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A finnugor személyegyeztetés feltarulo titkai

VdroM, vdrnoM, vdraM, vdraiM, rdM, aldM, magaM, enyéM, engeM - a személyegyeztetés
oly mélyen athatja a magyar grammatika rendszerét, hogy a hungarolégus Hegeds Ritat6l
(2019, p. 27) kiérdemelte a mindenhato jelz6t.

Kiemelkedd szerepe ellenére kevés figyelmet kap a személyegyeztetés a magyar mint ide-
gen nyelv oktatdsdban, az anyanyelvi nevelésben pedig szinte semmit. Pedig a finnugor
nyelvrokonsag nyelvtandrai igazodsa soran is targyaldsra lenne érdemes; néhany példaval
szemléltetjiik: odotaN ’varok’ finniil, tolaM ’jovok’ mariul, kundataN ’elfoglak’ mordvinul
(Pusztay, 2020).

T6bbek kozott a generativ nyelvészek figyelmét is (pl. E. Kiss, 2005) megragadta az a jelen-
ség, hogy mig E/1 alany esetén haromféle alakot is valaszthatunk a targgyal vald egyeztetés
alapjan (vdrok, vdrom, vdrlak), addig az E/3 alanyhoz csak két alak tarsul (vdr, vdrja), még-
pedig olyan meglepé mddon, hogy a tdrsalgdsi résztvevék (én/te) a targyi szerepben olyan
elbirdlas ald esnek, mint a hatdrozatlan E/3 szerepl6: vdrja 6t, de vdr valakit/engem/téged. A
kiil6nos jelenség megmagyarazhaté (Bardny, 2017) egy olyan univerzdlis keretben (Béjar-
Rezac, 2009), amelyet eldszor indidn nyelvek ,inverzjelenségeire” alkalmaztak, és az a
lényege, hogy az érdekelt nyelvekben egyfajta (j6l motivalhatd) személyhierarchidt nem
szeghetnek meg a személytoldalékolt igealakok. Egy ilyen keretben arrél a redundancidrél
is szamot lehet adni, ami az engeM, tégeD, miNKet, tiTEKet névmasi alakokban figyelhetd
meg, ahol gyakorlatilag dupldn torténik utalas a személyre, hiszen a névmasi té mellett a
kiemelt toldalékok is a személyjeldlés eszkozei.

Tekintettel az ,Gj néz6pontra”, megérett az id6, hogy e ,korszerl nyelvészeti eredmé-
nyeket” hasznositsuk a magyardran - ahogy a konferenciafelhivasban olvashaté a cél. A
Béanréti-féle felfedezteté mddszer szamara is nagyszeru terepet kindl az egyeztetési jelen-
ségkor, a finnugrisztikai mellett a nyelvtorténeti és a dialektoldgiai teriileten is; a vissza-
szorul6félben 1évé ikes ragozas kérdése (Joannovics, 1877) példdul ilyen kontextusokban
is targyalhato.
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A hangos olvasas modszertana a magyar, mint idegen nyelv
oktatasaban. Tanulsagok a MID-oktatas és a magyar anya-
nyelvi nevelés szamara.

El6addsomban a magyar anyanyelvi nevelésben alkalmazott hangos olvasas médszer-
tan(ok) MID-oktatasban torténé felhasznalhatésagat, illetve a MID-oktatds tanulsdgainak
anyanyelvi nevelésben kamatoztathat6 eredményeit szeretném vizsgdlni.

Az anyanyelvi neveléshen a hangos olvasds az olvasastanulds egy fontos részteriilete.
A magyarorszagi oktatashan a gyermekek elsé osztdlyos koruktdl részesiilnek ebben a
fejlesztésben, és az anyanyelvi nevelés tekintetében ennek kidolgozott mddszertana van
(lasd. példaul Adamikné, 2001, 2006; Fazekasné, 2020; Meixner-Justné, 1967; Nagy, 2004).
A magyar mint idegennyelv oktatdsdban ez a kompetenciafejlesztés nem feltétleniil gyer-
mekkorban torténik, és az L1 nyelven madr elsajdtitott hangos olvasasi kompetencidkra
épit. Az idegen nyelven t6rténd olvasasnal sziikséges elsajatitani az idegen nyelv kiejté-
si szabalyait, tovabba fontos a székincs ismerete, a szavak jelentésének felismerése is. A
MID-oktatdsban tovdbba a hangos olvasas nem 6nallé fejlesztési teriiletként jelenik meg, a
szakért6k sokkal inkdbb a kiejtéstanitas részteriileteként érintik ezt a kérdést (1asd. Gydn-
gy6si-Kamp6-M. Pintér, 2018). Erdemes tehdt megvizsgdlni, hogyan tanulhat egymastél a
kétféle médszertan.

Az el6adasban egy adatgytijtés els6 eredményeit szeretném bemutatni. 2023 aprilisdban
egy nagyszabasu projekt tortént a PTE Nemzetkozi Oktatdsi Kozpont és a KorSzak Kor-
pusznyelvészeti és szakmddszertani munkacsoport egylittmikodésében. A projekt soran
a KorSzak Tanuldi Korpusz Beszélt Nyelvi Tanuléi Alkorpuszat hoztuk létre, amely a PTE
AOK NOK magyar, mint idegen nyelvi kurzusain résztvevé hallgaték magyar nyelvii szébe-
li megnyilatkozasait (olvasott szévegeket és spontdn megnyilatkozasokat) rogziti. El6ada-
somban a korpuszban megtaldlhaté olvasott szévegek fonetikai, fonolégiai PRAAT-alapu
elemzései alapjan vonok le mddszertani kovetkeztetéseket a hangos olvasas és kiejtéstani-
tas szempontjabdl a MID-oktatas szamara.
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A szovegértés sikerességének elorejelzésére iranyulo olvas-
hatosagi formula adaptaciojanak és validalasanak folyamata

Egy adott szoveg olvashatdsdga olyan lingvisztikai jellemzd, amely a szoveg olvasasdnak
vélt nehézségi fokdat hatdrolja be. Az olvashatdsagi formuldk célja ezen jellemzd lehetd leg-
pontosabb, leghatékonyabb, matematikai Uton torténd elérejelzése (DuBay, 2004). A szo-
vegértés fejlesztésének szempontjabol kulcsfontossagu, hogy a tanuld a sajdt olvasasértési
szintjének megfeleld szovegekhez jusson, ehhez pedig a szovegek pontos kategorizalasara
lenne sziikség. Az olvasas szovegkozpontu vizsgalata azonban hazdnkban még gyerekci-
pében jar.

Jelen kutatasomban az angol nyelvi szovegekre kifejlesztett Colemann-Liau Index magyar
nyelvl adaptaciéjanak, majd szévegértési tesztekkel torténd validdcidjanak folyamatat
mutatom be. Az adaptdci6 sordn a formulat tiz kiilonb6z6 parhuzamos korpuszbdl valo-
gatott tizezer mondatbdl 4116 sz6vegtorzsre alkalmaztam, a kapott eredményeket pedig a
magyar és angol sz6vegek olvashatdsdgi értékének atlagos kiilonbségével korrigdltam. A
korpuszokhoz az OPUS rendszerén keresztiil fértem hozzd, a forditdsok megfelel6ségérdl
pedig nemparametrikus Wilcoxon prébaval gy6zédtem meg. (Tiedemann, 2012).

Az igy kapott Gj formulat pedig szovegértési tesztek eredményeihez hasonlitva kisérelem
meg validalni. A sz6vegértési teszt sordn a hatodikosztalyos populaciét hdrom csoportra
osztom, az ,A” kontrolcsoport olyan szoveget kap melynek olvashatdsagi értéke a formula
alapjdn a hatodik osztalyos szintnek megfeleld, a ,,B” csoport dltal olvasott szoveg olvasha-
tésagi értéke a negyedik osztalyos szintnek megfeleld, a ,,C” csoport altal olvasott széveg
értéke pedig nyolcadik osztalyos szintnek feleltetheté meg. Az eredményt befolyasolé kiil-
s6 tényezdk csokkentése érdekében a szovegekhez tartozd kérdések, és a szovegek tartal-
ma azonos marad, azokat csupdn atlagos mondathosszisdguk és atlagos szohosszisaguk
befolydsoldsaval valtoztatom meg. Amennyiben a hatodik osztalyosok szovegértési ered-
ményei 6sszhangban vannak az olvashatdsagi formula altal jésolt olvasdsi szintekkel, a
formula validdltnak tekinthetd.
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Magyar-német kétnyelvi fiatal felnottek irott nyelvhaszna-
latanak szintaktikai sajatossagai

A magyar nyelv tanitasdnak kapcsan viszonylag ritkan esik szd a szdrmazasnyelvi tanuldk
nyelvelsajatitdsanak jellegzetességeirdl, a kétnyelviiségbdl adédd nyelvhasznalati sajdtos-
sdgokrol (Mardti, 2021). Eldaddsunkban ennek a témanak a kutatasahoz szeretnénk hozza-
jarulni magyar-német kétnyelvl egyetemi hallgaték magyar nyelvi irott szovegprodukei-
6nak vizsgalataval.

A kutatdsban részt vev6 mindegyik hallgatdé szarmazasnyelve a magyar, egyik vagy mind-
két sziil6jik magyar ajkd, szimultan kétnyelviiek, domindns nyelviik a német. A magyart
iskolai oktatds keretein beliil nem tanultdk, az kizdrélag csaladi nyelvként volt jelen,
leginkabb a szdbeli nyelvhaszndlatban. A fels6oktatdsba keriilésiik utdn kezdték el ujra
szarmazasnyelviiket tanulni. Tehat a magyarral egyrészt a kora gyermekkori természetes
nyelvelsajatitashan, mésrészt fiatal felnéttként, harmadik vagy negyedik idegen nyelvként
talalkoztak (lasd pl. Csire & Laakso, 2014).

Az egyetemi magyaroktatas sordn irt szévegprodukcidik elemzésével azt kivanjuk be-
mutatni, milyen szintaktikai sajatossagok jellemzik ezen tobbnyelvd hallgaték magyar
nyelvhasznaélatat. Elsésorban a fokuszos mondatok szérendjére, az igekdt6k hasznélatara
koncentralunk (a fékuszrél 1asd pl. E. Kiss, 2011), mely hipotéziseink szerint bizonyos kont-
extusokban eltér a sztenderd nyelvhasznalattol.

A kutatds reményeink szerint hozzajarulhat ahhoz, hogy minél hatékonyabba tehessiik a
kétnyelvi tanulok magyartanulasat.
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Demeter Géborné
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A verbalis munkamemoria 6vodaskori vizsgalata az irott
nyelv elsajatitasanak eloszobajaban

A nyelvi percepcios folyamatok és a munkamemoria miikodése kozti kapcsolat feltdrdsa
mar a 20. szazad végétdl foglalkoztatja a kutatdkat. (Baddeley, 2005; Turi, Németh, & Hoff-
mann, 2014)

A gyermekek munkamemoridjanak mérése - a hazai diagnosztikus rendszerek korszeru-
sitési torekvései ellenére - nem valt még gyakorlattd hazankban. A verbalis munkame-
moridt vizsgdld eljardsok koziil az dlszdismétlési probdban az észlelt akusztikai jelsor és
az észlelést segitd hattértényezdk kozott nincs kapesolat, emiatt a hallgaté kizardlag az
auditiv feldolgozdsra tud tdmaszkodni, nem segiti ebben semmilyen vizudlis, nyelvi-ta-
pasztalati vagy kognitiv tdmasz. (Kassai, 2003, 2013) Jelen kutatdsunkban nagycsoportos
6voddsok teljesitményét vizsgdljuk az alszéismétlési teszt (Racsmany, Lukacs, Németh,
P1éh, 2005) alkalmazdsaval.
F6bb kutatdsi kérdéseink:
« Az alszdismétlési teszt milyen dvodaskori nyelvfejlédési mutaték mérését teszi le-
hetévé?
+ Milyen tendencidk azonosithaték az évodaskori fonoldgiai tarolas fejlédésében az
életkor valtozasanak fliggvényében?
+  Azonosithaté-e a vizsgalt teljesitménymutatdk esetében korcsoportokra jellemzd tel-
jesitmény-mintdzat?
Az eredmények elemzése soran els6ként az Gsszesitett adatokat, azok eloszldsat, majd pe-
dig a korcsoportokra vonatkozo ardnyokat és fejlédési tendenciakat tekintettiik at.
Eredményeink:
«  Azalszéteszt harom mutaté meghatdrozasat teszi lehetévé: a megismételt 6sszes alszo
szamat, a szétagterjedelem mértékét és az ismétlések soran elkovetett hibak tipusat.
«  Korcsoportok szintjén nem beszélhetiink egyértelmtien egyenletes mintdzatrdl vagy
fokozatosan javulé eredményességrol.
« A szétagterjedelemben egyértelmien javulé tendencia mutatkozik a hat éven feliili
korcsoportoknal.
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Dobos Méria, Fehérvari Aniké, Gaspar Judit, Szabé Gergely, Széll Krisztian, Bodé Csanad
MTA-ELTE Kollaborativ Irés Kutatécsoport

Szerzoségi kérdés: Az irasbeliség fejlesztésének lehetoségei
kollaborativ irason keresztiil

Egyre tobb nemzetkozi kutatas mutat rd, hogy az irdsbeliség a rendszeres egyéni irds mel-
lett a kollaborativ irason keresztiil is fejlesztheté (Jouhar & Roupley, 2021, Svenlin & Ser-
haug, 2022). Az azonban kevésbé kutatott kérdés, hogy ez a hatas kiilonb6z6 szocio6kond-
miai stdtuszu és szocikulturalis hattérrel rendelkezd tanuldk esetében hogyan érvényesiil.
Az MTA-ELTE Kollaborativ Irds Kutatécsoport a magyarorszagi kozépiskoldsok {rasbeli-
ségének a didkok szociokulturalis hatterével Gsszefliggd jelentds kiilonbségeivel foglal-
kozik. Négyéves alkalmazott nyelvészeti és neveléstudomanyi kutatasunk sordn eltéré
szociokulturalis hattert didkparok kozosen folytatott irasgyakorlatait alakitjuk ki, azaz a
kollaborativ irast gyakoroljuk. A kollaborativ irds ,két vagy tobb alkotd részvétele egyetlen
szoveg létrehozasdban” (Storch, 2019, p. 40, forditas téliink). A kollaborativ irds soran a
diakok interakcidba lépnek egymassal és kozos dontéseket hoznak egy kozos felelGsség-
gel és tarsszerz6ként 1étrehozott szovegrdl (Storch, 2013). Kutatdsunkban e gyakorlatokat
elemezziik vegyes mddszertan alkalmazdsaval, amely egyarant tdimaszkodik a kvantitativ
és a kvalitativ kutatdsi hagyomanyok egyediségeire. Egyszerre vallalkozunk tehat az irds-
beliség altalanos gyakorlatainak etnogréfiai feltardsara a kozépiskoldsok korében, szem
el6tt tartva a helyi sajatossdgokat, valamint annak a kérdésnek a megvdlaszoldsdra, hogy
a kollaborativ iras mint tudomanyos beavatkozas hatassal van-e az iskolai irasbeliségre.
El6addasunkban bemutatjuk az eltér6 szociokulturdlis hétter(i didkok vizsgdlatdnak és az
irasbeliség fejlesztésének lehetdségeit, a kollaborativ irds mddszertanat, valamint a hatas
mérésének protokolljat.
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Déla Ménika

Pécsi Tudoményegyetem Nyelvtudoményi Tanszék

A(z anya) nyelvi nevelés témainak feladatkozponta megko-
zelitése

Magyarorszagon még nem, de szdmos mas eurdpai, dzsiai és dél-amerikai orszdgban az
osztalytermi gyakorlat szintjén is elterjedt modell a feladatkdézpontt idegennyelvtani-
tas/-tanulds (TBL), amely a kommunikativ nyelvoktatdsbél fejlédott ki, és mara komoly
elismertségre tett szert az alkalmazott nyelvészetben, illetve a nyelvpedagégidban (Wil-
lis, 2022). A TBL szamos elénye kozott szokas emliteni, hogy életszertibbé, élvezhetébbé
teszi a tanuldst, és kivaléan alkalmas olyan tanuléi kompetencidk fejlesztésére, mint az
egylittmikédés, a kommunikacid, a dontéshozas, a problémamegoldds vagy példdul a mé-
diafelhasznaléi tudatossag (uo., Einhorn, 2015). Az el6adds r6viden ismerteti a TBL és az
ebben a kontextusban értelmezett ,feladat” fogalmat, kritériumait és f6bb tipusait, és arra
keresi a vdlaszt, hogyan adaptalhaté, alkalmazhat6 a modell a magyarorszagi anyanyelvi
nevelés gyakorlataban (a ,magyar nyelv” cimi tanérdkon). Parhuzamot vonunk az ideg-
ennyelv-oktatashan klasszikusan hasznalt bemutatds-gyakorlds-alkalmazas fazisok és a
magyardrak hagyomdnyos épitkezése kozott, majd egy konkrét példan keresztiil (sz6fajok)
megvizsgaljuk, hogyan lehet mdshogy, egy Uj nézépontbdl, a TBL elvei alapjan megkozeli-
teni az anyanyelvi nevelés régi témdit (a nyelvi rendszertdl a kommunikécion at a nyelvtor-
ténetig) - a konstruktiv pedagégidba és a kooperativ tanuldsszervezésbe jol beilleszthetd
médon. A témak feldolgozasdnak megtervezésén és lehetséges ,feladat”-tipusain tul arrais
kitériink, hogyan jarulhat hozzd a TBL a magyardrai tanulas tobbdimenzids értékeléséhez
(v0. Aratd, 2018).

Hivatkozasok:

Aratd, F. (2018). A négydimenzids értékelés néhény gyakorlati aspektusa, Uj Pedagdgiai
Szemle, 68(11-12), 24-45.

Einhorn, A. (2015). A pedagdgiai modernizdcid és az idegennyelv-tanitds. Miskolci Egyetemi
Kiadé

Willis, A, T. (2022). A feladatkozpontt nyelvtanitds (TBLT) elmélete és gyakorlata. Magyar
Pedagégia, 122(1), 47-61.
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Farkas Judit', Tamés Csilla?

'Pécsi Tudomanyegyetem Nyelvtudomanyi Tanszék / 2Pécsi LeSwey Klara Gimnazium

Mi mindenre jo a nyelvtorténet?
Adalékok A nyelv mint jelrendszer téma tanitasahoz

El6addsunkban arra mutatunk rd, hogy A nyelv mint jelrendszer (Forrd et al., 2016, p. 12-17)
téma tanitasa a kozépiskolaban nem éri el a céljat, ugyanis mig a jelrendszer fogalom jel
részét sokszinlen mutatja be az emlitett tankdnyv, addig a rendszer rész esetében ez nem
valésul meg. Meglatasunk szerint az emlitett tankdnyvben felvazoltak alapjan egyszertien
nem lehet megérteni, hogy a nyelvi elemek miként is alkotnak rendszert, ami pedig éppen
a nyelv egyik legfontosabb jellemzdje, igy kiemelt fontossaggal rendelkezik az ebben a tu-
domdnyteriiletben elmélyiilni vagydk szamara.

Eldaddsunkban el6szor roviden bemutatjuk A nyelv mint jelrendszer témdjaval foglalkozd
tankonyvi fejezeteket, majd ismertetjiik a téma kidolgozasdval kapcsolatban felmerdiilt ki-
fogasainkat, kitérve arra is, hogy a didkok jelenleg mennyire (nem) értik ezt az anyagrészt.
Ezutdn ismertetjiik az dltalunk javasolt megkozelitését a kérdésnek, mely kapcsan valtoza-
tos, f6ként nyelvtorténettel kapcsolatos tényeket és ezekre épiild feladatokat tdrgyalunk,
leginkabb a hangtan és a morfoldgia targykorébdl (alapul véve pl. a Bereczki (2003) és Saro-
si (2005) munkdiban kozolteket). A nyelv rendszerszertisége ugyanis sokszor éppen a valto-
zasaiban érhetd tetten: a nyelvi elemek adott részrendszerét sokszor felboritja valamilyen
véaltozas, ami azutan ujabb valtozds(oka)t indit el, mig ismét egy stabil rendszert kapunk.
Ezt a mechanizmust mutatjuk be eléadasunkban, kitérve tobbek kozott a zongés-zongét-
len oppozicié magyar nyelvben torténé megjelenésére és ennek hangrendszerre gyakorolt
hatdsara, valamint az ikes ragozds manapsag zajld eltlinésére/valtozdsara is. Arrél is szot
ejtiink, hogy a magyar nyelv bizonyos rendszerszer(i valtozdsai nyelviink finnugorsaganak
igazolasa kapcsan is felhasznalhatéak. Végiil arra is kitériink, hogy ezt az anyagrészt a ko-
zépiskola 12. osztalyaban lenne a legjobb (Ujra) el6venni, ugyanis a nyelv rendszerszertisé-
gének megértéséhez sok olyan tudaselem sziikséges, amelyeket a didkok a kozépiskolaban
szereznek meg, igy a 9. osztdly elején ez a kérdéskor nincs igazan jo helyen.

Hivatkozasok:

Bereczki, G. (2003). A magyar nyelv finnugor alapjai. Universitas Kiado.

Forrd, O., Hegedls, A., Hegedus, R., & Szerecz, Gy. (2016). Magyar nyelv 9. osztaly. Oktatéas-
kutaté és Fejleszto Intézet.

Sarosi, Zs. (2005). Morfématorténet: Az 6smagyar kor. In: Kiss, J., & Pusztai, F. (Eds.), Ma-
gyar nyelvtorténet (pp. 129-170). Osiris Kiado.
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Gocsal Akos', Partos Dorka?

'Pécsi Tudomanyegyetem Mivészeti Kar - HUN-REN Nyelvtudoményi Kutatékézpont / 2Pécsi Tudomany-
egyetem MUvészeti Kar, Zenem{vészeti Intézet

Beszéddallamok szemléltetésének és manipulalasanak le-
hetoségei a magyar nyelv tanitasaban

Az informatikai eszkozok fejlédésének és elterjedésének kdszonhet6en ma mar a beszéd-
kutatds vilagaban is mindennapos a beszédelemzd szoftverek haszndlata. Ezek segitségé-
vel kiilonféle 4brdkon, diagramokon szemléltethet6k a beszéd akusztikai strukturai, meg-
mérhetdk, szdmszerlsithetk azok akusztikai paraméterei, de példdul a Praat program
(Boersma & Weenik, 2019) hangszintézisre és egyes akusztikai paraméterek mddositasara,
manipuldldsara is lehetséget nyujt. Eldaddsunkban azt kivanjuk bemutatni, hogy a be-
szédelemz§ szoftverek nem csak kutatomunkdban, hanem a magyar nyelv hangtandnak
tanitdsa soran is hasznalhatok.

Az 1. abra a Hova mentek ebéd utdn? kérd6 mondat dallamat mutatja a Praat program képer-
ny6felvételén egy férfi beszélé bemondasdban.

hova I mentek | ebéd | utan

hova mentek ebéd utan

1. dbra

Azilyen abrak a hozzdjuk tartozd beszédminta lejatszasdval egyiitt jol szemléltetik az adott
mondatfajta prototipikus dallamat. A 2. dbra ugyanezen beszél6 ejtésében a Hdnyszor tele-
fondlt Béla? mondatot mutatja, azonban itt a beszéld monoton mddon, dallam nélkiil igye-
kezett beszélni. A 3. dbran pedig a 2. abrdn ldthaté mondat dallamanak manipuldciéja fi-
gyelhet6 meg. A sziirke pontok az el6z6, monoton dallamot szemléltetik, a z6ld szerkesztési
pontok pedig az 4j dallamgorbét mutatjdk, amelyet a felhasznalé tetszélegesen beallithat.
A manipulalt beszédminta ugyanugy lejatszhaté, mint az eredeti.

hinyszor telefomilt l béla
hanyszor telefonilt béla

2. dbra
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3. dbra

Az 1. dbrahoz hasonld dallamgorbék és a hozzajuk tartozé hangfelvételek konnyen beil-
leszthet6k prezentdcidba, digitdlis tananyagba, igy akdr a tandrai, akar az otthoni tanu-
last is segithetik. Tanérdn a pedagégus, de a tanuldk sajat, helyben rogzitett bemonddsai
is haszndlhaték. A manipuldcié soran nemcsak rekonstrudlhaték a kivant, prototipikus
dallamok, de kreativ médon tjak is létrehozhatdk (felfedezéses tanulds), amelyek gyakran
humoros hatést keltenek. Ugy véljiik, a médszer motivalé hatdsu lehet, azonban a tanar
részérfl elengedhetetlen a Praat szoftver hasznédlatdnak alapos ismerete (Gocsdl & Ma-
rusenko, 2019).

Hivatkozdsok:
Boersma, P., & Weenik, D. (2019). Praat: Doing phonetics by computer. V.6.0.52. www.praat.org

Gocsél, A., & Marusenko, S. (2019). The Use of the Praat Speech Analyser Software in Teach-
ing Waves and Sound. Practice and Theory in Systems of Education, 14(3), 130-148.
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Inkovics Méria
K&banyai Komplex EGYMI

A nyelvtanulas és nyelvelsajatitas 0sszehangolasa az 6vo-
das- és kisiskolas koru kinai gyermekek esetében

A magyar évoddkban és dltalanos iskolakban egyre nagyobb szamban jelennek meg ma-
gyarul nem beszéldé gyermekek. Tobbségiik az intézményben taldlkozik el6szor a magyar
nyelvvel, ezért szamukra az dltalanos készségfejlesztés mellett kiemelten sziikséges a cél-
zott nyelvi fejlesztés is. Az 6voddknak, dltaldnos iskolaknak kevés lehet6ségiik van arra,
hogy magyar mint idegen nyelv tandrt alkalmazzanak, ezért ez a feladat az évondkre, ta-
niténdkre, fejlesztd pedagdgusokra, logopédusokra hdrul. A sziil6k sokszor nem beszélik
a nyelviinket, de ragaszkodnak ahhoz, hogy gyermekeik minél gyorsabban és tokéleteseb-
ben tanuljanak meg magyarul, ezért gyakran magantanart fogadnak. A gyermekek nyelv-
tuddsuk nagy részét célnyelvi kornyezetben, az intézményekben szerzik meg, ezt kiegésziti
és segiti egy tudatosan felépitett tanitdsi folyamat, amely tevékenységeiben, eszkozeiben,
témakoreiben koveti az voddban alkalmazott médszertani elemeket (Schmidt, 2020).

El6addsomban bemutatom, hogy a gyermekek esetében a mdsodik nyelv elsajatitdsa par-
huzamba allithaté az els6 nyelv elsajatitdsdnak folyamatéaval (Kocsisné et al., 2013). Példa-
kon keresztiil illusztrdlom, hogy tapasztalataim szerint mik a gyermekkori nyelvelsajatitds
és nyelvtanulas jellemz6i: mi okozhatja a 1ényeges egyéni eltéréseket akdr a mindség, akar
az idGtartam tekintetében. Végiil javaslatot teszek a magyar anyanyelvi fejlesztésre létre-
hozott kiadvanyok, eszkézok és médszerek alkalmazdsdra az 6vodas- és kisiskolds koru
gyermekek magyarnyelv-tanitdsdban (Bittera & Juhdsz, 2021, 2022).

Hivatkozasok:

Bittera, T., & Juhész, A. (2021). En is tudok beszélni (Képeskonyv kisgyermekek beszéd- és
nyelvi fejlesztéséhez). Krasznar és Tarsa Bt.

Bittera, T., & Juhdsz, A. (2022). A nyelvi késés és a nyelvfejlédési zavar terdpidjdnak kezdeti szaka-
sza (Kézikonyv az én is tudok beszélni cimii képeskonyvhoz). Krasznar és Tarsa Bt.

Kocsisné, K. V., Turiné, G. A., & Ruzsics, L. (2013). Kommunikdcid fejlddése és fejlesztése értelmi-
leg akaddlyozott személyeknél. Mentor(h)al6 2.0 Program, Szegedi Tudomdanyegyetem.
Schmidt, I., & Nagyhdzi, B. (2020). Magyarnyelv-tanitds gyermekeknek. Karoli Gaspar Refor-
matus Egyetem - 'Harmattan Kiadé.
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Jank Istvan
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

A magyarodrak alacsony hatasfokanak hatterérol és kovet-
kezményeirol

A PISA-teszt (Programme for International Student Assessment) értelmében a 15 éves
magyar didk szovegértési teljesitménye (de a természettudomdnyi és a matematikai is)
az OECD-dtlag alatt van, mig a legutébbi (2022) Orszagos Kompetenciamérés eredményei
szerint a szovegértési képesség teriiletén nagyfoku romlds mutatkozott az 6sszes mért év-
folyamon (6., 8. és 10.) a tanuldk korében. E mérések eredményei alapjan jelenleg a ma-
gyar didkok legaldbb egyharmada egészen biztosan funkciondlis analfabéta, azaz egy sz6-
vegbdl nem képes kinyerni a lényegi informacidkat, nem tudja Uj szoveg alkotasara vagy
barmilyen probléma megoldasdra felhaszndlni azokat, illetve a félrevezet6 informaciok-
kal nem tud mit kezdeni, képtelen szlirni azokat. Ha kevésbé dvatosan becsiiliink, akkor
ugyanez az arany akar a 40-50%-ot is elérheti. Barmelyik hdnyadost is vegyiik alapul, egyik
esetben sem beszélhetlink hatékony anyanyelvi nevelésrdl és oktatdsrél a magyar kozokta-
tasra vonatkozdan (v6. PISA 2018 és OKM 2022).

El6addsomban ennek az alacsony hatdsfoknak a miértjei keresem a vélaszt. A globdlis
szintl problémdkkal - Ggymint a tandrhidny vagy a szegregalt oktatds - csak érintdlege-
sen foglalkozom. A hangsilyt a kifejezetten a magyar nyelv és irodalom 6rdhoz kothetd,
a targy keretein belill fejleszthet6 tényezGkre, problémékra helyezem. Ide sorolom tdb-
bek kozott: 1) a nyelvtanérdk hidnyat, vagy masképpen a tulsdgosan irodalomcentrikus
magyarorat; 2) az ezzel Gsszefligg6 tartalmi szabdlyozas (beleértve az alaptantervet és az
érettségit egyarant) hibds megkozelitését; 3) a nyelvtantanitds szakszerttlen mivoltat; 4)
az anyanyelvi nevelés folyamatat segité atfogd és korszerd szakmddszertani segédlet és
ugyanilyen tank6nyvek hidnyat (e pontokat vo. Jank 2021). El6addsomban ezekkel a téma-
korokkel foglalkozom konkrét példdkon keresztill, kitérve a lehetséges megolddsokra és
kovetkezményekre.

Hivatkozasok:

Jank, I. (2021). A magyar anyanyelv-pedagogia addssdga, aktudlis problémai és a csélata-
sU magyarorszagi magyarok. In Csernicské, 1., & Kozmacs, 1. (Eds.), Kétnyelviiség — okta-
tds - nyelvmenedzselés. Trdsok, tanulmdnyok Vanco Ildikd sziiletésnapjdra (pp. 129-138). Nyitrai
Konstantin Filozéfus Egyetem.

OKM 2022 = Orszdgos kompetenciameérés. Digitdlis orszdgos mérések. Oktatasi Hivatal. (2023.
augusztus 1.) https://okm.kir.hu/fit2/pdf/OKM_2022_Orszagos_jelentes.pdf

PISA 2018 = OECD Programme for International Student Assessment (PISA) Results from PISA

2018. Hungary. (2024. februdar 12.) https://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018 _CN_
HUN.pdf
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Kajdi Alexandra
ELTE BTK

Magyar mint idegen nyelv a J6zsefvarosi Ovodakban

Magyarorszagon egyre tobben vizsgaljak a kiilfoldi hatteri gyermekek koznevelésben
valé részvételét, am a kutatasok fokuszdban jellemzden az iskolas kortuak dllnak (Schmidt,
2023). Mig az 6voddkban elsdsorban az anyanyelvi nevelés jelenik meg, az el6z6 tanév 323
ezer 6vodds gyermeke (KSH) kozott akadnak olyanok, akik a haroméves kort betoltotték,
hdrom hénapndl hosszabb ideje tartézkodnak az orszaghan és nem magyar anyanyelviiek
(Fiiredi, 2023, p. 80). Jozsefvarosban t6bb, mint 120 gyermek érintett: az 6 megsegitésiikre
lett kidolgozva a Jézsefvarosi Ovodédkban egy (elézményekkel biré) multikulturalis-ma-
gyar mint idegen nyelvi program, melyet szeretnék bemutatni.

Ez a t6bb szinten megvaldsulé komplex program szamos elemet tartalmaz. Példaul egy
szakértd latogat el a csoportokba felmérni a problémakat/igényeket, hospital és bemuta-
té foglalkozdsokat tart (igény szerint kiilon a kiilf6ldi gyermekek vagy az egész csoport
szamadra). Mivel az évodakban dolgozé szakemberek - 6vodapedagégusok, logopédusok,
fejleszt6pedagdgusok és pedagdgiai asszisztensek - mind gazdag mddszertannal és mély-
rehaté ismeretekkel rendelkeznek az anyanyelvi nevelést illetden, a cél az, hogy 4j nézé-
pontot sajatitsanak el: az idegennyelv-oktatds nézépontjat. Ehhez szorosan kapcsolédik a
tagévodakon dtnyulé MAMI (magyar mint idegen nyelvi) munkakdzdsség tevékenysége. A
munkakozdsség célja kettds: a tagok nyelvészeti-médszertani tovabbképzés utdn egyfeldl a
hétkéznapokban bevihet6 j6 gyakorlatokat gydjtenek 6ssze, masfeldl foglalkozasterveket
dolgoznak ki szem el6tt tartva a célzott (magyar mint idegen) nyelvi fejlesztést, igazodva az
6vodai élet témakoreihez. A fels6bb szint a hattérmunkakat fogja 6ssze: irlapok forditdsat,
idegen nyelvli mesekonyvek beszerzését stb.

Mivel ez egy kidolgozas alatt all6 program (a megvaldsulds céldatuma 2024 szeptembere),
egyelére nem beszélhetiink mérhetd eredményekrdl. Mindazonaltal az eddigi visszajelzé-
sek alapjan van rd igény és pozitiv a fogadtatas a gyerekek, a szlil6k és az 6vodai neveléshen
részt vevl szakemberek részérdl is.

Hivatkozasok:

Fiiredi, E. (2023). Kiilfoldi gyerekek iskolai integraciéja Magyarorszagon - sziikségletek, le-
hetdségek és kihivasok. Modern Nyelvoktatds, 29(3-4), 79-99.

Oktatdsi adatok, 2022/23 (el6zetes adatok) https://www.ksh.hu/s/kiadvanyok/oktatasi-ada-
tok-2022-2023-elozetes-adatok/index.html (letdltve: 2024. jan. 10.)

Schmidt, I. (2023). A sikeres iskolail inklilzio tényezdi. L Harmattan Kiado.
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Kleiber Judit', Hagymasi Judit?
'Pécsi Tudomanyegyetem Nyelvtudomanyi Tanszék / 2Pazmany Péter Katolikus Egyetem Nyelvtudoma-
nyi Doktori Iskola

A magyar mint idegen nyelv alkalmazhatosaga az anyanyelvi
nevelésben

El6addasunkban azt vizsgdljuk, hogyan lehet a magyar mint idegen nyelv (MID) teriiletén
alkalmazott eszkozoket, mddszereket alkalmazni az anyanyelvi nevelésben, beleértve a
kommunikativ kompetencia fejlesztését és a nyelvtan oktatasdt is.

A nyelvtan évtizedek 6ta a legkevéshé kedvelt tantargyak kozé tartozik, unalmasnak, fe-
leslegesnek tartjdk a didkok (vd. B. Nagy, 2005), nem motivaltak annak tanuldsdra. Igy
nem meglepd, hogy anyanyelvi ismereteik erésen hidnyosak. Ehhez jarul még hozza az
is, hogy sok esetben a magyartandrok egydltalan nem tartanak nyelvtanérat. Kézvetleniil
tapasztaltuk, hogy a didkok jelentds részének problémai vannak a nyelvhasznalattal - fo-
galmazas, helyesirds, olvasas, sz6vegértés stb. - éppugy, mint a nyelvtani kategéridkkal
és szabalyokkal, pl. magan- és massalhangzok megkiilonboztetése, hangtani szabdlyok,
széfajok, mondatrészek, vagy akdr az dbécé. A nyelvtandrakkal ellentétben a nyelvordkon
sokkal motivaltabbak a didkok, valamint metanyelvi tudasuk is sokkal magasabb foku az
adott idegen nyelv teriiletén, mint a sajat anyanyelviikon.

Mindezek alapjan arra a kévetkeztetésre jutottunk, hogy hasznos lenne az anyanyelvi ne-
velésben is alkalmazni a MID-ben hasznalt médszereket és eszkdzoket (Dola, 2020). Ezek
koziil néhanyat mar sikerrel alkalmaztunk a kiilonféle korosztdlyu (2-12. osztalyos) dia-
koknak tartott felzarkdztatd, felkészit6 maganorak soran, mint példaul videds anyagok (v6.
MagyarOK tankdnyvcsaldd), feladatsorok a MidKid oldalrdl, kiilonféle 6sszefoglald tabld-
zatok, szabalyok a MID-tankdnyvekbdl, ciklikussdg a tananyag elsajatitasaban, jatékos fel-
adatok a tanteremben vagy online. Eldadasunk tehdt tovabbi érveket sorakoztat arra, hogy
a MID-szemléletet érdemes alkalmazni az anyanyelvi nevelésben is (Ddla, 2006).

Hivatkozasok:

B. Nagy, A. (2005). Generativ grammatika az anyanyelvi nevelésben. In B. Nagy, A., & Szépe,
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mdnyok IL. (pp. 76-90), Iskolakultira.
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Egyetem - I'Harmattan Kiadé.

MagyarOK: http://magyar-ok.hu/hu/home.html
MidKid: https://midkid.org/



2024. APRILIS 5-6. TALALKOZASOK AZ ANYANYELVI NEVELESBEN 5.

Régi témdk, 1ij nézdpontok a nyelvészetben és a nyelvi nevelésben

Molnér Méria
Ciszterci Rend Nagy Lajos Gimnaziuma

Nyelvhelyesség és/vagy nyelvi helyénvalosag a 21. szazadi
iskolai anyanyelvi neveléshen

A 19. szazad végén Simonyi Zsigmond azt vallotta, hogy a nyelvi helyességben nagy szere-
pe van a grammatika mellett olyan jellemzéknek, mint a célszertség, a nyelvérzék vagy a
tapintat (Simonyi, 1896, p. 40). Az egyes nyelvi formak helyességét (tulajdonképpen nyelvi
helyénvaldsdgat) az dltala ,stilisztikanak” nevezett tudomanyag alapjan a szitudciotdl fiig-
gben itélte meg. A korszak tanterve, mely az egyik legrégebbi tanterviink, igy fogalmaz:
»...a nyelv készlete és formai egyes esetekben miképpen alkalmazhatdk; szdéval: a nyelv
mint kifejezés fog ezentul szerepelni. A tanulét a maga fogalmazdsa is eszméltesse arra,
hogy 6 a kozos nyelvkincset, a nyelvnek anyagat és szerkezetét alkalmazza minden 4j mon-
datban, ugyszolvan pillanatonként valtozé sziikségletek szerint.” (A gimndziumi tanitas
terve, 1899, p. 34) A nyelv kommunikativ célokra val6 alkalmazdsanak igen el6remutatd
kifejezései ezek. Amit akkor stilisztikdnak neveztek, az a mai tudomanyos felfogdsban a
pragmatikahoz tartozik.

Vajon milyen szemléleti lehet a 21. szdzadi anyanyelvi nevelés, ha egy didk ezt a megjegy-
zést helyezi el nyelvi napléjaban: , Ezt kiilon a végére szeretném tenni, mert nem akartam
mindenhova odairni, de én mindenben a standardizalt dolgokat szeretem és tartom hasz-
nosnak.” Mennyire jellemz6 napjainkban a pragmatikai szemlélet, a nyelvi helyénval4sag
nézete, a szitudciéfiiggd nyelvhasznalat tanitdsa?

Ezekre a kérdésekre keresi a valaszt az el6adas, amely az anyanyelvoktatds ,terepére”, az
altalanos iskolai és a gimndziumi magyar nyelvi érakra kalauzolja el a hallgatdsagot, hogy
rdmutasson annak problémaira: a pragmatikai szemlélet ignoraldsara, a szitudciéfiiggd
nyelvhasznalat tanitdsdanak ellentmonddsos jellegére. Tankdnyvekbdl vett példakkal kiva-
nom illusztralni ezeket kivetkezetlenségeket, a nyelvhelyesség olykor merev szemléletét
és a nyelvi helyénvalésdg (Lanstyak, 2010, p. 119) hattérbe helyezését.

Az el6adds azonban nem 4ll meg a problémak felvazoldsandl és a lehetséges megolddsok
szambavételénél, hanem konkrét gyakorlati példdkat és feladatokat vonultat fel egy, az
eléado 4dltal az eddigieknél rugalmasabb normaszemléletben készitett feladattarbol, me-
lyeket magyartanarok teszteltek mar az oktatdsi gyakorlatban.
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Figyelemiranyitas - szovegértés — slam poetry

Az el6adds magyar nyelvd slam poetry szovegek befogadasat, a slammerek és a befogaddk
kozotti interszubjektiv viszonyt vizsgdlja funkcionalis kognitiv keretben. Az empirikus
kutatds az ELTE Stiluskutatd csoport slam poetry alkorpuszanak elemzésén és korabbi
kutatdsainkon (Sélyom, 2022, Sélyom & Pap, 2021, 2023) alapul, és tovabblépést is jelent a
témaban.

Hipotézisiink, hogy slam poetry eléaddsok megtekintése utdn magyar anyanyelvl egye-
temi hallgatdk a miifajrél szerzett elézetes tapasztalataik, illetve a megtekintett slamel6a-
désok segitségével meg tudjak hatdrozni, hogy melyek azok a figyelemiranyitdsban és a
torténetek f6szerepldinek el6térbe helyezésében (van Peer & Hakemulder, 2006) részt vevd
nyelvi eszk6z6k, amelyeken keresztiil az interszubjektivitds (Tolcsvai Nagy, 2017) és a tar-
sas cselekvések (Tdtrai, 2011) megvaldsulnak a befogadds sordn. Feltételezziik, hogy az
adatko6zl6k egyéni és/vagy kiscsoportos munkdban képesek a megnevezett grammatikai,
szemantikai, pragmatikai és kommunikdacids sajatossagokat rendszerezni és példakkal il-
lusztrdlni listdk vagy fiirtabrak segitségével.

Az empirikus felmérésre 2024 tavaszan keriil sor. Az eredmények segitségével jellemezhe-
t6vé valnak egyfeldl a slam poetry mint ,,posztmodern performansz-koltészet” (Vass, 2012,
p. 38) befogadasdnak kérdései, masfeldl a szvegértés és -értelmezés egyetemi oktatdsi vo-
natkozasai is.
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Iraskészség fejlesztése egy tudomanyos szovegalkotast vizs-
galo felmérés eredményeinek tiikrében

Az el6addsban ismertetett vizsgalat egyrészt megragadja az egyetemi hallgatok dltal irt
szakdolgozatokban megjelend nyelvi jellemzéket, masrészt bemutatja a hallgatdk dltal
megjelolt tudomdnyos irdssal kapcsolatos nehézségeket, hozzédjarulva ezaltal a tudoma-
nyos szovegalkotdsrol, dltalanosabban véve pedig a fogalmazastanitasrdl sz6l6 diskur-
zushoz (Jank, 2020). A kiilonféle tudomanyos szovegalkotdsi problémak és elemzések dltal
ugyanis egy olyan jellemzdtérkép vazolhato fel, amely a fogalmazastanitasnak és szovegal-
kotasi képesség fejlesztésének hasznos kiindulépontja lehet. Megfigyelhet6vé és érthet6b-
bé vélik tobbek kozott a diskurzushibridizacié (Fairclough, 1993; Eitler 2011; Domonkosi &
Luddnyi, 2018), a szoveg szerzdjének szovegben vald jelenléte, a forraskezelés problémai és
a helyesirasi nehézségek (Rdsi, 2022, 2023).

A vizsgdlat lef6bb hipotézisei szerint a hallgaték szakdolgozataiban a tudomdnyos széveg
elvarasainak megfeleld és attdl eltérd elemek egyarant megjelennek, valamint sajat beval-
lasuk szerint vannak nehézségeik a tudomdanyos szovegalkotds terén. Az elemzés alapjat
az Eszterhdzy Kdroly Katolikus Egyetemen benyujtott és megvédett szakdolgozatok, vala-
mint a hallgatékkal készitett kérdéives vizsgdlatok alkotjak. Mind a szakdolgozatokban
megjelend nyelvi jegyeknek, mind a kérd6ives vizsgalat szoveges valaszainak elemzését a
MAXQDA kvalitativ tartalomelemz§ szoftver segitette.

A vizsgalat eredményei alatamasztjak a hipotéziseket, mely szerint a felsGoktatdsban to-
vabbra is kulcsfontossdgtinak kell lennie a tudomdnyos irds tanitasanak.
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Schmidt Ildiké

Kéroli Géspér Reformatus Egyetem

Kiilfoldi gyermekek magyar nyelvelsajatitasi utja

A vilagban természetes jelenség, hogy egymastol eltérd nyelvi hétter(i gyermekek tanul-
nak egylitt aziskolakban. Vannak koztiik, akik mar a fogado orszagban sziilettek, vagy kis-
gyermekként kertiiltek oda, de olyanok is akadnak, akik iskolds korukban koltoztek 4j lak-
helytikre. Kiilonb6z6 helyekrdl szarmazhatnak, lehetnek ezek egymdshoz képest térben
tavoliak vagy kozeliek, illetve kulturalisan kisebb nagyobb mértékben eltéréek. Tovabba
lényeges, hogy a szdrmazasi orszagokban egymastdl kiilonboz6 nyelveket beszélhetik. A
kozos ezeknek a gyermekeknek az esetében a nyelvi hatteriik heterogén jellege (Schmidt,
2023, p. 41). Ez aztjelenti, hogy valamennyien t6bb nyelven élik a mindennapjaikat. Otthon
mas nyelve(ken) beszélnek, mint a befogadé orszdg hivatalos nyelve(i), amibdl az kovet-
kezik, hogy az iskolai élet mds nyelven zajlik, mint a csaladi élet. Az életkornak megfeleld
intézményi kornyezetbe keriilve a gyermekek elkezdik elsajatitani a kornyezeti nyelvet
(Garcia et al., 2008, p. 4). A nyelvelsajatitds természetes folyamat, amely az ép mentalis
és fizikai fejlédés soran a nyelvekkel valé kontaktus hatasara beindul, azonban jelentds
kiilonbségeket mutat az életkor tekintetében (Baker, 2011, p. 12-14).

El6addsomban a magyar nyelvhez kapcsol6dé nyelvelsajatitasi mintdzatokat mutatok be
egy longitudinalis, empirikus kutatds eredményei alapjan: (1) milyen tipikus elsajatitdsi
utak azonosithaték be, (2) milyen tempé figyelheté meg a kiilonb6z6 életkorok tekinteté-
ben, és (3) ez hogyan befolydsolja az elsajatitds kimenetelét. Az elsajatitdsi mintdzatok el-
rendezddéseibdl arra kovetkeztethetiink, hogy azok komplex rendszert alkotnak. A rend-
szer kiilonféle véaltozék mentén szervezddik, amelyek feltdrdsaval a magyar nyelvtudds
kialakuldsaba nyeriink betekintést.
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Tanulasszervezés kétnyelvii gyermekeknek az altalanos
iskola also tagozatan

A magyarorszagi kozoktatdsban az elmult években ugrasszerien megemelkedett a kiilfol-
di gyermekek szdma. Az Ujonnan megjelent tanuldk korében két nagy csoport van: azok a
gyermekek, akik tudnak magyarul és azok, akik nem. Eldaddsomban olyan magyarul is
tud¢ kiilfoldi gyermekekre koncentrdlok, akik a magyarorszagi kozoktatdsi rendszerbe in-
tegralédnak. A magyarul tudok kore tovabb nivellalédik aszerint, hogy magyar vagy nem
magyar iskoldban tanultak kordbban. A magyar intézményekben tanuldk, noha tudnak
magyarul, mégis mutatkoznak eltérések a nyelvhaszndlatukban (Schmidt et al., 2023).

A tapasztalatok alapjan ezen gyermekek nyelvi fejlesztése hasonlé médon térténik, mint a
kétnyelvi gyermekeké (Bialystok, 2006). Vizsgdlatom fokuszaban az altaldnos iskola alsd
tagozataban résztvev$ gyermekek dllnak. A kiilonb6z6 iskolatipusok ellenére az érintett
korcsoport esetében a beszéd és a beszédértés szintje kozel azonos, ezért a jelen munkaban
az irdstanulds, az iraskészség-fejlesztés kap kitiintetett hangsulyt (Schmidt, 2019, p. 35). A
kétnyelvi gyermekeknél a természetes nyelvhasznadlat valik kiilondsen fontossd, ami biz-
tositja szamukra az életkoruknak megfeleld ismeretek elsajatitdsat, valamint a mindenna-
pi, szocidlis életben valé aktiv részvételt.

Eléaddsomban arra kivanok kitérni, hogy a magyarul nem tudé gyermekek nyelvi fejlesz-
tésében miként tud hatékonyan érvényesiilni a kétnyelvli gyermekek nyelvi fejlesztése.
Ebben az értelemben a tananyag, a tanuldsszervezés és a tanitdsi technikak tartalmi 6sz-
szetevéi ardanyaiban megvaltoznak. A felmeriil§ nyelvi eltérések segitségével sziiletik meg
a csoport nyelvi térképe, ami egyrészt tematizdlja a magyar nyelv legproblémadsabb saja-
tossdgait, mdsrészt lehet6vé teszi a nyelvhelyességi és a helyesirasi kérdések tananyagba
illesztését is. A gyermekek személyes életét kifejezd nyelvi panelek biztonsdgos haszndlata
megengedi a formai kritériumok 1épésenkénti megvdltoztatdsat és idével megteremti a
kapcsolatot az adott korosztdly curriculumédnak egyszeribb irodalmi és ismeretterjesztd
szovegeihez is.
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Mondatszerkezet és nyelvtipoldgiai eszk6zok

A nyelvtipolégiai kérdésekrdl elsésorban a morfoldgia, esetleg a fonoldgia jut esziinkbe.
A 2017-es tipoldgiai kézikonyv (Aikhenvald & Dixon, 2017) tartalomjegyzéke sem sorol fel
szintaktikai témat, és a syntax targyszo is csak hatszor fordul el6 a t6bb, mint 1000 oldalas
kotetben. De ha az oktatasban nem is annyira kozismert, vannak szintaktikai tipoldgidval
foglalkozé kutatasok is. Moravcesik (2013) 6sszefoglald tipoldgai miivének is van szintakti-
kai fejezete, noha ennek elég nagy részét a sz6 formajara (azaz toldalékolt/nem toldalékolt
stb. véltozatdra) vonatkozo észrevételek teszik ki, és a szigoribban vett szintaktikai (azaz
szorendi) szabalyokrdl csak kb. 10 oldalnyi terjedelemben esik sz6.

A szérendi szabalyok tipologizaldsa Moravesik (2013) alapjan k6vethet széfajokra, szintag-
makra, de akdr mondatbeli sorszdmozott helyekre vonatkoz szabdlyokat is, {6 mtiveletei
a szomszédossag és a megel6zés, illetve ennek kozvetlen vagy nem kozvetlen véltozatai.
A mondatszerkezet tipolégidjanak ismert alesetei az S,V,0 mondatrészi funkcidk széren-
di valtozatainak definidldsa az egyes nyelveken beliil. Moravcsik (2013, p. 96) megemliti
a magyar nyelvet mint szabad szérendd nyelvet, ahol nem az el6bb emlitett mondatrészi
funkcidk szabdlyozzak a szérendet, hanem sokkal inkabb a fékuszalt elem helye, ami k-
telez6en az ige el6tt van.

Eléadasunkban a fékuszaltsdgra mint a mondat szérendjének szervezd erejére és mint le-
hetséges tipoldgiai jellemzdére koncentralunk, és ebbdl a szempontbdl hasonlitunk 6ssze
két szabad szérendU nyelvet, a magyart és az oroszt. Elsésorban azt vizsgaljuk, hogy meny-
nyire befolydsolja a szérendet a fékuszalt elem ebben a két nyelvben, és milyen egyéb esz-
kozeivannak a nyelvnek a fokuszdltsag kifejezésére a szérendi hely meghatdrozdsan kiviil.
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Egy hétvégi magyar iskola sziiletése: kihivasok, jogyakorla-

tok és jovobeni lehetoségek

A magyar kultura kozvetitése tobb mint 30 éves multra tekint vissza Litvaniaban. A Vilni-
usi Egyetemen mar az 1990-es években megkezdddott a magyar nyelv oktatasa (Rubaze-
viciené, 2015). Az egyetemen 2015 6ta mtikodik magyar lektordtus, ahol tobb szinten lehet
magyarul tanulni (Bulla, 2020). Bar a litvaniai magyar k6z6sség nem mondhaté népes di-
aszporanak, a balti orszagban leteleped6 magyarok jelentds része gyakran kisgyerekekkel
érkezik az orszagba. Mardti (2023) szerint a hétvégi magyar iskoldk a rendszervaltast kove-
téen rendkiviil fontos szerepl6vé valtak a diaszpéraban é16 magyarok életében. Bar a vil-
niusi magyar k6zosség csak 2023-ban inditotta el a Magyar Gyerekklub programsorozatot
a Litvaniai Magyarok Bathory Istvan Kulturdlis Szovetsége és a Bethlen Gdbor alapitvany
tamogatdasaval, a programok nagy népszertiségnek 6rvendenek. A kezdeményezés lehets-
séget biztosit arra, hogy a Litvanidban él6 magyar csaladok szervezett keretek kozott havi
rendszerességgel talalkozhassanak egymdssal. A legf6bb cél, hogy erésitsék a csalddok-
ban a magyar kozosséghez tartozas érzését, de fontos szempont a gyerekek szocialis és
érzelmi készségeinek fejlesztése, illetve hogy jatékosan ismerkedhessenek meg a magyar
kultaraval. A kutatds keretein beliil interjut készitettem a program f6szervezéivel illetve a
rendszeresen résztvevl csalddokkal. A témakat és az interju kérdéseit egy el6zetes kérd6iv
alapjan terveztem meg. A strukturdlt mélyinterju kérdései elsdsorban gyakorlati jellegli
témakat érintenek: a Magyar Gyerekklub eddigi eredményeit, a szervezést és lebonyoli-
tast, a felmeriil6 nehézségeket, a bevalt jogyakorlatokat és a jovébeli célokat. Az eredmé-
nyek lehetéséget biztositanak az eddig megszervezett események értékelésére és a jovobeli
irdnyvonalak meghatdrozasara, valamint jol reprezentaljak a kisméretd kiilfoldi magyar
kozosségek dinamikéajat.
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