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Szerkesztdi el6szo

A Tudasmenedzsment folyodirat 2023. évi 1. kiillonszama dr. habil Varga Katalint, a
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet-és Tarsadalomtudomanyi Kar Human Fejlesztési
és Mlivel6déstudomanyi Intézet Konyvtar és Informaciétudomanyi Tanszékének egye-
temi docensét koszonti 60. sziiletésnapja alkalmabdl. A kotetben 17 szerz6 irasat ol-
vashatjuk, Agardi Péter linnepi kdszontése és el6szava mellett Z. Karvalics Laszl6, Esze-
nyiné Borbély Maria, Némethi-Takacs Margit, Schiffler Kitti, Arany-Nagy Zsuzsanna,
Téth-Javorka Brigitta, Toth Maté, Nagy Andor, Egervari Dora, Simon Krisztian, Béres
Judit, Kovacs Edina, Huszar Zoltan, Kalman Dalma, Siit6 Ramoéna és Bruszt Mira Tiinde
tanulmannyal tiszteleg az linnepelt tudomanyos palyaja és tevékenysége el6tt. A Pécsi
Tudomanyegyetem Bolcsészet-és Tarsadalomtudomanyi Kar Human Fejlesztési és M-
vel6déstudomanyi Intézet Konyvtar és Informaciotudomanyi Tanszékének munkatar-
sai mellett szamos pdalyatars és kolléga irasat olvashatjuk a kotetben, amit hallgatok
altal irt két tanulmany zar.

A Tudasmenedzsment folydirat szerkesztébizottsaga mellett kiils6 lektorok is segi-
tették a kiilonszam megjelenését, eziton is koszonet illeti Béres Juditot, Egervari Dorat,
Nagy Andort, Téth Matét, valamint Szeifer Csabat, hogy lektori véleményeik elkészité-
sével hozzajarultak az linnepi kotet megjelenéséhez.

Mivel a kiilonszamot meglepetésnek szantuk, annak el6készitése teljes titoktartas
mellett tortént. Felelds szerkeszt6ként 6rom volt latni azt a lendiiletet, amivel a kotet
szerzdi és a kiadvany el6készitésében szerepet vallalo lektorok vallaltak és végezték
feladataikat, hiszen ez a szeretetteljes lelkesedés tokéletesen mutatja a Varga Katalin
irant palyatarsai, munkatarsai és hallgatoi altal érzett megbecsiilést.

A Tudasmenedzsment folyoirat szerkeszt6bizottsaga, valamint a kétetben publikaléd
valamennyi szerz6 nevében kivanok Katinak sziiletésnapja alkalmabol j6 egészséget és
sok-sok tovabbi izgalmas és hasznos kutatast, tudomanyos eredményt és oktatoi él-
ményt.

Pécs, 2023. aprilis 12.

Koltai Zsuzsa
felel6s szerkeszto



Agdrdi Péter
DR. VARGA KATALIN KOSZONTESE

El6sz6 a Tudasmenedzsment 0sszeallitasahoz

Szerény, de bolcs, csondes, de igazsagai mellett szenvedélyesen kiall6 tanarnd. Ta-
nitvanyai, hallgatoi és kollégai szamara az dnzetlen segit6készség, a tapintat és a ,csa-
ladanyai” erély példaja. Most hatvanéves - ebbdl az alkalombél készontik 6t ezzel az
Osszeallitassal a Tuddsmenedzsment szerkesztébizottsaga, valamint a PTE BTK Hu-
man Fejlesztési és Miivel6déstudomanyi Intézete, kollégai és palyatarsai.

Egyszerre tradicionalis human miveltség(, a konyvkultdra, az irodalom irant elko-
telezett bolcsész, ugyanakkor széleskorli nemzetkozi tapasztalatokkal, a digitalis kul-
turavaltasban, a globalis informacids vilagrend terepén otthonosan mozg6 innovativ
szakember. A sz6 legmélyebb és eredeti, pozitiv jelentésében klasszikus értelmiségi:
egész palyaja az elméleti és gyakorlati pedagodgiardl szdl, a tanitasrol, a kultdra, a ha-
gyomanyos és a modern miiveltség iranti cselekvd szenvedélyrdl tantskodik: minél
tobbet atadni a fiataloknak és az id6sebbeknek, s felébreszteni benniik a kritikai gon-
dolkodas élményét, vagyat. Tetejébe palyaja kezdetétdl az Orszagos Pedagdgiai Konyv-
tar és Mizeum munkatarsa - vezet6ként is; egyidejilileg sokoldald tanar az orszag kii-
16nb6z6 konyvtarképzési intézményeiben, 1996-tdl a Pécsi Tudomanyegyetemen, ha-
bilitalt egyetemi docens, éveken at tanszékvezetd.

Jollehet az ilyen erds és folytonos intézményi-munkahelyi kot6dés a konvertalhat6
tudasra nevelés projektje és az innovativ munkavallalas vilagaban ma mar nem realis
kovetelmény és érdem, Varga Katalinnal ez mégis a szakmahoz és a konyvtarosi-peda-
gogiai hivatashoz vald kreativ hliség tiszteletre mélto bizonyitéka. A tagan értett infor-
matikus-konyvtaros palyan beliil els6sorban a gyermek- és ifjusagi konyvtarak, vala-
mint a szaktajékoztatas specialistdja. Amit 60 évvel ezel6tt, amikor én tanultam az
ELTE konyvtarszakan, még szakozasnak, ETO-zasnak hivtunk, mara a tartalmi feltaras
széles tudomanyteriiletévé szélesedett, amely elvalaszthatatlan a nyelvészettdl, a sz6-
vegtudomanyoktdl és szamitdgépes elméletekt6l - nem utolsdsorban Varga Katalin
munkai, szintetizal6 tanulmanyai eredményeképpen. A gyakorlé konyvtarosi, konyv-
tarvezetdi profil és a fels6-, illetve feln6ttoktatasi hivatas mellett - harmadik profesz-
szioként — Varga Katalin jelent6s tudomanyos szakirdi munkassagot is felmutat.

Nem szeretném ezt a kotetel6szot cimekkel, szamokkal, bibliografiai adatokkal meg-
terhelni, de annyit ki kell emelnem, hogy az informaciétudomany, a szovegnyelvészet,
a content analysis-kutatds, a szurrogatum-készités és dokumentumfeldolgozas auto-
matizaldsanak legiijabb nemzetkozi eredményeit publikaciéiban szervesen 6sszekap-
csolja a hazai kdnyvszakmai és pedagdgiai diskurzusokkal. Varga Katalin kutatasi-ér-
telmezési munkassadganak bemutatdsa és méltatasa annal is inkabb elengedhetetlen té-
maja a Tudasmenedzsmentnek, mivel 6 maga folyamatosan elemzi a tudasgazdalkodas,
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a knowledge management tartalmat, funkciojat, helyzetét kiilfoldi és hazai vonatkozas-
ban egyarant - egyéb férumok mellett folyéiratunk print, majd online hasabjain is.

Két - tankonyvként is bevalt - értékes konyve eredeti és komoly szakmunka: Széveg
és tartalom az informacids tarsadalomban - Médszerek és lehetdségek az informacio
mindségi szelektalasara (Pécs, PTE, 2005.), valamint Az informaci6tdl a miveltségig -
Az informacios miveltség alapjai (Bp. L’'Harmattam, 2013.). Szerénységiikkel is alap-
mivek: nemzeti kultirank és miivel6désiink legfontosabb kérdéseit érintik elméleti-
torténeti alapozasukkal, tisztazo fogalomhasznalatukkal, programatikus ajanlasaikkal,
modern kulturafelfogasukkal és médszertanukkal. Nem beszélve az olyan, az egész tar-
sadalmat dramaian érint6-befolyasold ellentmondasos trendek targyalasarol, mint az
informaciobdség el6nyei és kockazatai, a fake news, a , kiityi-fligg6ség”, a kritikai gon-
dolkodas és a social media. Az alatt a tiz év alatt, amiota Varga Katalin e masodik
kényve megjelent, persze gyokeresen megvaltoztak az informacios nyilvanossag, a di-
gitalis és a print kdnyvkultira jellemzdi, paraméterei, de a korabban sziiletett Varga-
tanulmanyok sok tekintetben ma is eligazitanak. Egyuttal arra is biztatnak, hogy sziile-
tésnaposunkat 6sztonozziik tovabbi, 1j, idészer( tanulmanyok és 6sszefoglalok meg-
frasara.

A tanarndének kulcsszerepe volt a Dunantul els6 egyetemi szintli konyvtarosképzé-
sének elinditasaban. Amikor Koltai Dénes, a boldog emlékezet(i innovator intézetigaz-
gatéként elhatarozta, hogy vallalkozik erre, e sorok iréjara bizta a tanszék megszerve-
zését. Varga Katalin, Csap6 Edit, majd Fischerné Dardai Agnes voltak a koncepcionalé
és a szervez6 munka szakemberei, kulcsfigurai. A mi négyesfogatunkkal indult meg a
képzés az 4j évezred elején, majd sikeriilt tovabbi pécsi, budapesti és mas varosokban
aktiv kutato-koényvtarosokat is bevonni tanari karunkba. Szerénytelentil irhatom: or-
szagos tekintélyt is szereztiink a szakman beliil.

Nem ebbe a kotetel§szdéba tartozik annak kifejtése, hogy ma, két évtized multan mi-
lyen helyzetben van orszagosan és Pécsett az informatikus-konyvtaros képzés, sot
egyaltaldban a konyvtariigy; hogy mi mindenen mentiink keresztiil az elmult hdsz év
alatt. Mindazonaltal a pécsi egyetemi képzés - Varga Katalin igényes tanari és tanszék-
vezetdi munkaja, az Intézet és a Kar vezetdinek kiizdelmei nyoman - stabil labakon all,
nem utolsdsorban tobb nalunk végzett hallgat6 oktatonkka valasa és szakmai elismert-
sége okan. J6 érzés Pécsett és az egész orszagban komoly konyvtari, valamint mas tu-
das- és informaciocentrikus poziciékban talalkozni dr. Varga Katalin és kollégai egy-
kori tanitvanyaival; hogy csak a pécsi Tudaskoézpontot, az Orszagos Széchényi Konyv-
tarat, avagy megyei, varosi konyvtarakat, tudomanyos intézeteket emlitsek.

Nem akarom elhallgatni, hogy régéta kisérem figyelemmel palyajat, hiszen az 6
nagysziilei és az én sziileim jébaratok voltak. Varga Katit (most talan irhatom igy, be-
cézve) sziiletése 6ta ismerem, amolyan ,péthugom” 6, életét, csaladjat, tanulmanyait,
munkajat kozel tudom a magaméhoz. Bels6 6rom, sot elégtétel, hogy szamos ko6zos él-
ményen és szakmai parhuzamossagon tul 2000-t6l kozvetleniil is egyiitt dolgozhat-
tunk. Csodalom szivdssagat, erejét és rugalmassagat, tisztelem kotelességtudasat, szak-
mai rangjat, a szerettei iranti aldozatvallalasat, s nem utolsésorban azt, ahogy 6rokbe-
fogadott kisfiat - szamos akadallyal megkiizdve - folnevelte. Az évtizedek soran s ma



is folyamatosan tudott s tud dertit sugarozni, empatiaval fordulni masokhoz és k6zos-
séget kovacsolni.

2013-as konyvének Epilégusaban firja: ,Van egy almom. [...] Szeretném miel6bb
megérni, hogy a konyvtarak valoban megtalaljak az informacios tarsadalomban a mélté
helyiiket. Az az almom, hogy a »kdnyvtar, illetve »konyvtaros« szavak szépnek sza-
mitsanak, és ne jelentsen hatranyt senkinek a munkaerdpiacon, ha végzettségként ezt
irjak a diplomajaba. [...] Kiilondsen akkor, ha teljesiteni tudjak a tarsadalmi elvaraso-
kat, és tevékenységiikkel az ismeret- és tudasgazdalkodas mellett az informaciés mi-
veltség terjedését is eldsegitik. Hogy ez nem lehetetlen, azt mi sem bizonyitja jobban,
mint a konyvtaros szakma elnevezésének valtozasa. Nem is volt olyan régen, amikor
nyugati mintara mi is atalltunk a »kényvtaros« elnevezésrdl az »informatikus konyvta-
ros«-ra, hangstilyozva a technikai fejlédés 1j kihivasait. Ujabban kezd kideriilni, hogy
ez gyakran félreérthetd, és nem hozta meg a szakmanak azt a presztizsnoévekedést,
amit vartunk téle. Az Egyesiilt Allamokban mar 1ij néven kezdik nevezni a kdnyvtaros
szakmat. Az utdébbi idében tobb olyan allashirdetéssel talalkoztam az interneten,
amelyben »informaciés miveltség konyvtaros«-t (information literacy librarien) ke-
restek. Kell-e ennél tobb, hogy felismerjiik, ez a konyvtarak 4j kiildetése, amely tarsa-
dalmi rangjukat is megadja?”

Varga Katalin sokat tesz és tett, hogy dlma megvalésuljon, mikézben a hazai és a
nemzetkozi trendek, a globalizacios és a nemzeti folyamatok a politikaban, az oktatas-
ban és a kultiraban gyakran ellenszélként jonnek szembe veliink. Kati nem adja fol és
ez reményt ébreszt bennem, masokban is. A Tudasmenedzsment szerkeszt6i, szerzéi,
dr. Varga Katalin kollégai és tanitvanyai kivanjak: legyen ereje, legyenek hosszu évei,
hogy moralisan is szép kiizdelme, hivatasethosza és szakmai frissessége ujabb eredmé-
nyeket hozzon mindannyiunk, a magyar kézmfiveltség javara.

Pécs, 2023. aprilis 12.
Agardi Péter
professzor emeritus



Palyatarsak, kollégak tanulmanyai




Z. Karvalics Laszlo

MEDEEK MEDVE, AZ ORIAS KIKOPOTT FOGA ES A MEZEVO
ELFELEJTETT DALA: METRIKA, SZEMANTIKA ES ADAPTACIOS
KORNYEZET AZ INFORMACIOK MEGORZESEBEN ES
ELVESZTESEBEN

Absztrakt

A tanulmany az alabbi kutato6i kérdésekre keresi a valaszt: mitdl fligg, hogy meddig él
egy informaci6? Képesek vagyunk-e olyan peremfeltéteket (tér, id6, népességszam)
azonositani, amelyek megléte segiti a tulélést, és réviikon definialni tudjuk az informa-
cidvesztést magyarazoé tényezoket is? Talalunk-e univerzalis mintazatokat a kiilonb6z6
kulturak altal 6rzott és djratermelt kiilonbo6z6 tipusa informaciok életciklusaiban?
Miutan szamos kiilonleges példat tekintiink at informaciok egészen hosszu ideig tarto
megOrzésére, de gyors elvesztésére is, mar levonhatonak tlinik néhany fontos kovet-
keztetés. Léteznek ugyan mérésmiveleteknek értelmet ad6 helyzetek, de a legtobb
esetben csak valészin(iségi kalkulaciékkal szamolhatunk. Am ezen feliil alapvetéen
meghatarozoak az 6rzott/elvesztett informaciok jelentéstipusai, valamint az ezekre a
jelentésekre vonatkozo jarulékos mentalis tartalmak, amelyek kulturalis kodként a val-
tozasokhoz val6 alkalmazkodast segitik. Kiralyi ut és konny( képlet tehat nincs, de a
targykor kutatasa még sokat izgalmat rejt magaban.

Kulcsszavak: tiilélé informdcid; informdcidvesztés; informdcids életciklus

Bevezetés

Mitél fiigg, hogy meddig él egy informacié? Képesek vagyunk-e olyan peremfeltéte-
ket (tér, id6, népességszam) azonositani, amelyek megléte segiti a tulélést, és réviikon
definialni tudjuk az informaciovesztést magyarazo tényezoket is? Talalunk-e univerza-
lis mintazatokat a kiilonb6z6 kultirak altal 6rzott és Gjratermelt kiilonb6z6 tipus in-
formaciok életciklusaiban? Mi szabalyozza azt, hogy milyen informaciét, meddig és mi-
ért 6rziink?

Nehéz kérdések, amelyeket ritkdn tesz fel a szakirodalom, igy a valaszok keresésébe
is kevesen fogtak. Ekozben gazdag irodalma ndétt mindennek a digitalis vilagban, olyan
dilemmak mentén, mint hogy az elképeszté tempoban termel8d6 és novekvd, végtelen-
nek latsz6 adattomeg mely osztalyait, miért, milyen gazdasagi, hasznossagi és fenntart-
hatdsagi modellekbdl kiindulva hogyan taroljuk és tegyiik visszakereshetdvé. Nem ke-
vésbé érdekes annak a faggatasa, hogy a nyomtatassal megjelend identikus masol6das-
nak, a példanyszamoknak és az olvasoknak, mint,szorzéknak” a felhasznalasaval vajon
megleljiik-e a kora-ujkor informaciérobbanasanak a kulcsat.



Medeek medve, az 6rias kikopott foga és a mézevd elfelejtett dala: metrika, szemantika és adaptacids kornyezet az
informaciék megdrzésében és elvesztésében

Am altalanos kérdésként, az informaciétérténelem teljes ivére vonatkoztatva csak
szérvany-reflexidkkal taldlkozunk. Egy alig 1étez6 diskurzushoz szeretnék tehat né-
hany szempontot és megfontolast igazitani.

Osi katasztrofak emlékezete

Kezdjiik a gitksan indianok , Temlaham ideje” cimen lejegyzett és kozzétett egyik le-
gendajaval (Robinson, 1962). Eszerint 6seik egyszer csak arra kaptak fel a fejiiket a
békés folyovolgyben, hogy valami nagyon furcsa dolog torténik a f61éjiik magasodé tul-
oldali erd6ben. Hatalmas recsegés-ropogas kézben gyokerestiil kitépett fatérzsek rop-
kodtek a leveg6ben, mint a fliszalak. Ahogy pedig e gigaszi er6 egyre kozelebb kertilt a
hegy labahoz, kibontakozott egy elképzelhetetlen méretii grizzly alakja. Az 6riasi allat,
Medeek végiil beleugrott a vizbe. Bator férfiak masnap végigjartak a medve utjat, s leg-
nagyobb megddbbenésiikre egyszerlien nem talaltak mar meg a tobél korabban kifoly6
patakot. S amikor asszonyaik és ndvéreik keresésére indultak, rabukkantak ugyan a
helyre, ahol bogydkat szoktak gy(jteni, de azt tapasztaltak, hogy a t6 szintje jelent6sen
megemelkedett. Szomorudan tértek tehat vissza, hiszen minden bizonnyal szeretteik is
a viz alatt lelték halalukat.

Ugorjunk harminc évet. Kanadai foldrengéskutatok (Gottesfeld et al.,, 1991) a Seeley
t6 liledékmintaiban talalhaté névények elemzésével azonositottak egy kortilbeliil 3500
évvel ezel6tti gyors vizszint-emelkedést, amit minden bizonnyal egy sziklaomlas oko-
zott, eltorlaszolva a korabbi kifolyast. A nagyszamu kidolt fa évgytliriielemzése pedig
megerdsitette, hogy ezek ugyanekkor pusztultak el. A tuddésok tehat részletesen re-
konstrualtak azt a természeti katasztréfat, amelynek a helyben €16 indidnok mitikus
torténete szinte tokéletes leirdsat adta. Mindez olyan meggy6zének bizonyult, hogy a
szomszédos wet'suwet’en torzzsel egyiitt British Columbia allam ellen 1987-ben indi-
tott és 1997-ben lezart teriiletbirtoklasi perben ezzel tekintették bizonyitottnak az 6s-
lakosok mintegy 58 ezer négyzetkilométeres tertiletre vonatkozo tulajdoni igényét.

Am minket ezittal leginkabb az érdekel, hogy miképp volt képes egy kis indian ko-
z0sség, amely ma nagyjabol 5000 fére tehetd, 3500 éven keresztiil 6rizni-tovabbadni e
nagy jelentdségii esemény emlékét. Egy olyan nyelven (Gitxsanimaax), amelynek két
nyelvjarasi fécsoportjaban (keleti és nyugati) harom-harom erdsen elkiiloniil6é dialek-
tust talalunk. Egy olyan, régészeti leletek szerint tizezer éves folytonossaggal itt él6,
négy klanra oszl6 matrilinearis tarsadalomban, amelyben e klanok sok-sok fiiggetlen,
egymastol szigoruan elkiiloniil6 teriileten, els6sorban halaszatbol é16 hazbol (wilp) all-
nak. Noha az egykori szornyi sziklaomlas minden bizonnyal egyetlen klan néhany ha-
zat érintette csak, rendkiviili jelent6sége miatt valamennyi id6 alatt (ha masképp nem,
a kotelez6 klan-kozi hazasodas révén) fokozatosan terjedhetett a torténet a lazan 6sz-
szekapcsolt gitksan csoportokon beliil. Hogy hany atadas utan kezdett mitikus kon-
tosbe 61tdzni, mikortdl lett legenda a val6sagbdl, nehéz megmondani.

Talan kozelebb kertliink a valaszokhoz, ha felidézziik az Ohio-vdlgyet nagyjabol
1700 éve érd kozmikus katasztréfanak (minden bizonnyal tstokésrobbanasnak) a
szintén szobeliségben tlél6 nyomait. Itt a pusztitd hatas nem lokalis volt, hanem egy
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nagyjabdl 24 ezer négyzetkilométeres élettérre terjedt ki, végzetes alapossaggal per-
zselve fel a Hopewell-kulturaként ismert korabeli agrarcivilizacié l1étfeltételeit bizto-
sité természeti kornyezetet (Tankersley et al., 2022). A becsapo6dast vizsgald kutato-
csoport vezetdje szerint az esemény emlékét mai napig megérizte szamos kiilonb6z6
Oslakos torzs. A talélék késbi utdédainak legendava parolt leirasai precizen idézik fel
mindazt, ahogyan a katasztrofa a valdsagban megtorténhetett. A floridai indianok em-
lékezetében egy koveket szord szarvas kigy6 ropilt at az égen, majd csapddott a fo-
ly6ba. Kanadai rokonaik féldre zuhané Naprol, a shawnee térzshoz tartozok erddszag-
gato égi parducrdl regélnek.

Mi az 0sszevetés mérlege? A becsapddas-sujtotta teriileten az élet ellehetetleniilt, a
tulélék elvandoroltak, de a széttartd nyelvi-kulturalis mezdben ugyanaz a torténet volt
képes fennmaradni, tobb alakvaltozatban. Az esemény emléke rovidebb id6 alatt na-
gyobb foldrajzi teriileten szérodott szét. E16szor a talélok meséltek, aztan azok adtak
tovabb, akik magukt6l a tuléléktdl hallottak. De vajon mikor, az eredeti eseménytdl mi-
lyen tavolsagban, hany kozvetitési 1épés utan kezd6dott el a stilizalas/metaforalds, s
mikortdl rogziilt, véglegesedett, allandésodott, valt a nyomtatott sokszorositasban
megszokott médon identikussd, kotott formajava a tartalom?

Ami tulél és ami nem: extrém idotartamok, kivételek és
ellentmondasok

Most pillantsunk ra egy masik, ezzel teljesen azonosnak tlin6 katasztr6faeseményral
sz6l6 szemtanti tudoésitas dramaturgiai kulcs-elemeire - az Otestamentumbol.

Hatalmas szikla-és tiiz-zuhatag kezdett hullani az égbdl (1). Fiist tAmadt (2). A nagy
varos teljesen megsemmisiilt (3), lakoi elpusztultak (4), akarcsak minden termés a kor-
nyezd vidéken (5). A régészeti nyomok alapjan pontosan ez a vég érte el 3600 éve a
Jordan-volgy 66 hektaron elteriild, a korabeli Jeruzsadlemnél tizszer, Jerikdnal 6tszor
nagyobb varosat, Tall-el-Hammamot (Bunch et al.,, 2021). Mivel a Holt-tenger északi
partvidékét is érintette a robbanassal megérkezd meteorit becsapddasa, sok sé is ke-
riilt a l1égkorbe, ami aztan a térségben rakédott le. gy aztan nemcsak Szodomanak és
Gomorranak a Teremtés Konyvébdl ismert torténetére ismerhetiink ra, hanem Lot s6-
balvannya valtozo feleségéére is. S egyaltalan nem lenne meglepd, ha épp ennek a 4-5
emeletes palotakat is f6ldig rombol6 eseménynek a leirasat tartalmazna a bibliai sz6-
veg. Mozes els6 konyvét nagyjabol 2500-2600 éve allitottak dssze, ez az alig tobb mint
ezeréves idbbeli tavolsag a korabbi példak nyoman nemcsak athidalhaténak tiinik a
szébeliségben, hanem még a stilizalédasra is kell§ id6 allt rendelkezésre. (Erdekes kii-
l6nbség, hogy az indian valtozat az eseményt magat mitizalta, zoomorfizalva a lezajlé
ritka természeti eseményeket, mig bibliai tarsa a katasztrofa szenvtelentil pontos leira-
sat adta, csak épp annak ,okara” szerkesztett moralizal6 magyarazatot.)

A biivos ,ezer év” visszak0szon az Atacama-sivatag tengerparti savjaban é16 halasz-
vadasz csoportokat 3800 éve megtizedel6 megacunami esetében is (Salazar et al,
2022). Egy nagy erejii foldrengést kovetéen 10-20 méteres hulldmok tortek be 1600
km hosszan a belsdbb tertiletekre, a tuléldket a tengertdl tavolabbra és magasabbra
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szoritva. Nem tudjuk, milyen memériatechnikat hasznalva, de legalabb 40-50 genera-
cion at termelte Gjra magat a szigoru tiltas: ,ne térj vissza”. (Am ha sok id6 utan mégis,
akkor csakis magaslati pontokra allits lakéépiiletet.) Mindez annak fényében kiilono-
sen érdekes, hogy a visszatérd nagy arvizek esetében sokkal kevesebb idd elég ahhoz,
hogy kikopjanak az emlékezetbdl. Hidba Orizték még irasos feljegyzések is Firenze fo-
lydjanak 1333-as, 1557-es, 1844-es, s6t még 1966-0s pusztitasat is, a kovetkez6 aradas
valamennyi alkalommal varatlan csapasként érkezett, s teljesen felkésziiletlen lakosok
és hatosagok fogadtak. Ugyanakkor semmi nem zarja ki, hogy Tall-el-Hammam meg-
Orzott emlékezete mogott atsejlik egy korai telepiilés, a majd 13 ezer (!) éve megsem-
misiilt, sziriai teriileten fekvé Abu Hureyra lehiilést, a megafauna kihalasat, jelentds
népességcsokkenést és a foldmiivelés felé mutato életmodvaltast eredményezd tragé-
didja (Moore et al., 2020).

Tulzasnak tlinik ekkora id6tartamot megjel6lni? Akkor mit kezdiink az alabbi torté-
nettel?

»A Fold és a fak tancoltak... a négy 6si 1ény kozil, akik életet és kdvetni vald torvé-
nyeket adtak az Almok koraban ... az egyik homloka boltozatos heggyé alakult ... s ami-
kor a feje felrobbant, a kioml6 lava 6riasi fogakka formalédott.” (Matchan et al., 2020,
p. 390) Igy mesélik a mai Délnyugat-Ausztraliaban, Victoria allam teriiletén é16 gundit-
jmara ¢slakosok annak a vulkani hegynek (Budj Bim - Magas Fej) a sziiletését, ahol ma
élnek. Csakhogy a geoldgusok szerint az utolsé ismert, ilyen erejii vulkanikus tevékeny-
ség, egy viszonylag rovid id6, néhany honap alatt magas halmokat 1étrehozo kettds ki-
torés kortlbeliil 37 ezer éve ment végbe. De vajon azdta a gunditjmarak otthona ez a
vidék?

Kétségkiviil nagy tuléldk. Az egyiptomi piramisépitdk eldtt, 6600 éve mar kiterjedt
csatornahalézatot vajtak a vulkanikus kézetbe, gatakkal, toltésekkel, elvezetd arkok-
kal, tavacskakkal. A vilag egyik, ha nem a legrégibb, 62 azonositott csatornabdl és 97
gatbol ill. duzzaszto-objektumbdl allé akvakulturas rendszerét minden bizonnyal hal-
gazdalkodasi céllal hoztak létre: méltan lett 2019-ben a Budj Bim kulturtaj az UNESCO
vilagorokségi listajanak egyik Uj darabja. (Azt korabban bebizonyitottak, hogy a taj at-
alakitasat mar 8 ezer éve megkezdték, mesterséges tavacskakkal, s, azdta egy tiizvész
ujabb csatornaszakaszokat tett lathatova). Erds bizonyitékok sz6lnak tovabba amellett,
hogy errefelé mar 13 ezer éve is erds volt a targyakkal dokumentalhaté emberi jelenlét,
samidta a 37 ezer éves lavaréteg alatt egy k6baltat is talaltak, azdta feltételezhetd, hogy
a legendas kitorés el6tt is éltek mar itt emberek (Matchan et al., 2020, p. 391). Ez sem-
miképp nem meglepd, hiszen Ausztralia 6slakosai nagyjabdl 50 ezer éves folyamatos
jelenlétet tudhatnak magukénak, és afro-eurazsiai rokonaikkal szemben az itteniek
nagyjabol allando6 szallastertiiletekkel rendelkeztek, nem vandoroltak ide-oda.

A legerdsebb hipotézis tehat az, hogy mar akkor is a ma 59 azonosithaté klanbél
felépiild, 4-5 dialektussal biré k6zos nyelvvel (Dhauwurd Wurrung) rendelkez6 gun-
ditjmarak 0Osei éltek itt, amikor a vulkan kitort, és ennek az emlékét 6rzi az eredettor-
ténet. Am ha ez igaz, akkor a vilag legrégebbi teremtésmitoszat sikeriilt azonositani,
amelyet a szajhagyomany 37 ezer éven keresztiil képes volt megdrizni.
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A bazaltheggyé valt Balaton o6rias, és lanya, Halap szomoru torténete er6sen emlé-
keztet ugyan Budj Bim sziiletésére, de a magyar valtozat a teremtd fantazia sziilotte: a
hegyeket létrehoz6 vulkani aktivitas a Balaton-felvidéken 3-4 millié éves, a tantheggyé
kopas évmillioi utdn a té6 maga csak a jégkorszak végén, 15-17 ezer éve alakult ki, s
utana is tobbszor eltlint, majd Ujrateremtédott. Amikor a Balaton létrejott, s még nem
latta emberszem, a gunditjmarak akkor mar vagy huszezer éve adtak tovabb egymas-
nak sajat éridsuk torténetét.

Ehhez a 1élegzetelallitd, mai napig kozel 1300 nemzedéken ativeld folyamatossag-
hoz minden bizonnyal elégséges volt a rendkiviil stabilnak vélhetd, 1830 kortl még 3-
4 ezres nagysaguként dokumentalt populacid. Egy atlagos ausztral éslakos klan 40-60
fébol all (de talan épp vizmérnoki tudasuknak készonhetden, duzzadhattak nagyobbra,
olykor szaz f6sre is a gunditjmarak tdrsadalmi alapegységei). S noha szamuk két évsza-
zad alatt a beteleptil6kkel vivott in. Eumeralla-haboruk és a balnavadaszokkal kirob-
bant konfliktusok soran fokozatosan megcsappant, az eredetmitoszuk tovabbadasahoz
a lecsokkent lélekszam is elégnek bizonyult.

Ezzel szemben a hirtelen és gyors informaciévesztés szamos példajat ismerjiik.
Szinte minden, nem sirbdl el6kertil6 érme-és kincslelet esetében pontosan beazonosit-
hato, hogy a hely-informaci6 6rzéjének mar nem volt médja a kiasasra, s halalaval meg
is semmisiilt a kordbban is csak egyetlen fejben 1étezd informacié. Nagyjabol belathaté
az is, hogy az eleve kevesek céljait szolgalé titkos ajtok, csigalépcsok, jaratok, rejtett
utak és alagutak helye és hasznalatdnak moédja miért és milyen gyorsan mertiil fele-
désbe, ha nincs réla feljegyzés, és eltdvoznak azok, akik még a vonatkoz6 ismeretek
birtokdban voltak, s nem maradt okuk ezeket az ismereteket atadni.

Am az valé6ban meghékkentd, hogy komplex kulturalis tartalmak is egyetlen genera-
ci6 alatt (!) el tudnak veszni - mint az ausztronéz yami halasztorzs énekelt hagyoma-
nyai a huszadik szazad nyolcadik évtizedében, amikor a mar amugy is meglazul6 ko-
z0sség negyedét, koztiik els6sorban az id6sebbeket egy kolerajarvany elvitte. S ezért
kertilt veszélybe szamos amazoniai torzsi kultira is, amikor a Covid els6sorban az id6s
kozossegtagok kozott pusztitott (Thomas, 2021). A Benedek Dezs6 antropologuspro-
fesszor altal 15 évvel korabban készitett hangfelvételekrdl azonban sikertilt a kis taj-
vani szigeten ,visszatanitani” mindenkit az ,,6s6k énekére” (kozmogdniara, eredettor-
ténetre, a mult jeles, kanonizalt fordul6pontjainak ismeretére). Nem is akarhogy. Be-
nedek (1991) ugy kalkulalt, hogy a haromezres populaciébdl 64 f6 mar elég ahhoz,
hogy a tovabbadasok lancolatan at ujraéledjen az 6si tudas. Jdl szamolt: nagyjabol mas-
fél év alatt sikertilt a paratlan kulturalis rehabilitacié.

Figyelemreméltd, hogy a yamik fiilop-szigeteki testvérnépénél, a bataniaknal ugyan-
ugy végbement a tudasvesztés, csak mas okokbdl, de néhany generacié alatt. A hala-
szasi technikak korszerilisodése miatt felhagytak a mindennapi szabadtiidés meriilés-
sel, am igy a korabban egy levegdvel recitalt hosszu eposzdarabok a tiidékapacitas
gyengiilése miatt rovidiilni, csonkulni kezdtek, az ének mellé belépd zenei kiséret miatt
a szovegek egy része feledésbe meriilt (Benedek, 2011). Es szempontunkbél annak is
kiilonos jelentésége van, hogy a gyogyitashoz kapcsolédé 6si tudasoknak a yamiknal -
mint oly sok helyen masutt - nem a k6zosség egésze a hordozdja, hanem egy sdman,

13



Medeek medve, az 6rias kikopott foga és a mézevd elfelejtett dala: metrika, szemantika és adaptacids kornyezet az
informaciék megdrzésében és elvesztésében

akinek tudasa a tobbiek szamara titkos, csak hatasaban mutatkozik meg. Egy olyan tu-
dasforma hordozoéjara ismeriink benne, amelynek esetében az informaciétartalom at-
adasanak sokgeneracids folyamatossagat nem annak széleskorid ismertsége, hanem a
kételemf, de kivételes fontossaga miatt megbizhatdan djra-és Gjraépitett mester-tanit-
vany viszony garantdlja. S noha emiatt a tudasvesztésnek val6 kitettség latszatra na-
gyobb (hiszen barmikor kénnyen megszakadhat a lanc), ugy tlinik, arra is vannak &si
technikak, hogyan épithetéek fel Gjra a specialis tudasok akkor, ha dedikalt hordozo6juk
valamilyen varatlan esemény miatt kiesik az atadas folyamabdl.

Megfontolasok és tovabbi elemzési szempontok

Milyen 6sszefliggések nyomaba érdemes a fentiek nyoman elindulnunk? A példa-
képp kivalasztott specialis kultirtartalmak (eredettorténetek, nagy katasztrofak em-
1éke) esetében elsd ranézésre azonosithaténak tlinnek olyan mennyiségi-szamossagi
valtozok, amelyek szabalyossagot, mérhetéséget sugallanak. A hatalmas eltérések és az
egészen kiillonb6z6 forgatékényvek miatt azonban inkabb csak valdsziniiségi valtozok-
rél beszélhetiink. Hiszen példaul minden tudasatadas egyuttal sokszorositas is. Ered-
ménye, a ,tobb fejben 1étezés” pedig nemcsak a felhasznalds/megerdsités vagy az is-
métlédés ciklusain keresztiil hat, hanem ezek nélkiil is nagyobb esélyt kinal a megor-
zOdésre. Az adott kd6zosség minél tobb tagja birtokol ugyanis egy informaciét, fajlago-
san annal tobben ,eshetnek ki” az atadaslancbdl az informacidvesztés veszélye nélkiil.
Példaul mar az atlagéletkor puszta novekedése (ami a neolitikumban kévetkezménye
és oka is lett szdmos fontos valtozasnak) megnoveli az esélyét a sikeres és autentikus
intergeneraciés tudasatadasnak. Emelkedik ugyanis azoknak a kozo6s tudaskészlet
megszerzése felé 1épegeto fiatal csoporttagoknak a szama, akik ismereteiket ,els6 kéz-
bo6l” és nem kozvetitetten (a torzulas nagyobb kockazataval) kapjak. S igy tobb lesz az
egymassal parhuzamosan létezd (tehat egymast kolcsonosen megerdsité-pontosito,
tartalmat kozosen felidézd) tudaskorosztalybol is.

Ezek a valdszintliségek azonban az ismeretek kiilonb6z6 osztalyaira kiilonb6z6kép-
pen vonatkoznak. Nemcsak a mérhetéségnek vannak korlatai, a valdszinliségeket is tul
sok dolog befolyasolja egyidejlileg. Boven elég maguknak az érintett informaciotartal-
maknak a sokszinlisége és lehetséges kevertsége (egylittes el6forduldsa). Masképp vi-
selkedik a mitikus és a torténeti hagyomany vagy az adatszeri geneal6giai tudas. A be-
tegség-és gyogynovényismeret vagy az ételreceptek. Az egyiittélésnek keretet ado6 sza-
balyok. Dalok és dallamok. S6t, maga a nyelv is.

A nyelv szerepéro6l kiilon fejezetet lehetne irni - hiszen a szébeliségben minden is-
meretosztaly a nyelven, az értelemteremtés e csodalatos csatornajan keresztiil aktua-
lizalédik. gy egy nyelv elvesztése, kihalasa, a beszél6kozosség elfogyasa nemcsak ,egy
nyelv” végét jelenti, hanem az adott nyelvbe belefagyott ismeretekét is. Egy friss kuta-
tas (Camara-Leret & Bascompte, 2021) megrazé eredményre jutott ezzel kapcsolatban.
Harom, kulturalisan sokszin{i térségben (Eszaknyugat-Amazoénia, Uj-Guinea és Eszak-
Amerika) 236 6si nyelven megnevezett 3597 novényfajt azonositottak, ezek egyiitte-
sen 12495 fajta gydgyaszati célu felhasznalasaval. Azt talaltak, hogy a gy6gynovények
75%-at mindossze egyetlen nyelv nevezi meg (ugyanez a szam csak Amazénidban
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91%!). Ha figyelembe vessziik, hogy a 7000 beszélt nyelv 42%-a veszélyeztetett, nem
tilzas az az allitas sem, hogy a kulturalis veszteség nagyobb lehet, mint a biodiverzi-
tasé.

Az informacios tartalom és informacios érték azonban csak egy elemzési kiindulo-
pont. Nem lehet eltekinteni példaul az el6fordulasi gyakorisdgtél. Nem mindegy, hogy
az informacio ritka betegségre vagy hétkoznapi, gyakorta el6fordulé bajocskara vonat-
kozik-e. Varatlan, szérvanyosan vagy szabalyosan visszatérd természeti jelenségrol
van-e sz6. Es akkor még nem emlitettiik a komplexitast: az informéaciétartalom 6ssze-
tettsége egy egyszer( elnevezéstdl ("hogy hivjak ezt a vihar-tipust’? ‘'milyen nevet ad-
tunk ennek a kiilénleges allatnak’?) a sokelemii ismeretcsomagokon at a kulttira egé-
széig vezet. Viszonylag egyszerii azonositani, hogy milyen alland6sag-rekordereket ta-
lalunk a szavak kozott (a 'lazac’ jelentésti angol lox-ot példaul 8000 éve megegyezd
hangzasu és jelentésii szoként tartjdk szamon), de mi a helyzet mondjuk a mesékkel
vagy a dallamokkal, amelyek minden egyes elhangzasa voltaképpen variacioképzés?

Juhdasz Zoltan fizikust és népzenekutatot éppen az érdekelte, hogy mitdl fiigg a zenei
motivumok, a dallamok tovabbélése. Komoly matematikai modszerekkel arra jutott,
hogy kell6 szdmu variaciéban kell Gjra és Gjra megszolalniuk ahhoz, hogy ezekbd6l ma-
kacsul megszerkesztddjenek az eredeti formak. Adatbazisa mar a 60 ezret kozeliti, ami-
bél persze az is levezethetd, ahogyan az 6sformakbdl lefiz6dnek az egyre szaporodd
szamu Uj dallamok (Juhasz, 2016). A bdviilésnek ez a dinamikaja pedig szépen kiraj-
zolja azt is, ahogyan egyre nagyobb méretii k6z6sségek egyre hosszabb idén at épiilé
kultdraiban az informacids sokasag extenziven né és 4j osztalyokkal boviil (egyre tobb
dologrdl képzddik Un. kompartmentalizal6dott ismeret), mikozben a méretiiket tartd
és lakohelyiiket nem valtoztato kisebb kozosségek intenziv modon gyarapitjak a kozos
tudas allomanyat (nagyjabol valtozatlan szamu dologrdél egyre nagyobb felbontasban
allitanak eld rész-ismeretet). S mivel a kezdetektdl fogva létezik k6zosség-kozi érintke-
zés és informacidcsere is, minden atadas itt is sokszorositas, és az adott informacio
fennmaradasanak esélyét noveli, megszaporitva az 6rzési szintek szamat (egyuttal ér-
telmet adva az informacidvagyon faj-szintl felhalmozasanak sajatossagait flirkészé ku-
tatoi kérdéseknek).

A kultdra valtozasa tehat annak az alkalmazkodasi folyamatnak a finomszerkezetét
tiikkrozi, ahogyan az élettevékenységiiket a kornyezet és a tarsadalmi kornyezet valto-
zasaihoz igazitjak az egyének és csoportjaik. Minden kultura (Jurij Lotmant parafra-
zalva) a jelentések operativ raktaraiként szakadatlanul befogad 4j informacidkat és ki-
hullajtja magabdl az elavultakat. Ebben a cserefolyamatban a legerdsebb szelektalé elv
a jelentésvilag egyes darabjainak a tulélés szempontjabol vett relevanciaja. Az, hogy
milyen modalitast, specialis értéket kell tulajdonitani adott helyzetekben adott infor-
macionak.

Emlékezziink csak a cunami-folklérra. A tudas, hogy ’ha visszahuzodik a tenger,
azonnal rohanj magaslatra’ 6Gnmagaban nem elég ahhoz, hogy az eredeti eseménytdl
egyre csak tavolodva ugyanolyan erejii viselkedésbefolyasol6 hatasa maradjon. A visz-
szatérd oOridshullamokkal kapcsolatos cselekvésparancs attél valik megkeriilhetet-
lenné, hogy ismétlédések hitelesitik, s emiatt 6sszefonodik egy kiegészitd allitassal:
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'mindenképp igy jarj el, ha életben akarsz maradni’. Az ismétlédéseket viszont csak a
kiilonb6z6 generaciok felhalmozott, 6sszeadddo, folyamat-szerti emlékezete képes ke-
zelni. Mindezt tokéletesen illusztralta a 2004-es 6ridscunami az Indiai-6ceanon. A 30-
50 ezer (!) éve az Andaman-és Nicobar szigeteken él6, mara er6sen megfogyatkozott
Onge (nagyjabol 100 f6) Jarawa (40 f6) és Nagy Andaman torzs (45 f6) egyetlen tagja
sem veszett oda. Ellenben tobb ezren haltak meg a Dél-Nicobar sziget lakoi koziil - 6k
»csak” 5-600 éve kertiltek ide, igy nem is alakulhattak ki ennyire erésen kédolt tulélési
stratégiaik (Z. Karvalics, 2006).

Osszefoglal6 kovetkeztetések

Arra jutottunk, hogy csak egészen specidlis koriilmények k6zott, bizonyos tipust in-
formaciék tovabbadasanal van jelentdsége annak, hogy milyen méretd kozosség képes
mennyi idén keresztiil megérizni azokat. Ugy tiinik, informaciétorténeti szempontbél
az irott torténelem el6tti id6k rekonstrukciés vallalkozasaiban lehet hasznalhaté vala-
miféle szigorubb metrika.

Mutatnak jelek arra, hogy a homo sapiens korai torténetén kiviil a neandervolgyi
agak egy részének esetében is nagyon komoly id6tartamokkal kell szamolni: az eur6pai
populacio6 esetében példaul bizonyitottnak latszik a 80 ezer éves genetikai folytonos-
sag (Peyrégne etal., 2019), amit kiillondsen izgalmassa tesz a feltételezés, hogy egymas-
sal laza kapcsolatban all6 10-30 f6s kiskdzosségekben élhettek (Skov et al., 2022). Mac-
Donald és munkatdarsai (2021) bizonyitottnak latjak, hogy mar 400 ezer évvel ezel6tt
is azonosithatéak a k6zosség-kozi kulturalis diffazié nyomai. A folyamatossagok ter-
mészetesen a targykulturaban (példaul tobb tizezer éves korkiilonbség ellenére is ki-
sértetiesen hasonlé fuvdshangszerekkel) és a szimb6lumhasznalatban (azonos jelen-
téssel Ujratermelt jelekkel) is nyomon kovethetdek. Figyelemremélto, hogy Eurdpa
fels6-paleolitikus népességének barlangfalon megdérzott kép-és jelorokségével kapcso-
latban régota bizonyitott a rejtélyes folyamatossag (Varga, 2001; Z. Karvalics, 2004), a
jelentés ismerete nélkiil is, de csak 2023 elején jelent meg az els6, jol alatamasztottnak
tlin6 hipotézis arrdl, hogy az’allatkép+ pont+ vonal+ Y’ jelcsoport nem mas, mint a fon-
tos prédaallatok vemhességi ciklusait rogzité naptari rendszer (Bacon, 2023). S nem
meglepd, hogy amint sikeriilt azonositani és bizonyitani a hordozott jelentést, a szer-
z6k azonnal rairanyitjak a figyelmet arra, hogy masodlagos kutatéi kérdések sora ko-
vetkezik mindebbdl. Milyen lehetett a lathatosaga, elérhet6sége a karcolt jeleknek, mi-
lyen korben osztottadk meg egymassal az érintett k6zosségek tagjai? Ki volt jogosult a
rogzitésre és a felhasznalasra? Minden csoporttag, vagy csak kivalasztott kevesek, ,be-
avatottak”? Hogy viszonyult a rogzitett, egyetlen helyszinen elérhetd, id6tall6 informa-
ci6 a konnyebb, hordozhat6 anyagon tarolt, illékonyabb, de feltehet6en szélesebb kor-
ben hasznalhaté tarsaihoz? (Bacon, 2023) Ugy tiinik, e megfejtés is szép megerdsitése
a tulélést tAmogato informacios viselkedés univerzalis modelljének. Ennek formulaza-
sara Robert Kentridge, a tanulmany egyik tarsszerzdje nem a kozolt szévegben, hanem
a sajtonak nyilatkozva vallalkozott: ,a jégkorszaki vadaszo-gytijtogeté emberek nem-
csak a jelenben éltek, hanem a multbeli eseményeket is rogzitették, és ezekbdl arra is
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tudtak kovetkeztetni, hogy mikor fognak hasonlé események bekovetkezni a jovoben”.
(BBC, 2023)

Elképzelhetd, hogy a hasonlé tipust elemi notaciok esetében taldlhatéak lesznek
olyan 0sszefliggések, amelyek térbeli, iddbeli és csoportlétszam-paraméterekhez tud-
jak rendelni az atorokitéshez rendelt mérészamokat.

Mint lattuk azonban, az 6sszetettebb helyzetekben inkabb mar csak valdszinliségek
miikodnek, amelyeket els6sorban nem is a metrikus valtoz6k, hanem az informaciés
tartalom természete hataroz meg. Masképp: egy ponton tul nincs metrika szemantika
nélkiil. Am az informacié6rzés vagy vesztés képletéhez még sziikség van az adott jelen-
tést kiegészitd mesterkontextusra, modalitasképzésre is. Ez az a kett6sség, amit a leg-
ritkabb esetben vesznek figyelembe az informacio-jelenség kutatoi. Pedig a John Boyd-
féle kozismert informacids ciklusmodell egyik alapvetd felismerése, hogy az obszerva-
cios tartalomként megérkezé informacié a kontextusképzd beltartalommal (orienta-
cid) egylitt vezet csak dontéshez és cselekvéshez. Az orientacios alap pedig nem mas,
mint a kdrnyezethez valé alkalmazkodast vezérl6 kulturalis k6dok mozgositasa, amely-
lyel jelent6séget lehet rendelni az elemi informaciés tartalmakhoz.

Az ekképpen el6allé 'ember + informacid + orientaci6 + kornyezet’ képletet az infor-
maci6 rogzitése és visszakereshet6sége bonyolitja majd tovabb, ahol Gjrakezdddik a
sokszorositasi logika és metrika. Figyelemreméltd, hogy a mlivel6déstorténészek mar
jo ideje nem a kéziratok, konyvek és konyvtarak varatlan elpusztulasat, hanem a szo-
vegek nem kell6 példanyban térténd masolasat tekintik az informaciévesztés f6 forra-
sanak.

XenophonTheAthenian (2017) a Reddit kozdsségi weboldalon kozzétett posztjaban
ugy fogalmazott, hogy nem azért vesztiink el egy szoveget, katasztréofaesemények mi-
att, mert azok megsemmisitenek minden példanyt. A szovegek azért vesznek el, mert
abbamarad a masolasuk. Egy konyvtar megsemmisiilése példaul, barhogyan is torté-
nik, gyakorlatilag nem gyakorol negativ hatast a szovegek atvitelére. A szovegvesztés
a késd antikvitasban és a kora-kozépkorban is a nem elégséges szamu masolat l1étreho-
zasara vezethetd vissza.

Ehhez mar csak annyitillik itt és most hozzatenni, hogy a ,nem kell6 szamu példany-
ban valé masolas” mogott sem valamiféle figyelmetlenséget, elhanyagolast vagy varat-
lan eseményt kell keresniink vagy feltételezniink, hanem a masolandé tartalom elavu-
lasat, az érintett csoport életére val6 hatasgyakorl6 képességének zuhanasat, relevan-
cidjanak elvesztését. Am a fentiek egyaltalan nem igazak azokra az esetekre, amikor
levéltari-archivumi (sokszor eleve egyetlen példanyban 6rzott) dllomanyok semmisiil-
nek meg olyan belsd vagy kiils6 okok miatt, mint a felel6tlen selejtezés, ellenséges,
pusztito szandék vagy természeti katasztrofak. (1d. minderre Filippov és Sabaté (2017)
tanulmanykotetét, ami a kérdést a 18. szazad végétdl tekinti at.)
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Epilogus

Bucsuzzunk el témanktol egy elsére meglehetésen bizarrnak tlind analogiaval. Dél-
kelet-Ausztralia ritka énekesmadarabdl, a kockas mézevébdl (Anthochaera phrygia)
mar csak 300 példany él a szabadban, egy hatalmas tertileten szétszoérddva. Egyre cse-
kélyebb tehat az esélye, hogy az id6sebb fajtarsaikkal taldlkozva sikeriil elsajatitani a
mézevok jellegzetes énekét. S mivel nincs kit meghallgatni és ismételni, a fiatal méze-
vk dala egyre kevésbé ismerhetd fel, és mas fajokéira kezd hasonlitani (Crates et al.,
2021). A dal(lam)vesztés a mézevOknél kulturavesztés is, hiszen nagy jelentésége van
a ndstények és himek egymasra talalasaban. A kultiravesztés pedig radikalisan csok-
kend tulélési valoszinliséget eredményez (amit csak részben ellensulyoz a fogsagban
tenyésztett mézevik iddszakos szabadon engedése).

Még alaposabb eredményre jutottak a szintén dalaik elvesztésével fenyegetett vor-
henyes lantfarktimadar (Menura alberti) esetében (Backhouse et al., 2022). Elghelyeik
feldarabolédasa és egyedeik elkiiloniilése fragmentacidhoz vezet. Innen egyenes ut
épiil az utdnzott fajtarsakkal és mas madarfajok egyedeivel val6 talalkozasok szamanak
csokkenéséhez, ettdl pedig rohamosan fogyatkozni kezd a sokféleségiik.

Bizonydra kiszdmithato6 volna, hogy minimum mekkora egybefiiggd teriileten mini-
mum hany rokon és hany idegen madarfaj egyedének kellene érintkeznie ahhoz, hogy
a koztudottan lusta, keveset repiilé lantmadarak populéacidjaban ne induljon el a diver-
zitdscsokkenés.

Lehet, hogy mégiscsak érdemes tobbet foglalkozni a metrikaval?
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Eszenyiné Borbély Mdria — Némethi-Takdcs Margit
PEDAGOGUS HALLGATOK

DIGITALIS INFORMACIOS MUVELTSEGENEK ALLAPOTA
A VILAGJARVANY KITORESE ELOTT ES UTAN

Absztrakt

A tanulmany a magyar fels6oktatasi intézményekben tanulé pedagégus hallgaték kor-
ében végzett két onértékelésen alapul6 empirikus digitalis kompetencia vizsgalat ered-
ményeit tarja fel. Az els6 felmérésre 2019 novemberében kertilt sor az EFOP-3.3.3-VE-
KOP-16-2016-00001 ,Muzeumi és konyvtari fejlesztések mindenkinek” pdlyazati
konstrukci6 keretében megvalosulé ,Az én konyvtaram” cimii kiemelt projekt része-
ként. A kutatads fokuszaban akkor még annak a kérdésnek a megvalaszolasa allt, hogy
kimutathaté-e érdemi kiilonbség a mar aktiv pedagégusok és a hallgatok kompetencia
allapota kozott. A pedagoégusok reprezentativ vizsgalata ugyanennek a projektnek a ke-
retében valosult meg 2017 6szén, 822 {6 részvételével. Az emlitett felmérések idején
még nem volt sejthetd, hogy a 2020 tavaszan indul6 Covid-19 vilagjarvany milyen nagy
mértékben megnoveli a digitalis jartassag kérdésének relevanciajat. Mind a kozoktatas,
mind pedig a fels6oktatas az online térbe kényszeriilt, minden résztvevétl megkove-
telve a meglévd digitalis készségeik aktivalasat, illetve a hianyz6 kompetenciaik minél
gyorsabb megszerzését. A jelenléti oktatasba visszatérve az egyetemi hallgatok koré-
ben altalanosnak tlinik az a nézet, hogy az online oktatas egyértelmiien pozitiv hatassal
volt digitalis készségeik fejlesztésére. A 2022-es hallgatoéi vizsgalat kettds célt szolgalt.
Egyrészt a harom évvel korabbi vizsgalat érvényességének ellendrzését, masrészt pe-
dig a tartésan online kdrnyezetben torténd tanuldsnak és tarsas érintkezésnek a hall-
gatok digitalis kompetencia allapotara gyakorolt hatadsanak feltarasat.

Kulcsszavak: pedagdgus hallgatdk; digitdlis kompetencia; pandémia

Bevezetd gondolatok a pedagogus hallgatok digitalis informa-
cios miveltségének tanulmanyozasahoz

Az informacids tarsadalom létrejottét és fejlédését megalapozé nemzeti és regiona-
lis informécids tarsadalom stratégidk az 1990-es évektdl kezdve jelentek meg szerte a
vilagban. Az els6 hivatalosnak tekinthetd magyar stratégiai dokumentumot Nemzeti
Informaciés Tarsadalom Stratégia néven 2001-ben adtak kézre (BME-ITTK, 2007). A
lakossag digitalis kompetenciainak fejlesztését a kezdetektdl kiemelt célként kezelték
ezek a dokumentumok, természetesen a digitalis kompetencia fogalmanak az adott
id6szakban érvényes tartalmi ismérveire helyezve a hangsulyt. Az Eur6pai Parlament
és az Eurdpai Tanacs 2006-ban bevezetett digitalis kompetencia fogalmaba (European
Union, 2006) sikertlt belefoglalni az informaciés miveltségnek az UNESCO és az IFLA
altal az Alexandriai Nyilatkozatban megfogalmazott tartalmi elemeit is. A nyilatkozat
deklaralta, hogy az informaciés miiveltség a digitalis vilagban alapveté emberi jog
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(IFLA, n.d.). Az Eurdpai Unié altal preferalt digitalis kompetencia meghatarozas szerint
az allampolgaroknak ismerniiik és érteniiik kell az informacids tarsadalom technol6-
giai természetét, szerepét és lehetdségeit a mindennapokban, a magan- és a tarsas élet-
ben, valamint a munkaban egyarant. Ez magaba foglalja az alapvet6 szamitégépes al-
kalmazasok, mint példaul a szovegszerkesztés, tablazatkezelés, adatbazisok, az infor-
macid taroldsa és menedzselése, és az internet, valamint az elektronikus médian ke-
resztlil a munka, a szabadidd, az informaciémegosztas és a halozati egytittmiikodés, a
tanulas és a kutatas céljabol térténd kommunikacio lehetdségeinek és esetleges veszé-
lyeinek megértését is. Az egyéneknek tudniuk kell, hogy a digitalis technol6gia hogyan
tudja tAmogatni a kreativitdsukat, az innovaciot, és tisztdban kell lenniiik az elérhetd
informacié megfelel6ségével és megbizhatdsagaval és a jogi és etikai alapelvekkel. Ké-
pesnek kell lennitik az informéci6 keresésére, gytijtésére, kezelésére, kritikus és kovet-
kezetes felhasznalasara, relevanciajanak értékelésére. A digitalis kompetencianak az
elébbiekben ismertetett értelmezése alapvetden fiiggetlen a gyorsan valtozo technolé-
giai kornyezettd], ezért alkalmas arra, hogy elméleti alapként hasznalva kompetencia-
méro keretrendszereknek, onértékelési eszkdzok épiiljenek ra, mint ahogyan az meg is
tortént a DigComp keretrendszer-csalad esetében.

A 2000-es években szamos keretrendszer és indikatorkészlet késziilt a digitalis
kompetencia, a digitalis informacioés miveltség fogalmi rendszerének értelmezése és a
kompetenciaszint mérése, fejlesztése céljabol. Fontos hangsulyozni, hogy az informa-
ciés miveltségnek a digitalis informaciés miiveltségen tuli, hagyomanyos papiralapu
informaci6forrasokra vonatkozé vetiiletei is vannak, ezért a két fogalom nem feleltet-
het6 meg maradéktalanul egymdasnak (Egervari & Kovacs, 2021). A keretrendszerek
egy része altalanos, mint példaul az Eurdpai Bizottsag kutatasi projektjének eredmé-
nyeként létrejott DigComp elsd valtozata 2013-ban (Ferrari, 2013), majd a keretrend-
szer tovabbfejlesztett valtozatai, a DigComp 2.0 (Vuorikari et al., 2016), a DigComp 2.1
(Carretero, Vuorikari & Punie, 2017) és a DigComp 2.2 (Vuorikari, Kluzer & Punie,
2022). Az altalanos keretrendszerek mellett sorra jelentek meg a szakmaspecifikus in-
dikatorok és mérdeszkozok is, ezek koziil tobb kifejezetten az oktatasra fokuszalt. Az
Amerikai Konyvtaros Egyesiilet 2000-ben jelentette meg teljesitményindikatorait a fel-
s6oktatas szamara (American Library Association, 2000). Az UNESCO 2011-ben két ki-
advanyt is kozzétett a témaban, az egyik kiadvany a média és informacios miveltség
lehetséges indikatoraival (Moeller et al., 2011), a masik pedig kifejezetten a pedagégus
kompetenciakkal foglalkozott (UNESCO, 2011). A DigComp altalanos keretrendszer-
ként torténd sikeres alkalmazasanak koszonhet6en 2017-ben elkészitették a DigCom-
pEdu-t, a mar kifejezetten pedagégusoknak szant eurdpai digitalis kompetencia keret-
rendszert (Redecker, 2017). A magyar Digitalis Oktatasi Stratégia létrehozéi 2016-ban
fontosnak tartottak egy olyan szempontrendszer létrehozasat, amely alkalmas lehet a
koznevelésben dolgozé pedagdégusok digitalis kompetencidjanak értékelésére
(Szaszko, 2019). A Digitalis Pedagogiai Fejlesztések Munkacsoport (2019) a DigCom-
pEdu alapjan kidolgozott egy, a hazai pedagogus-el6meneteli rendszerhez illeszked6
javaslatot a pedagégusok digitaliskompetencia-szintjeinek meghatarozasahoz és fej-
lesztéséhez. A javaslat szerint a pedagégusok digitdlis kompetencidinak szintjét és
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megfelel6ségét csak az adott munkakori feladatokhoz kapcsolodo digitalis elvarasok
fliggvényében lehet értékelni. Napjainkra a Digitalis Pedagégiai Modszertani Kozpont
(2021) munkajanak eredményeként megvaldsult egy online hasznalhaté értékelési
eszkoz, melynek segitségével a pedagogusok képessé valhatnak a digitalis technolégia
tanitasi célu hasznalatdhoz kapcsolddo erdsségeik és gyengeségeik azonositasara. Tob-
bek kozo6tt Horvath és munkatarsai (2022) is ramutattak arra, hogy az utébbi id6kben
jelentds valtozas tapasztalhaté abban, ahogyan a szakirodalom a tanarok digitalis tech-
nologiakhoz val6é viszonyat és az ahhoz kapcsol6dé tudasukat értelmezi. A digitalis
kompetenciaként tortén6 meghatarozas mar nem kizarolag a készségekre fokuszal, ha-
nem lehetévé teszi a fogalom szélesebb értelmezését is, melyben a tudas és képesség
mellett attitlid jellegli elemek is megjelennek.

A Nemzeti Alaptanterv 2012-ben megjelent verzidja nagy részletességgel targyalja
a digitalis kompetencia tartalmi elemeit. Az Alaptanterv digitalis kompetencia megha-
tarozasa teljes mértékben megfeleltethetd a DigComp keretrendszer digitalis kompe-
tencia teriileteinek és az azokhoz tartoz6 egyes kompetencidknak (Magyarorszag Kor-
manya, 2012, pp. 10654-55). A 2020-as NAT-ban azonban a digitalis kompetencia te-
riileteinek részletezd és szisztematikus kifejtése nem torténik meg (Egervari & Kovacs,
2021).

A kutatas elozményei és célja

A 2020-ban kezd6d6 vilagjarvany hatasara egyik-naprol a masikra online térbe ke-
riilt oktatas erdteljes digitalis készségeket igényelt a pedagdgusoktdl. Sokakban felme-
riilt a kérdés, hogy milyen mértékben volt a magyar pedagogus tarsadalom felkésziilt
a digitalis atallasra, és a leendd pedagogusok digitalis felkésziiltsége is nagyobb hang-
sulyt kapott. A kozoktatas mellett a felsGoktatas is a digitalis térbe kényszertilt, igy a
tanarszakos hallgatok valds tapasztalatokat szereztek sajat kompetenciaallapotukrol.

Az EFOP-3.3.3-VEKOP-16-2016-00001 ,Az én kényvtaram” cimi kiemelt projekt-
nek koszonhet6en 2019 végén lehetdség nyilt egy 6nértékelésen alapulo6 digitalis kom-
petencia felmérés elvégzésére a pedagdgushallgatok korében. A kutatds elsédleges
célja annak a feltarasa volt, hogy milyen szintli kompetencia jellemzi a tanarszakos
hallgatékat a DigComp altal definialt 6t kompetenciateriilet huszonegy kompetenciaja-
nak vonatkozasaban, és kimutathaték-e érdemi kiilonbségek a gyakorlé pedagégusok
és a pedagogushallgatok kozott? A pedagoégusok kompetencia vizsgalata ugyanennek a
projektnek a keretében valosult meg 2017 végén (Eszenyiné, 2018). A kérdés ugy is
megfogalmazhat6, hogy a tanarszakos hallgatok digitalis kompetencia szintje ele-
gend6-e ahhoz, hogy a NAT 2012-es verzioja szerint a tanuléktol elvart digitalis kom-
petencia kovetelmények teljesiilhessenek. A NAT ezen verzidjanak a hasznalatat tobb
tényezd is indokolta. Egyrészt a tanarszakos hallgatok digitalis felkészitése 2019-ben
még ennek a tantervnek a szellemében zajlott, masrészrdl pedig a NAT ezen verzidja-
nak digitalis kompetencia értelmezése feleltethet6 meg a felméréshez hasznalt Dig-
Comp kompetenciaméré keretrendszerével.

A vilagjarvany hatasara fogalmazodott meg a gondolata egy ujabb, pedagogushall-
gatok korében végzett digitalis kompetenciamérésnek 2022-ben, melynek célja annak
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vizsgalata volt, hogy a tartésan online kérnyezetbe kertiil4 tanulas és tarsas érintkezés
volt-e barmiféle befolyassal a tanarszakos hallgatdk digitalis készségeire? Figyelembe
véve, hogy a 2022-es felmérés reprezentativitasa jelentés mértékben alatta marad a
2019-esének, az elemzés soran nyert kovetkeztetések jelzés értékiinek tekinthetok,
ugyanakkor az eredmények 6sszhangban allnak azokkal a megallapitasokkal, amelye-
ket sajat tanarszakos hallgatoink osztottak meg veliink beszélgetéseink soran.

A vizsgalat mdédszertana

A jelen tanulmanyban ismertetett pedagdgusjeldltek korében végzett elsé digitalis
kompetencia vizsgalatra 2019 végén kertilt sor. Ekkor mar rendelkezésre allt ugyan a
DigCompEdu keretrendszer, azonban a felmérés a kévetkez6 megfontoldsok miatt a
DigComp 1.0 verzidra épiult. 2017-ben a EFOP-3.3.3-VEKOP-16-2016-00001 ,Az én
konyvtaram” cimii kiemelt projekt keretében lezajlott egy orszagos reprezentativ pe-
dagogus kompetenciamérés a DigComp els6 verzidjara épitve. Kifejezett elvaras volt a
projekt részérdl, hogy a 2019-es hallgatdi és a két évvel korabbi pedagdégus eredmé-
nyek konnyen 6sszehasonlithat6k és értelmezheték legyenek. Ez csak olyan m6don va-
l6sulhatott meg, hogy az 6nértékeléshez hasznalt méréeszkoz valtozatlan maradt. Te-
kintettel arra, hogy a DigComp kiilénb6z6 verzidi kozotti kiillonbségek nem kvalitativ
jellegli eltérések, barmelyik verziét alkalmazva érvényes és értelmezhet6 eredmények
nyerhetdk, és akar a kiilonb6z6 verzidk szerint elvégzett vizsgalatok eredményei is 0sz-
szehasonlithatdk, természetesen nagyobb erdéfeszitések aradn. A DigComp (Ferrari,
2013) megalkotoi szandéka szerint az unids allampolgarok digitalis kompetenciainak
felmérésére szolgal, onértékelési eszkozkészlet vagy kompetenciaszintet méré keret-
rendszer formdajaban. Az ismertetett felmérések mindegyike onértékeléssel zajlott,
ugyanannak a mérdeszkoznek az alkalmazasaval. A DigComp 1.0 az 6t (informacio,
kommunikacio, tartalomfejlesztés, biztonsag, problémamegoldds) kompetenciaterii-
lethez tartoz6 huszonegy kompetencia kapcsan vildgosan definialja az alap, a kozép és
a halad¢ jartassagi szinteket. A felmérések alapjaul szolgalo kérddiveken valamennyi
kompetenciateriilet minden egyes kompetenciajara 6nallé6 kérdés vonatkozott, a ha-
rom szintnek megfeleld leirasokkal. A szintet jellemzd attributumok sziikség szerint
kiegésziiltek a meghatarozas megértését segitd magyardzd szoveggel, a pedagégusi
munkabdl szarmazo esetleirassal. A vizsgalatban résztvevék nem tudtak, hogy az egyes
szintleiro attributumok melyik jartassagi szinthez tartoznak valdjaban.

Az adatfelvétel mindkét hallgatéi vizsgalat soran online kérdéivvel tortént. A 2019-
es adatfelvételhez a minta nagysagat és osszetételét az EFOP Projektiroda hatarozta
meg, a projekt célkitlizéseihez igazodva, megyénként és képzo6 intézményenként a pe-
dagogusképzés jellege szerint (6voda, altalanos iskola, kozépfoku oktatasi intézmény,
egyéb) megadva a kivant egyedszamot. A minta nagysaga alatta maradt a kivanatos
mértéknek, 158 f6 toltotte ki a kérdbivet, azonban dsszetételét tekintve reprezentativ-
nak mondhaté a képzbéhelyek megoszlasa és a leendd munkahelyek szempontjabol.

A 2022-es felmérés mar nem a projekt keretében valdsult meg, 52 aktiv tanarszakos
hallgatd vett részt benne a korabbi felmérésben legmagasabban reprezentalt megyék
képzobhelyeirdl, koztiik leendd altaldnos iskolai és kozépiskolai tanarjeloltek, valamint
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leendd 6vodapedagdgusok is. A valaszadok viszonylag alacsony szama miatt az ered-
mények elsésorban jelzésértékiinek tekinthetdk, és leginkabb a problématertiletek pri-
orizalasara alkalmasak. Mindkét felmérésben a Nemzeti Alaptanterv miiveltségi terii-
leteinek majdnem mindegyikérdl vett részt hallgatd. A miveltségi tertletre iranyuld
kérdés arra irdnyult, hogy a valaszad6 a végzés utdn melyik teriileten fog dolgozni mint
frissdiplomas. Varatlan, de a fiatal palyaelhagydk nagy aranyat ismerve nem meglepd,
hogy 2019-ben a valaszadok 18, 2022-ben pedig mar 35 szazaléka valasztotta az egyéb
opciot, tehat nem fog egyetlen teriileten sem tanitani. Leendé munkahelyének 2019-
ben a hallgatok 17, 2022-ben pedig 23 szazaléka nem kozoktatasi intézményt jelolt
meg.

A pedagogus palyan nemek szempontjabol alapvetéen néi dominancia érvényesiil,
ahogyan azt az MTA Kozgazdasag- Tudomanyi Intézete altal kozolt adatok is alata-
masztjak, melyek szerint a f6allasq, teljes munkaidében foglalkoztatott pedagoégusok
80 szazaléka nd, az altalanos iskoldkban ez az ardny nagyobb, 85 szazalék, az 6vodak-
ban pedig gyakorlatilag 100 szazalék (Hajdu et al., 2018). Jelen felmérések tekinteté-
ben 2019-ben a férfi-nd arany 10-90 szazalék, mig 2022-ben 27-73 szazalék volt. Ez
utébbi minta a nemek szempontjabdl reprezentativabbnak tekinthetd. Ez a kérdés
azért fontos, mert a nemek szerinti digitalis készségek kozotti kilonbségek még mindig
jelentések és valosziniileg a tdrsadalom szamos szintjén fennmaradnak. Ezek a kiilénb-
ségek még markansabbak a magasan képzett csoportokban és a fiatalabb korcsoportok
korében is relevansak (Martinez-Cantos, 2017).

A felmérés eredményei - Altalanos megallapitasok

Napjainkban a kézoktatasban résztvevo gyerekektdl szamos, a digitalis kompeten-
cia korébe tartozd képesség- és készség egyiittes varhaté el (M. Pintér, 2016). Ezek a
kovetkezdk:

- ismeretek: minimalis jogi és etikai szabalyok ismerete, informaciokezelés, sz6-
vegszerkesztés alapvetd fogalmainak ismerete;

- készségek: elektronikus informaciok, adatok és fogalmak keresése, gy(ijtése és
feldolgozasa, megfelel6 segédeszkozok (szoftver és hardver) hasznalata 6ssze-
tett informacidk létrehozasa, bemutatdsa vagy értelmezése céljabdl, internetes
oldalakon talalhat6 szoveges, vizudlis vagy audiovizudlis tartalom elérése és az
azokon beliil torténd keresés;

- attitidok: hajlandésag az infokommunikacids technolégiak (nem csak a kézos-
ségi oldalak) hasznalasara, illetve kritikai és reflektiv szemlélet alkalmazasa a
rendelkezésre all6 informacidk értékelése soran, pozitiv viszonyulas az internet
és kulonféle technoldgiai eszkdzok hasznalatahoz és fogékonysag a vilaghalo
biztonsagos és felel6s hasznalata irant.

24



A Nemzeti Alaptanterv 2012-ben megjelent verzidja nagy részletességgel targyalja
a digitalis kompetencia tartalmi elemeit. ,A digitalis kompetencia fel6leli az informa-
ciés tarsadalom technoldgiainak (informacids és kommunikacios technolégia, a tovab-
biakban IKT) és a technolo6giak altal hozzaférhetdvé tett, kozvetitett tartalmak maga-
biztos, kritikus és etikus hasznalatat a tarsas kapcsolatok, a munka, a kommunikacié
és a szabadidé terén. Ez a kovetkezd készségeken, tevékenységeken alapul: az infor-
macié felismerése (azonositasa), visszakeresése, értékelése, tarolasa, eléallitasa, be-
mutatasa és cseréje; digitalis tartalomalkotas- és megosztas, tovabba kommunikacios
egyuttmiikodés az interneten keresztil. Sziikséges képességek, készségek, ismeretek
és attitlidok: A digitalis kompetencia az IKT természetének, szerepének és lehetésége-
inek megértését, alapos ismeretét, illetve ennek alkalmazasat jelenti a személyes és
tarsadalmi életben, a tanulasban és a munkaban. Magaba foglalja a f6bb szamitogépes
alkalmazasokat - szovegszerkesztés, adattablazatok, adatbazisok, informaciotarolas-
és kezelés, az internet altal kinalt lehet6ségek és az elektronikus média utjan térténd
kommunikacié (e-mail, hal6zati eszk6zok) - a szabadidd, az informaci6-megosztas, az
egylittmiikodés, hal6zatépités, a tanulds, a miivészetek és a kutatas terén. A tanulénak
értenie kell, miként segiti az IKT a kreativitast és az innovacidt, ismernie kell az elér-
het6 informacid hitelessége és megbizhatdsaga kortli problémakat, valamint az ezek
kiszlirésére hasznalatos alapvet6 technikakat, tovabba az IKT interaktiv hasznalatahoz
kapcsolddo veszélyeket és etikai elveket, valamint a szerzdi jogbo6l és a szoftver-tulaj-
donjogbol a felhasznaldkra vonatkozo jogi kereteket.” (Magyarorszag Kormanya, 2012,
pp- 10654-55)

Az Alaptanterv digitalis kompetencia meghatarozasa teljes mértékben megfeleltet-
het6 a DigComp keretrendszer digitdlis kompetencia teriileteinek és az azokhoz tar-
toz6 egyes kompetenciaknak. A DigComp tartalmazza a 2012-es NAT-ban felsorolt va-
lamennyi készségelemet, igy tokéletesen alkalmas eszkdz annak megitéléséhez, hogy a
leend6 pedagoégusok felkésziiltsége eléri-e a tanuloktol elvart digitalis kompetencia
szintet.

A felmérés Osszegzd adatait az egyes kompetenciateriiletek jartassagi szintjeinek
aranyaival az 1. dbra tartalmazza.
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1. abra: Digitalis kompetenciateriiletek eredményei a pedagégus hallgaték kérében
2019-ben és 2022-ben (N=158;52)
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A pedagogushallgatdok leger6sebb kompetenciateriiletének mindkét vizsgalt évben,
2019-ben és 2022-ben is, az informacié kompetenciateriilet bizonyult. Ezen a kompe-
tenciateriileten volt a legkisebb az alapszinten all6k aranya (18 és 10 szazalék) és leg-
magasabb a halad6 szinten all6ké (38 és 50 szazalék). Mig 2019-ben az informacidke-
zelés tertiletén a hallgatok legnagyobb hanyadanak (44 szazalék) csak kozepes erds-
ségli készségeik voltak, addig 2022-ben mar a hallgatdk fele halad6 szinten all. A 2017-
es pedagogus kompetenciavizsgalat eredményeihez mérten (Eszenyiné, 2018) a 2019-
es hallgat6i kompetenciamutaték némileg gyengébbek, a pedagégusok korében 4 sza-
zalékkal nagyobb volt a halado, és 2 szazalékkal kisebb az alapszinten allok aranya. Az
informaci6é kompetenciateriilet az egyetlen, amelyen az aktiv pedagégusok kompeten-
ciai jobbak voltak, mint a hallgatéké. Ezen kiviil valamennyi tovabbi kompetenciatertii-
leten a hallgat6i kompetenciafolény volt jellemz6 a 2019-es hallgatoi vizsgalat alapjan.
Tekintettel arra, hogy a 2022-es hallgat6i eredmények minden mutatéjukban jobbnak
mutatkoztak, mint 2019-ben, megallapithatd, hogy nagy valdszinliséggel a hallgatéi di-
gitalis készségek napjainkban is feliilmuljak a gyakorlé pedagégusokét. Természetesen
nem tudjuk, hogy a pandémia idején bekovetkezett online oktatas milyen mértékben
novelte a pedagdgusok digitalis készségeit, de figyelembe véve azt, hogy ez a koriil-
mény a hallgatékra is kompetencianoveld hatast gyakorolt, feltételezhetjiik, hogy a
hallgatdi f6lény megmaradt. Az életkor és a digitalis jartassag kapcsolata vitathatatla-
nul szignifikans viszony, de nagyon bonyolult és a sztereotipiakon messze tulmutatd
Osszefliggések tarhatok fel, ha részletekbe mendéen, az egyes kompetenciak szintjén
vizsgalodunk. Az Eurostat 2019-es adatai alapjan a diplomasok életkori csoportjainak
digitalis készségeit elemezve a kovetkezo6 kép rajzolodik ki: A huszas éveik elején jarok
haromnegyedének alapszint felettiek a digitalis készségei, a 25-54 éveseknek mar csak
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61 szazaléka, az 55-74 éves korosztalyhoz tartozoknak pedig mar csak sziik harmada
rendelkezik alapszint feletti kompetenciaval. Ugyanakkor emlitést érdemel az a tény,
hogy a frissdiplomas fiatalok csoportjaban is magas, 7 szazalék azoknak az aranya,
akiknek nagyon gyengék a digitalis készségeik. A 25-54 évesek koziil minden tizedik,
az id6sebbek koziil pedig minden negyedik diplomas birtokol hasonléan gyenge kom-
petenciakat (Eurostat, 2023).

A hallgatok masodik leger6sebb kompetenciateriilete mindkét vizsgalt évben a digi-
talis kornyezetben végzett kommunikacio volt. A felmérések azt mutatjak, hogy a digi-
talis kornyezetben sziikséges kommunikacios készségekben er6sodtek meg leginkabb
a hallgatok az elmult néhany éveben. Drasztikusan cs6kkent a csak alapszinten kom-
munikacioképes hallgaték aranya, és ugyanakkor jelentés mértékben nétt a halado
szinten kommunikalni képeseké. Figyelembe véve, hogy az online oktatdsban val6 koz-
remiikodés minden résztvevotdl megkovetelte a tartalommegosztasra, kollaboraciéra
valo hajlandésagot és készséget, igy logikus kovetkezménynek tlinik, hogy ez a kompe-
tenciateriilet er6s0dott a legnagyobb mértékben. A kommunikacié kompetenciateriilet
2022-re az informaciokezelés kompetenciateriilettel azonos erdsségilivé valt. A 2019-
es eredmények alapjan a hallgatok kis mértékben kompetensebbek voltak a digitalis
kommunikaciéban, mint az aktiv pedagégusok, de ez nem meglepd, mivel a kommuni-
kacio kompetenciateriilet egyértelmiien életkorfliggd.

A 2019-es felmérésben a biztonsag kompetenciateriilet volt a harmadik a pedagé-
gushallgaték korében a haladé szint aranya szerint rendezve a sort, és igy volt ez a ta-
naroknal is, de kompetenciaképiik nagymértékben kiilonb6zott a hallgatokétol. A hall-
gatok 33 szazalékanak volt alapszintli biztonsagi kompetenciaja, a pedagégusok koré-
ben viszont mar 40 szazalékos volt a szint kiterjedtsége a 2017-es adatok alapjan.
(Eszenyiné, 2018). A 2022-es hallgatoi felmérés valtozast hozott a kompetenciatertile-
tek sorrendjében mind a halad6, mind pedig az alapjartassagi szintek szerint rendezve
azt. A tartalomel@allitas teriiletén egyértelmiien jelent6sen javultak a hallgatoi készseé-
gek az elmult harom év soran. Jelentdsen kisebb lett az alapjartassaggal birék aranya
(-13%), és nagyobb a haladé szinten alloké, mintegy 7 szazalékkal. A kommunikacio
kompetenciateriilethez hasonl6an a tartalomel$allitas kapcsan is erételjesen felvet6-
dik annak a lehetdsége, hogy a pandémia ideje alatt kényszeriien hasznalt online okta-
tasi térben végzett munka soran megerdsodtek a digitalis tartalmak eldallitasahoz, fel-
hasznalasahoz kot6do készségek is.

Arrdl nincs tudomasunk, hogy az aktiv pedagégusok kérében milyen hatassal volt a
Covid-helyzet a tartalomel6allitasi kompetenciaikra, de feltételezhetden esetiikben is
pozitiv valtozas tortént. Erre sziikség is van, mivel a 2017-es vizsgalat tantusaga szerint
43 szazalékuknak csak alapjartassaga volt ezen, a kozoktatasban kiemelten fontos
kompetenciateriileten, és csak minden negyedik pedagogus volt képes haladé szinten
digitalis tartalmat fejleszteni (Eszenyiné, 2018). A 2012-es NAT megfogalmazasa sze-
rint a tartalomfejlesztés mar a gyerekektdl is elvart készségcsoport. Az alaptanterv az
elvarasok kozott felsorolja ezen a teriileten a f6bb szamitogépes alkalmazasok, példaul
szovegszerkesztés, adattablazatok kezelését, és ide tartozik a komplex informacio el6-
allitasat, bemutatasat és megértését eldsegité eszkozok hasznalata is (Magyarorszag
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Kormanya, 2012). Tébbek kozott az el6bbiekben megfogalmazott elvarasok miatt is
nagy jelent6sége van annak, hogy a tanarszakos hallgat6k tartalomfejlesztéshez kot6d6
készségeikben hatarozott fejlédés tapasztalhato.

A biztonsag kompetenciateriilethez visszatérve megallapithato, hogy ez a készség-
halmaz rezisztensnek bizonyult az online oktatasi kornyezet feltételezett kompeten-
cianovelb hatasaival szemben. A digitalis biztonsag kompetenciaképe minimalis valto-
zast mutat a pandémia el6tti dllapothoz viszonyitva. A hallgatok jelentés hanyada, ko-
riilbeliil 40 szazalékuk tovabbra is kdzepesen jartas ezen a tertileten, de mindenképpen
pozitiv, ha még nem is tul nagy valtozas, hogy néhany szazalékkal n6tt a haladok, és
hasonl6 mértékben csokkent a csak alapvetd készségekkel rendelkezdék aranya.

Az eldbbi gondolatmenetet folytatva, miszerint a biztonsag kompetencia rezisztens
az online kornyezettel szemben, azt mondhatjuk, hogy a problémamegoldas kompe-
tenciatertiilet viszont hatarozottan online kdrnyezet szenzitivnek tinik. 2019-ben a ha-
ladé szinten allék aranya a legalacsonyabb volt a tobbi kompetenciatertilethez hason-
litva azt, 19 szazalék, a kozepes szinten allok aranya pedig a legnagyobb, 50 szazalék.
A haladé jartassaggal rendelkezdk aranya a 2022-es felmérés szerint még tovabbra is
ezen a kompetenciatertiileten a legkisebb (27 szazalék), de ez a korabbihoz mérten mar
8 szazalékpontos emelkedést jelent. Az alapszinten 1évék aranyaban komoly valtozas
tortént, 2019-ben még minden harmadik hallgaté értékelte alapszintiire a probléma-
megoldd készségeit, 2022-ben viszont mar csak minden 6todik.

Az informacid kompetenciateriilet eredményei

Az informaci6é kompetenciateriilethez a DigComp megfogalmazasdban a kovetkezd
kompetenciaelemek tartoznak: Az online informaciéhoz val6 hozzaférés és keresés, az
informacidigény megfogalmazasa, a relevans informacié megtalalasa; a forrasok haté-
kony kivalasztasa, az online forrasok kozotti navigalas; a személyes informacios stra-
tégia készitése; az informacié gytijtése, feldolgozasa, megértése és kritikus értékelése;
az informacio és a tartalom kezelése és tarolasa a konnyebb visszakeresés céljabdl; az
adatok és az informacio szervezése (Ferrari, 2013).

A NAT a kovetkez6 kompetenciakat fogalmazza meg a tanul6kkal szembeni elvaras-
ként ehhez a kompetenciateriilethez kothet6en: Az informéacid felismerése (azonosi-
tasa), visszakeresése, értékelése, tarolasa; az elérhet6 informacio6 hitelessége és meg-
bizhatdsaga korili problémak kezelése; az informacié megkeresése, 6sszegyljtése és
feldolgozasa, kritikus alkalmazasa (Magyarorszag Kormanya, 2012).

Az informacid kezelése a pedagdgusok szamara kiemelkedden fontos kompetencia-
tertilet. Ezért is kivanatos, hogy a pedagégushallgatok tobbsége haladé szintli kompe-
tenciakkal legyen képes az informaciok kezelésére digitalis kornyezetben. Az informa-
ci6 kompetenciateriileten halad6 szinten all6 személy a stratégiak széles skalajat tudja
hasznalni az internetes informacidkeresés és bongészés soran. Képes a kapott infor-
macioét sziirni és ellendrizni. Tudja, hogy kiket kovessen az online informaciémegosztd
helyeken. Kritikus az altala talalt informaciéval szemben, tovabba képes ellendrizni és
felmérni az informacid érvényességét és hitelességét. Kiillonb6zd modszereket és esz-
kozoket tud alkalmazni a fajlok, a tartalom és az informaci6 szervezésére. Stratégiak
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sorozatat tudja felvonultatni az altala vagy masok altal szervezett és tarolt tartalmak
visszakeresésére és kezelésére.

Az ehhez a kompetenciateriilethez tartozé egyes kompetencidak 2019-es és 2022-es
hallgat6i eredményeit a 2. abra tartalmazza. A halad¢ jartassag aranyat tekintve a hall-
gatdék legerdsebb informacidkezelési kompetencidjanak az informacié tarolasa és szer-
vezése bizonyult mindkét vizsgalati évben. Ugy tiinik, hogy az online oktatasi kornye-
zet legnagyobb mértékben erre a készséghalmazra gyakorolt pozitiv hatast. Ezt nem
csak a haladé jartassaggal rendelkez6k aranyanak egyértelmii novekedése jelzi, hanem
az is, hogy a csak alapszinten allék aranya is jelent6sen kisebb lett. 2019-ben minden
otodik hallgato vélte ugy, hogy alapszinten képes a megtalalt informaciot strukturalni,
és visszakereshetdvé tenni azt késébbi felhasznalas céljabdl, 2022-ben viszont mar
csak minden tizedik. A 2022-es felmérésbdl, a 2019-es eredményeket is figyelembe
véve megallapithat6, hogy napjainkban a pedagégusjeldltek mintegy 60 szazalékanak
nem jelent nehézséget, hogy kiilonb6z6 modszereket és eszkozoket alkalmazzon a faj-
lok, a tartalom és az informacio szervezésére. Stratégiak sorozatat tudjak felvonultatni
az altaluk vagy masok altal szervezett és tarolt tartalmak visszakeresésére és kezelé-
sére. Nem okoz szamukra gondot, hogy mobil adathordozéra mentsenek anyagokat, és
képesek felhdszolgaltatast is igénybe venni, hogy konnyebb legyen megosztani a doku-
mentumokat.

Ezen a teriileten a pedagégusok 2017-es vizsgalatdnak eredményei sem maradtak
el a 2019-es hallgat6i eredményektdl. Akkor a tanarok 40 szazalékanak volt haladd, és
mindossze 18 szazalékanak alapszint(i a tarolasi kompetencidja (Eszenyiné, 2018). Fel-
tételezhetd, hogy az online oktatas kihivasai esetiikben is kompetenciandvelé hatast

gyakoroltak.
2. abra: Informacié kompetenciateriilet hallgatéi eredményei, 2019 és 2022
(N=158;52)
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2022-ben a hallgatok fele halad6 informacidkeresési készségekkel rendelkezik, és
10 szazalék ala zsugorodott az alapjartassaggal rendelkez6k ardnya A tanarok 5 évvel
ezel6tti mutatdi lényegesen gyengébbek a 2019-es hallgatéi mutatdknal is, alapszinten
20, halad¢ szinten pedig 36 szazalékuk allt. Nagyon pozitiv elmozdulasnak tekinthetd,
hogy a hallgaték esetében jelentds csokkenés figyelheté meg az alapjartassaggal ren-
delkezd6k aranyaban, figyelembe véve azt, hogy az alapszinten allok csupan csak arra
képesek, hogy egy altalanos internetes keres6t hasznalva online kereséseket hajtsanak
végre. Feltételezhetd, hogy ezek a hallgatok a sajat szakirodalmi informacios igénytiket
sem képesek megfelel6 mddon kielégiteni, és ezen a teriileten nem lesznek képesek a
gyerekek digitalis kompetencidit sem fejleszteni.

2017-ben a pedagdgusok csoportjanak az informacid és az informacioforrasok érté-
kelése volt a legerdsebb informacids kompetenciaja. A pedagogusok fele halad6 szinten
allt, és minden tizedik pedagdégusnak volt alapszintii jartassaga ezen a tertileten (Esze-
nyiné, 2018). 2019-ben és 2022-ben a hallgatok kompetencidit vizsgalva, a gyakorld
pedagogusokétdl jelentdsen eltérd helyzet bontakozik ki. A hallgatoknak egyértelmiien
az informacio és forrasok értékelése a leggyengébb készségiik annak ellenére, hogy a
két vizsgalat kozott eltelt harom év hatarozott javulast hozott ezen a teriileten is. Sok-
kal nagyobb aranyban tartjak halado szintlinek informacioértékelési készségeiket a
hallgaték 2022-ben, mint 2019-ben. Azonban a halad6k aranya még igy is alatta marad
a gyakorl6 pedagdégusok korében 2017-ben tapasztalt 50 szazalékos aranynak. Napja-
inkban a hallgaték tobb mint 10 szazalékanak csak alapkészségeik vannak az informa-
ci6 értékelése teriiletén. Tudjak, hogy nem minden online informacié megbizhaté, de
nem képesek 0sszehasonlitani a kiilonb6z6 informaciéforrasokat, és nem gy6z6dnek
meg arrol, hogy mennyire lehet megbizni a forrasokban k6z6lt informaciokban.

A kommunikacié kompetenciateriilet eredményei

A DigComp filozéfiaja szerint a kommunikacié kompetenciateriilet hat kompeten-
ciat foglal magaba, a technoldgia segitségével végzett interakcidt, az informacio és a
tartalom megosztasat, az online allampolgarsag gyakorlasat, a digitalis csatornakon
folytatott egylittmiikodést, az online és virtualis interakciok soran alkalmazott viselke-
dési normakat és a digitalis személyazonossag kezelését.

A kommunikacié kompetenciateriilet valamennyi kompetencidjat halad6 szinten
birtokld személy az online kommunikaciot szolgal6 eszkdzok széles skalajat hasznalja.
A digitalis kommunikacionak a céljaihoz leginkabb illeszkedé maddjait és utjait tudja
alkalmazni. Képes menedzselni, fogadni a kommunikacié kiilonb6z6 tipusait. Az online
kozosségekben, halézatokon, egylittmiikodési feliileteken aktivan képes informaciot,
tartalmat és forrasokat megosztani masokkal. Aktiv résztvevlje az online térnek.
Tudja, hogyan lehet aktivan bekapcsolédni az online részvételbe, és képes szamos kii-
lonféle online szolgaltatast hasznalni. Gyakran és magabiztosan hasznal szamos kolla-
boraciora alkalmas eszkozt, hogy egylittmi{ikddjon masokkal a forrasok, a tudas és a
tartalom el6allitdsdban és megosztasaban. A kiilonb6zd digitalis kommunikacids he-
lyekhez és kornyezetekhez alkalmazkodva képes alkalmazni az online etikett szaba-
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lyait. Stratégiat fejleszt ki, hogy feltarja a nem kivanatos viselkedést. Folyamatosan ke-
resi a lehetdségét, hogy naprakész maradjon az online etikett legiijabb kérdéseinek
megismerésében és kezelésében. A kornyezethez és a célokhoz igazodva tobbféle digi-
talis identitast menedzsel, nyomon koveti az online interakcioi soran keletkezett infor-
maciokat és adatokat, tudja, hogyan védje meg a digitalis jo hirnevét (Ferrari, 2013).

A 2012-es alaptanterv a kommunikacié kompetenciateriilethez kothet6 kovetkezd
elemeket sorolja fel:

- digitalis tartalomalkotas- és megosztas, kommunikacios egyiittmiikodés az in-
terneten keresztiil,

- azinternet altal kinalt lehet6ségek és az elektronikus média atjan térténd kom-
munikacié (e-mail, halézati eszk6zok) - a szabadid§, az informaci6-megosztas,
az egylttmiikodés, hal6zatépités, a tanulas, a mlivészetek és a kutatas terén,

- etikai elvek, a szerzdi jogbol és a szoftver-tulajdonjogbdl a felhasznalokra vo-
natkozd jogi keretek (Magyarorszag Kormanya, 2012).

A kommunikacié kompetenciateriilet hallgat6i eredményeit a 3. 4bra tartalmazza. A
két felmérés alapjan megallapithat6, hogy valamennyi kommunikaciés kompetencia
erds0dott az elmult években. A legkevésbé jelentds valtozas az allampolgari jogok on-
line gyakorlasa és az online viselkedéskulttira terén figyelheté meg. A 2022-es vizsgalat
reprezentativitadsanak hidnyossagai ellenére is kijelenthetd, hogy a pandémia hatasara
az online térbe kertlt oktatas és tarsas kapcsolatok kikényszeritették a kommunika-
cios készségek fejlesztését. Az online kommunikaciot szolgaléd technikai eszk6zok ki-
terjedt és céljaiknak megfeleld alkalmazasa mar 2019-ben is a hallgatok 57 szazalékara
voltjellemzd, és 2022-re ez a mutat6 65 szazalékra nétt. Napjainkban alig vannak olyan
hallgatok, akik csak alapszinten élnek a technikai eszk6zok lehetdségeivel, és a kom-
munikaciés eszkozok alapvetd funkcidinak haszndlataval 1épnek kapcsolatba masok-
kal. A 2017-es pedagogus vizsgalatban is a kommunikacids technol6gia hasznalata bi-
zonyult a leger6sebb kompetencianak, de a tanari eredmények alatta maradtak a hall-
gatdinak.

A halad¢ szintet figyelembe véve a masodik erdsnek tekinthet6 kommunikacios
kompetencia a tartalommegosztas lett mindkét hallgatoi vizsgalatban. Ez a leend6 pe-
dagogusok szamara valasztott hivatasuk jellegéb6l adédoan egyik nagyon fontos kom-
petencia, igy 6rvendetes a haladok nagy aranya, minden masodiknak van magasszinti
tartalommegosztasi készsége. Pozitiv valtozas ezen a teriileten az alapszinten allok
aranyanak csokkenésében mutatkozik meg a 2022-es felmérés szerint. 2019-ben min-
den 6todik, 2022-ben viszont mar csak minden tizedik pedagdgusjelolt rendelkezik
alapszintii kompetenciaval. Ok csak egyszerii technoldgiai eszkdzokon képesek masok-
kal fajlokat és tartalmakat megosztani. A pedagdégusok ot évvel ezeldtt 7 szazalékkal
kevesebben alltak haladé és 3 szazalékkal tobben alapszinten, mint a hallgatok 2019-
ben, de az 6 esetiikben is a tartalommegosztas volt a masodik a kommunikaciés kom-
petenciak rangsoraban.
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3. abra: Kommunikacié kompetenciateriilet hallgatoi eredményei, 2019 és 2022
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Az online részvétel, az allampolgari jogok online gyakorlasa, valamint a digitalis vi-
lag illemszabdlyainak ismerete hasonléan atlagos erésségii kompetenciai a hallgatok-
nak. A 2022-es adatok az etikett vildgaban alapszinten all6k aranyanak csokkenése
mellett azt is mutatjak, hogy a hallgaték egyre nagyobb aranyban élnek az dllampolgari
jogok online gyakorlasaval halad6 szinten. A két kompetencia 2017-ben is nagyon ha-
sonld képet mutatott, de az aktiv pedagogusok korében akkor néhany szazalékkal na-
gyobb volt a haladé és kisebb az alapszinten allok ardnya, mint a 2019-es hallgato fel-
meérésben.

A pandémia miatti lezarasok ramutattak annak fontossagara, hogy a digitalis tech-
nologia altal felkinalt lehetdségekkel élve képesnek kell lenniink egyiittmiikodésre a
tanulas és a munka vildgadban egyarant. Ezt a kompetenciat ugyanakkor a hallgatéknak
és a pedagégusoknak is csak viszonylag sziik kore birtokolta haladé szinten a Covid-
helyzetet megel6z6 években. 2019-ben a hallgaték 28 szazalékanak és 2017 végén a
pedagdgusok 23 szazalékdnak volt halad6 szintd kollaboraciés kompetencidja. Alap-
szinten majdnem azonos aranyban alltak, a hallgatéknak 35, a pedag6gusoknak pedig
38 szazaléka csak a hagyomdanyos technoldgidkat vagy egyszer( digitalis eszkozoket
hasznalva volt képes masokkal egytittmiikodni. A hallgaték korében hatarozott pozitiv
irdnyu valtozast hozott az online oktatasi kornyezet. Tobb, mint 10 szazalékkal n6tt a
haladg, és ennél jelent6sebb mértékben csokkent az alapszintd egytittmiikodésre ké-
pesek aranya.

A digitalis személyazonossag menedzselésében egyértelmiien kirajzolédik az a ten-
dencia, hogy hallgatok egyre tobb digitalis identitast menedzselnek, tobb platformon is
aktiv szerepldi az online térnek. A masodik hallgatdi felmérés alapjan legalabb masfél-
szeresére nott az alapszintet meghaladok aranya. A 2017-es pedagogusfelmérés sze-
rint az aktiv pedagdégusok gyakorlatilag a hallgaték kérében 2019-ben tapasztaltakkal
megegyez0 modon menedzselték sajat digitalis identitasukat.
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A tartalomfejlesztés kompetenciateriilet eredményei

A tartalomfejlesztés kompetenciateriilet négy kompetenciat foglal magaba, ezek a
tartalom el@allitasa, a sajat vagy masok altal eléallitott tartalom kreativ és innovativ
Ujra formalasanak képessége, valamint a szerz6i jog és a programozas (Ferrari, 2013).
A kompetenciateriilet részletes eredményeit a 4. dbra tartalmazza.

A 2017-es pedagdgusfelmérés a tartalomfejlesztés kompetenciateriileten gyenge
pedagdgusi készségeket tart fel (Eszenyiné, 2018). Ebben a témakdrben az alaptanterv
tobbek kozott elvarja a tanuloktdl a f6bb szamitégépes alkalmazasok, példaul szoveg-
szerkesztés, adattablazatok kezelését. Ezeken kiviil az elvart kompetenciak kozé tarto-
zik a komplex informacié el6allitasat, bemutatasat és megértését elésegité eszkozok
hasznalata is. A tanulonak értenie kell, miként segiti az IKT a kreativitast és az innova-
ciot, és ismernie kell a szerzdi jog és a szoftver-tulajdonjog tertiletérdl a felhasznalékra
vonatkozo6 jogi kereteket (Magyarorszag Kormanya, 2012).

Mindkét hallgatdi felmérés szerint a leendd pedagdégusok legerdsebb jartassaggal a
tartalomel6allitadsban rendelkeznek, és alapszinten a 2022-es adatok szerint mar csak
elenyész6 hanyaduk all. Napjainkban a tanarjeloltek szinte mindegyike képes legalabb
arra, hogy onalléan, prezentacids szoftver segitségével latvanyos prezentaciot készit-
senek egy-egy tandrara, foglalkozasra, és izgalmas képeket is beillesszenek az anyagba.
A tapasztalt javulas feltételezéstlink szerint ezen a teriileten sem lehet fiiggetlen az on-
line munkakornyezet hatasaitol.

2017-ben a gyakorlé pedagogusok 23 szazaléka értékelte alapszintlinek készségeit.
Ez azt jelenti, hogy el6 tudnak allitani egyszer( digitalis tartalmakat, szoveget, tablaza-
tot, képeket vagy hangdokumentumot.

4. abra: Tartalomfejlesztés kompetenciatertilet hallgatéi eredményei, 2019 és 2022
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A mar kész digitalis tartalmak djraformaldsanak készsége is fejlédott a pedagdgus-
hallgaték korében a két felmérés kozott eltelt idében. 10 szazalék ala csokkent azoknak
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az aranya, akik csak olyan minimalis valtoztatasokat képesek végrehajtani, mint pél-
daul a szoveges dokumentum betiitipusanak megvaltoztatasa, a torzsszoveg igazitasa,
a bekezdések behuzasa. Ugyanakkor mar nem tudnak feliratokat besztrni a képekhez
és abrakhoz, automatikus tartalomjegyzéket 1étrehozni vagy frissiteni a meglévot a val-
toztatasok utdn. Ezek a készségek mar a kozepes jartassagi szint jellemzdi. Ezen a szin-
ten all a pedagogusokhallgatok tobb, mint 40 szazaléka mindkét felmérés szerint. Az
aktiv pedagoguseredmények néhany szazalékkal voltak gyengébbek 2019-es hallgatoéi
eredményeknél, 6 szazalékkal kisebb volt a haladé és 4 szazalékkal nagyobb az alap-
szintd jartassag aranya kortikben.

A szerzd6i jogi ismeretek terén a pedagégusoknak és a hallgatéknak is nagyon ko-
moly hidnyossagaik vannak, de ugy tlinik, hogy a pandémias iddszak alatt ezen a tertii-
leten is fejlédtek a hallgatok. 2019-ben a tanarjeloltek 62 szazaléka csak alapjartassag-
gal rendelkezett, a pedagogusok esetében ez a mutaté abban az id6ben 64 szazalék volt.
A 2022-es felmérés 20 szazalékpontos csokkenést jelzett az alapjartassaggal rendelke-
z6k aranyaban, akiknek a szerzdi jogi kompetencidja minddssze arra terjed ki, hogy
tisztaban vannak vele, hogy az altaluk megtalalt tartalmak egy része szerzoi jogvéde-
lem alatt 4ll.

Csupan a pedagégusok 18 és a hallgaték 16 szazalékanak volt halad6 szintl jartas-
saga ezen a teriileten a pandémia el6tt. 2022-ben mar minden negyedik hallgaté tar-
totta magat halad6 szinten jartasnak a szerzdi jogi kérdésekben.

A programozas kompetencia is kifejezetten gyenge a pedagégusok és a hallgaték ko-
rében egyarant. Ennek a kompetencidnak a helyzetét azoknak a pedagégusoknak és a
palyara késziil6knek az esetében kell hangsulyosan figyelembe venni, akiknek miivelt-
ségtertletiikbdl ad6do feladatuk, a logikus gondolkodas és az algoritmizalas készségé-
nek fejlesztése. A hallgatok teljes korét tekintve 2019-ben 59 szazalék az alapszinti
programozasi készségekkel rendelkez6k aranya, és mindossze 6 szazalékuknak volt
halado6 szintl jartassaga. A 2017-es vizsgalat szerint a pedagégusoknak is pontosan 6
szazaléka rendelkezett haladé programozasi készségekkel és 65 szazalékos volt az
alapszint kiterjedtsége. Az alapszint a DigComp megfogalmazasa szerint nem tamaszt
kilonosebben nagy elvarasokat. Az alapszintli jartassaggal rendelkez6 személy meg
tudja valtoztatni a szoftverek és alkalmazasok néhany egyszer(i bedllitasat, funkcidjat,
példaul a szovegszerkeszt6ben be tudja allitani a stilust.

A hallgatdék programozasi készségeiben vélhet6en bekovetkezett pozitiv valtozasra
csak az alapszinten allok aranyanak csokkenésébdl kovetkeztethetiink.

A biztonsag kompetenciateriilet eredményei

A felmérés altalanos megallapitasait tartalmazo részében mar szo esett arrdl, hogy
a biztonsag kompetenciateriilethez tartozo készséghalmaz rezisztensnek bizonyult az
online oktatasi kornyezet feltételezett kompetencianoveld hatdsaival szemben. A digi-
talis biztonsag kompetenciatertilet képe az egyes kompetenciait vizsgalva is csak mini-
malis valtozast mutat a pandémia el6tti allapothoz viszonyitva. A biztonsag kompeten-
ciateriileten a két felmérés soran elért hallgatéi eredményeket az 5. abra tartalmazza.
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A biztonsag kompetenciateriilethez az eszkozvédelem, adatvédelem, egészségvédelem
és a kornyezetvédelem kompetencidk tartoznak.

5. abra: Biztonsag kompetenciateriilet hallgatéi eredményei, 2019 és 2022
(N=158;52)
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A haladé szinten all6 személyek gyakran frissitik a védelmi stratégiajukat és képe-
sek cselekedni, ha eszkozeik veszélyben vannak. Gyakran valtoztatjdk az online szol-
galtatasok alapértelmezett adatvédelmi beallitasait, hogy fokozzak a maganszférajuk
védelmét. Tajékozottak az adatvédelmi kérdésekben, és tudjak, hogyan gytijtédnek és
kertilnek felhasznalasra az adataik. Tiszaban vannak a technolégia helyes hasznalata-
val is annak érdekében, hogy elkeriiljék az egészségligyi problémakat. Tudjak, hogyan
talaljak meg az online és az offline vilag kozott a helyes egyensulyt. Tajékozottak a tech-
nolégianak a mindennabpi életre, az online fogyasztasra és a kdrnyezetre gyakorolt ha-
tasaval kapcsolatos alldspontokrdl (Ferrari, 2013).

A kompetenciatertilet leger6sebb kompetencidja mindkét évben az egészségvéde-
lem volt. A hallgatoknak koriilbeliil 40 szazaléka halad6 jartassaggal rendelkezik a di-
gitalis technolégia egészségkarositd hatasainak megel6zésében, és minden harmadik,
illetve 2022-ben minden negyedik all koziiliik csak alapszinten. A biztonsag kompeten-
ciateriilet egészét, és az egészségvédelmi kompetenciat tekintve is nagy az alapszintli
kompetenciaval rendelkezdk tabora. Jelentdsnek t{ind pozitiv iranyt elmozdulas csak
az adatvédelem teriiletén figyelheté meg. A pedagégusok 2017-es digitalis kompeten-
cia vizsgalata a 2019-es hallgat6i kompetenciaképpel teljesen megegyezé kompeten-
ciadllapotot tart fel az egészségvédelem tertiletén.

A kornyezetvédelem tertletén az egészségvédelemhez hasonlé aranyokat tart fel
mindkét hallgatéi felmérés. Gyakorlatilag azonos az alapszinten allok és a halad6 jar-
tassaggal rendelkez6k aranya, kortilbeliill minden harmadik hallgaté sorolhat6 valame-
lyik csoportba. Az alapszint birtokosai alapvetd energiatakarékossagi intézkedéseket
tesznek, példaul munkajuk végeztével mindig kikapcsoljak a szamitégépet, és nem
nyomtatnak ki mindent, ha nem sziikséges, és erre biztatjak majd a gyerekeket is. Az 6t

35



évvel ezeldtti felmérés szerint a pedagogusok a hallgatékkal megegyezd aranyban all-
tak haladé szinten, de mindossze alapjartassaggal tobben rendelkeztek koziiliik, 37
szazalékuk.

A hallgaték eszkozvédelemmel kapcsolatos jartassaga mindkét hallgatéi felmérés-
ben ugyanazt a gyenge eredményt hozta, 40 szazalékuk allt és all tovabbra is alapszin-
ten, és a tobbi jartassagi szinten sem tortént atrendezdédés. Ezek alapjan feltételezhetd,
hogy az eszkozvédelemre jelen vizsgalat szerint semmilyen hatassal sem volt az inten-
ziv online munkavégzés. A pedagogusok 2017 végi eredményei is rendkiviil gyengék
voltak ezen a tertlileten, minden masodiknak koziiliik csak alapjartassaga volt. Halad6
eszkozvédelmi jartassaga minden negyedik hallgaténak van, a pedagégusok koziil
azonban csak minden 6tddik allt a legmagasabb jartassagi szinten 2017-ben.

A halado jartassagi szint kiterjedtsége alapjan az adatvédelem tlinik a hallgaték leg-
gyengébb digitalis biztonsagi kompetencidjanak mindkét vizsgalt évben, de az alap-
szintet is figyelembe véve, mar egészen mas kompetencia sorrend bontakozik ki. Ezen
a biztonsagi teriileten a legkisebb az alapszinten all6k kore, és a pandémia idején to-
vabb csokkent az alapjartassaggal rendelkez6k tabora. Ennek azért is van kiilondsen
nagy jelent6sége, mert az adatvédelemben alapszinten 1évék kompetencidja minddssze
addig terjed, hogy vannak ismereteik arrél, hogy csak bizonyos tipusu informaciékat
oszthatnak meg magukrol és masokrdl online kdrnyezetben. Az online kdrnyezetben
hosszu id6n keresztiil torténé munkavégzés lehet a magyarazata annak is, hogy jelen-
t6s mértékben nétt a halad6 adatvédelmi kompetenciaval birék aranya. A pedagogus-
hallgaték adatvédelmi kompetencidi 2019-ben jelentdsen jobbak voltak a pedagoguso-
kénal, akik korében 44 szazalékos alapszintli jartassagot tart fel a 2017-es felmérés.

A problémamegoldas kompetenciateriilet eredményei

A problémamegoldas kompetenciateriilet a DigComp értelmezése szerint a kovet-
kez6 kompetencidkat foglalja magaba:

- alehetséges technikai problémdak azonositasa és azok megoldasa digitalis esz-
kozok segitségével,

- asziikségletek és a technoldgiai valaszok azonositasa, az igény és a lehetséges
megoldasi méd megfeleltetése, a lehetséges megoldasok és digitalis eszkozok
kritikus értékelése,

- innovacio a technolégia felhasznalasaval, aktiv részvétel és egylittmiikodés di-
gitalis tartalom és multimédia el6allitasban, kreativ onkifejezés a digitalis mé-
dian és technoldgian keresztiil, tudas-el6allitas és elvi problémak megoldasa di-
gitalis eszkozokkel tamogatva,

- adigitalis kompetenciahiany azonositasa, a sajat kompetencia fejlesztés és meg-
Ujitas sziikségességének felismerése, masok tamogatasa sajat digitalis kompe-
tenciajuk fejlesztésében, lépéstartas az uj fejlesztésekkel (Eszenyiné, 2016).

A problémamegoldasi kompetencidk megléte rendkiviil fontos a tanarképzésben
részt vevd hallgatok esetében. Nem lehet ugy felkésziilni a 21. szazadi pedagégusi mun-
kara, hogy a hallgaté ne tudna a technolégiat sajat kreativitasanak kifejezéséhez és
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tése pedig pedagogusi szakmai mmlmumnak tekinthetd.

A hallgaték problémamegoldasi kompetencidit a 6. bra tartalmazza. Ezen vildgosan
kirajzolodik, hogy a kompetenciateriilethez tartozé minden egyes készséghalmazban
komoly fejlédés mutathato ki a pandémia el6tti dllapothoz mérten.

6. abra: Problémamegoldas kompetenciatertilet hallgatéi eredményei, 2019 és 2022
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A halad¢ jartassaggal rendelkezdk aranya egyértelmiien novekedett, az alapszinten
1évOk aranya pedig hatarozottan csokkent az elmult években.

A halad6 és az alapszint( jartassagot is figyelembe véve a pedagégushallgatoknak a
technikai problémak elharitasdban van a legnagyobb jartassaguk. 2019-ben 74 szaza-
lékuk nem riadt vissza egy-egy feladat, vagy probléma megoldasatdl, ha nem miikodott
a technika, képesnek tartottdk magukat arra, hogy az altalaban napi szinten felmerild
technikai problémak felével megbirkézzanak, és minden 6tddik hallgat6é pedig mar a
technika hasznalata soran keletkezd problémak széles korét is meg tudta oldani sajat
megitélése szerint. 2022-re a legaldbb kézepesen kompetensek tabora 74-rél 84 sza-
zalékra nétt, és minden harmadik hallgat6 haladé jartassaggal rendelkezének gondolta
magat. A technikai problémak kezelésében, ha nem is nagymértékben, de érezhet6en
jobbnak bizonyultak a hallgatok, mint a mar dolgozo6 pedagdgusok.

A feladathoz leginkabb illeszkedd digitalis technologia ismerete és kivalasztasa, va-
lamint annak kreativ felhasznalasa hasonl6 erésségii készségei a hallgatoknak mindkét
vizsgalt éveben. A feladatukhoz leginkabb illeszked6 technoldgia kivalasztasanak kész-
ségében erdteljesebb mértékben fejlédtek a hallgaték a pandémia ideje alatt. A kreativ
hasznalat mutatoi is hatarozottan javulé tendenciat mutatnak. A hallgatok legnagyobb
tobbségének mindkét esetben kozepes szintli jartassaga van, 65 és 54 szazalékuknak.
Az alkalmas technolégia kivalasztasanak teriiletén ez azt jelenti, hogy tisztdban vannak
vele, hogy miben lehet a technolégia a segitségiikre, és miben nem. Nem rutin jellegi
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Pedagégus hallgatok digitalis informéaciés miiveltségének allapota a vilagjarvany kitérése el6tt és utan

feladatokat is meg tudnak oldani az ismert technoldgiai lehetdségekkel. Céljuknak
megfelel6en képesek kivalasztani a megfelel6 eszkozt, és meg tudjak itélni az eszkoz
hatékonysagat. A kreativ haszndalatot tekintve képesek felhaszndalni a technolégiat kre-
ativ kimenetek el6allitasara és problémamegoldasra. Innovativ és kreativ kimenetek
eléallitdsban egyiittm(ikddnek masokkal, de alapvetéen nem kezdeményezdek. A
2017-es pedagogusfelmérés szerint a mar aktiv tanarok a technolégia valasztasa kom-
petencia egyes jartassagi szintjein ugyanolyan ardnyban alltak, mint 2019-ben a hall-
gatdk. A digitalis technoldgia kreativ és innovativ célokra torténd felhasznalasara a
hallgatok és a tanarok csoportjaban is csak 15 szazaléknyi valaszado volt képes haladd
szinten. A hallgatok korében a haladé jartassaggal rendelkez6k szama egyértelmiien
nétt, az alapszinten alléké pedig csokkent a Covid idején, és feltételezhetd, hogy az on-
line oktatds a pedagégusokra is hasonlé hatassal volt. Ez mindenképpen kivanatos
lenne, tekintettel arra, hogy a kreativ hasznalatban a tanarok 48 szazaléka alapszinti
jartassaggal rendelkezett 2017 végén.

Sajat kompetenciahidnyanak felszamolasat és digitalis kompetencidinak folyamatos
frissitését is egyre tobb hallgaté végzi mar alapszint felett, de a pozitiv jelek ellenére
még 2022-ben is ez a problémamegoldasi kompetencia bizonyult a leggyengébbnek. A
hallgatok mintegy 30 szazaléka sajat megitélése szerint alapvetd ismeretekkel rendel-
kezik ezen a téren, de tisztaban van a technol6gia haszndalata soran meglévé korlataival
is. A 2017-es pedagogusfelmérésbdl szarmazo eredmények szerint az aktiv dolgozéok
halad¢ jartassaganak ardnya megegyezik a 2019-es hallgatéi aranyokkal, de a kompe-
tenciahiany kezelésében 7 szazalékkal tobben rendelkeztek csak alapszintii jartassag-
gal, mint a pedago6gusjeloltek.

Osszegzés

A tanulmany els6sorban arra kereste a valaszt, hogy a Covid hatasara tart6san on-
line kdrnyezetben torténd tanulas és tarsas érintkezés volt-e barmiféle befolyassal a
tanarszakos hallgatok digitalis készségeire. A DigComp 1.0 segitségével vizsgalhato ot
kompetenciateriilet mindegyikénél, és a hozzajuk tartozé kompetenciak tobbségénél
is megfigyelhetd volt az intenziv online kdrnyezet készségfejleszté hatasa. A hallgatdi
felmérések azt mutatjak, hogy a digitalis kornyezetben sziikséges kommunikacios
készségekben er6sodtek meg leginkabb a hallgatok az elmult néhany évben. Ezen a te-
riilleten beliil f6ként a hallgatok tartalommegosztasi és a kollaboracios készségei fej-
16dtek a legnagyobb mértékben. A hallgatok korében a kommunikacié kompetenciate-
riillet 2022-re az informacidkezelés kompetenciatertilettel azonos erdsséegiivé valt. A
mindkét hallgatoi vizsgalatban erésnek bizonyulé informacidkezelés teriiletén is érzé-
kelhet6 pozitiv elmozdulas, f6ként a tarolasi és keresési kompetenciakban erdsodtek
tovabb a hallgaték. A kommunikacié kompetenciateriilethez hasonldan a tartalomfej-
lesztés teriiletén is megfigyelhetd, hogy a pandémia ideje alatt kényszer(ien hasznalt
online oktatasi térben végzett munka soran megerdsodtek a digitalis tartalmak el6alli-
tasahoz, felhasznalasahoz kot6dé bizonyos készségek is. Azonban egyes tartalomel$al-
litashoz sziikséges kompetencidkban nem tortént valtozas a Covid el6tti allapothoz
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mérten, ezek a szerzdi jog és a programozas. A biztonsag kompetenciatertlethez tar-
toz6 készséghalmaz rezisztensnek bizonyult az online oktatasi kornyezet feltételezett
kompetenciandveld hatasaival szemben. A digitalis biztonsag kompetenciaképe mini-
malis valtozast mutat a pandémia el6tti allapothoz viszonyitva. A problémamegoldas
kompetenciateriilet viszont hatarozottan online kérnyezet szenzitivnek tlinik. Az el-
mult néhany évben jelentds mértékben megerdsodtek a hallgatok a technikai problé-
mak megoldasaban, az aktudlis feladat megoldasahoz leginkabb alkalmas technoldgia
kivalasztasaban és alkalmazadsaban, valamint a technolégia kreativ médon torténd fel-
hasznalasaban is.

Figyelembe véve azt a koriilményt, hogy mindkét felmérés dnbevallasra épiilt, a ku-

Y4

tatas eredményeinek ellendrzése érdekében a kés6bbiekben hasznos lenne gyakorlati
feladatsorok segitségével is mérni az egyes kompetenciatertiletek allapotat.
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Melléklet

1. sz. melléklet: Pedagogusok (hallgatdk) digitalis kompetenciajanak mé-
rése, 2019, méroeszkoz

Forras: F6varosi Szab6 Ervin Konyvtar EFOP Projektiroda

Avizsgalat a Széchenyi 2020 Emberi Eréforrasok Fejlesztési Operativ Program ,Mu-
zeumi és konyvtari fejlesztések mindenkinek” cimd, EFOP-3.3.3-VEKOP/16-2016-
00001 kédszamu palyazati konstrukcié keretében megval6sulé ,Az én konyvtaram” ki-
emelt projekt keretében zajlik.

1. A kévetkezé valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
informaciokeresését, bongészését!

Végre tudok hajtani online kereséseket keres6kon keresztiil. Tudom, hogy a kii-
16nb06z6 keresdk kiillonb6zd eredményeket adhatnak. Példaul, ha tanérara vagy
foglalkozasra val6 felkésziilésemhez sziikségem van egy adott témaban a lehetd
legtobb informacidra, képes vagyok azt megtalalni egy altalanos internetes ke-
res6t hasznalva.

Tudok informaciot bongészni az interneten és tudok online informaciét keresni.
Meg tudom fogalmazni az informaciés igényemet, és ki tudom valogatni az alta-
lam keresett megfelel6 informaciéot. Példaul, ha a tandrara vagy foglalkozasra
vald felkésziilésemhez sziikségem van egy adott témaban a lehet6 legtobb infor-
maciodra, tobb internetes keres6t hasznalva, a téma szempontjaboél érdekes hon-
lapokat bongészve, konyvtarak online katalogusaiban a témara keresve tudok
informaciot szerezni. Képes vagyok a talalati halmazomat sziikiteni, pontosi-
tani.

A stratégiak széles skalajat tudom hasznalni az internetes informacidkeresés és
bongészés soran. Képes vagyok a kapott informdciot sziirni és ellendrizni. Tu-
dom, hogy kiket kovessek az online informaciémegoszté helyeken. Példaul, ha a
tandrara vagy foglalkozasra val6 felkésziilésemhez sziikségem van egy adott té-
maban a lehetd legtobb informacidra, tébb internetes keresét hasznalva, a téma
szempontjabol érdekes honlapokat bongészve, konyvtarak online katalégusai-
ban és a téma szempontjabdl relevans szaktudomanyi adatbazisokban a témara
keresve meg tudom talalni azokat. Keres6kérdésemet hozza tudom igazitani az
adott keresdérendszer altal hasznalt ellendrzott szokészlethez. (targyszé-rend-
szerek, tezauruszok)

2. A kovetkez6 valaszok kozil jelolje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi azt, aho-
gyan On értékeli az informaciot!

Tudom, hogy nem minden online informacié6 megbizhato6. Példaul, kiillonb6z6
internetes forrasokbdl szamos hasznosnak tlind informaciot kaptam arroél, hogy
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hogyan lehet a gyerekek figyelmét a leghosszabb ideig fenntartani egy-egy tan-
oran, foglalkozason. Mivel egyaltalan nem vagyok benne biztos, hogy mindegyik

megbizhatd, ezért inkdbb nem osztom meg az informaciéimat a kollégaimmal.
Ossze tudom hasonitani a kiilonb6z6 informaciéforrasokat. Példaul, kiillonb6zs
internetes forrasokbdl szamos hasznosnak tlin6 informaciét kaptam arroél, hogy
hogyan lehet a gyerekek figyelmét a leghosszabb ideig fenntartani egy-egy tan-
oran, foglalkozason. Utana néztem a forrasoknak, hogy meggy6zddjek arrol,
hogy mennyire lehet megbizni az altaluk k6z6lt informaciokban.

Kritikus vagyok az altalam talalt informdacioval kapcsolatban, és képes vagyok
ellendrizni és felmérni az informaci6 érvényességét és hitelességét. Példaul, kii-
16nb6z6 internetes forrasokbol szamos hasznosnak tiné informaciot kaptam
arrdl, hogy hogyan lehet a gyerekek figyelmét a leghosszabb ideig fenntartani
egy-egy tanoran, foglalkozason. Ellendriztem a forrasok hatterét és a megbizha-
tatlan forrasokbdl szarmazo informacidkat eltavolitottam. Mas, szakmai korok-
ben elismert hagyomanyos forrast, szakkonyvet is felhasznaltam a kapott infor-
maciok hitelességének megallapitasahoz.

3. A kovetkez6 valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
informaci6 tarolasi és visszakeresési szokasait, tevékenységeit!

Tudom, hogy hogyan mentsek el vagy taroljak fajlokat és tartalmakat (példaul
szovegeket, képeket, zenét, videdkat, weboldalakat). Tudom, hogy hogyan kell
visszajutnom az elmentett tartalomhoz. Példaul, ha tovabbképzésen veszek
részt, ahol szamos beszamoldt, dolgozatot kell késziteniink, képes vagyok eze-
ket a dokumentumokat szovegként vagy PDF fajlként is elmenteni a sajat asztali
szamitogépemre.

Tudom, hogy hogyan kell elmenteni, tarolni vagy jeldlni a fajlokat, tartalmat és
informaciot, és van sajat tarolasi stratégiam. Az altalam lementett és tarolt in-
formaciot és tartalmat vissza tudom keresni és képes vagyok kezelni azokat.
Példaul, ha tovabbképzésen veszek részt, ahol szdmos beszamolot, dolgozatot
kell készitentink, képes vagyok ezeket a dokumentumokat szévegként vagy PDF
fajlként is elmenteni a sajat asztali szamitogépemre egy, a képzés soran kelet-
kez6 dokumentumoknak létrehozott 4j mappdaba. A biztonsag kedvéért még
mobil adathordozéra is lementem az anyagot.

Kiilonb6z6 modszereket és eszkozoket tudok alkalmazni a fajlok, a tartalom és
az informacid szervezésére. Stratégiak sorozatat tudom felvonultatni az altalam
vagy masok altal szervezett és tarolt tartalmak visszakeresésére és kezelésére.
Példaul, ha tovabbképzésen veszek részt, ahol szamos beszamolét, dolgozatot
kell készitentink, képes vagyok ezeket a dokumentumokat szévegként vagy PDF
fajlként is elmenteni a sajat asztali szamitogépemre egy, a képzés soran kelet-
kez6 dokumentumoknak létrehozott 4j mappaba. A biztonsag kedvéért még
mobil adathordozdéra is lementem az anyagot, valamint felhd szolgaltatast is
igénybe veszek, hogy konnyebb legyen megosztani a csoporttarsaimmal a do-
kumentumokat.
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4. A kévetkezd valaszok koziil jelélje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
internetes

kommunikaciéjat, interaktivitasat a technolégiak felhasznalasaval!

A kommunikacids eszk6zok alapvetd funkcidinak hasznalataval kapcsolatba tu-
dok Iépni masokkal. (mobil telefon, VoIP - interneten keresztiili telefonalas, cse-
vegés, email)

Képes vagyok kiilonféle digitalis eszkdzokkel kapcsolatba 1épni méasokkal, a
kommunikaciés eszkozok fejlettebb funkcidit hasznalva. (mobil telefon, VoIP -
interneten keresztiili telefonalas, csevegés, email)

Az online kommunikaciot szolgal6 eszkozok széles skalajat hasznalom. (email,
csevegés, SMS, azonnali lizenetkiildés, blogok, mikroblogok, kozosségi hald) A
digitalis kommunikacionak a céljaimhoz leginkabb illeszked6 mddjait és utjait
tudom alkalmazni. A célk6zonségemhez tudom igazitani a kommunikaciom
madjat és formajat. Képes vagyok menedzselni, fogadni a kommunikacié kilon-
b06z6 tipusait.

5. A kovetkezé valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
internetes kommunikaciéjat az informacid- és tartalommegosztas teriiletén!

Képes vagyok masokkal fajlokat és tartalmakat megosztani egyszeri technol6-
giai eszk6zokon keresztiil. Példaul, egy munkahelyi projekten dolgozva az alta-
lam készitett anyagokat jellemzden e-mailben csatolt fajlként kiildve osztom
meg a kollégaimmal és a vezetéssel.

Részt tudok venni k6zosségi oldalakon és online kommunikaciéban, ahol to-
vabbadok vagy megosztok tudast, tartalmat és informdciét. Példaul, egy mun-
kahelyi projekten dolgozva az altalam készitett anyagokat e-mailben csatolt fajl-
ként kiildve osztom meg a kollégaimmal és a vezetéssel, ha azok csak egy szii-
kebb kor szamara publikusak. Ha nagyobb nyilvanossag szamara is szabadon
hozzaférhet6ek, akkor feltoltom azokat a helyi hal6zatra.

Az online kozosségekben, hal6zatokon, egyiittmiikodési feliileteken aktivan va-
gyok képes informaciot, tartalmat és forrasokat megosztani masokkal. Példaul,
egy munkahelyi projekten dolgozva az altalam készitett anyagokat a projektben
érintettek hozzaférési szintjéhez igazodva képes vagyok szdmos formaban meg-
osztani. El tudom kiildeni e-mailben csatolmanyként, fel tudom tenni a belsé
halézatra, vagy akar kiilonboz6 egyiittmiikodésre alkalmas platformokon is
meg tudom osztani azokat.

6. A kovetkezd valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
internetes kommunikaciojat az allampolgari jogok online gyakorlasa tertiletén!

Tudom, hogy a technoldgia felhasznalhat6 arra, hogy hozzaférjiink szolgaltata-
sokhoz, és én passzivan hasznalok néhanyat. (online kozosségek, kdzigazgatas,
koérhaz vagy egészségiigyi kozpontok, bank) Példaul, ha tovabb szeretném ké-
pezni magam, interneten keresztiil meg tudom keresni azokat a tanfolyamokat,
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amelyek érdekelhetnek. A képzést nyujté intézmények honlapjardl tajékozo-
dom a képzés részleteirdl.

Aktivan tudom hasznalni az online szolgaltatadsok néhany alapvet6 funkciéjat.
(online kozosségek, kozigazgatas, korhaz vagy egészségiigyi kozpontok, bank)
Példaul, ha tovabb szeretném képezni magam, interneten keresztiil meg tudom
keresni azokat a tanfolyamokat, amelyek érdekelhetnek. A képzést nyujto intéz-
mények honlapjardél tajékozédom a képzés részleteirdl, és a megadott online
elérhetdségeiken is felveszem veliik a kapcsolatot, hogy még t6bb informacio
birtokaban tudjak valasztani a képzések koziil.

Aktiv résztvevdje vagyok az online térnek. Tudom, hogy hogyan lehet aktivan
bekapcsolddni az online részvételbe, és képes vagyok szamos kiilonféle online
szolgaltatast haszndalni. Példaul, ha tovabb szeretném képezni magam, interne-
ten keresztiil meg tudom keresni azokat a tanfolyamokat, amelyek érdekelhet-
nek. A képzést nyujté intézmények honlapjardl tajékozédom a képzés részlete-
ir6l, és a megadott online elérhetdségeiken is felveszem veliik a kapcsolatot,
hogy még tobb informdacié birtokdban tudjak valasztani a képzések koziil. A
szakmai kozosségi halon, és egyéb internetes férumokon keresek olyanokat,
akik mar elvégezték a tanfolyamot, hogy megismerjem a tapasztalataikat.

7. A kovetkezd valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
internetes kommunikacio6jat a digitalis csatornakon keresztiil torténd egyiittmiikodés
teriiletén!

A hagyomanyos technoldgidkat hasznalva képes vagyok egyiittmi{ikddni masok-
kal. Példaul, ha éves beszamoloét kell késziteniink a munkacsoport munkajardél,
tudom, hogy a technoldgia a segitségemre lehet abban, hogy k6z6sen készitsiik
el az anyagot. Készitek egy els6 valtozatot, e-mailben szétkiildom mindenkinek,
hogy olvassak el, majd egy valasz e-mailben irjak meg az észrevételeiket, javas-
lataikat.

Egyszeri digitalis eszkdzoket hasznalva, masokkal egyiittm{ikddve outputot tu-
dok létrehozni és meg is tudom azt vitatni. Példaul, ha éves beszamolot kell ké-
szitenlink a munkacsoport munkajarél, tudom, hogy a technolégia a segitsé-
gemre lehet abban, hogy k6zosen készitsiik el az anyagot. Készitek egy els6 val-
tozatot, e-mailben szétkiildom mindenkinek, hogy olvassak el, és korrektura
funkciét hasznalva véleményezzék az anyagot, majd ezt kovetden kiildjék visz-
sza.

Gyakran és magabiztosan hasznalok szamos kollaboraciora alkalmas eszkozt,
hogy egylittm{ikodjek masokkal a forrasok, a tudas és a tartalom el6allitdsaban
és megosztasaban. Példaul, ha éves beszamoldt kell készitenlink a munkacso-
port munkajarél, tudom, hogy a technoldgia a segitségemre lehet abban, hogy
kozosen készitsiik el az anyagot. Egy egylittmiikddésre alkalmas szolgaltatast
hasznalva hozom létre az anyag els6 valtozatat, hogy mindenki lathassa és ki-
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egészithesse azt. Ezt a fellletet azért is szeretem hasznalni, mert értesitést ka-
pok a rendszertdl, hogy ki, mikor hajtott végre valamilyen mdédositast a doku-
mentumon.

8. A kovetkezd valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
internetes etikettjét!

Ismerem a digitalis eszk6zokon keresztil torténé kommunikacié soran alkal-
mazandé alapveto viselkedési szabalyokat. Példaul, az intézményi online kom-
munikacioés csatornakon (belsé levelezd rendszer, intézményi honlap) soha
nem osztok meg barkire is sérté lizeneteket.

Ismerem az online illemszabalyokat és képes vagyok alkalmazni azokat sajat
magammal kapcsolatban. Példaul, az intézményi online kommunikacids csator-
nakon (belsd levelezd rendszer, intézményi honlap) soha nem osztok meg bar-
kire is sértd lizeneteket. Ha én kapok ilyen iizenetet barkit6l, vagy én fedezek fel
ilyen tizenetet, akkor blokkolom a tovabbi kommunikacidt, vagy segitséget ké-
rek ehhez.

A kiilénbo6z6 digitdlis kommunikaciés helyekhez és kérnyezetekhez alkalmaz-
kodva tudom alkalmazni az online etikett szabalyait. Stratégiat fejlesztettem ki
arra, hogy feltdrjam a nem kivanatos viselkedést. Példaul, az intézményi online
kommunikacioés csatornakon (belsé levelezd rendszer, intézményi honlap) soha
nem osztok meg barkire is sért6 lizeneteket. Ha én kapok ilyen lizenetet barki-
tél, vagy én fedezek fel ilyen lizenetet, akkor blokkolom a tovabbi kommunika-
ciot, vagy segitséget kérek ehhez. Folyamatosan keresem annak a lehet6ségét,
hogy naprakész maradjak az online etikett legjabb problémainak megismeré-
sében és kezelésében.

9. A kévetkezd valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
digitalis személyazonossaganak menedzselését!

Tisztdban vagyok a digitalis személyazonossaggal osszefiiggé elényokkel és
kockazatokkal. Példaul, tudom, hogy vannak szakmai k6z6sségi oldalak, ame-
lyeken én is létrehozhatnék egy nyilvanos profilt.

Képes vagyok alakitani sajat digitalis identitAsomat és nyomon kovetni a digita-
lis lAbnyomomat. Példaul, profillal rendelkezem egy szakmai célra hasznalt ko-
z0sségi haldn, és ezen a profilon keresztiil csak szakmai informaciékat osztok
meg.

A kornyezethez és a célokhoz igazodva tobbféle digitalis identitast menedzse-
lek, nyomon kévetem az online interakcidim sordn keletkezett informdacidkat és
adatokat, tudom, hogy hogyan védjem meg a digitalis j6 hirnevemet. Példaul,
profillal rendelkezem egy szakmai célra hasznalt kozosségi haldn, és ezen a pro-
filon keresztiil csak szakmai informaciokat osztok meg. A profilom kialakitasa-
kor és a menedzselése soran arra torekszem, hogy a profilom szakmai szem-
pontbdl elényds legyen a szamomra.
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10. A kévetkezd valaszok koziil jelélje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
internetes tartalomfejlesztési tevékenységét!

El6 tudok allitani egyszeri digitalis tartalmat (szoveget, vagy tablazatot, vagy
képeket, vagy hang dokumentumot stb.) Példaul, semmi gondot nem okoz, hogy
egy tablazatba foglaljam a tanulmanyi kirdndulason részt vevé gyerekek nevét
és a szuldk elérhetdségét.

Kiilonb6z6 formatumban tudok digitalis tartalmat el6allitani. (szoveget, tabla-
zatot, képeket, hangdokumentumot stb.) Példaul, 6nalléan tudok prezentacios
szoftver segitségével latvanyos prezentaciot késziteni egy-egy tanorara, foglal-
kozasra, és izgalmas képeket is be tudok illeszteni az anyagba.

Kiilonb6z6 formatumban, platformon és kérnyezetben tudok digitalis tartalmat
eléallitani. Sokféle digitalis eszkoz hasznalataval vagyok képes eredeti multimé-
dias produktumot eléallitani. Példaul, 6nalléan tudok prezentacids szoftver se-
gitségével latvanyos prezentaciot késziteni egy-egy tandrara, foglalkozasra, és
izgalmas képeket, videokat, zenét is be tudok illeszteni az anyagba.

11. A kovetkez6 valaszok koziil jelolje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi azt,
ahogyan On képes a digitalis tartalmak integralaséara és Gjraformalasara!

A masok altal készitett dokumentumokon alapszint{ valtoztatasokat vagyok ké-
pes végrehajtani. Példaul meg tudom valtoztatni a sz6veges dokumentum beti-
tipusat, a torzsszoveg igazitasat, a bekezdések behtizasat.

Képes vagyok a magam vagy masok altal létrehozott tartalmakat szerkeszteni,
finomitani vagy mddositani. Példaul feliratokat szirok be a képekhez és dbrak-
hoz, automatikus tartalomjegyzéket hozok létre vagy frissitem a meglévét a val-
toztatasaim utan.

Meglévé tartalmi elemek vegyitésével képes vagyok Uj tartalmat létrehozni. Pél-
daul prezentacio készitésekor a masolas és beillesztés funkcidk nélkiil tudok di-
agramokat, videdkat, képeket integralni az anyagomba.

12. A kovetkez6 valaszok koziil jelolje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi azt,
ahogyan On viszonyul a szerzdi jog és a licence szabalyokhoz a tartalom-el8allitas te-
riiletén!

Tudom, hogy az altalam megtalalt tartalmak egy része szerz6i jogvédelem alatt
all. Tisztaban vagyok azzal, hogy mire kell figyelnem, és figyelmeztetnem a kol-
légakat, valamint a tanuldkat is ezeknek a tartalmaknak a felhasznalasa soran.
Alapszintli ismereteim vannak arrol, hogy mi a kiilonbség a copyright, a copyleft
és a creative commons kozott. Alkalmazni tudok néhany licencet sajat tartal-
maim elballitdsa sordn. Utdna néztem, hogy a jogvédett tartalmak pedagogiai
munka soran torténd felhasznaldsara a szerz6i jognak milyen specidlis esetei
vonatkoznak.

Tudom, hogy milyen kiilonféle licencek vonatkoznak az altalam hasznalt és el6-
allitott informaciokra, forrasokra. Utana néztem, hogy a jogvédett tartalmak pe-
dagogiai munka soran torténd felhasznalasara a szerzdéi jognak milyen specialis
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esetei vonatkoznak. Térekszem arra, hogy valamilyen képzés formajaban teljes-
ségében attekintsem és elsajatitsam a pedagoégus munkamhoz sziikséges szer-
z0i jogi ismereteket.

13. A kovetkezd valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi az On
jartassagat a programozas tertiletén!

- Meg tudom valtoztatni a szoftverek és alkalmazasok néhany egyszer( beallita-
sat, funkciojat. Példaul a szovegszerkeszt6ben a stilus beallitasat.

- Szamos maddositast végre tudok hajtani az altalam hasznalt szoftveren vagy al-
kalmazason. (specialis bedllitasok, a program alapvetd modositasai) Példaul
egy egyszerl weblapszerkeszt6vel egyszerd honlap 1étrehozasa.

- Bele tudok nyulni (nyilt) programokba, médositani, valtoztatni vagy irni tudom
a forraskdédot, néhany programozasi nyelven képes vagyok kédolni és progra-
mozni. Ertem a programok mogott 16vé rendszereket és funkciokat.

14. A kovetkezd valaszok kozil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb hasonlit arra,
ahogyan On a digitalis eszkézeit védi!

- Alapvet6 1épéseket tudok tenni az eszkézeim védelme érdekében. Példaul, an-
tivirus programokat, jelszavakat hasznalok.

- Tudom, hogyan védjem meg digitalis eszkozeimet, frissitsem védelmi stratégia-
imat. Példaul tisztaban vagyok azzal, hogy ha internetrdl toltok le egy progra-
mot a munkahelyi gépemre, mindenképpen ellendriztetnem kell az egy erre al-
kalmas szolgaltatassal.

- Gyakran frissitem a védelmi stratégidimat. Képes vagyok cselekedni, ha a készii-
1ék veszélyben van. Példaul kiillonb6z6 jelszavakat hasznalok a kiilonb6z6 szol-
galtatasok eléréséhez, és gyakran valtoztatom is azokat.

15. A kovetkez6 valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb hasonlit arra,
ahogyan On a személyes adatait védi!

- Tudom, hogy csak bizonyos tipusu informaciokat oszthatok meg magamrol és
masokrol online kdrnyezetben.

- Képes vagyok megvédeni sajat magam és masok online maganszférajat. Altala-
nos ismereteim vannak az adatvédelemmel kapcsolatban, és arrdl, hogy hogyan
gyljtédnek és keriilnek felhasznalasra az adataim.

- Gyakran valtoztatom az online szolgaltatasok alapértelmezett adatvédelmi be-
allitasait, hogy fokozzam a maganszféram védelmét. Tajékozott vagyok és széles
koriien értem az adatvédelmi kérdéseket, és tudom, hogyan gy(ijtddnek és ke-
riilnek felhasznalasra az adataim.
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16. A kovetkezd valaszok koziil jelolje be azt az egyet, amely leginkabb hasonlit arra,
ahogyan On védi az egészségét szamitdgépes kornyezetben!

Tudom, hogyan kertiljem el az internetes zaklatast. Tudom, hogy a technolégia
hathat az egészségemre, ha visszaélek vele. Fontosnak tartom, hogy errél a gye-
rekek is halljanak.

Tudom, hogyan védjem meg magamat és masokat az internetes zaklatastol.
Tisztaban vagyok a technolégia hasznalataval jar6 egészségiligyi kockazatokkal.
(az ergondmiai szempontoktol egészen a technoldgiatdl valo fliggésig) Mar be-
széltem errdl a tanitvanyaimmal is.

Tisztaban vagyok azzal, hogy hogyan hasznaljam helyesen a technolégiat annak
érdekében, hogy elkeriiljem az egészségligyi problémakat. Tudom, hogyan ta-
laljam meg az online és az offline vilag k6zott a helyes egyenstlyt. Erre rendsze-
resen és kovetkezetesen felhivom a gyerekek figyelmét is.

17. A kovetkezd valaszok kozil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb hasonlit arra,
ahogyan On védi a kérnyezetét az informaciés technolégia karos hatasaitol!

Alapvet6 energiatakarékossagi intézkedéseket teszek. Példaul, ha lejart a mun-
kaidém, mindig kikapcsolom a szamit6gépem, és nem nyomtatok ki mindent, ha
nem sziikséges. Erre biztatom a gyerekeket is.

Ismerem a technoldgia hasznalatdnak kérnyezetre gyakorolt pozitiv és negativ
sajatossagait is. Ezt igyekszem megismertetni a gyerekekkel is.

Tajékozott vagyok a technol6gianak a mindennapi életre, az online fogyasztasra
és a kornyezetre gyakorolt hatasaval kapcsolatos allaspontokrol. Rendszeresen
megosztom ezeket a gondolatokat a gyerekekkel is.

18. A kovetkez6 valaszok koziil jelolje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi azt,
ahogyan On megoldja a technikai problémakat!

Célzott tAmogatast és segitséget tudok kérni, ha nem miikoédik a technika, vagy
1ij eszkozt, programot vagy alkalmazast hasznalok. Altalaban segitséget szok-
tam kérni a rendszergazdatol vagy az informatikus kollégatol.

Egyszerii problémakat meg tudok oldani, ha nem miikédik a technika. Altaldban
a napi szinten felmeriil6 technikai problémak felével meg tudok birk6zni.

A technika haszndlata soran keletkez6 problémak széles korét meg tudom ol-
dani. Csak nagyon ritkan szorulok a rendszergazda vagy az informatikus segit-
ségére.

19. A kovetkezd valaszok koziil jelolje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi azt,
ahogyan On az igényeihez igazodva valasztja ki a megfeleld technologiat!

Képes vagyok néhany technoldgia alkalmazasara a rutin feladatok megoldasa-
hoz. El tudom donteni, hogy mikor valasszak digitalis eszkozt egy rutin miivelet
elvégzéséhez. Példaul, ha egy sajat készitésii feladatlapot szeretnék hasznaltatni
a tanoran vagy foglalkozason, semmiféle gondot sem jelent, hogy szamitogéppel
allitsam azt elé.
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Tudom, hogy miben lehet a technoldgia a segitségemre, és miben nem. Nem ru-
tin jellegli feladatokat is meg tudok oldani az ismert technoldgiai lehet6ségek-
kel. Célomnak megfelel6en képes vagyok kivalasztani a megfelel6 eszkozt, és
meg tudom itélni az eszk6z hatékonysagat. Példaul, ha a tandra anyagahoz kap-
csolododan szeretnék néhany kisfilmet is bemutatni a gyerekeknek, tudom, hogy
hol talalhatok ilyeneket és hogyan jatszhatom le azokat.

A technika hasznalata soran keletkez6 problémak széles korét meg tudom ol-
dani. Tajékozottan tudok donteni arroél, hogy milyen eszkozt, alkalmazast, szoft-
vert vagy szolgaltatast haszndljak szdmomra ismeretlen, nem szokvanyos fel-
adat megoldasahoz. Tisztaban vagyok az tj technolégiai fejlesztésekkel. Ertem,
hogy hogyan dolgoznak és miikodnek az Uj eszkozok. Képes vagyok kritikusan
értékelni, hogy melyik eszkoz szolgdlja legjobban a céljaimat. Példaul, ha tan-
anyagfejlesztésbe kezdenénk a kollégakkal, nem okozna gondot, hogy kivalasz-
szam azt a keretrendszert, amelyben dolgozva a legsikeresebben teljesiteni tud-
juk a feladatot.

20. A kovetkezd valaszok koziil jeldlje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzé Onre a
technolégia innovativ és kreativ felhasznalasa terén!

Tudom, hogy a technoldgiak és a digitalis eszk6zok kreativ célokra is hasznal-
hatéak, és én is képes vagyok néhany kreativ alkalmazasra. Példaul, ha gyorsan
sziikségiink van egy osztalyképre, az okos telefonommal készitek egyet.

Képes vagyok a technologiat felhasznalni kreativ kimenetek el6allitasara és
problémamegoldasra. Innovativ és kreativ kimenetek el6allitasban egyiittm-
koédom masokkal, de nem vagyok kezdeményez6. Példaul, ha értekezletet kel-
lene 6sszehivnunk, az idépont kivalasztasahoz tudnék keresni egy olyan alkal-
mazast, amelybe mindenki beirhatna a neki megfelel6 id6pontokat.

A technoldgidkat és a digitalis eszkozoket kihasznalva képes vagyok elméleti
problémak megoldasara, hozza tudok jarulni tudas el6allitashoz technologiai
eszkozokon keresztiil. A technol6giat hasznalva részt tudok venni innovativ cse-
lekvésekben. Proaktivan egyiittm{ikodom masokkal kreativ és innovativ tartal-
mak el6éallitasaban. Példaul, részese voltam mar olyan projektnek, amely soran
elektronikus oktatasi tartalmakat allitottunk eld.

21. A kovetkez6 valaszok koziil jelolje be azt az egyet, amely leginkabb jellemzi azt,
ahogyan On képes a digitalis kompetenciahianya azonositasara!

Alapvetd ismeretekkel rendelkezem, de tisztaban vagyok a technolégia haszna-
lata soran meglévd korlataimmal.

Tudom, hogy hogyan tanuljam meg azt, hogy valami tjat tudjak csinalni a tech-
nolégiaval.

Gyakran frissitem sajat digitalis kompetencia sziikségletemet.
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Schiffler Kitti
REQUIEM A KOZGAZDASAGI SZAKTAJEKOZTATASERT

Absztrakt

A Pécsi Tudomanyegyetem Egyetemi Konyvtar és Tudaskozpont féigazgatosaga évente
egy alkalommal tAmogatja kutatasi és/ vagy kreativ alkotasi (els6sorban irodalmi) te-
vékenység folytatasat a munkatarsak szamara. A Benedek Ferenc Jogtudomanyi és
Koézgazdasagtudomanyi Szakkonyvtarban régota foglalkoztat minket a kozgazdasagi és
jogi szaktdjékoztatas orszagos helyzete, modszerei, formai, igy a jogi szaktajékoztatéd
kollégan6mmel elérkezettnek lattuk az id6t egy atfogdbb felmérésre a nagyobb képzo-
helyek konyvtarainak bevonasaval. A téma aktualitasat jelzi, hogy az egyetemi konyv-
tarak referensz szolgaltatasairdl alig-alig jelenik meg magyar nyelvi(i publikaci, illetve
tudomasunk szerint hasonlé jellegli és volumen( kutatas hosszu id6 6ta nem tortént
Magyarorszagon. A kutatas soran kevert tipusu interjukat készitettem két nagy képz6-
hely konyvtaranak illetékes munkatarsaival, melyek alapjan egyértelmiien megallapit-
hato, hogy a hagyomanyos szaktdjékoztatas szinte teljesen eltlint a nagyobb hazai, koz-
gazdasagtudomanyi képzést nyujto egyetemek konyvtaraibol. Kijelenthetjiik, hogy ezt
a fajta szolgaltatast nagymértékben felvaltottak a célcsoportonkénti felhasznaloképzés
és kutatastamogatas személyes jelenlétet igényld és online formai (pl. irodalomkuta-
tasi tréningek, adatbazishasznalati kurzusok, Academic Writing). A vizsgalt konyvtarak
megoldasai és sajat tapasztalataink nyoman egyértelmiivé valt, hogy miel6bb sziikség
van szolgaltatasi portfolionk feliilvizsgalatara és hatékonyabb felhasznaléi igényekhez
igazitasara.

Kulcsszavak: egyetemi kényvtdrak; szaktdjékoztatds; kézgazdasdgtudomdny

Szakirodalmi attekintés

Az egyetemi konyvtarak kulcsszerepet jatszanak az oktatasi, kutatasi és tudoma-
nyos tevékenységek tdmogatadsdban. Hagyomanyosan olyan szolgaltatasokat nyujta-
nak, melyek a hallgatdk, oktatdk és kutaték informacidhoz térténé hozzajutasat szol-
galjak. Az egyetemek konyvtari szakemberei széleskori kutatastamogatast nyujtanak
a felhasznal6k szamara, mely magaban foglalja a kutatasi tréningeket (irodalomkuta-
tas, keresési technikak, adatkezelés, hivatkozaskezel§ eszk6zok stb.) is. Ezek a szolgal-
tatasok kiterjednek tovabba az online forrasok (e-folyoiratok, adatbazisok, e-kdnyvek)
és a kutatasi kornyezet konny elérésére (Ali, Shoaib & Asad, 2021).

A relevans szakirodalom attekintése azt mutatja, hogy az intellektualis kutatas gyo-
keresen atalakul, és a kutatas gyakorlata is valtozik. A konyvtari, kutatast tamogaté
szolgaltatasok egy adott konyvtar altal nyujtott specifikus informacios szolgaltatasnak
tekinthet6k, melyek az egyes intézmények hallgatoéi, oktatoi és kutatoi egyedi informa-
cios igényeinek kielégitésével el6segithetik a kutatast. Fontos azonban hangsuilyozni,
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hogy az intenziv informacios oktatasnak a szolgaltatas részévé kell valnia, mely lehe-
tové teszi az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges készségek megszerzését (Ali,
Shoaib & Asad, 2021).

Korabban a kényvtarak foként a tudomanyos tevékenység végtermékeinek beszer-
zésére és hozzaférhetévé tételére fokuszaltak, majd az ,egylittmiik6d6é modell” kiala-
kulasaval felismerték a specialis konyvtari kutatastamogatas sziikségességét. A hagyo-
manyos ,egylittm(ikodé modell” szerint a konyvtarosok szubjektiv tudasbazisukat
hasznaljak a konyvek és folydiratok szelektalasara, illetve a felhasznaloképzés soran.
Ugyan ezek fontos tevékenységek, de mar nem elegendéek a hatékonysag noveléséhez.
Az egylittm(ikod6 modell” valtozasaval az egyetemi- és szakkonyvtarak is 0j szerepe-
ket vesznek fel. A ,hibrid modell” az egylittmi{ik6dé és a funkcionalis szakmai szerepek
elemeit kombindlja, illetve az oktatasi és kutatasi folyamatok széles skalajat célozva
helyettesiti az allomany-referensz-oktatas harmas modelljét. A kutatastamogatas, digi-
talis bolcsészet, tanulas és oktatas, felhasznal6i élmények, szerzdijogok és tudomanyos
kommunikacié tertiletén 1j szerepek alakulnak ki, mely megkdveteli a munkatarsak
szakmai fejlodését és atképzését, az infrastruktira és a konyvtari terek fejlesztését, va-
lamint az egylittm{ikodés megerdsitését a konyvtar, az egyes egyetemi egységek és ku-
tatdintézetek kozott (Jaguszewski & Williams, 2013).

A ,Subject Librarian” irdnyabdl a ,Liaison Librarian” és az ,Embedded Librarian”
felé torténd szerepeltol6das jol mutatja, hogy a szakreferensi feladatok is allandé val-
tozasban vannak (Klare et al., 2022; Phelps-Ward et al., 2015). A legtobb egyetemi- és
szakkonyvtarban mar egyaltalan nem, vagy csak a nyitvatartasi id6 kis részében érhet6
el a személyes jelenléten alapul6 szaktajékoztatas az erre kijelolt tajékoztatd pontokon.
Ehelyett olyan széles kor(i, kombinalt szolgaltatasokat és utmutatokat nyujtanak, me-
lyek megvalésitasa és l1étrehozasa specialis szaktudast igényel.

A tajékoztatd ponton toltott idot felvaltja az ismétl6dd igények megel6zése, az on-
line barmikor barki szamara hozzaférhet6 segédletek (pl. LibGuide), illetve a hallgatdk,
oktaték és kutatok szamara kinalt, egyre specialisabb egyéni konzultaciék. A ,Liaison
Librarian” mar nem csak a konyvtarhasznalattal kapcsolatos kérdésekre ad valaszt, ha-
nem tanacsot ad szerzdi joghoz, tudomanyos kommunikaciéhoz, adat-és tudasme-
nedzsmenthez, valamint informaciés miiveltséghez kapcsol6dodan is. Tudasa mar tual-
mutat a referensz allomany és az online keresés ismeretén. Folyamatosan 1épést kell
tartania az Ujabb pedagogiai és kutatasi modszerekkel, eszkdzokkel, technolégiakkal,
illetve az olyan gyorsan valtoz6 folyamatokkal, melyek hatékonyan tdmogatjak a tanu-
last, oktatast és kutatast. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy az adott tudomanyte-
rulet szakért6jévé kell valnia, de rendelkeznie kell egy alapvet6 ralatassal, valamint le-
hetséges megoldast kell talalnia a felmertild specialis igényekre (Jaguszewski & Willi-
ams, 2013).
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A tanulas, oktatas és kutatas keretfeltételei folyamatos valtozasa a felhasznalok spe-
cialis igényire is hatassal vannak. Az igények effajta orientaciéja megfelel a, Consulting

Library” koncepciéjanak, mely aktualisan két ponton nyugszik:

1. informacios miiveltség, és a kapcsolddé kompetenciak;
2. szisztematikus igényfelmérés (szolgaltatasok igényorientalt fejlesztése a hall-
gatok, oktatok és kutatdk jobb megértése altal) (Klare et al., 2022).

A fentiek alapjan felmertl a kérdés, hogy mi a szaktajékoztatas ,legjobb” modellje.
Tyckoson (2001) szerint négy uj modell 1étezik, melyek nem utasitjak el a régi értéke-
ket, csupan mas aspektusait vagy kombinacidit emelik ki:

1. Tradicionalis modell (Traditional Reference Model)
A tradicionalis modell szerint dolgozé kényvtaros a tajékoztaté pontnal dolgo-
zik és faktografikus tajékoztatast nyujt. Ez a modell kiemeli a személyes szolgal-
tatas, az informaciékhoz val6 hozzaférés, a tudomanyteriilet és az allomany is-
merete, a precizitas, valamint az aktualitas értékét.

2. Oktatd-konyvtar modell (The Teaching-Library Model)
A konyvtaros elsédleges feladata nem a kérdések megvalaszolasa, sokkal in-
kabb utmutatast nyujt a kutatasi folyamatban. Gyakran felhasznaléi csoportok-
kal dolgozik az egyénenkénti dtmutatas helyett. Az , oktat6-kényvtar modell”
kedvezden értékeli a konyvtarossag oktatasi aspektusait, beleértve a targyi tu-
dast, a kutatasi folyamatot és a kritikai gondolkodast.

3. Tobbszintli modell (Tiered Refience Services)
A tobbszintli modell értelmében kiilonb6z6 konyvtarosok valaszoljak meg az el-
térd szintl kérdéseket. A faktografikus kérdésekkel a segédkonyvtaros, mig az
Osszetettebb, mélyrehat6 elemzést kivano kérdésekkel a tajékoztatd konyvta-
ros foglalkozik. A modell nagyra értékeli a konyvtaros tudomanyteriileti és al-
lomanyra vonatkoz6 ismereteit, a precizitast és a személyes segitségnyujtast,
azonban kevesebb hangsulyt fektet az informaciékhoz val6 hozzaférésre, az ak-
tualitasra és a referensz szolgaltatas oktatasi aspektusara.

4. Virtualis tajékoztatas (Virtual Reference Services)

A konyvtaros e-mail és valos idejii chat szolgaltatas keretében nyujt segitséget. A
modell kiemeli a hozzaférhetdséget, a precizitast és az aktualitast, azonban az oktatasi
aspektust és a tandcsadast egyaltalan nem tartja fontosnak.

Lathatd, hogy az emlitett modellek mindegyike az alapszolgaltatasok értékeinek
azonos halmazabol taplalkozik, azonban mas-mas részegységet emelnek ki. Tyckoson
(2001) szerint a tajékoztatd konyvtaros a felhasznalok és igényeik megértésével képes
kialakitani azt a szolgaltatasi modellt, mely az adott konyvtarban a legmegfelel6bben
garantalja a magas szinvonalu ellatast. Kiemeli, hogy ezen modellek minddssze javas-
latok, melyek id6vel a tarsadalmi és a konyvtarszakmai valtozasok hatasara atalakul-
nak.
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Problémafelvetés

A szaktajékoztatas a hazai konyvtariigy palettajan egyre inkdbb perifériara szorul.
Az egyetemi konyvtarak referensz szolgaltatasairol alig-alig jelenik meg magyar nyelvii
publikacio6. A fels6oktatasi konyvtari stratégia (Antal et al.,, 2018) mellett jelenlegi stra-
tégiai terviink (Pécsi Tudomanyegyetem Egyetemi Konyvtar és Tudaskoézpont, 2020)
SWOT-analizise is kiemelt gyengeségként emliti a kiépitett szakreferensi rendszer hi-
anyat, illetve a hagyomanyos és online tajékoztatas hattérbe szorulasat.

Kutatasom témaja a kézgazdasagi szaktajékoztatas formainak és eszkozeinek vizs-
galata, illetve szolgaltatasi hasonlosagok és eltérések, j6 gyakorlatok feltérképezése,
megosztasa. Els6dleges célom a kozgazdasagi szaktajékoztatas allapotanak felmérése,
illetve (4j) modszerek, eszkozok feltérképezése, jo gyakorlatok dsszegyiijtése. Ennek
érdekében 4 nagy hazai, kozgazdasagi képzést nytjté egyetem konyvtaraval vettem fel
a kapcsolatot.1

A kutatas modszere

A mintavételi eljaras soran azon nagy magyarorszagi egyetemeket valasztottam Kki,
amelyek kinalnak gazdasagtudomanyi képzést, illetve eziranyu konyvtari szolgaltata-
saik jol behatarolhatéak. A rétegzett mintavétel alapjan 4 képzd6hely konyvtara felelt
meg ezeknek a paramétereknek.

A kutatas soran kevert tipusu interjukat készitettem az emlitett konyvtarak illetékes
munkatarsaival. Az interjuk felvételére 2022 majusaban kertilt sor Microsoft Teams,
illetve Google Meet feliileteken. A kapcsolatfelvétel minden esetben az adott konyvtar
féigazgatojanak engedélyével és kozvetitésével tortént.

A beszélgetések soran f6ként az alabbiakrol szerettem volna informalé6dni:

1. aszaktajékoztatas formai, csatornai;

igény a hallgatok, doktoranduszok, oktatok és a kutatok részérdl;
leggyakrabban el6fordul6 témak;

segitségnyujtas mélysége;

egyéb szaktajékoztatashoz, felhasznaloképzéshez kapcsol6do szolgaltatasok;
a szaktajékoztatdé munkakori feladatai.

o U1k W

Kozgazdasagi szaktajékoztatas a vizsgalt egyetemi konyvta-
rakban

Budapesti Corvinus Egyetem Egyetemi Konyvtar

A BCE Konyvtaraban a hagyomanyos értelemben vett szaktajékoztatas mar jo ideje
megsziint. A hallgatok ez irdnyt érdeklédése olyannyira alacsony volt, hogy nem volt
értelme 0nall6 tajékoztaté pontokat fenntartani. Sajat hallgatdiknak képzéseket, tré-
ningeket és konzultacios lehetdségeket kinalnak a ,Google-hatas” csokkentés érdeké-
ben.

! Budapesti Corvinus Egyetem Egyetemi Konyvtar, Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Gazdasagtudomanyi Kar - Egyetemi Konyvtar és
Levéltar, Debreceni Egyetem Egyetemi és Nemzeti Kényvtar, Szegedi Tudomanyegyetem Klebelsberg Konyvtar
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Sagi I1diko osztalyvezet6 asszonnyal (Olvas6i Tamogatasok Osztaly) folytatott in-
terju soran az alabbi kérdéseket jartuk kortl:

- tematikus képzések, tréningek;

- kiemelt célcsoportok (BA/MA; szakdolgozatirdk; oktaték/kutaték; doktori is-
kolasok);

- kapcsolattartas, kommunikacié hallgatokkal, oktatékkal.

Tanuldstdmogato szolgdltatdsok

A hagyomanyos szaktajékoztatas iranti igény megsziinésével olyan tanulastamo-
gato szolgaltatasokat helyeztek el6térbe és vezettek be mint a szakdolgozatiré trénin-
gek, informacio felhasznalasi és kezelési képzések, tantervbe illesztett kurzusok, vala-
mint egyéni és csoportos konzultaciok. Ezek online és jelenléti formaban is elérhetéek
a hallgaték szamara.

A konyvtar korabban is hirdetett tematikus képzéseket, tobbek kozott adatbazis is-
mertet6 kurzusokat, azonban ezek alacsony érdeklédésre tartottak szamot.

- Szolgaltatasok ,go6lyaknak”

A félév kezdetekor az 0j hallgaték adatait a Neptunbdl betoltik az IKR-be (Huntéka),
igy minden hallgat6 automatikusan a kényvtar tagjava valik. Az orientaciés héten un.
gllya sétakat tartanak, mely soran bemutatjak a konyvtarat, illetve elmondjak az alta-
lanos konyvtarhasznalati szabalyokat, azonban a részvételi arany rendkiviil alacsony.

A tovabbi segitségnyujtas érdekében a konyvtari honlapba illesztve talalhat6 egy
,g0lya oldal”, ahol a hallgatok altalanos informaciokat taladlnak az olvasoéjegyrdl, a kol-
csonzés menetérdl, valamint a konyvtarhasznalati tréningekrél és segédletekrdl.

- BA/MA hallgatok

A koényvtar honlapjan célzott informaciok talalhatok BA/MA hallgatok szamara az
irodalomkutatastél az otthonrol elérhetd szolgaltatadsokon at a hivatkozasi stilusokig.
Az egyes résztémakhoz a leirdsokon kiviil videos segédletek is tartoznak.

A BA/MA hallgatokat célz6 tréningek els6sorban az adatbazis-hasznalathoz, hivat-
kozasi stilusokhoz és mddokhoz, plagiumkeresd szoftverek hasznalatahoz kapcsoléd-
nak. A tréningek egy része el6adas, masik része konzultacié. Mig el6bbin altaldnosabb
informaciok hangzanak el, addig az utébbin a hallgaték tehetik fel kérdéseiket sajat té-
majukhoz illeszked6en egyéni vagy kiscsoportos (2-4 f6) formaban.

- Szakdolgozatirék

Ugyan az el6z6 csoporthoz tartoznak, de a szolgaltatasok szempontjabol mégis kii-
16n kezelik 6ket. A honlapon szamukra elhelyezett kiemelt témak: a szakdolgozatiras
lépései, irodalomkutatas, jegyzetelési technikak, id6gazdalkodas, hivatkozasok és pla-
gium.
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Szamukra kifejezetten szakdolgozatiré tréninget és konzultaciét tartanak, mely
mélységében tobb, mint a BA/MA hallgaték szamara hirdetett konzultacidk és el6ada-
sok esetében. Nagyobb hangsulyt fektetnek az 6nallé irodalomkutatasra- és feldolgo-
zasra, a hivatkozas modjaira, illetve a plagium kérdéskorére.

Kifejezetten kiilfoldi hallgatok szdmara hirdetik az in. Academic Writing tréninget
és konzultaciét angol nyelven. Ennek bevezetésére els6sorban azért volt sziikség, mert
az oktatok évrdl évre azt tapasztaltak, hogy romlik a szakdolgozatok mindsége és sziik-
ség lenne egy olyan kurzusra, ahol bemutatjak a hallgatoknak a szakdolgozatiras 1épé-
seit, felépitését, illetve a nyelvi megformalas kovetelményeit.

- PhD hallgatok

Ok alkotjak a konyvtar kiemelt célcsoportjat. A kutatastamogatas mellett tantervbe
épitett és hagyomanyos konyvtari tréningeket és konzultaciokat is nyujtanak sza-
mukra az informacids irastudas, kutataskezelési-és bibliometriai ismeretek, illetve az
Open Access teriiletén. A kiilfoldi PhD hallgaték szamara is elérhetéek az Academic
Writing tréningek és konzultaciok.2

Az oktatékhoz hasonléan szamukra is tartanak MTMT konzultacidékat magyar és an-
gol nyelven a tudomanymetriai mutatok, a szaktertileti folyoiratrangsorok, a hiteles
Open Access folydiratok megismerésére.

A konyvtari tréningeken és konzultacidkon valé részvétel viszonylag alacsony (15-
20 f6), leginkabb a publikalastdmogatassal kapcsolatos szolgaltatasokat keresik. Nép-
szerli még a kutatasi adatkezelési tanacsadds, ami 4j szolgaltatasként jelent meg tavaly.

- Oktatok

A PhD hallgaték mellett 6k is kiemelt célcsoportnak szamitanak. A kutatas- és pub-
likalastamogatas szamukra is els6dleges, de rendszeres konyvtari tréningek, konzulta-
ciok is elérhetéek szamukra: Academic Writing for Researchers, adatbazishasznalat,
LaTeX alapok (szovegformal6 rendszer), csoportos MTMT konzultaciok.

Az oktatok igényelhetik a konyvtartol kurzusba illesztett konyvtari tréningek meg-
tartasat egy (irlapon keresztiil. Az igény beérkezését kovetéen a konyvtar felveszi kap-
csolatot az oktatéval tovabbi egyeztetés érdekében. Az oktaték gyakran személyes
konzultacioét is kérnek ezzel kapcsolatban.

Személyes konzultacié keretében segitséget kérhetnek a kutatasi folyamat egészére
kiterjed6en. Koriikben is népszeri a kutatasi adatkezelési tanacsadas.

Az egyes konzultaciokra, tréningekre egy tirlap kitoltésével lehet jelentkezni. A kon-
zultacidkra valé jelentkezés soran kérdéseket is meg kell adni, igy koncentraltabban
tudnak a hallgatéknak segiteni.

A képzéseket tanulastamogat6 és képzési koordinator fogja dssze, de a kurzusok
megtartasaért és tartalmaért az arra dedikalt, megfelel6 kompetenciakkal rendelkezd
munkatars felel.

2 A szakdolgozatokhoz hasonléan a disszertaciok mindsége is rohamosan romlott, igy a PhD hallgatok szamara is sziikségessé valtak az
Academic Writing tréningek.
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2021-ben 1997 f6 vett részt kurzuson, tréningen, illetve konzultacion (Budapesti
Corvinus Egyetem Egyetemi Konyvtar, 2022).

Kapcsolattartds hallgatékkal, oktatékkal

A Konyvtar 6nallé honlapja atkoltozott az Egyetem honlapjara, annak aloldalaként
miikodik. Els6sorban ide toltenek fel minden lényeges informaciét a konyvtarrol,
konyvtarhasznalatrol, szolgaltatasokrol.

A hallgatdkat els6sorban ,hirlevélen” keresztiil érik el. A beiratkozas datuma alapjan
szlirést végeznek az IKR-ben, az igy kapott taldlati halmaz alapjan célcsoportokat ala-
kitanak ki. Példaul a 2 évvel ezel6tt beiratkozott hallgatok potencialis szakdolgozatirok
lehetnek, igy nekik a szakdolgozatiré tréningekrdl kiildenek informaciékat e-mailben.

Nemrég indult el egy hallgatoknak késziilt applikacié, amiben szintén megjelennek
konyvtari tartalmak: ugrépont a konyvtari tréningekre, katalégusra, tanuloterek fogla-
lasara szolgalé Grlapra... stb.

A Neptunon keresztil kizarélag az egyetemi oktatast érint6 lizeneteket lehet kikiil-
deni, igy ezen a csatorndn nincs lehetéség a hallgatok elérésére.

Az oktatéknak sz6l6 hirek és informacidk rendszeresen felkeriilnek az egyetemi
honlap féoldalara, illetve az egyetemi hirlevélben is szerepelnek. Korabban léteztek tn.
tanszéki kapcsolattartok is az alabbi feladatokkal:

- kapcsolattartas az adott tanszékekkel, tanszéki oktatokkal,

- igényfelmérés az adott tanszéken,

- szakirodalmi listak (tanulmanyi tajékoztatok) begyijtése (praktikusan gytjte-
ményszervezési célokra).

Ennek megsziinésével az oktatékkal valé kapcsolattartds (az MTMT kivételével) az
egyéni megkeresésekre, illetve a honlapon és hirlevélben torténd tajékoztatasra szo-
ritkozik.

Szegedi Tudomanyegyetem Klebelsberg Kuno Kényvtara

A Szegedi Tudomanyegyetem Konyvtarnak a Jézsef Attila Tanulmanyi és Informa-
ciés Kozpont (SZTE TIK) ad otthont, mely a dél-alfoldi régié legnagyobb allomanyaval
- mintegy 2 milli6 példannyal - rendelkezik. A konyvtari terek 4 emeletet fednek le
helyben olvasasi, tanulasi és kutatasi lehetdséggel. A Konyvtarban talalhat6 szamos
egyedi jelleg(i kiilongy(ijtemény is, tobbek kozott a Hadtorténeti Gydjtemény, a Keleti
Gytlijtemény és a Régi Konyvek Tara.

Az interjut dr. Papp Istvannal, a Szakreferensi Osztaly munkatarsaval folytattam le.
A szakreferens feladatai kozé tartozik tobbek kozott: szaktajékoztatas a kozgazdasag-
tudomany és a miiszaki tudomanyok terén, kapcsolattartds a Gazdasagtudomanyi
(GTK)-, illetve a Mérnoki Karral (MK), kdzgazdasagi és miiszaki tudomanyokhoz kap-
csolddé allomanyrészek gyarapitasa és gondozasa, oktatok tajékoztatasa a kutatas -és
publikalastdmogatashoz kapcsol6dé szolgaltatasokrdl (pl. MTMT, OA, repozitériumok,
kutatasi adatkezelés), adatvédelemmel kapcsolatos feladatok.
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A beszélgetés az alabbi témak koré szervezddott:
- szaktajékoztatas formai, csatornai,

- hallgatoi és oktatoi igények,

- segitségnyujtas mélysége a referensz kérdés megvalaszolasa soran,
- egyéb, szaktajékoztatashoz kapcsolddo szolgaltatasok.

Hallgatok szamara az egyik legnépszeriibb szolgaltatas a ,K6lcsonozz ki egy konyv-
tarost”, mely személyesen és online formaban (GoogleMeet) is elérhetd. A szolgaltatas
célja a szakdolgozatot ir6 hallgatok kutatdsmoddszertani segitése, timogatasa. E-mail-
ben torténd megkeresés esetén csak modszertani segitséget nyudjtanak, bibliografiai té-
teleket nem kiildnek. Ennek legf6bb oka az a gondolkodasméd, miszerint ha egy konyv-
taros nem rendelkezik professzionalis képesitéssel az adott tudomanytertileten, nem
képes relevans bibliografiai tételeket kivalogatni. A szaktajékoztatas épp emiatt csak
kutatdsmddszertani segitségnyujtast jelent. A PTE Egyetemi Kényvtarban hasznalt (ir-
laphoz (Kérdezze a konyvtarost!) hasonléval nem rendelkeznek, és nem is tervezik a
bevezetését.

A ,Kolcsonozz ki egy konyvtarost” olyannyira népszerti, hogy mas egyetemek hall-
gatdi is érdeklédnek irdnta, azonban mivel 6k nem beiratkozott olvasék, igy szdmukra
egyenlére nem hozzaférhetd a szolgaltatas. Egy, ezen problémat athidalni hivatott szol-
galtatas kidolgozasa folyamatban van.

A személyes konzultacion tul szamos hasznos informacié érheté el a Konyvtar hon-
lapjan a ,Hallgatoknak” fiil alatt, illetve a kifejezetten szakdolgozatot iré hallgatéknak
sz616 weboldalon.

A Konyvtar kapcsolddé szolgaltatasként kreditpontos kurzusokat is kinal. A , Kényv-
tar- és informatikai alapismeretek” tananyag e-learning keretrendszerben érhetd el
BA-s és MA-s hallgatok szdmara. Az altalanos felhasznal6képzés és a hivatkozaskezel 6k
(EndNote Web, Zotero) hasznalatat bemutatd képzés hallgatok, oktatdk és kutatdk sza-
mara érhet6 el. A ,Szakirodalmazas és tudomanyos publikalas” PhD hallgatok szamara
minden tavaszi szemeszterben meghirdetett kurzus, melynek keretében a résztvevok
a hagyomanyos konyvtari szolgaltatasok és keresési technikidk mellett megismerked-
hetnek a tudomanymetria és az MTMT alapjaival, valamit az Egyetem Open Access ta-
mogatasi lehetdségeivel.

Az oktatok (és PhD hallgatok) esetében a kutatas- és publikdlastdmogatas hangsu-
lyos. Szamukra MTMT-kurzusokat tartanak, melyekre egy {irlapon keresztiil lehet je-
lentkezni. A honlapon elérhet6 ,Szerz6i eszkoztar” is kifejezetten oktatokat céloz meg
MTMT-vel, Open Access-ligyintézéssel, hivatkozas- és plagiumkezel6kkel, kutatasi
adatkezeléssel kapcsolatos segédletekkel és informaciokkal.

Az egyes kurzusokat kiilonb6z6 osztalyokon dolgozo, megfelel6 professziokkal és
kompetenciakkal rendelkez6 konyvtarosok tartjak.

A honlapon szamos videods segédletet is elhelyeztek, melyek a katalégus és az EBSCO
Discovery Service (EDS) hasznalatat mutatjak be.

A hallgatdkat és oktatokat a legkiilonfélébb egyetemi és kozosségi média feliileteken
szolitjak meg és érik el. A szaktajékoztatd elmondasa szerint a Konyvtar PR csoportja
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rendkiviil aktiv, igy a , Kélcsono6zz ki egy konyvtarost”, a felhasznaléképzést segitd kur-
zusok, illetve a kutatas- és publikdlastAmogatassal kapcsolatos szolgaltatdsok mindig
szem el6tt vannak. (dr. Papp Istvan szébeli kozlése, 2022. majus 31.)

Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Gazdasagtudomanyi Kar - Egyetemi
Konyvtar és Levéltar

A gazdasagtudomanyi oktatas csak a 2021/22-es tanévtdl emelkedett kari szintre,
tehat egy rendkiviil fiatal képzésrdl van szd. A konyvtari szolgaltatasok ezt a fejlédést
nem tudtak lekovetni, igy Gazdasagtudomanyi Kar konyvtari feladatait az Egyetemi
Konyvtar és Levéltar latja el. A Gyljteményszervezési Osztaly egy kijel6lt munkatarsa
végzi a Kar szdmara a beszerzéseket, illetve 6 az egyediili kapcsolattarté a konyvtarat
érint6 ligyekben. Szaktajékoztatasra levélvaltasunkig semmilyen irdnyud igény nem je-
lentkezett.

Tapasztalataik szerint a hallgatok idénként adatbazisokkal, az oktatok pedig MTMT-
vel kapcsolatban kérnek segitséget, de kifejezetten szaktajékoztatasra vonatkozd igény
nagyon kevés van (Mo6d Zsuzsanna, a K6zonségszolgalati Osztaly osztalyvezetdjének
irasbeli kozlése alapjan, 2022. majus 31.).

A Konyvtar honlapjan talalhat6 informaciék alapjan naluk is megtalalhaté egyfajta
,Kérdezze a konyvtarost!” szolgaltatds, am az (irlap csak altaldnos kérdésfeltevésre,
észrevételek, illetve panaszok bejelentésére ad lehet6séget.

A ,Szolgéltatasok” meniipont alatt 4 féle célcsoport szerint csoportositjak az igénybe
vehetd szolgaltatasokat: olvasdk, hallgatok, oktatok, kutatok. A , Hallgatoknak” fiil alatt
nem szerepel semmilyen szaktajékoztatashoz vagy felhasznal6képzéshez kapcsolodo
szolgaltatas. Ugyanez vonatkozik az oktatéknak dedikalt szolgaltatasokra is. Az él6chat
szolgaltatassal ugyanakkor lehet6ség van valds idejli beszélgetést kezdeményezni a
konyvtarossal Messengeren keresztiil.

A kapott, illetve a honlapon taldlhat6 informaciok alapjan elmondhat6, hogy a koz-
gazdasagi szaktijékoztatas teljes mértékben hidnyzik a Konyvtar szolgaltatasai koziil.

Debreceni Egyetem Egyetemi és Nemzeti Kényvtar

A Debreceni Egyetem Konyvtarabol tobbszori megkeresésére sem érkezett valasz,
igy esetiikben csak a holnapon szerepl6 informacidkra tudtam tamaszkodni.
Koézgazdasagtannal kapcsolatos dllomany 2 kdnyvtari egységben talalhato:

- Boszorményi uti Campus Koényvtara (BCK): mezdégazdasag, élelmiszertudo-
many, kdrnyezetgazdalkodas, kézgazdasdgtan;

- Kassai ati Campus Konyvtara (KCK): allam- és jogtudomany, informatika, kéz-
gazdasdgtan, konyvtartudomany.

A tajékoztatasi szolgaltatasok biztositasa az Ugyfélszolgalati Osztaly, mig a felhasz-
naloképzés az Oktatas- és Kutatastamogatasi Osztaly feladatai k6zé tartozik. Amennyi-
ben egy hallgatonak részletesebb tajékoztatasra van sziiksége két lehetdség all rendel-
kezésre: személyes vagy csoportos konzultacid. A személyes konzultacié az olvasdszol-
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galati pultoknal, telefonon vagy e-mailben torténé altalanos tajékoztatast jelent. A cso-
portos konzultacio6 (egyedileg szervezett el6adasok) keretében egyedileg szervez6do,
3 f6s csoportok szamara tartanak el6adasokat kiilonb6zé témakban:

informaciokeresés alapjai és technikai,

- tudomanyos keres6k és adatbazisok hasznalata,

- specialis szakadatbazisok hasznalata,

- szakdolgozatok formai és tartalmi kévetelményei,

- hivatkozasok készitése, hivatkozasi stilusok, hivatkozas-kezel6 szoftverek hasz-
nalata.

A konzultaciokon kiviil a Kényvtar oktatoi kérésre 6nallé kurzusokat is hirdet, me-
lyek soran a hallgatok megismerkedhetnek a konyvtari szolgaltatasokkal és elsajatit-
hatjak az informaciés irastudashoz kapcsol6dé képességeket. A Gazdasagtudomanyi
Karon az alabbi, szabadon valaszthat6 kurzusok elérhetéek:

- Konyvtarhasznalat (GT_ASZVL025-17; GT_ASZVN025-17);
- Konyvtari  kutatas modszertana (GT_MNGL104; GT_MNGL104-17;
GT_MNGN104, GT_MNGN104-17).

A Konyvtar e-learning tananyagokat is kinal hallgatok szamara. A Koényvtarismeret
kozgazdaszoknak cimii e-learning tananyag kifejezetten a Gazdasagtudomanyi Kar
hallgatéinak szél és bejelentkezést kovetden érhetd el.

Osszefoglalas és javaslatok

A beszélgetések és a honlap-elemzések alapjan egyértelmiivé valt szamomra, hogy
a hagyomanyos szaktajékoztatas szinte teljesen eltlint a nagyobb hazai, k6zgazdasag-
tudomanyi képzést nyujté egyetemek konyvtaraibél. A PTE EKTK Benedek Ferenc
Jogtudomanyi és Kozgazdasagtudomanyi Szakkonyvtar az utolsék kozott probalja élet-
ben tartani és fejleszteni ezt a szolgaltatast, annak ellenére, hogy statisztikaink évrol
évre romlo tendenciat tiikroznek.

A vizsgalt konyvtarak tapasztalatai és megoldasai alapjan az alabbi javaslatokat
fogalmazndm meg a Pécsi Tudomanyegyetem Egyetemi Konyvtar és Tudaskozpont
szamara:

- nem feltétleniil kell ragaszkodnunk a hagyomanyos értelemben vett szaktajé-

koztatashoz;

- érdemes lenne felmérést végezni a konyvtari hal6zat egészében a szaktajékoz-
tatas volumenét illetben;

- kari konyvtarként érdemes lenne felmérni, hogy a PTE KTK Kompetencia- és
Tehetségfejleszté Kozpont szolgaltatasaihoz milyen mértékben tudnank hozza-
jarulni, milyen 0j lehetdségeket tudnank kinalni;

- igényfelmérést kellene végezniink a PTE KTK hallgatéi és oktat6i korében a
szolgaltatasi portfélionk feliilvizsgalata és hatékonyabb felhasznaldi igények-
hez igazitasa érdekében;
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- benchlearning a Szegedi Tudomanyegyetem Klebelsberg Kényvtaraban a hall-
gatdknak sz616 trainingek alaposabb megismerése érdekében;

- célcsoportonkénti oktatasi portfdlié kidolgozasa és bevezetése a hatékony fel-
hasznal6képzés érdekében;

- hatékonyabb szolgaltatadsmarketing a , Kérdezze a konyvtarost
online konzultaci6” szolgaltatdsaink mogeé.

'"

és a ,Konyvtari
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Arany-Nagy Zsuzsanna

A KONYVTAR ES AZ INFORMACIOKERESES ALTAL KIVALTOTT
SZORONGAS: MIT TEHET AZ ISKOLAI KONYVTAR?

Absztrakt

A 21. szazad tarsadalma a digitalis &tmenet tantjaként vonul be a torténelembe. A val-
tozas eredményeként az informaciok - a hagyomanyos, nyomtatott megjelenés mellett
- digitalis formaban, online térben valnak barki szamara elérhet6vé.

Kutatasomban arra a kérdésre keresem a valaszt, miért mell6zi a 10-20 éves (5-13. év-
folyamon tanul6) korosztaly a konyvtarak haszndlatat. Jelen tanulmany egy nagyobb
projekt része. A témaban végzett felmérés eredményeinek kiértékelése jelenleg is tart,
am a szakirodalom attekintése alapjan célom bemutatni a jelenséget, felhivva a figyel-
met a konyvtar- és informacidkeresés altal kivaltott szorongasra. A szorongas lekiizdé-
sére tett kisérletek hatékonyan jarulnak hozza a konyvtarak népszertiségének noveke-
déséhez is. Tanulmanyomban célom bemutatni, az iskolai konyvtarak szerepét a
konyvtar- és informacidkeresés altal kivaltott szorongas lekiizdésének érdekében.

A téma ugyan nem ujszert, de aktualitasat mi sem bizonyitja jobban annal, mint hogy
az 1980-as évek oOta folyamatosan jelennek meg Gjabb és Gjabb irodalmak a témaban.
A kutatas - az eredmények elemzésének - jelenlegi fazisaban a konyvtar altal kivaltott
szorongas egyértelm jelenlétét nem jelenthetjiik ki. Az adatok tovabbi elemzése, a
korrelaciovizsgalatok és az igy kapott eredmények vélhetbleg igazoljak az altalam fel-
allitott hipotézist.

Kulcsszavak: iskolai konyvtdr; szorongds; informdcickeresés

Bevezetés

A 21. szazad tarsadalma a digitalis atmenet tantjaként vonul be a térténelembe. A
valtozas eredményeként az informaciok - a hagyomanyos, nyomtatott megjelenés mel-
lett - digitalis formaban, online térben valnak barki szamara elérhetdvé. A kornyezet,
amely hozzaférést biztosit, 0sszetettebb barmely eddigi, informaciészolgaltatas célja-
b6l hasznalt megoldasnal. Az informaciéhordozdk tipusai megvaltoztak, a kommunika-
ci6 csatornai atalakultak. A személyi szamitogépek, egyéb mobil eszk6zok, a haldzato-
sodas és az internet elterjedésének kovetkeztében a nyomtatott forrasok kizarodlagos-
saga megsziint, megkezd&dott az informaciék homogenizal6dasa.

A digitalis vilagban az elérhet6 informaciok mennyisége ugrasszerd novekedésnek
indult, amely koszonhet6 tobbek kozt a gyorsabb publikalas lehetdségének, valamint
az informaciok szerzdségi és fogyasztoi szereposszemosoddasanak koszonhetd.

Ennek kovetkeztében napjainkban nem ritka a rendelkezésre all6 tilzott mennyi-
ségli informacio okozta betegségek feltlinése. A 21. szazadi informaciés betegségek —
konyvtari szorongas, informacids szorongas, informacios tulterheltség - a félelem, a
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szorongas egy fajtajat jelolik, amelyet eddig els6sorban fels6oktatasban tanul6 hallga-
toknal mértek és mutattak ki. A konyvtarhasznalattol valé félelem, az informaciétol

val6 szorongéas gyakran olyan erds, hogy a hallgatok tanulasban nyujtott teljesitményét
is negativan befolyasolja (Mellon, 1986).

Az informdcios talterheltség, a rendelkezésre allé tulzott informacié okozta szoron-
gas érzése nem Ujkelet(, sokkal inkabb 6rokérvényil dolog. A kdnyvnyomtatas megje-
lenése és elterjedése 6ta beszélhetiink réla, az olvas6 emberben ugyanis ekkor meriilt
fel el6szor a gondolat, hogy sokkal tobb informacié all rendelkezésre a vilagban, mint
amennyit egy atlagos fogyaszto élete soran fel tud dolgozni.

Kutatasomban, amelynek témaja a konyvtar altal kivaltott szorongas, kiemelt szere-
pet szentelek az iskolai konyvtaraknak. A téma kidolgozasat inspiralta tobbek kozt az,
hogy gyakorlé iskolai konyvtarosként tapasztalataim szerint a 11-17 éves korosztalyt
a legnehezebb a konyvtarhasznalat kapcsan megszolitani.

Tanulmdnyomban célom a rendelkezésre all6 szakirodalom teljességre torekvd
vizsgalataval, illetve egy altalam lebonyolitott empirikus kutatas segitségével ravilagi-
tani és megoldasi javaslattal szolgalni az informacids- és konyvtari szorongas problé-
majara. Gyakorl6 iskolai konyvtarosként a kdznevelési intézmények konyvtarainak fel-
adatkorére és a probléma megoldasaban val6 szerepvallalasara helyezem a hangsulyt,
az informaciokeresés folyamatat, a konyvtarhasznalatot és az informacids tarsadalom
altal elvart kompetencidk tanitasat ugyanis kisgyermekkorban érdemes elkezdeni.

Informacios betegségek

Az informacids betegségeknek tobbféle értelmezési modjat ismerjiik. A Flo Conway
és Jim Siegelman (2005) altal irt Snapping: America's Epidemic of Sudden Personality
Change c. miliben a szerzdéparos egy egész fejezetet szentel a probléma definidlasara.
Legegyszer(ibben talan ugy fogalmazhatnank meg, hogy az informaciés betegségek az
ember mindennapi informaci6-feldolgozasi és tapasztalatszerzési képességeinek val-
takozdasa, amely fiigg attol, az adott pillanatban, az adott napon milyen ingerek érték az
egyént (Conway & Siegelman, 2005).

Az informacios betegségek vizsgalata soran figyelembe kell venniink, hogy a 21. sza-
zadban tapasztalhaté problémak valdsak, de korantsem ujkeletliek és nem tudhaték be
csak és kizarolag a szélessavu internet megjelenésének és elterjedésének.

Az informacioval kapcsolatos betegségeket alapvetéen két kivalté ok koré csopor-
tosithatjuk:

1. azinformacié mennyiségéhez kapcsol6do6 problémakra és
2. az informacié mindségéhez kapcsolédd problémakra (Koltay, 2009).

Az informacié mindségére és mennyiségére vonatkozo kritériumok és az azokbol
szarmazd problémak ugyancsak nem ujkeletliek. Mar a 19. szazadot megel6zden is
problémat jelentett, hogy még egy szilikebben vett teriileten beliil is lehetetlen volt min-
den leirt és publikalt szoveget elolvasni. Ez a 19. szazadban az irodalom altalanos noé-
vekedésének koszonhet6en éget6bb problémava valt. Ekkor jelent meg els6ként az in-
formacidés tulterhelés néven ismert probléma. Az informacidszolgaltatas kozponti
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problémaja tovabbra is a megfelel6 mennyiségii relevans informaci6é megtalalasa ma-
radt, azonban ezt lényegesen megneheziti a rendelkezésre all6 informaciéhalmaz ug-
rasszerl novekedése.

Az informacids talterhelésnek egyeldre nincs nemzetkozileg elfogadott meghataro-
zasa, ,altaldban azt a helyzetet értjiik alatta, amikor az informacié hatékony felhaszna-
lasat egy-egy egyén szamara megneheziti a rendelkezésre allo, potencialisan hasznos,
relevans informacié mennyisége” (Koltay, 2009, p. 3). A problémanak mar az 1990-es
években is nagy jelentéséget tulajdonitottak, de az infokommunikaciés eszkozok, az
internet, a digitalis kommunikaci6 megjelenésének koszonhetéen napjainkban foko-
zottan érezhetdvé valik hatasa.

Az informacids szorongas

Az el6z6ekben mar szé volt arrdl, hogy az informaciés betegségek jelenléte a 21. sza-
zadban vitathatatlan, 4m korantsem ujkeletli dolog. Az informaciés szorongas (infor-
mation anxiety) koncepcioja Sir Francis Bacon 1605-re datalhaté munkajaban jelenik
meg el6szor, ahol azt irja, a tagas tudasnak sok a hibaja, a tudast noveld pedig a szoron-
gast is fokozza (Girard & Allison, 2008).

A problémat Richard Saul Wurman definialta 1989-ben, valamint felhivta a figyel-
met arra, hogy az informacios taltelitédés pszichikai tiineteket képes el6idézni az em-
berekben, amelyek nagymértékben megegyeznek a szorongas altal kivaltott érzelmek-
kel (Wurman, 1989).

Wurman szerint a rendelkezésre all6 informaciék mennyisége és az altalunk birto-
kolt tudas forditott aranyossagban allnak egymassal. Minél tobb informacio all rendel-
kezésilinkre, annal kevesebbnek tlinik az dltalunk birtokolt tudas. Ezt egy folyamatosan
tagulo ,szakadék” képével magyarazta, milyen viszony van az egyének altal birtokolt
tudas és akozott, amit az egyén ugy gondol, tudnia kellene (Naveed & Anwar, 2020). Az
informaciés szorongas kivaltd oka lehet, hogy az egyén ugy érzi, képtelen megtalalni a
szamara sziikséges és relevans adatot a rendelkezésére allo, mérhetetlen mennyiségi
informaciébdl. Wurman viszont kiemeli, hogy a tdl sok rendelkezésre all6 informéacié
mellett a tul kevés is szorongast valthat ki, amely ily médon befolyasolja az egyén in-
formaciokeresésben nyujtott teljesitményét (Naveed & Anwar, 2020). Az altala alko-
tott, informaciés szorongas-koncepcidéban a sziikséges informaciok megtalaldsa és
megértése mellett helyet kap az informaciés tultelitédés (tul sok informacié), az infor-
maciok 1étezésérdl valé tudas, valamint az informacidk elérése is mint lehetséges ki-
valt6 ok (Naveed & Anwar, 2020).

Wurman az informacios szorongas kifejezés megalkotasaval bdvitette az 1980-as
évektdl mar ismert konyvtari szorongas (library anxiety) fogalmat. A konyvtari szoron-
gas témakorben az 1970-es években kezdték meg kiilfoldi egyetemek hallgatoinak se-
gitségével a kutatasokat, az elnevezést azonban Constance Mellon, az East Carolina
University konyvtartudomany tertletén kutaté professzora alkotta meg és 1986-ban
megjelent Library Anxiety: A Grounded Theory and its Development c. tanulmanyaban
publikalta (Mellon, 1986).
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A konyvtar és az informdacidkeresés altal kivaltott szorongds: Mit tehet az iskolai konyvtar?

Koltay Tibor Bawden és Robinson (2009) nyoman késziilt munkajaban irja, hogy ,az
informaciotdl valé szorongas akkor 1ép fel, ha képtelenek vagyunk a sziikséges infor-
maciot elérni, megérteni vagy felhasznalni. Okozdja lehet egyardnt az informacids tul-
terhelés vagy az informacio elégtelen volta, a helyteleniil szervezett, rosszul prezentalt
informacié vagy az informdcios koérnyezet meg nem értése” (Koltay, 2009, p. 3). Az in-
formacidkeresés soran egyfajta tehetetlenségérzés alakul ki az egyénben, mikézben 6
a lehetd legtobb informaciot igyekszik megtalalni, értelmezni és memoridjaban elrak-
tarozni, amely a kutatasi folyamat soran egy rendezetlen, atlathatatlan és értelmezhe-
tetlen informacidhalmaz kialakulasahoz vezet.

Richard Wurman tevékenységét azonban a koztudat kritikaval fogadta, az informa-
cios szorongas jelenségét ugyanis lényegesen felnagyitva mutatta be munkajaban. Az
informaciés szorongas legydzésére személyre szabott médszertanokat kinalo, Wur-
man munkaira hivatkozd cégek marketing- és iizleti célokra hasznaltak fel ezt a 21. sza-
zadban fokozottan is jelen levé problémat, pedig a konyvtarak és felsdoktatasi intéz-
mények informacios miiveltség fejlesztését célzé programjai is hasonl6 hatékonysag-
gal és hozzaértéssel kiizdenek ellene. Ilyen program pl. az Association of College and
Research Libraries (ACRL) altal 2015-ben kiadott Framework for Information Literacy
for Higher Education c. dokumentumban emlitett - informaciés miiveltséggel kapcso-
latos - koncepciok teljestilésére kidolgozott program, amely az oktatas és az informa-
ciés miiveltség torténetmeséléssel vald hatékonyabba tételét célozza meg (Vossler &
Watts, 2017). Fels6oktatasi intézmény (The School of New Resources at The College of
New Rochelle) és annak konyvtara kozti egylittmiikodés eredményeként jott létre a
Research and Information Literacy kurzus, amelynek célja, hogy a felnéttoktatasban
részt vevo hallgatdk szamara lehetséget biztositson a konyvtarban fellelhet6 forrasok
és szolgaltatdsok megismerésére és magabiztos hasznalatara (Grandy, 2019).

A koényvtar altal kivaltott szorongas - szakirodalmi attekintés

Konyvtar és informacié. Két olyan fogalom, amely az informaciotorténelem kezde-
teiben 0sszekapcsolddott és azota is elvalaszthatatlan egymastdl. A konyvtar az infor-
macids tarsadalom alapintézménye, az informacié pedig annak alapegysége. A tudas
hatalom, az informaciokkal val6 gazdalkodas, azok megfontolt hasznalata pedig az in-
formaciés miveltséggel rendelkezé ember elengedhetetlen készsége. A napjainkban
elérhetd informacidmennyiség hatassal van mindennapjainkra, olykor negativ irany-
ban. Az el6z6ekben az informaci6 altal kivaltott - ha ugy tetszik, informacios - szoron-
gasrol volt szg, tanulmanyom tovabbi részében azonban foglalkoznunk kell egy masik
informacios betegséggel, amelynek 1étezésérdl sokan nem tudnak. A fogalom, amelyet
a fejezetben targyalni fogok a konyvtar altal kivaltott szorongas.

A koényvtar altal kivaltott szorongas gyakran meggatolja a hallgatokat abban, hogy
aktivan és hatékonyan hasznaljak a konyvtarakat, valamint komoly befolyassal lehet
tanulmanyi eredményeikre is.

A szorongas az emberi 1ét természetes hozzatartozoja, valaszreakcio 0j vagy varat-
lan élethelyzetekre. Szorongast éliink at teljesitményhelyzetekben, vizsga el6tt vagy
egy nyilvanos szereplés, illetve mas, lelkileg megterhel6 események soran. Fontos
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azonban megjegyezni, sosem az esemény, hanem az azzal kapcsolatos érzelmek valtjak
ki a szorongast.

A szorongasnak egyarant lehet pozitiv és negativ kimenetele is. Vannak olyan em-
berek, akiknek a teljesitményére egy fesziilt helyzet jotékony hatassal van, am gyako-
ribb, amikor negativ hatadsként gatlas alakul ki az egyénben a szorongas kévetkezmé-
nyeként, emiatt a képességei alatt teljesit. Az ember természetes valaszreakcidja, hogy
a szorongas megsziintetése, elkeriilése érdekében szabadulni igyekszik az azt kivalté
helyzettdl.

A konyvtari szorongas a szorongasos betegségek egy fajtaja, amelyet a tanulok, a
hallgaték, a konyvtarhasznaldk akkor kezdenek el érezni, amikor vilagossa valik sza-
mukra, hogy egy projekt megvalositasahoz, egy kutatas elvégzéséhez konyvtarat kell
hasznalniuk. A konyvtar altal kivaltott szorongas gyengitd erével hat a tanuldk teljesit-
ményére, meggatolja 6ket abban, hogy hatékonyan végezzék el a projekt megvalosita-
sahoz kapcsolédé feladatokat.

A konyvtari szorongast szamos jelenség okozhatja, ilyen pl. a konyvtar kdrnyezeté-
vel, személyzetével, a szolgaltatasaival, allomanyaval, szabalyaival kapcsolatos - alta-
laban negativ - érzelmek, de kivalthatja aktualisan a konyvtarban jelen lev6 konyvtar-
hasznaldk kore is.

A konyvtarak altal okozott szorongastol szenved6 hallgatékra jellemzd, hogy nem
tudjak hol és hogyan kezdjék el a konyvtarban val6 kutatast, mi legyen az el6rehalada-
suk l1épéseinek sorrendje és tanacstalanok a konyvtarban fellelhetd informaciéhordo-
z0k elrendezésével kapcsolatban. A tanul6k altal a konyvtarhasznalat kapcsan tapasz-
talt félelem vagy szorongas szignifikdnsan meghatarozza a késébbiekben elsajatitott
tudas mértékét, a kett6 ugyanis egymashoz viszonyitva forditottan aranyos - minél na-
gyobb a félelem vagy szorongas, annal kisebb mértéki tudast szerez a tanulé.

Mivel a konyvtari szorongas lényegesen ronthatja a tanuldk teljesitményét, igy ko-
molyan vizsgalandé jelenségként kell ra tekinteniink.

A konyvtar altal kivaltott szorongas (library anxiety) jelenségét mar korabban felfe-
dezték, a konyvtar- és informaciétudomdany teriiletén Constance Mellon 1986-ban
megjelent tanulmanyaban hasznalta el6szor a fogalmat (Chutia & Sarmah, 2019).

A konyvtari szorongas tiineteit a kisérletében részt vevo hallgaték konyvtarhaszna-
lat kozben fedezték fel és a matematikai szorongas (math anxiety) sordn tapasztalt tii-
netekhez hasonlitottak. Mellon (1986) tanulmanyaban 6000 egyetemi hallgaté kuta-
tasi naplojat vizsgalta meg. Vizsgalata sordn azt kérte a hallgatéktdl, hogy kutatasuk
folyamata mellett érzelmeiket, érzéseiket is dokumentaljak. A naplok vizsgalata soran
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az altala megkérdezett 6000 hallgato koziil, kurzu-
sonként valtozé mértékben ugyan, de 75-85% kozott mozgott a konyvtari szorongast
vagy konyvtartol valo félelmet tapasztalé hallgaték aranya.

Naploikban a hallgatok a konyvtar altal kivaltott szorongast gyakran a ,zavartsag”,
az ,elveszettség” és a ,tehetetlenség” érzésével parositottak. Ezek okozojaként leg-
gyakrabban a konyvtar impozans méretét, az elrendezésének ismeretlenségét, vala-
mint sajat — kutatas lépéseivel kapcsolatos - bizonytalansagukat jel6lték meg.

Mellon tanulmanyaban a konyvtari szorongas harom megvaldsulasat irta le:

65



1. Ahallgatok tarsaiknal sokkal kevésbé érzik magukat kompetensnek a konyvtar-
hasznalattal kapcsolatban.

2. A hallgatok szégyellik magukat csekély mértékii konyvtarhasznalati ismereteik
miatt.

3. A hallgatok el6szeretettel keriilik a konyvtarosoknak cimzett kérdésfeltevést
annak érdekében, hogy ne dertiljon ki kompetenciajuk csekély mértéke.

Kutatasaban arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a szorongas megakadalyozta a hall-
gatokat a konyvtar hatékony hasznalataban. Erdekes megfigyelés volt, hogy azok a hall-
gatdk, akik szorongtak, megprébaltdk a konyvtarban toltott idét csokkenteni, tobb
pénzt dldozva inkabb a szamukra sziikséges dokumentumok masolasara. A szorongast
érz6 hallgatok magas szazaléka érzi szégyenletesnek, ha kérdeznie kell a konyvtaros-
tol, mivel ezzel - szerintiik - sajat keresési készségeiket mutatjak alacsony szintlinek.
A hallgaték egy része ugy gondolja, nem kellene zavarnia a konyvtarosokat, akik foly-
ton elfoglaltnak tlinnek.

Semmi nem bizonyitja jobban a konyvtari szorongas létezését, fontossagat, mint az,
hogy Constance Mellon 1986-ban megjelent tanulménya utan szamos neves kutatd, agy
mint Jiao, Onwuegbuzie vagy Van Scoyoc kezdett foglalkozni a témaval, amely a konyv-
tar- és informaciétudomany teriiletén napjainkban is forr6 téma (Jiao & Onwuegbuzie,
2003; Jiao, Collins, & Onwuegbuzie, 2008; Jiao, Onwuegbuzie, & Bostick, 2004; Van Sco-
yoc, 2003). Carol C. Kuhlthau (1988; 1991) tanulmanyaiban alatdmasztja Mellon a
konyvtar altal kivaltott szorongas létezésére vonatkozo allitasait, ugyanis Kuhlthau is
tapasztalta sajat didkjainal a kutatasi projekt kezdetén fellép6 félelmet.

Tanulmanyaban olyan végzds kozépiskolasok konyvtarhasznalati és informacioke-
resési szokasait vizsgalta, akik hamarosan a fels6oktatasba 1épnek. Mellon elméletét
felhasznalva Kkifejlesztette sajat modelljét, amelyet a kdzépiskolasok informacidkere-
sési folyamatara specializalt. A kisérletben 26 leendd egyetemista vett részt, akiktél
kutatasi naplé vezetését kérte, a kutatas folyamataval kapcsolatos érzéseikkel, gondo-
lataikkal sz016 jegyzetekkel ellatva. A naplok vizsgalata alapjan Kuhlthau kifejlesztette
az informaciokeresés hatlépcsds modelljét. A folyamat els6 dllomasa a feladat megha-
tarozasa, amelyet a témavalasztas kovet. A folyamat harmadik 1épcséje az informacidk
felfedezése, majd egy specidlis témara valo fokuszalas, az utan pedig a témaban fellel-
het6 informacidk gytjtése. Utolso 1épcséként a kutatas 6sszegzése zarja a folyamatot.

Kuhlthau hatlépcsés modelljének elkészitése soran arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy a szorongdas érzése a hallgatok korében a kutatas folyamatanak kezdetén volt a
legmagasabb, az altala vizsgalt tanulok ekkor szenvedtek leginkabb a magabiztossag
hianyatol, ekkor érezték leginkabb 6sszezavarodottnak magukat. Amikor elérték a ma-
sodik 1épcséfokot — azaz kivalasztottak kutatasi témajukat - a tanul6k a magabiztossa-
guk novekedését kezdték el érezni. Az informacidkeresés folyamatanak harmadik 1ép-
cséjén a tanulok ismét zavartsagot éreztek, ekkor kezdték el ugyanis felkeresni a téma-
jukban elérhetd forrasokat. Ha elérték a negyedik 1épcs6fokot, magabiztossaguk visz-
szatért. A tanuldk nagy része a kutatas negyedik 1épcsdjét fordulopontként értékelte,
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ettdl a ponttol ugyanis csak fejlédést éreztek és konnyedén elérték az utolsd, o6sszeg-
zés-1épcsét. Kuhlthau arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a szorongas novekedése ak-
kor kovetkezik be, amikor a tanuldk olyan forrasokat, technologidkat kezdenek hasz-
nalni a kutatas folyamataban, amelyek ismeretlenek szamukra.

Mellon tanulmdanya inditotta el Sharon L. Bostick kutatasait, aki 1992-ben a konyv-
tar altal kivaltott szorongas mérésére megalkotta a Library Anxiety Scale (Bostick,
1992) (a tovabbiakban LAS) néven koéztudatba kertilt skalajat, amelynek segitségével
a diplomaszerzés el6tt allo egyetemi hallgatok szorongasszintjét mérte. Vizsgalata so-
ran arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a konyvtartél valé szorongas kivaltoja tobb eset-
ben az egyetemi konyvtar munkatarsaitoél valé félelem. A konyvtari szorongast kifejez6
ot valtozés modelljének egyik eleme a konyvtar munkatarsaival kapcsolatos - els6sor-
ban negativ - érzelmek vizsgalata.

A skala jellegzetessége, hogy ez volt az els6 kvantitativ mérési lehet8ség a konyvtar
altal kivaltott szorongas mértékének mérésére és osztalyozasara. A LAS 43 kérdéssel
méri a konyvtari szorongdast 5 valtozé mentén.

A Bostick altal megfogalmazott els6 - konyvtari szorongast befolyasolo - valtozo az
un. személyzettel kapcsolatos korlat, amely a didkok a konyvtar személyzetével valéd
interakcidinak felfogasara vonatkozik. Mellon kévetkeztetéseiben emliti, hogy a hall-
gatdk sok esetben hezitaltak, hogy kapcsolatba 1épjenek-e a konyvtarossal. Bostick -
Mellonhoz hasonléan - arra a kdvetkeztetésre jutott, ezt azért tették, mert a konyvta-
rosok a legtobb esetben tul elfoglaltnak tlintek ahhoz, hogy a tanulé kérdésével foglal-
kozzanak.

A masodik valtozé, amelyet Bostick megfogalmazott a konyvtarral és a konyvtar-
hasznaldkkal, hallgatotarsakkal kapcsolatos érzelmi korlatok megnyilvanulasa. Szo-
rongast valthat ki a hallgat6kboél, ha nem biztosak kényvtarhasznalati ismereteikben
és esélyt latnak arra, hogy ismereteik hianya hallgatétarsaik szamara is vilagossa valik.

A konyvtari szorongas harmadik dimenzi6éjanak megnyilvanulasa, hogy a hallgatok
sok esetben érzik magukat kényelmetlentil a konyvtarban, mert ugy gondoljak, nem
szivesen latott személyek ott.

A negyedik, Bostick altal megfogalmazott valtoz6 a hallgaték konyvtarhasznalati is-
mereteivel kapcsolatos befolyasol6 tényezdék kore. A hallgatok konyvtarral kapcsolatos
idegen viselkedése sok esetben tudashidnnyal magyarazhat6, amely megnyilvanulhat
a konyvtarhasznalat, a konyvtar elrendezése, az allomany rendszerezése, a szamara
sziikséges anyagok terén. Hasonléan szorongast valthat ki a szakkifejezések ismereté-
nek és hasznalatanak hianya is, valamint az, hogy az ismeretek hianya - a kérdésfelte-
véskor — masok szamara is vilagossa valik.

Az 6todik valtozo a konyvtarban fellelhetd gépek hasznalataval kapcsolatos szoron-
gas (pl. fénymasolo, automata kolcsonzdberendezés, szamitdgép stb.) megnyilvanu-
lasa.

Atémaban jelentds kutaté Qun Jiao és Anthony Onwuegbuzie, akik - egyiitt és kiilon-
kiilon is, tarsulva mas, a témaban jartas kutatdkkal - szamos publikaciot készitettek a
konyvtar és az informaciokeresés altal kivaltott szorongassal kapcsolatban. Vizsgala-
taikban a Bostick altal kifejlesztett LAS-t hasznaltak, amelyet mas mérdeszkozokkel
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kombinaltak annak érdekében, hogy korrelacidvizsgalatokat hajtsanak végre a konyv-
tari szorongas és demografiai-, és személyes jellemzdk, tanulasi preferenciak, nyelvtu-
das, a foglalkoztatottak statusza, konyvtarhasznalati tudas, és a hallgatok évfolyama
kozott. Vizsgaltak még olyan tényezdket, mint pl. a perfekcionizmusra vagy a haloga-
tasra val6 hajlam és a konyvtari szorongas szintjének osszefiiggései (Jiao, Collins, &
Onwuegbuzie, 2008; Onwuegbuzie & Jiao, 2000). Kutatasaik eredményeinek attekin-
tése tanulmanyom egy késébbi pontjan lesz relevans.

A Bostick altal kifejlesztett LAS tovabbfejlesztését hajtotta végre Van Kampen, aki
megalkotta a Multidimensional Library Anxiety Scale (Van Kampen, 2004) (MLAS) né-
ven publikalt skalat, amelynek segitségével egyetemi diplomat szerzett és doktoran-
dusz hallgatok konyvtarral kapcsolatos szorongasanak szintjét vizsgalta 53 kérdés és
6 valtozo segitségével.

A LAS 5 valtozojahoz képest Van Kampen a MLAS hasznalata soran 6 valtozot alla-
pitott meg, amelyek befolyasoljak a hallgaték altal tapasztalt konyvtari szorongast. Az
elsd valtoz6 Van Kampen listajan a komfort és magabiztossag a konyvtarhasznalattal
kapcsolatban, amely méri, hogy a hallgatok képesek-e dnalléan és kényelmesen hasz-
nalni a konyvtarat.

A masodik valtozo, amelyet a szerzd megallapitott az altalanos konyvtari szorongas
az informaciokeresési folyamattal kapcsolatban, amelynek segitségével Kuhlthau hat-
1épcs6s modelljét alapul véve az informacidkeresés és a hallgatok konyvtari szorongas-
szintjét méri.

A harmadik valtozoéban kapnak helyet Van Kampen listajan a konyvtar munkatarsa-
ival kapcsolatos korlatok, amelynek segitségével a szerz6 a konyvtari személyzet hall-
gatdk altali észlelését méri. Ez a mérés magaba foglalja azt, hogy milyen mértékben ér-
zik a hallgatok a konyvtarosokat megkozelithetének vagy viselkedéstliket megfélemli-
tének.

Negyedik valtozéként jelolte meg a konyvtarhasznalat ismeretének fontossagat,
amely a hallgaték konyvtarhasznalat fontossagaval kapcsolatos észleléseit méri; meg-
értik-e a konyvtarhasznalati ismeretek elsajatitdsanak fontossagat és metddusat akkor
is, ha a konyvtarhasznalatukhoz diszkomfortérzet parosul.

Bostick listajdhoz hasonl6an Van Kampennél is helyet kap a magabiztossag a konyv-
tarban fellelhetd technolégiai eszkozok hasznalataval kapcsolatban, mint valtozé,
amely a hallgatok a konyvtarban fellelhetd technolégiai eszk6zok hasznalataval kap-
csolatos tudasat és magabiztossagat méri. A konyvtarban fellelhet6 technolégiai esz-
kozok k6zé sorolja a konyvtar katalégusat és az online elérhet6 adatbazisok a haszna-
latat, emellett méri a weboldalakon val6 kutatas képességét.

Utolsé valtozo a MLAS listan a hallgatok altal tapasztalt kényelemérzet, mig a konyv-
tarban tart6zkodnak.

A MLAS kifejlesztésének célja a doktorandusz hallgaték konyvtari szorongasanak
mérése volt, amely - a LAS-sal ellentétben - a konyvtaron beliili informacidkeresés as-
pektusat helyezi a vizsgalat kozéppontjaba.
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Van Kampen, kutatasaban 278 doktoranduszoktol visszaérkezett kérd6iv kiértéke-
l1ését végezte el, vizsgalata soran pedig a fent olvashaté hat valtozé kapcsolatait és kor-

VA

jelent6s hanyadanal fordul eld a konyvtari stressz, amely elssorban a kutatas folya-
matanak kezdetén 1ép fel, aktiv konyvtarhasznalat soran pedig szignifikans névekedést
mutat. A doktoranduszok kérében jellemzden a disszertacio irasanak kezdeti szakasza-
iban 1ép fel a konyvtari szorongas.

Empirikus kutatas a kéonyvtar altal kivaltott szorongasrol

Kutatasomban arra a kérdésre kerestem a valaszt, miért lehetséges az, hogy az 5-13.
évfolyamon tanul6, azaz 10-20 éves didkok nem szivesen hasznaljak az iskola kényv-
tarat. Kérdés az 6 hozzaallasuk, illetve az, milyen okai lehetnek annak, hogy esetenként
kifejezetten ellenzik a konyvtar hasznalatat. A konyvtar altal kivaltott szorongast
tobbizben tanulmanyoztak mar, am ezek a kiilfoldi felmérések leginkabb az egyete-
mista és a diplomaszerzés el6tt allo, a kdznevelésbdl mar kilépett tanuldkat céloztak
meg, az altalanos- és kozépiskolas korosztaly korében tudomasom szerint még nem
végeztek ehhez hasonlé kutatast.

Jelen tanulmany egy hosszu tavu kutatas elsé eredményeit tartalmazza, melybdl a
korrelaciovizsgalatok és a szorongas jelenlétére vonatkoz6 kovetkeztetések jelenleg
hidnyoznak.

Modszerek

A témaban fellelhet6 szakirodalom részletes tanulmanyozasa utdn egy kérddives
felmérést készitettem, amelyben fels6 tagozatos és kozépiskolas tanulék konyvtarak-
kal - és az iskolai konyvtarral - kapcsolatos attitlidjeit vizsgaltam. A vizsgalatot egy a
Google altal erre kifejlesztett platformon altalam készitett online kérdéivvel bonyoli-
tottam le. A kérd6iv nagysagrendileg 3 hénapig, 2021. marciustél majusig fogadott va-
laszokat, az alabbi eredmények az ez id6tavban érkezett visszajelzések alapjan sziilet-
tek meg. A vizsgdalatra orszagosan Keriilt sor, személyes és elektronikus formaban, le-
velezOlistdk utjan tortént megkeresések segitségével. Levelezblistak segitségével a
kéznevelés minden iskolatipusaba kiildtem felmérést, a jelenleg iskolarendszerben ta-
nul6 5-13. évfolyamos (10-20) éves korosztaly szamara. Mivel egy viszonylag nehezen
megkozelithet6 populacidt tliztem ki a kutatas célcsoportjanak, a mintavétel a holabda
modszer alkalmazasaval tortént, kiindulasként a szocialis hal6zatomat hasznalva. A
maddszer soran konnyedén juttattam el az eredeti mintavételi csoporthoz képest egy
nagyobb csoporthoz, folyamatosan megujitva ezzel a résztvevék osszetételét. A mod-
szer hatranya, hogy nem reprezentativ, igy a kutatas eredményeibdl altalanos kovet-
keztetések nem vonhatdk le, a kés6bbiekben viszont egy uj, reprezentativ felméréshez
a jelenlegi kival6 alapul szolgalhat. A mintavétel az altalam meghatarozott korosz-
talyba tartozok kozott tortént. A kérddivet elektronikus formaban osztottam meg isko-
lakkal, levelezdlistak segitségével, a kitoltés pedig onkéntes alapon tortént.

Kérdoivemre 546 értékelhet6 valasz érkezett, a tovabbiakban ezeket mutatom be.
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A konyvtar altal kivaltott szorongas cimii kutatas eredményei

Az 1. dbran lathaté a kérdéiv kitoltéinek nemek szerinti megoszlasa. A 79%-kal ma-
gasan fellilreprezentaltak a lanyok a fidkkal szemben.

1. dbra: A kérdéiv kitoltdinek nemek szerinti megoszlasa (N=546)

= NSk = Férfiak

Forrds: sajdt forrds

A 2. 4bran lathaté a kitoltéim életkor szerinti megoszlasa. Mivel vizsgalatom célcso-
portja az 5-13. évfolyamos korosztaly, igy életkor szerint a 10-20 éves tanuldk esnek
bele a kutatadsomba. A kérdéivet legnagyobb aranyban (55,68 %) a 16-18 éves korosz-
taly toltotte ki, akik a kérd6iv kikiildésekor mar tavoktatasban tanultak. Oket koveti a
6-10. évfolyamon tanuld 13-15 éves korosztaly (36,26 %) 6,41 % tartozika 10-12 éves
korosztalyba és 1,65 % a 19-20 évesek csoportjaba.

Ha a korcsoportokat évfolyamok szerint szeretnénk megtekinteni, akkor az lathatd,
hogy a 9-12. évfolyamon tanulék tilnyomé tobbségben (412 f6) vannak a fels6 tagoza-
tos tanul6khoz (131 f6) képest. Ennek oka lehet tobbek kozt az, hogy amig a gimnazista
didkoknak mar sajat e-mail cimiik van, addig a fels6 tagozatos didkok esetében sok
esetben a pedagogus nehezebben éri el a tanuldokat elektronikus levelek segitségével.
Masik oka a fels6 tagozat alulreprezentaltsaganak, hogy vélhetden a tanulok egy része nem
rendelkezik egy online kérdéiv kitoltéséhez megfeleld kompetenciakkal, esetleg sziileik nem
engedélyezték nekik a kitdltést, vagy tanaruk nem tovabbitotta a levelet, félve attdl, hogy
egy ilyen témaju kérdoiv kitoltése mégsem nekik valo.

2. dbra: A kérdéiv kitoltéinek életkor szerinti megoszlasa (N=546)

55.,68%

36,26%

6.41%

- 1,65%
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Forrds: sajdt forrds
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3. abra: A kérddiv kitoltéinek iskolatipus szerinti megoszlasa (N=546)
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A kérddivet kitoltok jelentds hanyada (43,96 %) jelenleg gimnazista egy 9-12. évfo-

lyamos, azaz négyosztalyos intézményben. 13 % nyolcosztalyos gimnaziumi tagozaton,
12,64 % f6 pedig egy 12 évfolyamos intézményben tanul. 10,26 % altalanos iskolaba
jar, 9,34 % pedig hatosztalyos gimnazium tanuldja. 5,31 % szakgimnazista, 3,85 % pe-
dig technikumot végez éppen. 10 alatt van azoknak a szadma, akik alapfoki miivészet-
oktatasi intézmény vagy szakiskola didkjai. (3. abra)?

77

4. dbra: A kérdoiv kitoltdinek az olvasas gyakorisaga szerinti megoszlasa (N=546)
35.53%
27.29%
14,65%
071% 10.99%
——
Naponta Hetente Kh. hetente Kb. havonta Nagyon  Scha nem
tébb tébb olvasok olvasok ritkédn olvasok
alkalommal alkalommal kdnyvet. konyvet. olvasok konyvet.
veszek eld  veszek eld konyvet.

konyvet és konyvet és
olvasok. olvasok.

Forrds: sajdt forrds

1 Az iskolatipusokat a hatalyos 2011. évi CXC. torvény [Koznev. tv.] meghatdrozdsai alapjan soroltam fel.
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A tanulok olvasasi szokasai rendkiviil eltéréek. Ahogy azt a felmérésem is mutatja
(4. abra), vannak koztiik olyanok (1,83 %), akik soha, vagy csak nagyon ritkan vesznek
konyvet a keziikbe. A hetente (9,71 %) és havonta (10,99 %) olvas6k ardnya megkoze-
lit6leg azonos. 27,29 % sajat bevallasa szerint naponta tobbszor fog a kezébe konyvet
olvasas céljabol. A legmagasabb aranyban azonban (35,53 %) azok vannak, akik he-
tente tobbszor olvasnak.

Felmérések szerint azok a gyermekek, akiknél a sziil6k olvasnak, maguk is olva-
sokka valnak. Kérdéivem egy kérdése felmérte kitolt6im sziileinek olvasasi gyakorisa-
gat (5. abra). Jelent6s szamban (51,28 %) nyilatkoztak arrdl, hogy sziileik néha olvas-
nak konyvet és mas irodalmat is. Igen magas aranyban van jelen azoknak a szadma
(33,15 %), akik azt nyilatkoztak, sziileik mindketten rendszeresen olvasnak konyvet és
mast is. Nagysagrendileg 15 % szinte soha nem latja a sziileit olvasni, vagy egyaltalan
nem olvaso sziil6k nevelik.

5. 4bra: Sziil6k olvasasanak gyakorisaga (N=546)

51,28%

33,15%

lgen, mindketten  Néha olvasnak  Szinte soha nem Sem konyvet sem

13,00%

2,56%

rendszeresen  konyvet és mast latom Gket mast nem
olvasnak konyvet is. konyvet vagy olvasnak.
és mast is. barmi mast

olvasni.

Forrds: sajdt forrds

6. abra: Konyvtarlatogatas sziil6kkel (N=546)

35,71% 37.00%
I I )
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Forrds: sajdt forrds
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A 4. és 5. abran szerepld adatok 6nmagukban nem feltételezik a konyvtartol és/vagy
az informacidkereséstdl valo szorongas meglétét kitolt6imnél. Mivel azonban bizonyos

tanulék maguk és sziileik is ritkdn vagy keveset olvasnak és jarnak konyvtarba, a koc-
kazat megvan arra, hogy ez a fajta szorongas egyszer feliiti naluk a fejét.

A gyermekek olvasassal, konyvtarakkal kapcsolatos attitlidformalasa mar kisgyer-
mekkorban kezdddik. Az els6 konyvekkel kapcsolatos élmények meghatarozéak. Az al-
talanos iskolak alsé tagozatain jellemz6en konyvtarlatogatasra viszik a didkokat, azon-
ban meghatarozo6 élmény, ha a gyermek sziil6jével is megéli azt. A kitoltok kdzott szinte
ugyanakkora aranyban vannak jelen azon tanulok, akik gyakran (kdzel 37 %) vagy ritkan,
de jartak szileikkel konyvtarban, mig azonban magas azoknak is az aranya (27,29 %), akik
soha nem latogattak meg szuleik tarsasagaban ezeket az intézményeket (6. abra).

A kitoltok életkora szerint legtobben 7-10 éves koruk kozott (46,89 %), azaz altala-
nos iskola alsé tagozatan voltak életiikben el§szor konyvtarban. Magas azoknak a
szama (36,08 %), akik mar 6vodas korukban - 4-6 évesen - is jartak mar konyvtarban.
10% alatt van azoknak az ardnya, akik még 6vodaskor el6tt (7,14%) vagy mar fels6
tagozatos korukban (8,97%) jartak el6szor konyvtarban. Elenyészd a valaszaddk ko-
zOtt azok szdma, akik még soha nem jartak, fiatal feln6ttként, vagy nem emlékeznek,
mikor voltak el6szor konyvtarban. (7. abra) Minél hamarabb talalkozik a gyermek a
konyvtarral és a konyvekkel, anndl kisebb az esély arra, hogy negativ élménnyel, nega-
tiv gondolatokkal gondol rajuk. Az ismeretlentdl val6 szorongas, félelmet a pszichol6-
giai iskolak mar sok évtizede felfedezték és definialtak, 6rokérvényilisége a 21. szazad-
ban sem kérddjelezhetd meg. Ugyan a rendelkezésre all6 adatok alapjan nem jelenthet-
jik ki egyértelmiien, de egyenes vezethet tehat a konyvtar és informacidkeresés altal
kivaltott szorongas felé azoknak,

7. abra: A kitolték els6 konyvtarlatogatasa életkor szerint (N=546)

46,89%
36,08%
7.14% 8,97%
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Forrds: sajdt forrds

Az els6 konyvtari élménye (8. abra) a kitoltok 69%-anak kifejezetten jé volt, mig
csupan 39%-uk nyilatkozta azt, hogy semleges. 1%-ukban kifejezetten rossz élményt
valtott ki az els6 konyvtari élmény. Az egy {6, aki negativ élményként jelolte meg az els6
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konyvtari latogatasat, rovid szoveges valaszaban ugy nyilatkozott, hogy a velesziiletett
ADHD-b6I? kifoly6lag nem jott ki a konyvtarossal, valamint, hogy azéta sem szivesen

latogat el konyvtarba. Valaszanak okarél bévebb informaciénk nincs.

8. abra: A kitoltdk elsd konyvtarral kapcsolatos élménye (N=546)

1%

mRossz ® & = Semleges

Forrds: sajdt forrds

1. tablazat: A konyvtarhasznalattal kapcsolatos allitasok és a kitolt6k valaszainak

megoszlasa (f6) (N=546)

nincs a polcon.

1 2 3 4 5
Kinosan ell‘ze.m m:?lgamlattol, hogy nem tudom, hogyan a4 | 83 £0 £9 17
kell hasznalni a kdnyvtarat.
Az iskolai teend8im nagyrésze 6sszezavar. 235 | 133 | 78 64 36
A konyvtarosok egy része megkozelithetetlen. 214 | 137 | 101 | 67 27
A konyvtarosok egy része nem segit6kész. 238 | 132 | 88 62 26
A konyvtarosoknak nincs ideje, hogy segitsenek nekem. | 311 | 115 | 85 25 10
Amikor szull.<sege,m van segitségre, akkor nem kapom 358 | 107 | 52 18 11
azt meg a konyvtarban.
A konyvtar munkatarsainak nincs ideje, hogy segitse- 334 | 124 | 65 13 10
nek nekem.
A konyvtarosoknak. aZ(.ert nlncs.lde’]e arr.a,,hogy segitse- 256 | 123 | 101 | 42 24
nek nekem, mert mindig valami mast csinalnak.
Bizonytalan vagyok abban, hogyan kezdjem el a kutata- 193 | 126 | o5 94 38
somat.
Osszezavarodom, amikor megprébalom megtalalni a
helyes utat a konyvtarban ahhoz a dokumentumhoz, 223 | 113 | 93 75 42
amire sziikségem van.
Nem tudom, mit tegyek akkor, ha a konyv, amit keresek 311 | 106 c4 43 39

2 Attention Deficit or/and Hyperacitivty Disorder = Figyelemhidnyos/hiperaktivitas-zavar
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Elvezem, hogy 1ij dolgokat tanulhatok a kényvtarban. 34 44 77 | 140 | 251
Ha nem, talz?llom meg a konyvet a polcon, a konyvtaro- 9t 19 63 | 144 | 205
sok segiteni fognak nekem.
Gyakran nincs a kényvtarban senki, aki segithetne ne- 206 | 108 | 59 29 12
kem.
Magaltlztosnak érzem magam, amikor a kéonyvtarat 46 | 67 | 148 | 141 | 144
hasznalom.
Ugy érzem, zavarom a kérdéseimmel a konyvtarosokat. | 193 | 106 | 90 87 70
Biztonsagban érzem magam a konyvtarban. 32 30 | 117 | 119 | 248
Kényelmesen érzem magam a kdnyvtarban. 33 39 | 101 | 141 | 232
A konyvtarosok baratsagtalanok. 290 | 130 | 70 27 29
Mindi (tséoet kérhetek a K . L h i

indig segitséget er ete 6.1. ony,vtarosto ,ha nem tu 44 38 9 | 131 | 237
dom, hogyan hasznaljam a kényvtarat.
A kényvtar kényelmes hely a tanulasra. 56 64 98 | 111 | 217
S,osem tala.lom nll-eg ,azokat a dokumentumokat a kényv- 240 | 179 | 92 29 6
tarban, amire sziikségem van.
Tl sok blincselekmény fordul el6 a kdnyvtarban. 446 | 34 55 3 8
A kdnyvtarosok baratsagosak. 20 32 85 | 177 | 232
A kényvtarosok nem torédnek a tanuldkkal. 311 | 117 | 85 16 17
A konyvtar fontos része az iskolamnak. 61 66 | 111 | 134 | 174
Meg szeretném tanulni, hogyan kutassak 6nalléan. 44 42 | 100 | 131 | 229
A tnefgf,ele:\lo 1nformaf:10k' elérhet6ek a konyvtarban 1évé cc 45 | 174 | 112 | 160
szamitdgépek hasznalatahoz.
A megfeleld 1nf,orn}ac1ok elérhetéek a konyvtarban 1évé 153 | 40 | 189 | 76 88
tabletek hasznalatahoz.
A konyvtarosoknak altalaban nincs idejiik, hogy foglal- 276 | 144 | 86 29 1
kozzanak velem.
A,konyvtarhasznalatl szabalyok tulsagosan korlato- 991 | 144 | 105 | 46 30
zoak.
F,121kallsan nem érzem magam biztonsagban a konyv- 418 | 63 39 18 3
tarban.
Nem tudom, milyen forrasok érhetéek el a konyvtar- 931 | 128 | 98 60 29
ban.
A kényvtarosok nem hallgatjak meg a tanuldkat. 349 | 98 68 19 12
A konyvtar biztonsagos hely. 25 18 72 | 115 | 316
A konyvtarban .nem lfolc,sonozhetek ki annyi dokumen- 198 | 126 | 129 | ©3 40
tumot, amennyire sziikségem lenne.
Nem talalok elég helyet a konyvtarban valo tanulashoz. | 247 | 105 | 101 | 58 35

1 2 3 4 5

Forrds: sajdt forrds
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Van Scoyoc 2003-as felmérése alapjan 37 allitast fogalmaztam meg a célcsoport a
konyvtarhoz és a kdnyvtarosokhoz valé attitidjével kapcsolatban, amelyet nekik egy 5
foku skalan (ahol 1 a legkevésbé értek egyet és 5 a leginkabb egyet értek) kellett érté-
kelniiik. Az allitasok és az azokhoz tartozo értékek az 1. sz. tablazatban lathatdék. Az
allitasok a vartnal kevésbé voltak megosztoak, a kitolték a pozitiv hangvételi allitasok-
kal jobbara egyet értettek, mig a negativakkal nem.

A leginkabb megoszt6 allitdsnak a ,Magabiztosnak érzem magam, amikor a konyv-
tarat hasznalom.” bizonyult. Legnagyobb aranyban fordulnak el azok a tanulék, akik
kozepesre értékelték magukat ezzel az Allitassal kapcsolatban. Udvozits, hogy magas
azoknak az aranya, akik kozel tokéletesen magabiztosak a konyvtarhasznalat kozben,
am a kit6lték kozil valaszaik alapjan tobb mint 100-an vannak olyanok, akik nem biz-
tosak eléggé a konyvtarhasznalattal kapcsolatban.

A kitolték kozott a legnagyobb egyetértést a "Tul sok blincselekmény fordul el6 a
konyvtarban." allitas valtotta ki. Toébb, mint 80%-uk (446 f6) gondolta ugyanis azt,
hogy egyaltalan nem befolyasolja a konyvtarral kapcsolatos érzelmeit ez az allitas, ez a
tény. Nagysagrendileg 2%-uk véli gy, ez komoly problémaként meriilhet fel, azaz in-
kabb vagy teljes mértékben egyet ért ezzel az allitadssal. Szerencsére azonban az 6 ara-
nyuk az elemszamban - vélhet6en pedig a tdrsadalomban is - elenyészé.

Masodik legnagyobb mértékben egyetértést kivalto allitas a "Fizikalisan nem érzem
magam biztonsagban a konyvtarban." volt. A kit6lték kicsit tobb, mint haromnegyede
ért ezzel a legcsekélyebb mértékben egyet (76%), és szerencsére elenyész6 (4,76%)
azok aranya, akik inkabb vagy teljes mértékben egyet értettek a megfogalmazassal.
Ugyan kismértékben fordulnak el6 a mintdban, megfeledkezni azonban réluk sem sza-
bad, hiszen mindaddig, amig az 6 aranyuk nem konvergal a 0-val, a konyvtarosoknak
feladata ezzel a jelenséggel is foglalkozni.

Az "Amikor sziikségem van segitségre, akkor nem kapom azt meg a konyvtarban."
allitassal a kitolték kozel haromnegyede (60%) a legcsekélyebb mértékben sem ért
egyet. Szerintiik ugyanis a konyvtarban mindig megkapjak azt a mértéki segitséget,
amelyre sziikségiik van. Elenyészd, de érzékelhet6 mértékben (kozel 5,5%) jelenik meg
azonban azok aranya is, akik azonban agy érzik, nem kapjak meg azt a mértéki segit-
séget, amelyre szlikségilik lenne. Hosszu tavon ezen érdemes elgondolkodni a konyvta-
rosoknak, ugyanis a konyvtarhasznalék korében ezek szerint el6fordul ez a tényezd is,
amelynek megoldasa a sikeres olvaséva és konyvtarhasznal6va nevelés kérdésében el-
engedhetetlen.

"A konyvtarosok nem hallgatjak meg a tanuldkat." allitassal valé egyetértés és egyet
nem értés aranya igen hasonlo, kozel 64% nem ért egyet, mig kozel 6% igen. A 64%
idvo6zit6, azonban a késébbiekben fontos lehet a fennallé 6% valaszaval is foglalkozni,
kibontva az esetleges miérteket, melyek azok a viselkedési formak, tényez6k, amelyek
miatt 8k azt érzik, a konyvtarosok nem foglalkoznak, nem figyelnek oda kell6képpen a
hasznalodikra.

Tovabbi, tobbek kdzt egyhangu egyet nem értést kivalto allitdsok példaul a , Kinosan
érzem magam attdl, hogy nem tudom, hogyan kell hasznalni a konyvtarat.”, vagy az ,, A
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konyvtarosoknak nincs ideje, hogy segitsenek nekem.”, a ,Nem tudom, mit tegyek ak-
kor, ha egy konyv, amit keresek nincs a polcon.”, a ,,Gyakran nincs a kdnyvtarban senki,
aki segithetne nekem.”, vagy az , A konyvtar biztonsagos hely.”. Ezek szinte kivétel nél-
kil 60% feletti egyet nem értést generaltak a kitolt6kbdl, a névekvd, 10-15% feletti
egyetérték aranya azonban elgondolkodtat, miért érzik ezt a felhasznaldk. Az allitasok
kétségtelentil azt mutatjak, hogy az altalam negativ hangvételd kérdésekre egyet nem
értéssel, a pozitivokra pedig egyetértéssel reagalt a kitolték tobbsége, azonban csupan
egyetlen negativ allitasnal (,Tul sok blincselekmény fordul el§ a kdnyvtarban.”) kon-
vergal az egyetértok aranya a 0-hoz, a tobbi 36 esetében nem. Ez elgondolkodtaté
arany a konyvtari és informacidkereséssel kapcsolatos szorongas esetleges meglétével
és a megsziintetéséhez sziikséges lépésekkel kapcsolatban.

Tanulmanyom ezen részében a tablazat leginkabb kiugro eredményeire fokuszalok,
ezért tartom fontosnak megemliteni, hogy ,A megfelelé6 informaciok elérhet6ek a
konyvtarban 1évé szamitégépek hasznalatdhoz.” allitdssal kapcsolatban csekély mér-
ték mutatkozik az egyet érték (kozel 30%) és a kozepes mértékben (kicsit tobb, mint
30%) egyetért6k aranyaban. Magas azonban azon tanuld6k aranya (kozel 20%), akik
nem értenek egyet ezzel az allitassal. Tanulsagos visszajelzés lehet ez azoknak a szak-
embereknek, akiknél vannak ugyan elérhet6 szamitégépek, mégsem kommunikaljak
megfeleléen a tanul6k szamara ezek hasznalati lehet6ségét. Szem el6tt kell ugyanis a
kommunikacié szempontjabdl tartani, hogy az olvasok vélhet6en magas szazaléka els6
alkalommal nem szivesen 1ép interakcioba a konyvtarossal, félve az esetleges megszé-
gyeniiléstdl (Mellon, 1986).

9. dbra: Egyéni vagy csoportos tanulas elényben részesitése (N=546)

53.66%

34,80%

11,54%
]

...az egyedill, csendben valé ...a csoportosan, ...atantermi kérnyezetben
tanulast valasztanam. beszélgetve tanulast valé tanuldst valasztanam.
valasztanam.

Forrds: sajdt forrds

A kitoltsk tobb, mint fele jellemzden egyediil, csendesen szeret tanulni. Ok széveges
valaszaikban arra hivatkoznak, a tarsasag zajai, a beszélgetés zavarja dket a koncent-
raladsban, tanulas kozben szeretnek elmélyiilni feladataikban, sajat tempdjukban ha-
ladva az 6nmaguk altal felallitott hatarid6khoz igazodni. Megjelenik indokként az au-
ditivitas, vagyis a tananyag hangos felolvasas utjan val6 elsajatitasa, amely azonban za-
var0 lehet a mas mddon tanulék szamara. Koziiliik tobben kedvelik emiatt az online
oktatast is.

Magas emellett azoknak az aranya (kozel 35%), akik szivesen tanulnak csoportban.
Akik ezt valasztottak, legtobbjiik extrovertaltnak, kifejezetten tarsasagi embernek
tartja magat és azt vallja, k6z6sen gyorsabb, hatékonyabb a tanulas és a megszerzett
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tudas ellendrzése is. Kérdéses esetekben gyorsabban jutnak igy segitséghez, mert min-
dig van olyan a csoportban, aki érti azt, amit valaki mas nem. Tobb szoveges valaszbol
dertl ki, hogy a digitalis oktatas szdmukra tobbek kozt azért sem megfelels, mert ne-
hezebben megoldhatd, hogy barataikkal egyiitt liljenek le tanulni és beszéljék meg az
6rakon hallottakat. Tébben fejezték ki, csoportosan azért konnyebb szamukra a tanu-
las, mert a barataik motivaljak 6ket a feladatokra val6 koncentralasra.

Legalacsonyabb aranyban (15% alatt) van azok szdma, akik a hagyomanyos, tan-
termi kornyezetben vald tanulast valasztanak az egyéni vagy a csoportos helyett. Sza-
mos valaszado fogalmazta meg, 6 azért a hagyomanyos, tantermi kdrnyezetet valasz-
tana tanulasra, mert ez a megszokott szdmara, nem tudja, hogyan lehetne méasképp.
Tobben fejezték ki, hogy szamukra fontos a tanar jelenléte az informacioatadas folya-
matdban, mert megnyugvast biztosit a tudat, hogy ha kérdésiik van a tananyaggal kap-
csolatban, azonnal valaszt kapnak egy témaban jartas embertdl ra. Néhany kitolt6 azért
valasztana ezt a munkaformat, mert a tanarok szamara kényelmesebb, ha egy terem-
ben vannak a tanulékkal, igy a pedagégusok is 6sszeszedettebben képesek sokkal tobb
informaciot atadni, mint az online oktatas keretein belil.

Kovetkeztetések

A tanuldk valaszai alapjan nehéz egyértelmien a konyvtar és informaciokeresés al-
tal kivaltott szorongas meglétére kovetkeztetni. A célcsoport valaszadoinak tilnyoméo
tobbsége szerint a konyvtar leginkabb a tanuldshoz biztosit megfelel6 kornyezetet (pl.
csend és rend). A tanulok leginkébb kdzdsségi tér funkcidi miatt keresik fel a konyvtarat
mintsem informaciokeresés céljabdl, allitasuk szerint ugyanis amire szikségik van, azt a
telefonjuk és némi internet segitségével elérik. Sok esetben az az érzésik, hogy a konyvta-
rakban nem talaljak meg azokat a nyomtatott, kurrens informacidkat és informaci6for-
rasokat, amelyekre sziikségiik lenne, internethasznalat céljabol pedig a legritkabb eset-
ben keresik fel a konyvtarat.

Mit tehet az iskolai konyvtar?

Jogosan mertil fel a kérdés, mit tehet egy koznevelési intézményben miik6dé iskolai
kényvtar annak érdekében, hogy a konyvtarlatogatas ne stresszforras, hanem sokkal
inkabb szorakozas legyen a célk6z6nség szamara.

Kézenfekv6 megoldas erre a konyvtarhasznalat oktatdsanak kisiskolas korban val6
megkezdése, a konyvtarhasznalati 6rak és szakérak, valamint az osztalyfénoki 6rak
tanmenetébe rendszeres konyvtarlatogatas tervezése.

A konyvtarhasznalati ismeretek oktatasa az els6 Nemzeti alaptanterv megjelenése
Ota szerves részét képezi a kozoktatasnak. Az informacios tarsadalom altal hozott val-
tozasoknak kdszonhetden 2003-t6l kezdve informatika tantargy részeként konyvtar-
hasznalati és informacidkeresésre vonatkozo ismereteket oktatnak a diakoknak alsé
tagozatos koruktol kezdve.

A 2020-ban kiadott Nemzeti alaptanterv (NAT 2020) ugyan nem emeli ki a konyv-
tarhasznalat oktatasat, azonban - a hozza kapcsolédé Kerettantervekkel egyetemben
- magaba foglalja az informacios miiveltség mint kulcskompetencia, valamint a tanulok
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kritikai gondolkodasanak fejlesztését. Az 1j Nemzeti alaptanterv és a hozza kapcsol6do
Kerettantervek valtozasahoz igazodva az iskolai konyvtaraknak 1-2, 5-6 és 9-10 évfo-
lyamra 0j konyvtar-pedagdgiai programot (KPP) kell kidolgozniuk, figyelembe véve a
bennfoglal6 iskolak Helyi tanterveit.

A KPP kidolgozasanal kézenfekvd figyelembe venni azt, hogy melyek azok az esetleges
hianyossagok, amelyekkel a kdznevelést elhagyo diakok belépnek a felsGoktatasi intézmé-
nyekbe. A fent felsorolt kutatasok elsésorban felsGoktatasi intézményekben tanulo,
és/vagy diplomaszerzés el6tt allo hallgatok konyvtarral és informaciokereséssel kap-
csolatos szorongasat targyaltak. A Bostick altal kidolgozott LAS vagy a Van Kampen al-
tal kidolgozott MLAS feltarta, mely tényezo6k valtanak ki a hallgatékbol szorongast. Ké-
zen fekvd hat, hogy a kdznevelési intézmények konyvtarai az ott tapasztalhaté ponto-
kon lépjenek kozbe, kialakitva igy a magabiztos konyvtarhasznalatot és informacioke-
resési stratégiakat a tanuldkban kisiskolas kortél kezdve.

Az informaciés miveltség, a kritikus gondolkodas fejlesztése, az informaciohiteles-
ség vizsgalatanak és az etikus forrashasznalatnak a tanitasa a konyvtarhasznalati tan-
anyag szerves részét képezi, amely tagadhatatlanul a 2020 szeptemberében felmend
rendszerben életbe 1ép6 Nemzeti alaptanterv és a Kerettantervek részét képezi. Az Or-
szagos Pedagogiai Konyvtar és Mazeum iskolai konyvtariiggyel foglalkoz6 munkatar-
sai kiemelték a konyvtarhasznalat tanitasanak NAT-beli vonatkozasait, a listat pedig
folyamatosan boévitik (Domsddy, 2020).

Az ezekre épitd, tudatosan felépitett konyvtar-pedagdgiai programokkal, a rendsze-
resen tartott konyvtarhasznalati foglalkozasokkal, a tehetséggondozas biztositasaval,
valamint a hosszu nyitvatartasi idével az iskolai konyvtarak szervesen jarulhatnak
hozza - formalis és informalis tanulasi kornyezetben egyarant - a tanul6k konyvtar és
informaciokeresés altal kivaltott szorongdsanak csokkentéséhez.

A konyvtar altal kivaltott szorongast sulyosbitja, ha az egyetemi oktatok elvarjak
hallgat6iktol, hogy az egyetem elvarasainak megfeleld konyvtarhasznalati készségeket
birtokoljanak annak ellenére, hogy egy koznevelési intézményben miikodo - altaluk
mar jol ismert - konyvtar jellemzdiben és a konyvtarhasznalat tanitasaban is az egye-
temi konyvtarhoz képest szoges ellentétben all. Ha a hallgaték nem hoznak magukkal
az egyetemre megfelel konyvtarhasznalati tudast, nem rendelkeznek a sziikséges ala-
pokkal, konnyedén alakulhat ki naluk szorongas a konyvtarhasznalattal és az informa-
ciokereséssel kapcsolatban.

A helyes konyvtarhasznalat, valamint az informacidkereséssel kapcsolatos tudniva-
16k tanitasa sok esetben az egyetemi konyvtar konyvtarosainak feladatava valik, am
mivel kapcsolatuk az egyetem hallgatéival és oktatoival jellemzben korlatozott3, az ok-
tatas szervezése gyakran nehézségekbe iitkozik.

A konyvtar altal okozott szorongas csokkentésére a kovetkeztetések kozt szerepel, -
ahogy Keefer is megfogalmazta 1993-as tanulmanyaban, - hogy a kdényvtarosok fel-
adata a hallgaték konyvtarral kapcsolatos szorongasanak, félelmének csokkentése,

3 Magyarorszagon jellemzd, hogy az egyetemi karok és a kari konyvtarak nem ugyanabban az épiiletben miikodnek.
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amelyet konnyedén elérhetnek azzal, ha biztositjak 6ket, arrol, hogy az a fajta frusztra-
ci6, amit éreznek, természetes. Ne varakozzanak arra, hogy a hallgaté kérdezzen, ajanl-
jak fel segitségiiket a kutatasban. Ezzel erdsithetik az emberi kapcsolatokat és csok-
kenthetik a szorongast a hallgatékban.

Alatdmasztjak Keefer kovetkeztetéseit Onwuegbuzie és Jiao 2000-es évek elejéig
végzett kutatasai és azok eredményei is (Keefer, 1993; Onwuegbuzie, Jiao, & Bostick,
2004). Diplomaszerzés el6tt all6 és mar végzett hallgatok koérében folytatott vizsgala-
taik kovetkeztetései kozt emlitik a konyvtarosok a konyvtar altal okozott szorongas
csokkentésében valé szerepét. A viselkedésiik, a nonverbalis kommunikacio6 esetleges
atalakitasa jelentds valtozasokat idéz eld. Sok esetben elegendd egy mosoly a konyv-
tarhasznalok felé, azonban az iranyité tablak, feliratok tobb nyelven torténd kihelye-
zése, valamint az idegennyelven magabiztosan beszéld kollégak foglalkoztatasa kimu-
tathatoan csokkenti a kiilfoldi hallgaték szorongasszintjét. A konyvtar baratsagos kor-
nyezetének, hivogato és biztonsagos kozegének megteremtése fontos tényezd, hiszen
kutatasukban kimutattak, a tanulasi kérnyezet magas befolyasat a tanulds hatékonysa-
gara és a felhasznalok szorongasszintjére (Cleveland, 2004).

Chutia és Sarmah jelent6s mennyiségii ajanlast fogalmaznak meg tanulmanyukban
az egyetemi hallgatdk konyvtartol valo szorongasanak csokkentésére és megsziinteté-
sére. Ajanlasaikat két indiai egyetemen végzett kutatasaikra alapozva tették kozzé
2019-es tanulmanyukban (Chutia & Sarmah, 2019). Egyik ajanlasuk a rendszeres id6-
kozonként megvaldsitott konyvtari tajékozddast segité programok megvaldsitasara
vonatkozik, kutatdsuk eredményei ugyanis azt igazoljak, hogy a felhasznalok tébbség-
ének segitségre van sziikséges a konyvtar tereiben valé tajékozddasra. A probléma
megoldasat az dllomany megfelel§ informaciéforrasokkal valé folyamatos bévitésében
latjak, a felhasznalok nagy részénél ugyanis fennall annak a veszélye, hogy az altaluk
vizsgalt témaban kimeritik a rendelkezésre all6 forrasokat, ennek kovetkeztében pedig
frusztracio alakul ki benniik a tul kevés elérhet6 informacié miatt.

A konyvtarban fellelheté dokumentumokat egy barki szamara konnyen atlathaté
rendszerben érdemes elhelyezni a munkatarsaknak. Ezzel biztositjdk a felhasznalék
szamara azt a sikerélményt, hogy a szamara sziikséges dokumentumot 6nalléan, a
konyvtaros segitsége nélkiil taldlta meg.

A tul sok szabaly kertilendd. A felhasznalok szamara frusztrald lehet, ha tul sok sza-
balyt kell észben tartaniuk a konyvtarhasznalat soran. Ha a konyvtar redukalja a hasz-
nalatra vonatkoz6 szabdlyait, azzal a felhasznaldiban felgy(il6 fesziiltségérzést konnyi-
szerrel oldani tudja.

Erdemes lehet a felhasznalok szamara workshopokat, tréningeket szervezni, ame-
lyeken a konyvtar miikodésének azokat a részeit mutatjak be a munkatarsak, amelyek-
kel az atlag felhasznalé nem talalkozik. A milikodés konnyebb megértése jotékony ha-
tassal bir a frusztracié csokkentésére.
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Osszegzés, kitekintés

Tanulmdnyomban a 21. szdzadban is jelen levé informaciés betegségek koziil ki-
emelten foglalkoztam az informacids szorongas és a konyvtar altal kivaltott szorongas
kérdéskorével. A témaban fellelhet6 szakirodalom teljességre torekvé tanulmanyoza-
sanak koszonhetden atfogd képet kaptam a konyvtar altal kivaltott szorongasrol.

A nemzetkozi szakirodalom attekintésének segitségével tanulmanyomban a kényv-
tar altal kivaltott szorongas csokkentésére vonatkozo lehetséges megoldasokat szeret-
ném kozvetiteni, a késébbiekben pedig - sajat felmérés keretén beliil - olyan progra-
mokat kidolgozni, amelyek hatékonyan jarulnak hozza a szorongas kimutathat6 csok-
kenéséhez. A felmérés soran felhasznalom a LAS és a MLAS modelljét, hogy a hazai koz-
nevelési intézményekben részt vevd 5-13. évfolyamos (10-20 éves) korosztalynal fel-
1ép6 esetleges konyvtari szorongas kimutathat6 legyen, annak cs6kkentésére pedig

4

metodika kidolgozasa kezd6dhessen meg. Jelen tanulmany egy késébbi, atfogd kutatas
els6 allomasa.
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Melléklet:

1. sz. melléklet: A konyvtar altal kivaltott szorongas cimii kutatas kérddive,
2021

Forras: sajat forras

A konyvtar altal kivaltott szorongas
2021

Kedves Tanuld!

Arany-Nagy Zsuzsannanak hivnak, az ELTE Irodalomtudomanyi Doktori Iskola Kényvtar-
tudomanyi Programjanak masodéves doktorandusz hallgat6jaként fordulok Hozzad. Kutata-
somban a konyvtarak és az informéacidkeresés altal kivaltott szorongas kérdeskorét jarom
korbe. Célom felmérni a magyarorszagi iskolai konyvtarak olvasoinak viselkedését, a
konyvtarak és informaciokeresés altal kivaltott szorongas meglétét. A kérddiv eredmenyei
alapjan pedig tovabbi kutatasok megvaldsitasa var még ram. Az eredményeket varhatéan
2021 6szén publikalom a konyvtar- €s informaciotudomanyi szaksajtoban.

Kitoltéseddel, melyet eldre is koszondk, kérlek, segitsd munkamat!

1. Nemed?
a. ferfi
b. né
2. Korod?
a. (“rovid szoveg’-mezo)
3. Hany testvéred van? (Ha nincs testvéred, irj egy 0-t!)
a. (“rovid szoveg’-mezo)
4. Hanyadik osztalyba jarsz?

0.
5
6
7.
8
9
10.
11.

12.
13.
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5. Lakohelyed tipusa?

a. falu
b. véros
c. megyeszékhely
d. févaros
6. Milyen tipusu iskolaba jarsz?*
a. Altalanos iskola (1-8. évfolyamos)
b. gimnazium (9-12. évfolyamos)
c. hatosztalyos gimnazium (7-12. évfolyamos)
d. nyolcosztalyos gimnazium (5-12. évfolyamos)
e. altalanos iskola és gimnazium (1-12. évfolyamos)
f. szakgimnézium
g. szakiskola
h. technikum
I. alapfoku miivészeti iskola
7. Olvasol-e rendszeresen?
a. Naponta tobb alkalommal veszek eld konyvet és olvasok.
b. Hetente tobb alkalommal veszek el6 konyvet és olvasok.
c. Kb. hetente olvasok kdnyvet.

d. Kb. havonta olvasok kdnyvet.

®

Nagyon ritkan olvasok kdnyvet.
f. Soha nem olvasok konyvet.
8. Latod-e a szuleidet rendszeresen olvasni?
a. Igen, mindketten rendszeresen olvasnak kdnyvet és mast is.
b. Néha olvasnak kdnyvet és mast is.
C. Szinte soha nem latom Oket kdnyvet vagy barmi mast olvasni.

d. Sem konyvet sem mast nem olvasnak.

42011. évi CXC tv. [Kdznev. tv.] alapjan
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9. Ahogyan visszaemlékszel, jartél-e a sztleiddel konyvtarban?

a. lgen, gyakran.
b. Igen, ritkan.

c. Soha.

10. Kb. hany éves voltal, amikor el6szor konyvtarban jartal? (Valaszodat kérlek,
szammal add meg (pl.: 27), az az évet fogja jelenteni. (pl.: =27 évesen)

a. (“rovid széveg’-mezo)

11. Milyen volt az els6 konyvtari élményed? Szivesen emlékszel ra vissza?

a. Jo.
b. Semleges.

c. Rossz.

12. 1-5-ig terjed6 skalan hatirozd meg, mennyire igazak rad az alabbi allitasok!

(Van Scoyoc, 2003) alapjan

1=Egyaltalan nem értek egyet; 2=Nem értek egyet; 3=Nem tudom; 4=Egyetértek;

S5=Erisen egyetertek.

1

2

3

4

Kinosan érzem magam attél, hogy nem tudom, hogyan kell
hasznalni a konyvtarat.

Az iskolai teenddim nagyrésze Gsszezavar.

A konyvtarosok egy része megkdzelithetetlen.

A konyvtarosok egy része nem segitokész.

A konyvtarosoknak nincs ideje, hogy segitsenek nekem.

Amikor szlikségem van segitségre, akkor nem kapom azt meg a
koényvtarban.

A kdnyvtar munkatéarsainak nincs ideje, hogy segitsenek
nekem.

A konyvtarosoknak azért nincs ideje arra, hogy segitsenek
nekem, mert mindig valami mast csinalnak.

Bizonytalan vagyok abban, hogyan kezdjem el a kutatdsomat.

Osszezavarodom, amikor megprobalom megtalalni a helyes
utat a kényvtarban ahhoz a dokumentumhoz, amire szlikségem
van.

Nem tudom, mit tegyek akkor, ha a kdnyv, amit keresek nincs a
polcon.

Elvezem, hogy (j dolgokat tanulhatok a kényvtarban.

Ha nem talalom meg a kényvet a polcon, a kdnyvtarosok
segiteni fognak nekem.

Gyakran nincs a konyvtarban senki, aki segithetne nekem.
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Magabiztosnak érzem magam, amikor a kdnyvtarat hasznalom.

Ugy érzem, zavarom a kérdéseimmel a konyvtarosokat.

Biztonsagban érzem magam a kdnyvtarban.

Kényelmesen érzem magam a kényvtarban.

A konyvtarosok baratsagtalanok.

Mindig segitséget kérhetek a kdnyvtarostol, ha nem tudom,
hogyan hasznéljam a konyvtarat.

A konyvtar kényelmes hely a tanulasra.

Sosem talalom meg azokat a dokumentumokat a kényvtarban,
amire szikségem van.

Tul sok biincselekmény fordul el6 a kdnyvtarban.

A konyvtarosok baratsagosak.

A konyvtarosok nem térédnek a tanulokkal.

A konyvtar fontos része az iskolamnak.

Meg szeretném tanulni, hogyan kutassak dnalléan.

A megfeleld informaciok elérhetéek a konyvtarban 1évo szami-
togépek hasznélatahoz.

A megfeleld informaciok elérhetéek a konyvtarban 1évo table-
tek hasznalatahoz.

A konyvtarosoknak altalaban nincs idejuk, hogy foglalkozza-
nak velem.

A koényvtarhasznélati szabalyok tulsagosan korlatozoak.

Fizikéalisan nem érzem magam biztonsagban a kényvtarban.

Nem tudom, milyen forrasok érhetdek el a kdnyvtarban.

A konyvtarosok nem hallgatjak meg a tanulokat.

A konyvtar biztonsagos hely.

A konyvtarban nem kdlcsondzhetek ki annyi dokumentumot,
amennyire szilkségem lenne.

Nem talalok elég helyet a kdnyvtarban valé tanulashoz.

13. Ha valasztanom kellene, akkor...
a. ...atantermi kdrnyezetben val6 tanulast valasztanam.
b. ...az egyediil, csendben valo tanulast valasztanam.

C. ...acsoportosan, beszélgetve tanulast valasztandm.

14. Kérlek, néhany mondattal 3-4 mondattal indokold meg az el6z6 kérdésre adott

valaszodat!
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Toth-Javorka Brigitta
KOMMUNIKACIOS STILUSOK A KONYVTARBAN

Absztrakt

A DISC modell négy kommunikacids stilus mentén kategorizalja be az embereket: do-
minans, befolyasold, kitart6 és szabalykovetd. A modell elméleti ismerete és a gyakor-
lati hasznositas nagyban segitheti a rugalmas kommunikacios stilus kialakitasat, veze-
téknek pedig hatékonyabb munkabeosztas kialakitasat és a csapatukon beiili egyiitt-
miikodés fejlesztését. A Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtarban késziilt kutatds soran a
vezetOk sajat tesztjeik kitoltése utan kisérletet tettek a csapatuk tagjainak bekategori-
zalasra is, majd a munkatarsak tobbsége szintén kitoltotte a tesztet. A felméréssel kap-
csolatos hipotézisek kozé tartozott, hogy a konyvtar munkatarsai megfelelnek a szte-
reotipidknak, és legalabb 60%-uk a zold, vagyis a kitarté kategoriaba sorolhato; vala-
mint az, hogy a vezetdk jol ismerik a kollégaikat, legalabb 90%-o0s pontossaggal kate-
gorizaljak majd be 6ket. Bar a vezet6k emberismeretével kapcsolatos hipotézis megca-
folasra Kkeriilt, igazolddott, hogy a kitarté kategoériaba tartozok vannak jelentds tobb-
ségben. A kollektiva 0sszetétele alapjan, azt feltételezve, hogy az intézmény ilyen szem-
pontbdl egy teljesen atlagos konyvtar, kommunikacids veszélyforrasok kertiltek felva-
zolasra. A kutatas soran hasznalt teszt mindenki szamara szabadon elérhetd, igy a fel-
mérés elkészithetd mas intézmények munkatarsi gardajaban is. A felvazolt veszélyfor-
rasok ismerete pedig segithet a bels6 konfliktusok megel6zésében vagy éppen tiszta-
zasaban.

Kulcsszavak: DISC; kommunikdcié; kényvtdr

Bevezeto

A szakmai palyafutasomban komoly valtast jelentett, hogy 2022. junius elsején el-
kezdtem a Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtarban dolgozni az intézmény altalanos
igazgatohelyetteseként. Ez nem csak az elméleti konyvtartudomanybdl a konyvtari
gyakorlatba val6 athelyezkedést jelentette, hanem egy olyan poziciét is, ahol sokkal in-
kabb kell emberekkel foglalkoznom, mint bArmikor maskor. Az intézmény 41 munka-
tarsa koziil 21 tartozik a mindenkori altalanos igazgatohelyettes altal koordinalt varosi
ellatashoz, és bar sok ligy az osztalyvezetdk hataskorébol nem lép feljebb, mégis szam-
talan olyan helyzet ad6dik, amikor félreértéseket kell tisztaznom, diplomatikusan kell
kommunikalnom és olyan helyzeteket kell teremtenem, amelybdl minden fél gy6ztesen
tavozik. A j6 vezetdi kommunikacié pedig komoly tanulasi folyamatnak lehet csak az
eredménye. A DISC modellel valé megismerkedésem soran ugy éreztem, hogy egy
olyan eszkozre bukkantam, amely szamomra, és mas vezet6k szamara is megkonnyit-
heti a munkatarssakkal, a fenntartdval vagy a szakmai partnerekkel val6 egyiittmiko-
dést, kommunikaciot. A témdaban val6 kutatdsommal ez is volt a célom, hogy objektiven
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vizsgaljam meg azt a szervezetet, amelynek magam is része vagyok, és olyan kovetkez-
tetéseket vonjak le, amelyek akar mas szervezetekben is hasznosak lehetnek.

A felmérést a sajat kollégaim kozott, a Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtarban végez-
tem, amely az egyik legkisebb létszammal m{ik6d6 megyei konyvtar, mégis egy nagy
terliletd megyét lat el, kozel 100, a Konyvtarellatasi Szolgaltatd6 Rendszer keretében
konyvtari szolgaltatastigénybe vevo kistelepiiléssel. A konyvtar Szentendrén miikodik,
amely egy 26 000 f6s kisvaros, ahol mindenki ismer mindenkit, igy a varosi ellatdsban
is vannak sajatossagok. A felmérésre 2022 novemberében kertilt sor, amikor az alabbi
munkamenetet kovettem:

1. Avezetdk egy értekezlet soran kitoltik a tesztet, majd megismerkednek a kom-
munikacios tipusokkal.

2. Avezet6k a kordbbi tapasztalataik alapjan bekategorizaljak a csapatukat a négy
kommunikacios tipusba.

3. Masnap egy 0sszdolgozdi értekezlet keretében a munkatarsak is kitoltik a tesz-
tet és megismerkednek a négy karaktertipussal. Itt a kollektiva 100%-anak,
vagyis 41 fének a bevondasara teszek kisérletet, de mivel a kitoltés onkéntes
alap, igy alacsonyabb valaszadasi aranyra lehet szamitani.

4. Az eredmények 0sszehasonlitasra kertilnek.

5. Végezetiil arra teszek majd kisérletet, hogy felvazoljak olyan elemeket, amelyek
konfliktusforrasként jelentkezhetnek egy konyvtar kollektivajaban.

A vizsgalt kérdéseimmel kapcsolatban az alabbi hipotéziseket allitottam fel:

- A konyvtarban dolgozé munkatarsak legalabb 60%-a, a sztereotipidknak meg-
felel6en a zold, vagyis a kitart6 kategoéridba sorolhato.

- Avezetdk jol ismerik a kollégaikat, legalabb 90%-o0s pontossaggal kategorizal-
jak majd be Oket.

A DISC modell

A DISC modell viselkedési stilusok rendszere, amely William M. Marston (Marston,
1928) nevéhez kothetd. Az elméletrdl egy nagyon jél hasznalhatd, tudomanyos igé-
nyességli szakirodalom jelent meg magyar nyelven, a DISC: A mindennapi kommuni-
kacio és viselkedés titkai cimmel (Nagybanyai Nagy, 2014). Ha valaki olvasmanyosabb
formaban szeretne a témardl hallani, az Thomas Erikson (2018) Idiétakkal koriilvéve
ciml konyvét is kézbe veheti, amelyben a szerzd kordbbi munkatapasztalatai alapjan
foglalja 6ssze, tulajdonképpen sajat elméleteként bemutatva a DISC tesztnek megfeleld
karaktereket. Jelen fejezet a Nagybanyai altal szerkesztett (2014) miiben kozolt elmé-
letet ismerteti.

A DISC rendszer négy f6 karakter mentén sorolja be a tesztet kitoltéket. Valamennyi
kategdriahoz egy-egy szint szoktak parositani, de a nemzetkozi szakirodalomban nincs
egységes rendszer erre. A tovabbiakban a Nagybanyaiék (2014) altal hasznalt szinko-
dolast fogom hasznalni, mivel nalunk ez tekinthet6 mérvadénak.
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A négy tipus kezddbetiijébdl all 6ssze maga a DISC betliszo:

Dominant - Dominans - Piros
Influencer - Befolyasolé - Sarga
Steady - Kitart6 - Zold
Conscient - Szabalykovetd - Kék

s w e

A négy tipusba tartozokat két fontos szempont szerint tudjuk a legegyszer(ibben el-
kuloniteni egymastol. A piros és a kék csoportba tartozok feladatorientaltak, mig a
sarga és a zold csoport tagjai inkdbb kapcsolatorientaltak. A piros és a sarga csoport
tagjai extrovertaltak, mig a zoldek és a kékek inkabb introvertaltak. Bar vannak olyan
személyek, akik a kitoltott tesztjiik alapjan egyértelmlien besorolhatéak valamelyik
kommunikaciés tipusba, sokan vannak, akik két kategoria hataran helyezkednek el, ke-
vert tipusba tartoznak. Illetve piros és piros személyek kozott sem tehetiink egyenlo-
ségjelet kommunikaciés szempontbdl sem, hiszen szamit, hogy valakinek a piros mel-
lett a kék, a sarga vagy éppen a z6ld oldala erés még. Senki sem fekete vagy fehér ilyen
értelemben sem, a kommunikaciods tipusokra jellemzé karakterjegyek pedig mind meg-
vannak mindannyiunkban valamilyen szinten. A rugalmassagunktol és az alkalmazko-
doképességiinktdl fiigg, hogy a kiillonb6zé kommunikacids szituacibkban mennyire
tudjuk elévenni azokat a sémakat, viselkedésformakat, amelyek nem a dominans ka-
rakterlinkh6z tartoznak. Hiszen példaul egy alapjaban piros konyvtarvezet6 nem allhat
domindans félként a fenntartdjaval szemben, sokkal szerencsésebb, ha el6 tudja venni,
akar a tesztjei alapjan nem létezd csapatjatékos zold oldalat, és partneri helyzetet pro-
bal teremteni. Ugyanigy egy csaladi tragédia esetén egy kék vezet6nek is empatiat kell
mutatnia az érintett beosztottjaval szemben. Es vannak azok a kemény helyzetek, ami-
kor a zold vezetének is oda kell allnia, felerdsitenie a piros oldalat, és hatarozottan
irdnyt mutatnia a munkatarsainak.

A DISC modell ismeretének sok gyakorlati haszna van. Els6 1épésként feltérképez-
hetjiink 6nmagunkat, az 6nismeretiink megerdsitésével ujragondolhatjuk, hogy mik az
erdsségeink és a fejlesztendd tertileteink. A viselkedéstipusok ismeretével jobban meg-
érhetjiik masok viselkedését és motivacioit, elfogadébbak lehetiink a beszélget6part-
nereinkkel. Rugalmasabbakka valhatunk, vagyis alkalmazkod6bbak lehetiink egy-egy
szituacidban, felismerve a masik kommunikacios tipusat ahhoz igazodva reagalhatunk,
igy konfliktusokat kertilhetiink el vagy éppen konnyebben rendezhetjiik 6ket.
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1. abra: A DISC karaktertipusok leggyakoribb vizualis abrazolastipusa

Szabalykdvetd Dominans

feladatorientalt

introvertalt _extrovertalt

Kitartd

kapcsolatorientalt

DISC kal

Forrds: sajdt dbra
Dominant - Dominans - Piros

A domindns, vagyis piros tipusba tartoznak azok a személyek, akiket a kozosség al-
talaban 6sztonos vezetének érez. Persze nem csak bel6liik lesznek vezetdk, de 6k azok,
akik hajlamosabbak jelentkezni a vezet szerepére, mivel nagyon ambiciézusak, céltu-
datosak, eltokéltek, tetterdsek és szeretik a versenyhelyzeteket. A valtozast, az 0j kihi-
vasokat inspiralonak talaljak. A dontéseiket altalaban gyorsan hozzak meg, ami a szi-
tuaciotol fliggben lehet egy gyors reakcié egy veszélyhelyzetre, de egy meggondolatlan
impulzus dontés is. Hajlamosak elnyomni a naluk gyengébb akaratu karaktereket, és
rosszul viselik, ha valami nem az 6 elképzeléseik szerint zajlik. Mivel feladat-, és ezzel
egylitt tulajdonképpen eredményorientaltak, igy vallhatjak ,a cél szentesiti az eszkozt”
elvet, amivel a kapcsolatorientalt munkatarsaik nem tudnak azonosulni.

Ha egy piros tipusi embernek kellene bemutatnia sajat magat, altaldban az 6sz-
tonzo, az uttord, az eltokélt, a céltudatos és a hatarozott szavakat, vagy ezek szinoni-
mait hasznalna, ugyanakkor kiviilrél az emberek gyakran latjak 6ket erészakosnak, do-
minansnak, iranyiténak és intoleransnak és arrogansnak.

Influencer - Befolyasol6 - Sarga

A befolyasolo, vagyis a sarga kis tulzassal a miivészlelkek és az , 6riilt tuddsok” kate-
goriaja, akik mindent egyfajta sajatos szenvedéllyel csinalnak. Extrovertalt kapcsolat-
orientaltként rendkiviil tArsasagkedvel6k, mondhatni lubickolnak mas emberek figyel-
mében. Mindenkivel nagyon baratsagosak, nyiltak és beszédesek. Mas kommunikacios
tipusokba tartozok koziil sokak szamara mar tal beszédesek is. Fontosnak tartjak az
adott pillanat megélését és megosztasat masokkal. A valtozasokat jol viselik, minden-
ben Uj kaland lehet6ségét latjak. A szabalyok betartasaval viszont komoly problémaik
vannak, ha van lehet6ségiik, szeretik rugalmasan kezelni 6ket, amivel az 6riiletbe ker-
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getik a szabalykovet6 karaktereket, kiilonosen a kékeket. Szeretnek egyszerre tobb do-
loggal foglalkozni és sok mindenben kiprébalni magukat, amit kiviilr6l masok ugy ér-
telmezhetnek, hogy sok mindent hagynak félbe, szétszortak és feliiletesek. Komoly
problémat jelent szamukra az id6beosztas.

A sargak beliilrdl tarsasagkedveldnek, bizalommal telinek, optimistanak, lelkesit6-
nek és rabeszélének latjak sajat magukat. Ezzel szemben masok szerint sokszor inkabb
meggondolatlanok, nyugtalanok, tapintatlanok, szertelenek és szétszortak.

Steady - Kitarté - Zold

A kitarto, vagyis zold kategoriaba tartozok szintén kapcsolatorientaltak, de sokkal
nyugodtabb, megfontoltabb személyek, mint a sargak. Mindenki felé 6szinte érdekl6-
déssel fordulnak, mindenkivel kedvesek és segit6készek, szivesen alkalmazkodnak a
masik igényeihez, j6 csapatjatékosok. A megbizhatésag a személyiségiik egyik alap-
kove. Mivel szdmukra a jé kapcsolat megérzése fontos érték, ezért hajlamosak arra,
hogy tul 6vatoskodoak legyenek a masikkal. Nem mondjak ki a negativ gondolataikat,
magukba zarjak 6ket, amik igy mar csak akkor kertilnek felszinre, amikor a z6ldek mar
telitédtek és nem birjak tovabb a belsé fesziiltéget. A z6ldek szamara a biztonsag a leg-
fontosabb alapérték, ezért csak akkor viselik jol a valtozast, ha az Uj helyzetben is stabil
talajra tudnak l1épni. Emiatt sok esetben nagyon nehezen hoznak dontéseket, a ,lassu
viz partot mos” kifejezést kifejezetten rajuk talaltak ki, ami a gyors dontéshozdk, pél-
daul a pirosak szamara rendkiviil zavar6 lehet. Amikor kisérletet tesznek arra, hogy a
karaktertipusokhoz idedlis foglalkozasokat tarsitsanak, a konyvtarosokat mindig a z61-
dekhez soroljak.

A zoldek magukat nyugodtnak, alkalmazkodénak, baratsagosnak, figyelmesnek és
hiiségesnek latjak, a kiils6 szemléld azonban sokszor tartjak 6ket k6z6mbosnek, pasz-
szivnak, fliggének, makacsnak és rugalmatlannak.

Conscient - Szabalykéveto - Kék

A kék, vagyis a szabalykovetd személyek rendkiviil alapos, preciz és megbizhaté em-
berek. Nagyon maximalistak, emiatt pedig rendkiviil kritikusak 6nmagukkal és masok-
kal szemben is: gy érzik, mindig a legjobbat kell nytjtaniuk és ezt a hozzaallast varjak
el masoktol is. Mivel a 100%-o0s tokéletességre torekednek, hajlamosak lehetnek az
apro részletekre is nagy erdket forditani, elveszni benniik és emiatt lassinak lenni, bar
a szabalyok mellett a hatarid6ket is tiszteletben tartjak. Mivel introvertaltak és feladat-
orientaltak, 6k vannak a legtavolabb mas emberektdl, nehezen megy nekik masok meg-
értése, sokszor nem szdmolnak az emberi tényezdékkel vagy a dolgok emberi, érzelmi
oldalaval. Rendkiviil targyilagosak és diplomatikusak, mindig csak a tényekre koncent-
ralnak, amit az kapcsolatorientalt karakterek sokszor ridegségnek, érzéketlenségnek
értékelnek.

A kék tipusba tartozok magukat preciznek, rendszeretének, diplomatikusnak, apro-
lékosnak és maximalistanak irnak le. Masok szerint azonban merevek, bizalmatlanok,
hiivosek, tartozkodok és bizonytalanok.
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A DISC karaktertipusok kommunikacidjanak jellemzoi

Dominant - Dominans - Piros

A piros karakterekre leginkabb a hatarozott és tiszta kommunikaci6 jellemzé. Alta-
laban nagyon magabiztos hangon és erdteljes gesztusokkal beszélnek. Szeretnek tomo-
ren, 1ényegretorden fogalmazni mind széban, mind pedig irasban, és szeretnek egybdl
a lényegre térni, ami masoknak bizonyos helyzetekben tul nyers lehet. Szeretnek be-
szélni és vitazni, amit példaul a z6ldekkel ellentétben nem veszekedésként élnek meg,
hanem inspirdlé beszélgetésként, ahol a vélemények nem egyeznek. Ha ugy hozza a
helyzet, szivesen konfrontalddnak, és felvallaljak a konfliktusokat.

Influencer - Befolyasol6 - Sarga

A gyors beszéd, a csicsergés, a valtozatos hangerd és az intonacié jellemzd rajuk.
Gyakran beszélnek a gondolataikrol és az érzéseikrdl, de nagy altalanossagban minden
massal kapcsolatban is nagy érzelmi téltettel nyilvanulnak meg. Jellemzd rajuk a teat-
ralis el6addsmod, konnyen esnek tilzasokba, sokszor kiszinezik a torténetet. Beszélge-
tés kozben konnyen valtanak témat, és sokszor kozbeszdlnak, amikor a masik beszél.
Altalanossagban jobban szeretik széban elintézni a dolgokat. frasban gyakran hasznal-
nak szineket és hangulatjeleket, mert ugy érzik, ezek segitségével konnyebben tudjak
atadni az érzéseiket, hangulataikat.

Steady - Kitartoé - Zold

Altalaban csendes hangon, 1agy és visszafogott hangszinen beszélnek. A mondaniva-
16juk konnyen kovethetd, egyenletes a beszédritmusuk. Jobban szeretnek hallgatni és
szemlélddni, szivesen hallgatjak meg a masikat, 6szintén kivancsiak a feltett kérdése-
ikre adott valaszokra, igazi jo hallgatdsagok. Gyakran fogalmaznak burkoltan, becso-
magolva a mondanival6jukat, hogy nehogy megbantsdk a madsikat, emiatt gyakran
hasznalnak feltételes modot is. Az udvariassagi formulak hasznalata is jellemz6 rajuk,
sokszor kdszonnek meg dolgokat és kérnek bocsanatot.

Conscient - Szabalykovetoé - Kék

A kék kommunikacids tipusba tartozokra jellemzé a hiivos, érzelmekrdl nem arul-
kodo¢, visszafogott, monoton hang és a csendes hangszin. Térekednek a pontos, targyi-
lagos és diplomatikus megfogalmazasra, ezért gyakran tartanak rovid szilineteket, ami-
kor atgondoljak a mondanival6jukat. Széban és irasban is szeretik tartani magukat az
udvariassagi formulakhoz és ezt varjak el masoktdl is, ezért els6 talalkozaskor nem te-
gezOdnek, és nem szeretik a beceneveket. Kényelmesebbnek érzik, ezért kimondottan
szeretik az irdsbeli kommunikaciot, ahol fontos nekik az udvarias kezdés és zaras és a
pontos hivatkozasok.

Mivel jelen kutatds soran egy munkahelyi kornyezetbe vizsgaljuk meg a szinek je-
lenlétét, miikodéseét, igy fontos kitérni arra a tényre, hogy egy idealis csapatban valam-
ennyi szin jelenlétére szlikség van, hiszen mindannyian hozzatesznek a személyiségiik-
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kel a k6z6s munkahoz, és mindegyikiik hidnya érezhetd lenne. A piros példaul a sziile-
tett vezetd, aki a jovébe tekint és nagyon innovativ. O az, aki cselekvésre buzditja a tob-
bieket, hiszen kedveli a kihivasokat, igy nagy kedvvel veti bele magat az 4j feladatokba.
A sargak hozzak az optimizmust és a lelkesedést, a j6 hangulatot a munkaba. O sokkal
kozvetlenebb stilusban buzditja a kollégakat a cél elérése felé. A sargak igazi csapatja-
tékosok, akarcsak a zoldek, akik még nagyon megbizhatoak is. A z6ldek érik el, hogy
csokkenjen a belsé fesziiltség, rendkiviil tiirelmesek és empatikusak, odafigyelnek a
tobbiek igényeire. Lassabban dontenek, mint a pirosak, 1épésrdl 1épésre gondolkodnak.
A kékek nagyon lelkiismeretesek, és sok energiat forditanak arra, hogy informaciokat
gyljtsenek és alaposan meg tudjanak alapozni egy dontést. Sokoldalt problémamegol-
dok. A munka soran rendkiviil magas szinvonalat kovetelnek maguktol és masoktol is.

A konyvtarak és a DISC modell

Mar tébb mint 10 éve annak, hogy el§szor atadtak a Mingsitett Konyvtar Cimet, ezzel

//////

//////

elmondhatjuk, hogy ez a tertilet a kdnyvtari munka egy fontos szegmensévé noétte ki
magat.

A jelenlegi Mindgsitett Konyvtar Cim palyazati rendszerben a Konyvtarak Mindségi
Miikodésének Ertékelési Rendszere (KMER) (Bajnok et al., 2019) alapjan Kell a neve-
zOknek egy onértékelést készitenie. Ez a dokumentum természetesen nem csak a pa-
ban is segitséget nydjthat. A KMER 3. szdmu adottsagkritériuma és a 7. szamu ered-
meénykritériuma foglalkozik a munkatarsakkal. A Mindsitett Konyvtar Cim palyazatot
koordinalé Konyvtari Intézet kiadasaban tobb segédanyag is megjelent, koztiik a Ter-
vezziink stratégiat! (Juhasz, 2021), amely j6 eszkozként emliti a DISC rendszert egy ha-
tékony csapat létrehozasahoz. Bar a dokumentum els6dlegesen a stratégiaalkotas el6-
készitésére tér ki, ez az elv jol alkalmazhatd lehet barmilyen munkacsoport vagy mun-
kafolyamat at- vagy kialakitasa soran. Hiszen, a munkatarsaink DISC kategériak sze-
rinti besorolasabodl el6zetes kovetkeztetéseket tudunk levonni arroél, hogy valdszintileg
milyen hatékonysaggal tudnak majd egylitt dolgozni.

A gyongyosi Vachott Sandor Varosi Konyvtarban 2021-ben alkalmaztak is ezt a
modszert a munkatarsak tudastérképének kialakitdsa soran (Szekeresné Sennyey,
2022). Ez a dokumentum tartalmazza a dolgozok végzettségét, szakképzettségét, digi-
talis kompetencia szintjét. A DISC-teszt mellett Belbin-féle csapattagtipus-kérdéivet
alkalmaztak, hogy megallapitotsak a munkatarsak személyiségtipusat. A dolgozdk el-
nevezték magukat a munkajukra jellemz6 tulajdonsagaik alapjan, igy jott létre a meg-
bizhaté konyvajanlé (kék - szabalykovetd), a baratsagos és preciz kapcsolattarté (zold
- kitarto), a sokoldalu kényvtaros (sarga - befolyasolo) és a folyton nytlizsgo otletgazda
(piros — dominans). Sajnos azon tul, hogy a rendezvények szervezése soran mindenki-
nek az egyéni érdekl6dési korét ki tudjak hasznalni, nincs informacio arrol, hogy a tu-
dastérképnek és a DISC-tesztnek van-e mas gyakorlati hasznosulasa az intézményben.
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Kommunikaciés stilusok a konyvtarban

A Konyvtari Intézet nem csak a médszertani ajanlasaiban foglalkozik a DISC teszttel,
hanem tobb képzésének tananyagaban is szerepel, koztiik a Konyvtari vezetési isme-
retek cimi tanfolyamon, ahol Kovacsné Koreny Agnes ismerteti meg az elméletet a
résztvevokkel (Konyvtari Intézet, n.d.). Kulfoldi példakat is talalhatunk hasonlora. A
Sunshine State Library Leadership Institute célja, hogy felkészitse a jov6 floridai
konyvtarvezetdit a rajuk varo kihivasokra. Itt a DISC modell elméleti megismerésén tul
a résztvevok gyakorlati feladatot is kapnak: azonositaniuk kell azokat a csoporttarsai-
kat, akik mas DISC kategoriaba tartoznak, majd kiilondsen tudatosan kell kommunikal-
niuk veliik. A tapasztalataikrol még esszé dolgozatot is kell irniuk, kiilon kitérve a fel-
mertult kommunikaciés nehézségekre, illetve a jovdbeli jo partnerkapcsolat kialakita-
sanak lehetdségeire, felmérve az ehhez sziikséges megfelel6 kommunikacios stratégiat
(Besara, 2015).

A kiilonb6z6 foglalkozasok DISC karaktertipusokhoz valé rendelése soran a konyv-
tarosokat mindig a zéldekhez szokas sorolni. A Crystal nev{i, angol nyelv{i applikacié
készitbi 1étrehoztak egy weboldalt, ahol a kiillonb6z6 szakmak atlagos képviseldinek
profiljanak bemutatasara tesznek kisérletet. Itt a konyvtarosok (Crystal, n.d.) a zold és
a kék hataran helyezkednek el, egy kevert kategéridba, a tervezdbe sorolva. A leiras
szerint egy atlagos konyvtaros kedves, megfontolt az interakcidkban, és elényben ré-
szesiti a kornyezete stabilitasat annak ellendrzésével szemben. Az atlagos konyvtaros
szeret segiteni masokat, gyakran mutatja ki a halajat és mutatja ki a tAmogatasat ma-
sokkal szemben. A harom legfontosabb tulajdonsag szerint szerény, tiirelmes és 6va-
tos. Ugy gondolom, hogy ez és az ehhez hasonlé leirasok megmutatjak, milyen sztereo-
tipiak vannak a tarsadalomban a kényvtarosokkal kapcsolatban.

DISC karaktertipusok a Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtarban

A mintavételre a Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtarban, két részletben kertilt sor:
2022 novemberében egy keddi napon a vezet6k ismerkedtek meg a DISC modellel, t6l-
totték ki sajat magukra vonatkoztatva a tesztet, majd el6zetes tapasztalataik alapjan
bekategorizaltak a csapatukat. Masnap egy 6sszmunkatarsi értekezlet keretében a kol-
légak is megismerték a modellt és kitoltotték a tesztet. A konyvtar 41 kollégaja kozil
32 toltotte ki személyesen a tesztet, a tavolmaraddk koziil 2 f6 utélag kiildte el az ered-
ményeit. A kit6ltés onkéntes volt az 6sszmunkatarsi értekezlet keretein beliil is, de mi-
vel a kollégak egy kozos jatéekként élték meg, igy csupan 1 f6 nem kivant benne részt
venni. A hidnyz6 kollégak azonban hidaba kaptak meg elektronikusan az el6adas anya-
gat és vele a kérést a kitoltésre, a tobbségiik nem szeretett volna élni a lehetdséggel,
csupdan a legelkotelezettebb kollégak kiildték vissza az eredményeiket. A k6zos jaték
élménye ebben a formaban elveszett.

A munkavallalok altal kitoltott teszt a mellékletek kozott olvashatd. A kérdéssor 12
tulajdonsagpart tartalmaz, amelyek koziil a kitolt6knek kellett kivalasztania, hogy me-
lyiket érzik inkabb jellemz6ének magukra vonatkoztatva. A tulajdonsagparok kozotti
valasztast neheziti, hogy nem ellentétparokrol beszéliink, igy lehetnek olyanok, amik
kozill az adott személyre mindkettd igaz vagy éppen egyik sem az.
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Az els6 hipotézisem szerint a konyvtarban dolgoz6 munkatarsak legalabb 60%-a a
sztereotipidknak megfelel6en a z61d, vagyis a kitarté kategoériaba sorolhatd. Ezt az el6-
feltevést sikertlt igazolni: a 34 kitolt6 kozil 22, azaz 64,7% zold vagy olyan kevert ti-
pusba tartozé, amelyben a z6ld az egyik dominans szin.

2. dbra: A Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar munkatarsainak megoszlasa a DISC
szinei szerint (N=34)

A munkatarsak megoszlasa a DISC szinei szerint
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Ennél is magasabb ez az arany, ha csak azokat a kollégakat vessziik csak szamitasba,
akik konyvtaros szakmunkat végeznek, tehat az olvas6szolgalat, a feldolgozo és a méd-
szertani osztaly munkatarsai. A 24 ide tartozé kolléga koziil 17, vagyis tobb mint 70%
tartozik a kitarté kategoriaba, vagy olyan kevert tipusba, amelyek koziil ez az egyik do-
minans.

3. 4bra: A Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar konyvtaros szakmunkat végzé
kollégainak megoszlasa a DISC szinei szerint (N=24)
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A z6ld karaktertipusba tartozok mellett a masodik leggyakoribb a sarga, és tobb
olyan kollégank is van, akik ezen két tipus keverékébe sorolhatéak. Ez valészintileg
visszavezethet6 a konyvtar és az irodalom kapcsolatara, ami a sargak szamara vonzo
miivészeti forma lehet.

Kilonosen érdekes a feldolgozé osztaly esete, ahol a 6 munkatars koéziil mindenki
z6ld. Ez egy olyan munkateriilet, ahol altalanos esetben a kollégak 6nalléan dolgoznak
és nem talalkoznak sem olvas6kkal, sem mas Kkiilsé partnerekkel. A mi konyvtarunk
esetében a feldolgoz6 munkatarsai egyébként mind kiveszik a résziiket valamilyen for-
maban az olvasdszolgalat feladataibdl is, de érthet6, hogy az altalanos munkatertiletiik
kevésbé vonzé az extrovertalt karakterek szamara.

A masodik hipotézisem az volt, hogy a vezetdk jol ismerik a kollégaikat, legalabb
90%-o0s pontossaggal kategorizaljak majd be 6ket. A kutatas eredményei alapjan az el6-
zetes feltevésem tulsagosan optimista volt, a 33 beosztott (a 34 kitolt6 koziil az igaz-
gatd itt értelemszertien nem kertilt beszamitasra) koziil csak 22 {6, vagyis 66% katego-
ridjat lattak el6zetesen jol a kozvetlen felettesek. A feldolgozo6 osztaly vezetdje volt az
egyetlen, aki 100%-o0s pontossaggal kategorizalta be a kollégait, s6t volt, akivel kapcso-
latban a még a masodik karaktertipusat is jol valasztotta ki. Ennek valdszintileg 6ssze-
tett oka van, nem csak azért van ez igy, mert a dokumentumok feldolgozasat végzo csa-
patban mindenki z61d, igy konny( volt megtippelni. Ez az az osztaly, ahol talan a leg-
alacsonyabb a fluktuacié és tobbségében olyan kollégak dolgoznak itt, akik régota ré-
szei a szervezetnek, vagyis jol ismerik egymast. Ugyanakkor az osztalyvezet6 maga is
z061d, aki nagy figyelemmel fordul a kollégai felé, igy nem csak ideje volt a megismeré-
siikre, hanem ért6 figyelme is feléjiik.

Erdekesség, hogy a DISC modell megismerésének ideje nem jatszott kiilonésebb sze-
repet abban, hogy ki milyen sikerességgel kategorizalta be a kollégait. Volt olyan ve-
zetd, aki régota ismeri a modellt, mégis tobb esetben nem a megfelel6 kommunikaciés
tipust valasztotta. A feldolgozo6 osztaly vezetdjét leszamitva, a tobbi vezet6 nagyjabol
azonos aranyban kategorizalt megfelelGen.

Az els6 adatfelvételi kort megel6z6en én magam is kisérletet tettem, hogy valam-
ennyi kollégat beazonositsak, annak ellenére, hogy csak fél éve vagyok a szervezet ré-
sze és nem mindenkivel dolgozom koézvetlen kapcsolatban. Sok esetben egyezett az al-
talam vélt karakter azzal, amit a munkatarsakrol a feletteseik irtak, és tobb esetben
mindketten tévedtiink. Ezeket az eseteket megvizsgalva a szervezet legrugalmasabb
tagjaira bukkanhatunk ra. Két olyan kollégank is van, akiket pirosnak gondoltunk, mert
olyan talpraesetten és magabiztosan iranyitjak a sajat teriiletiiket, de kidertlt, hogy
mindketten sargak. Egy masik kollégankat a kedvessége és az alkalmazkodoképessége
miatt zoldnek gondoltuk, am kidertilt, hogy egy jo beosztottként viselked6 piros, aki az
élete mas teriiletén viszont nagyon jol kamatoztatja a dominans kommunikaciés ké-
pességeit. De olyan sarga karaktert is talaltunk, aki minden gond nélkiil alkalmazkodik
a szabalyokhoz, ezért el6zetesen zoldnek tartottuk.
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Kommunikaciés Kkiilonbozoségekbdl adoédo Kkonfliktus a
konyvtarban

Bar ez a kutatas nem terjed ki arra a kérdésre, hogy mennyire altaldnos a mi intéz-
ményiink kommunikacios stilusok szerinti 6sszetétele a konyvtarak kozott, de valdszi-
nlsithetjiik, hogy nagymértékben az. A kovetkezékben arra teszek kisérletet, hogy fel-
vazoljak olyan elemeket, amelyek konfliktusforrasként jelentkezhetnek egy ilyen ti-

pusu intézményben.

VA

nem akarnak senkit sem megbantani, ezért mindig 6vatosan fogalmaznak, és
sokszor inkdbb nem mondjak ki azokat a dolgokat, amiket éreznek vagy gondol-
nak. Ezért konfliktushelyzetekben szamukra a legnehezebb nyiltan és §szintén
kommunikalni. Mivel ebben a tekintetben a tobbi kommunikacids tipus teljesen
masképpen gondolkodik, igy 6k ezzel a szemponttal nehezen tudnak azono-
sulni, és utdlag ugy érezhetik, a z6ldek nem voltak 6szinték veliik. Mivel a z6l-
dekre jellemz6 az elfojtas, egy olyan szervezetben, ahol nagyon sok zold dolgo-
zik, szamtalan olyan rejtett konfliktus lehet, amik nem keriilnek kibeszélésre és
megoldasra, de meghatarozo6ak lehetnek egyes kollégak szamara.

Az innovacids igény hianya: Ha egy kozosségben csak zoldek vannak, jéval leg-
kevesebb nyilt konfliktus alakul ki, mint mas szinek jelenléte esetén, hiszen
senki sem akar megbantani masokat, és mindenki nagyon kedvesen és figyel-
mesen banik a tobbiekkel. Ugyanakkor a zoldek alapeleme a biztonsag és rosz-
szul birjak a valtozast, ezért rendkiviil ritkdk azok az alkalmak, amikor komoly
atalakitasokat hoz6 innovaciét kezdeményeznek. Mivel a dontéseiket is lassan,
atgondoltan hozzdk meg, igy a legkisebb valtozasok is elég lassan mennek
végbe. Mas hattérmotivaciék miatt, de a kékek is hasonl6an allnak a kérnyeze-
tiik atalakuldsdhoz, ezért a nagy elérelépésekhez pirosak és sargak jelenlétére
van sziikség.

Z06ld vezet6k: Mivel a szervezetiinkben, és valosziniisithet6en a legtobb konyv-
tarban, a zoldek vannak tobbségben, igy mindenképpen zoldek teszik majd ki a
vezet6ség nagy részét is. Ok altaldban a pirosakkal ellentétben, nem vagynak
erre a szerepre, hanem a szakmai teljesitményiik, és a kollektivaban emiatt ki-
alakult veliik szembeni elismerés alapjan keriilnek kivalasztasra. Mivel val6szi-
nilileg az életliik mas teriiletein sem vagytak arra soha, hogy 6k iranyitsanak,
ezért kevés vezetOi tapasztalattal kertilnek ezekbe a pozicidkba, és iddbe telik,
mire meg tudjak annyira erdsiteni a vezet6i kompetenciaikat, hogy hatarozot-
tan tudjanak fellépni egy-egy konfliktushelyzetben. Addig azonban szamtalan
olyan szituaciéba keriilnek majd, amikor a szakemberként kivivott elismerés
nem elég, vezet6ként is tiszteletet kell kovacsolniuk maguknak. Es bar a kollek-
tiva nagy részét kitolté z6ldek minden valészinliség szerint timogatjak majd
6ket, de a pirosak megprobalnak majd foléjiik kerekedni a konfliktushelyzetek-
ben, a sargak figyelmen kiviil hagyjak a szabalyaikat, a kékek pedig kritikusan
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allnak majd minden déntésiikhoz. Ettdl fliggetlentil a zold vezet6k — az alapter-
mészetlikhoz hiven - torekednek arra, hogy egy kiszamithat6 és nyugodt lég-
kort teremtsenek, amelyben a kollégak jol érezzék magukat.

- Sargak a szervezetben: A konyvtarak tradicionalisan a legszabalyozottabb in-
tézmények kozé tartoznak, és bar az évek soran sokat lazultak a szabalyok, még
mindig szigoru rendszerben miikédiink. Ez sok esetben fojtogaté béklydt jelent-
het egy nagyon erds szabadsagvaggyal rendelkez6 sarga karakter szamara, ak-
kor is, ha vannak olyan poziciok az intézményben, amikhez a sargakhoz jél pasz-
szol6 hétkoznapi feladatok tartoznak. Nem is beszélve arrol, hogy a konyvtar
nagyon vonzo mili6 lehet az irodalmi érdeklédéssel, alkot6i ambicidkkal rendel-
kez0 sargak szamara. Ahogy korabban lathattuk a mi szervezetiinkben is a sarga
a masodik leggyakrabban megjelend karaktertipus. Egy kezdé zold vezetd és
egy szabalyokat feszegetd sarga kombinaciéja sok konfliktushoz vezethet a kol-
lektivaban.

Konkluzio

A Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtarban igazolodtak a sztereotipiak, hogy a mun-
katarsak nagy része valoban a kitart6, vagyis a z6ld kommunikaciés karaktertipusba
tartozik. A teszt kitoltése nyoman sikertlt felmérni, hogy a vezetdk kozil ki mennyire
ismeri a csapatat, és sikertilt valamilyen szinten atlathat6bba tenni a kollégak gondol-
kodasmodjat és motivacidjat. Feltérképeztiik a kommunikacios szempontbdl legrugal-
masabb és legkonnyebben alkalmazkod6 munkatarsakat. Ez a teszt természetesen nem
alkalmas arra, hogy 6nmagaban megoldjon barmilyen szervezeti problémat, azonban
egy szervezetfejlesztési terv el6készitésének egyik j6 eleme lehet. Kés6bb a teszt és a
kordbbi eredmények az ij munkatarsak interjiztatasa soran is felhasznalasra kertilt:
a kollektiva kommunikacids stilusok szerinti 6sszetételének ismerete lj szempontot
jelent annak vizsgalataban, hogy az egyes jelentkez6k miként illeszkednének a csa-
patba.

A mellékletben szerepld kérdéssor segitségével mas konyvtarakban is lefolytatasra
keriilhet az adatfelvétel, amely 0j Osszefiiggések feltarasara adhat lehet6séget. Erre
mindenképpen sziikség lenne ahhoz, hogy pontosabb kovetkeztetéseket tudjunk le-
vonni altalanosan a konyvtari munkatarsakra vonatkoztatva.

Azon alapfeltevés mentén, hogy az intézményiink kommunikaciés stilusokkal kap-
csolatos Osszetételét tekintve tipikus konyvtarnak tekinthetd, a felmérés eredményei-
bol kovetkeztetve kisérletet tettem néhany olyan konfliktusforras felvazolasara, amely
barmely hasonlé intézményben jelentkezhet. A célom az volt, hogy olyan gondolatéb-
resztd osszefoglalot irjak a konyvtarosok szamara, amely segithet nekik a jobb intéz-
ményi légkor megteremtésében.
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Az idealis csapatmunka kialakitasahoz sziikség van arra, hogy valamennyi kommu-

nikacios tipus képviseltesse magat a kollektivaban, de minél vegyesebb egy csoport
Osszetétele, a tagok minél inkabb kiilonboznek egymastdl és minél inkabb kiilonb6z6-
képpen gondolkodnak, annal biztosabb, hogy lesznek komoly konfliktusok a rendszer-
ben. Ha kell6en odafigyeliink a tobbiekre, ha megprébalunk rugalmasak és jol alkal-
mazkodoéak lenni a kommunikaciénk soran és tiszteletben tartjuk a masik gondolko-
dasbeli sajatossagait, elkertilhetd, hogy ezek az ellentétek elmérgesedjenek.
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Mellékletek
1. sz. melléklet: A munkavallalok altal kitoltott teszt

Forras: Nagybanyai Nagy, Pongor & Hadarics, 2014, pp. 27-28.

Kérjiik, tekintse at az alabbi 12 tulajdonsagpart, majd valassza ki, hogy az egyes pa-
rok tagjai kéziil melyik jellemzé inkabb Onre, az A vagy a B, és jelolje meg a valaszat!

B:

1.

CONU B W

10.
11.
12.

Ertékelés

Az aldbbi tablazatban karikazza be, hogy az egyes kérdésekre melyik valaszt adta,

A: 6nérvényesitd
A: megnyerd

A: tapintatos

A: diplomatikus
A: hatarozott
A: lelkes

A: elszant

A: tarsasagi

A: preciz

A: fegyelmezett
A: verseng6

A: optimista

DISC 6nkitoltds kérd6iv

Ooo0oooooooooano

vidam

B: lojalis

WO wWwWw W ™

: kritikus

: célorientalt

: figyelmes

: elemz6

: kifejez6

: nyugodt

: egylittérzo

: kihivast keres6
: segit6kész

: rendszeret6

Ooo0oooDooo0ooooaoao

majd adja 6ssze, hogy az egyes stilusokra (D, I, S, C) hany valaszt adott!

A B
1. D [
2. [ S
3. S C
4, C D
5. D S
6. | C
7. D I
8. I S
9. C S
10. C D
11. D S
12. I C
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A legmagasabb eredmény lesz az Onre valdszinileg leginkabb jellemzé viselkedési
stilus, a masodik legtobb pedig a masodik jellemzé stilus.
Do
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T6th Mdté
KONYVTARI PARTNERKAPCSOLATOK KIALAKITASA:

ESETTANULMANY A HAMVAS BELA PEST MEGYEI KONYVTAR
GYAKORLATABOL

Absztrakt

A konyvtari partnerkapcsolatok jelentésége megnétt az elmult évtizedekben. Az
egyuttmiikodések soran az egyes szerepl6k olyan szolgaltatasokat, kedvezményeket
vesznek igénybe a masik fél részérd], illetve kindlnak egymas szamara, amely a sajat
szakmai munkajukat segiti, de annak eléallitasara nem képesek, az igénybe vételéhez
pedig nem rendelkeznek megfeleld er6forrasokkal.

A Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar szintén szamos egytlttmiikodést alakitott ki az
elmult két évben kozgylijteményekkel, kulturalis, szocialis és oktatasi intézményekkel,
vallalatokkal, civil szervezetekkel és maganszemélyekkel. A tanulmany célja, hogy egy
esettanulmany formajaban bemutassa ezeket a példakat és a tapasztalatok alapjan al-
talanosithato kovetkeztetéseket fogalmazzon meg.

Az esettanulmanyban bemutatott példak alapjan a kiilonb6z6 szférak (kulturalis, koz-
gyljteményi, szocidlis, civil és versenyszféra) szerepldi jellemz&en mas és mas tipusu
er6forrasok megosztasara torekednek attdl fliggéen, hogy az egyes intézmények, szer-
vezetek mibdl szenvednek hianyt, vagy melyekben bévelkednek. A kdnyvtar a partner-
kapcsolatok megteremtése utjan sokkal hatékonyabban és gazdasagosabban betdltheti
azt a kiildetését, hogy egy alkotd kozosség inspiralé kozegévé valjon.

Kulcsszavak: egyiittmiikodések; kézkonyvtdr; esettanulmdny

Bevezetés

A konyvtari partnerkapcsolatok jelent6sége az elmult évtizedekben folyamatosan
né. Egyre szorosabb egytlittmiikodések alakulnak ki a kozgy(jteményi agak kozotti vi-
szonylatban, mas kulturalis és oktatasi agazatban m{ikoédd intézményekkel és haléza-
tokkal, tdrsadalmi partnerekkel, civil szervezetekkel valamint mar a profitorientalt val-
lalatokkal is. Mind tobb olyan egytittmiikodésre kertil sor, ahol egymastol latszélag fiig-
getlen profily, funkcioju szervezetek talalnak egymasra, hataroznak meg k6zos célokat
és talalnak lehet6séget a kdlcsonds elényokon alapulé egytlittmiikodésekre.

»A kozosséget szolgald szervezeteknek, igy a konyvtaraknak is sziikségiik van ma-
sokra is céljaik elérése érdekében, ezért értékteremtd partnerkapcsolatokat kell kiala-
kitaniuk és fenntartaniuk. A kdnyvtar és partnerei egymasra vannak utalva, ezaltal a
kozottiik 1évd kolcsondsen eldnyds kapcsolat valamennyitiket segiti céljaik elérésében
és abban, hogy értéket teremtsenek. A j6l m{ikodd konyvtar a vele egylittm{ikodd part-
nerekkel kolcsonosen elényods kapcsolat kialakitasara torekszik.” (Skaliczki, 2018, p.
215)
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A ko6z6s pont minden esetben az, hogy az egyes szerepl6k olyan szolgaltatast, ked-
vezményt vesznek igénybe a masik fél részérdl, illetve kindlnak a szamara, amely a sa-

jat szakmai munkajukat segiti, de annak el6allitasara nem képesek, az igénybe vételé-
hez pedig nem rendelkeznek megfelel6 er6forrasokkal.

A kozgyljteményekkel val6 egylittmiikodések keresése mogott huizodik egy masik
motivum is. A mizeumok, levéltarak és konyvtarak (de Magyarorszagon batran ide ve-
hetjiik a kozmiivel6dést is) altal betoltott funkciok is egyre inkabb elmosddnak, keve-
rednek (Audunson, Hobohm & T6th, 2019). Elég csak arra gondolnunk, hogy a kozgy{ij-
temények mindegyike igyekszik a tartalmait aktivan, programok, k6zosségi alkalmak
utjan bemutatni, a gy(ijteményekben tarolt tartalmak passziv befogadasa helyett teret
adva a vitaknak, az 4j tartalmak el6allitasanak, nagyobb nyilvanossagot adva a doku-
mentumokban 6rzott informdaciéknak (Audunson, Hobohm & Téth, 2019; Téth,
2019a).

A 2020 novembere 6ta dltalam vezetett Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar szintén
szamos egyiittm(ikodést alakitott ki az elmult két évben a varos legkiilonb6z6bb sze-
repldivel. A tanulmany célja, hogy egy esettanulmany formajaban bemutassa ezeket a
példakat és a tapasztalatok alapjan altalanosithaté kovetkeztetéseket fogalmazzon
meg.

Szakirodalmi szemle

A tanulmany terjedelme nem engedi meg, hogy alaposabb attekintést adjak a kap-
csolédé tanulmanyokrdl, igy csak néhany irasra utalok ebben a rovid részben. A kényv-
tari szakirodalom jellemz6en a min6ségmenedzsment altaldnosabb témakorén beliil
targyalja a partnerkapcsolatok kialakitasat és miikodtetését. A konyvtari partnerkap-
csolatok szakszer(i menedzselésének kérdésével a konyvtariigy masodik stratégiai cik-
lusaban elinditott Konyvtari Mindségfejlesztés 21 projekt kiemelten foglalkozott. Eb-
ben a projektben sziiletett meg és jelent meg 2010-ben nyomtatasban is a,]6 gyakorlat
a konyvtari minéségiranyitas bevezetéséhez” sorozat koteteként a Konyvtari Kozos Er-
tékelési Keretrendszer (a tovabbiakban KKEK), amely hosszt évekig jelentette a Min&-
sitett Konyvtar cim odaitélésének szakmai feltételrendszerét (Vidra Szabd, 2010;
Konyvtari Mindségiigyi Bizottsag, 2017). A KKEK a kozszféra énértékelési keretrend-
szerét a CAF-ot (Common Assessment Framework - Ko6zos Ertékelési Keretrendszer)
vette alapul, amelynek a negyedik adottsag kritériuma az egyiittm{ikodéssel, partner-
kapcsolatokkal és er6forrasokkal foglalkozik. A kotet ahhoz ad itmutatast, hogy milyen
onértékelési kérdések mentén haladva mérheti fel a konyvtar azt, hogy mennyire ha-
tékonyan menedzseli a partnerekkel valé kapcsolatait.

A KKEK-t 2017-ben felvalté KMER (Konyvtarak Mindségi M{ikodésének Ertékelési
Rendszere), majd annak 2018-ban kozzétett atdolgozott valtozata, szintén a CAF alap-
jan irta le az onértékelés szempontjait, koztiik a partnerkapcsolatok értékelését. ,A
konyvtar miikodése szempontjabol fontos, hogy azonositsa azokat az intézményeket,
tarsadalmi vagy civil szervezeteket, szolgaltatdkat, akikkel miikodése soran kapcsola-
tot tart fenn. Fontos tovabba, hogy folyamatosan torekedjen kiils6 partneri korének
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bovitésére, annak érdekében, hogy stratégiai céljait, felhasznaléinak igényeit és elva-
rasait minél szélesebb korben képes legyen kielégiteni és hosszt tdvon kamatoztatni.”
(Bajnok et al. 2019, p. 29)

Szintén a mar emlitett Mindségmenedzsment 21 projekt kiadvanysorozatan beliil, a
Konyvtari Intézet gondozasaban jelent meg Vidra Szab6 Ferenc kdnyve a partnerkap-
csolatokrol. A munka az intézményen beliili partneri viszonyokat és kommunikaciét
mutatja be, kiegészitve a bels6 szervezeti kultira vizsgalataval, majd a kiils6 partneri
viszonyok, a kiilvilaggal tortén6 kommunikacio elméletével. A konyvtari marketinget,
a kiils6 partnerek elégedettségvizsgalatat 1étezé konyvtari marketingstratégiakon ke-
resztiil ismerteti a kiadvany (Vidra Szabo, 2008).

A F8varosi Szabd Ervin Kényvtar Az én konyvtaram projektjében késziilt tanulmany
az utobbi évtizedekbdl néhany olyan Uj és szokatlan egytittmiikodést mutat be Magyar-
orszagrol és kiilfoldrél, amelyekben a partnerek nem a kozgylijteményi vagy a kdzmii-
velGdési szférabodl szarmaznak, hanem a szocidlis ellatorendszerbdl, a civil szerveze-
tekbdl vagy akar a profitorientalt vallalkozasok koziil (Toth, 2019b).

Szentendre varos kulturalis életének néhany jellemzdje

Jelen tanulmany keretében nincs elegend6 tér a valtozatos egyiittmiikodések kiala-
kuldsanak taptalajt adé varos sajatossagainak részletes bemutatasara, ezért csak rovi-
den utalok r4, hogy a Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar egy olyan varos szellemi éle-
tének vezetd szerepldje, amelyben a kultira a helyi identitds egyik meghatarozo eleme.
Ennek sok oka és kovetkezménye van, amelyek koziil csak harmat emlitek roviden: az
értelmiség magas aranyat, a févaros kozelségét és a Magyarorszagon egyediilalléan
gazdag és sokszini helyi hagyomanyokat.

A varosban az orszagos atlagnal magasabb aranyban €16, jomodu értelmiség sok
szempontbdl segiti a pezsgd kulturalis életet. Részben ennek kdszonhetd az erds, sok-
szereplds civil szféra kialakulasa. A helyi polgarsag anyagi helyzete is jobb a magyaror-
szagi atlagnal, amely szintén segiti a kezdeményezések megvaldsulasat. Az értelmiség
orszagos atlagnal magasabb ardnya egyben egy magasabb kulturalis igényszintet is fel-
tételez a hasznalok részérdl, amelynek val6 megfelelés kihivast jelent a konyvtar sza-
mara.

A masodik fontos jellemz6 a févaros kozelsége, amely egyrészt erds versenyhelyze-
tet teremt a kulturalis kinalat kialakitasa soran, masrészt lehet6séget teremt arra, hogy
az itt megtermelt kulturdlis javak egy - agglomeracidval egyiitt — tobb mint kétmillios
piacon hasznosuljanak. A szentendreieknek, ha helyben nem allnak rendelkezésre az
elvarasaiknak megfelel6 szinvonali kulturalis javak, akkor van lehet6ségiik azt a ko-
zelben mashol keresni. Ezzel szemben, ha Szentendrén olyan szinvonalas kulturalis ki-
nalat jelenik meg, az vonzo lehet a févarosban él6k szamara is.

Végiil a hazankban egyediilalléan gazdag kulturalis hagyomanyok koziil emlithetjiik
a helyben jelen 1év6 nemzetiségek és a vallasok sokféleségét, sokszinliségét, amelyek
kozil kiilondsen meghatarozé a szerbek jelenléte, amely a magyar hatarokon tul is ko-
moly ismertséget szerez a varosnak (Szofrics, 2018). Gondoljunk csak a Vujicsics
egylittes, vagy a Szerbidban orszagosan ismert és népszeri szentendrei irg, Milosevics
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Péter munkassagara. Egyedulalléan gazdag hagyomanyai vannak a modern festészet-
nek, amely a XX. szdzad eleji szentendrei miivésztelep szellemi 6rokségébdl taplalko-

zik, de azt eredményezi, hogy mind a mai napig tapinthatd és érzékelhetd a varosban a
fest6k és képzémiivészek jelenléte, akik nagy szamban élnek és alkotnak a varosban
(Torok, 2013).

A konyvtar egyiittmiikodései a kiilonb6z6 szervezetekkel

A Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar egylittmiikodik a kulturalis és kozgytjtemé-
nyi, a civil, a szocialis és a versenyszféra szamos szervezetével, intézményével, vala-
mint a kultira irant elkotelezett maganszemélyekkel. A kovetkezdkben ezek koziil mu-
tatok be néhany jellemz6 példat.

Versenyszféra

Szentendrén kevésbé ismertek a varos ipari hagyomanyai. A papirgyar mellett a be-
tongyar volt hosszu évtizedeken keresztiil a varos legnagyobb munkaltat6ja. Mindkét
vallalat a Duna partjan telepedett meg, hiszen a viz mind a papir, mind pedig a beton
gyartasahoz elengedhetetlen volt. A SzeBeton Zrt. 1922-ben alakult meg, igy a gyar
2022-ben linnepelte fennalldsdnak 100 éves jubileumat. A jeles évforduléra a konyvtar
fenntartoja, Szentendre varos 6nkormanyzata hivta fel a konyvtar igazgatdjanak figyel-
mét, aki ennek okan egy konkrét helytorténeti kutatasra vonatkozé ajanlattal kereste
meg a betongyar vezérigazgatojat. A helytorténeti kutatas eredményeit harom forma-
ban kivantuk bemutatni: konyvben, kiallitadsban és egy rovid dokumentumfilmben. A
SzeBeton Zrt. vezérigazgatoja elfogadta az ajanlatot. Ezt kdvet6en a felek egyiitt hata-
roztak meg a projekt litemezését. Valamennyi produktum végs6 hatarideje a vallalat
100 éves jubileumi tinnepségének 2022. juniusi datuma lett, hiszen a SzeBeton a rep-
rezentativ konyvet szanta ajdndékba a vallalat innepségére meghivottaknak, az ese-
ményen keriilt bemutatasra a kiallitas, és itt szandékoztak levetiteni a filmet is.

A SzeBeton Zrt-vel k6z6s munkank 2021 tavaszan kezd6dott. A helytorténeti kuta-
tasra felkértiik a Dunakanyarban é16 ismert torténészt, Dr. Kende Tamast, akinek a
munkajat a konyvtar helytorténeti taraban dolgozo6 konyvtarosok segitették. Az anyag-
gyljtésre megkozelitdleg fél évet szantunk. A helytorténész kollégak teljeskoriien fel-
tartak a varosban miikod6é megyei muzeum és a sajat helytorténeti tarunk SzeBeton
Zrt.-re vonatkozo6 anyagat. A gyar vezérigazgatojaval egyeztetve felkerestiik a vallalat
korabbi dolgozdit, vezetdit, akikkel interjuikat készitettiink. Az interjuk jelentették egy-
részt a film gerincét, masrészt ezeken az egy-masfél oras beszélgetéseket olyan infor-
maciok hangzottak el, amelyek nélkiilozhetetlennek bizonyultak a gyar torténetének
rekonstrualasaban. A vallalattol szintén kaptunk filmfelvételeket, régi képeket és ira-
tokat. A kutatast vezetd torténész a Pest Megyei Levéltarban betekintett a gyar irataiba,
amelynek teljes korli feldolgozasara - az anyag méretére valé tekintettel - azonban
nem vallalkozhattunk.

A kutatas eredményeit els6ként egy konyvben prezentaltuk (Kende, 2022). A kiad-
vanynak - a vallalat vezetésének kérésére - egyszerre kellett tudomanyos igénnyel be-
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mutatni a 100 év torténetét és reprezentativ megjelenésével alkalmasnak lenni ajan-
dékozasi célra. A konyv olvasdszerkesztését és a tordelés, nyomdai el6készités munka-
latait bels6 eréforrasbdl oldottuk meg.

A film koncepcidjat szintén Kende Tamas készitette el. A vagoképek leforgatasat
(kozte tobb 6ranyi dronfelvételt), az archiv filmanyag valogatasat, a forgatokonyv vég-
legesitését a betongyar vezérkaraval egyeztetve a konyvtar munkatarsai végezték el.
Az operatdri feladatokat és a vagast a konyvtar informatikusa vallalta. A film alapve-
téen az interjukra épiil, bemutatva azokbdl a legjellemz8bb, olykor legdramaibb része-
ket. Az 6sszesen felvett 6 6ranyi vide6anyagbol koriilbeliil 15 perc keriilt be a végleges
anyagba. A narrator szerepét a konyvtarunk Szentendrén é16 szinész partnere, a Forum
Szinhaz igazgatoja, Németh Kristof vallalta, akivel kolcsonosen toreksziink a jo egytitt-
miikddésre. (Ez utébbi is szdmos példat jelent partnerségre. A konyvtar a féhomlokza-
tan biztositott a Forum Szinhaz szamara reklamfeliiletet, illetve rendelkezésre bocsaj-
totta tereit Németh Krist6f verskommando projektjéhez. Cserébe a miivész vallalta a
varosi versmondo verseny zstiri tagsagat, egy rendhagy6 irodalomora tartasat iskola-

Végiil a konyv anyagabdl és néhany, a betongyarra jellemzo targybdl készitettliink
egy kiallitast is, amelyet a jubileumi tinnepségen, majd par hénap mulva, kora 6sszel a
konyvtar el6csarnokaban mutattunk be. A kiallitas kuratora a konyvtarunk mtvel6dés-
szervez6 munkatarsa, Domokos Judit lett.
koltségvetését a SzeBeton Zrt. allta, igy ennek az egyiittm{ikodésnek a kovetkeztében
jelentds forrast sikeriilt bevonnunk. Az egytittmiikodés igazi értéke abban mutatkozott
meg, hogy a vallalattal talaltunk egy olyan kozos feladatot, amelynek az elvégzésére
nekik sziikségiik volt, de az nem csak szamukra, hanem a teljes szentendrei k6z6sség
szamara értéket jelenett. Ennek mérlegeléséhez fontos megemliteni, hogy a 70-es 80-
as években a gyar tobb ezer fot foglalkoztatott, igy gyakorlatilag nem volt olyan csalad
a varosban és a Dunakanyarban, amelyik valamilyen formaban nem lett volna érintett
a vallalat miikodésében. A betongyar jubileuma tehat teljes mértékben koziigynek te-
kinthet6 a varosban és kornyékén. A konyvtar nem termelt profitot az egytlittmiikodés
eredményekeént, de a projekt megvalositasaval a helyi k6zosség szamara teremtett ér-
téket uigy, hogy ahhoz nem hasznalt fel kozpénzt. Az egylittm(ikddés nyoman tehat egy
német tulajdonu vallalat koltségvetésébdl, a konyvtar munkaja nyoman sziiletett a
szentendrei k6zosség szamara egy kiemelkedd kulturalis projekt.

A konyvtar igyekszik mas versenyszféraban tevékenykedd szerepldvel is gyltimol-
csoz6 egyuittmiikodések kialakitasara. Ezeknél az egylittmiikodéseknél kulcsfontos-
sagu a személyes kapcsolat, és valamilyen kézzel foghat6 elény a partner szamara is,
amely tdlmutat azon, hogy a szponzorok faldn bemutatasra kertil a tAmogaté neve. A
Szentendre F6 terén miikodd Lira konyvesbolttal a helyi és altalaban a kortars iroda-
lom népszertsitése az a kozos ligy, amely rendszeres egylittmiikodésekre sarkallja a
feleket. A konyvtar altal szervezett ir6-olvasé talalkozokon a Lira rendszeresen kivonul
és kedvezményesen arusitja az adott szerzé miiveit. Ez jelentés hozzaadott értéket je-
lent a programjaink sikeréhez, hiszen a személyesen jelen 1év6 szerzé tudja dedikalni
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is a mliveket, ezzel tobb latogatdt vonz, hozzajarulva a rendezvényekbe fektetett koz-
pénz nagyobb hasznosuldsahoz. A gyermekkonyvtarosaink hasonléan szoros viszonyt
alakitottak ki a varosban miikodo Cerkabella kiadéval, illetve a Parti Medve Kényves-
bolttal. Az egylittm(ikodések soran egymas lzleti folyamatainak a tAmogatasa k6zos
rendezvények mellett apro segitségekben, marketing egytlittmiikodésekben is megva-
16sul.

Tavasszal a Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar rendezi a varosi versmondé ver-
senyt. Az iskolai fordul6kbol tovabbjutott dontdre nagy figyelem iranyul a varoson be-
lil, ami ezzel jelentds marketingértéket is képvisel profitorientalt vallalkozasoknak.
2021-ben az online versmondo verseny dijazottjainak kdnyvjutalmait teljes egészében
a Pagony kiado allta. Ok a varos iskolaival valé kapcsolatrendszeriinkben rejlé értéket
szerették volna ez altal kiaknazni. 2022 tavaszan a szentendrei Teatrum és a piaci ala-
pon miik6do fliggetlen tarsulat, a Forum Szinhdaz igazgatdi vallaltak a zs(ri tagsagot.

A kozgyljteményi és kulturalis intézményrendszer

A partneri egytlittmiikodések koziil kiemelkedik a helyi kulturdlis intézményekkel
folytatott rendszeres parbeszéd, egymas segitése és a kozos programok. Az 6nkor-
manyzat Kulturalis és Civil Bizottsaganak elnoke szervezésében rendszeres értekezle-
teket tartunk a Szentendrei Teatrummal, a Szentendrei Kulturalis K6zponttal, a Turisz-
tikai Desztinaciés Menedzsment Irodaval és a Ferenczy Muzeumi Centrummal. Ez a {6-
rum lehetdséget teremt arra, hogy a hasonlé célkozonséget, hasonlé kinalattal megszo-
lité kulturalis intézmények 6sszehangolhassak a cselekvési terveiket, erdsitsék egy-
mast és fenntartsak a folyamatos parbeszédet. Az intézmények kézotti szoros egylitt-
miikodések kialakitasa azért is sziikségszer(, mert egyrészt igen nagy részben ugyan-
annak a fenntartonak az eréforrasait felhasznalva ugyanannak a kozosségnek igyekez-
nek mindségi kultarat szolgaltatni. A szentendrei lakossag, valamint a Szentendrére la-
togaté kozonség abban érdekelt, hogy magas szinvonalu kulturalis kinalattal 1épjenek
fel a szerepldk fliggetleniil attol, hogy az egyes programok melyik intézményhez kotéd-
nek. A konyvtar is részt vesz ezekben a k6zos varosi akciokban.

A Szentendrei Kulturalis K6zpont Nonprofit Kft. szervezi évente a nyar utolsé hét-
végéjén a Szentendre Ejjel-Nappal, valamint a Jazz és Bor fesztivalokat. Ezeknek a ren-
dezvénysorozatoknak a keretében a konyvtar tereiben rendeziink a k6z6s tematikahoz
kapcsol6d6 programokat. Az utdbbi években a konyvtar Hamvas Olvasdsarkaban, a
konyvtar névadojanak, Hamvas Bélanak a butorai kozott szerveztiink borkostolét a
Jazz és Bor fesztivalon. (A Hamvas Olvasésarok szintén egy egyiittmiikodés nyoman
szlletett, amelyr6l késébb lesz sz6.) Egy szinész olvasott fel a filozéfus népszerti A bor
filozéfidja cim m{ivébdl. Szintén a Szentendrei Kulturalis Ké6zpont Nonprofit Kft. szer-
vezésében valésul meg évrél évre a Szentendre Ejjel Nappal (SZEN) 6sszmiivészeti
programsorozat. Ebben szintén részt vett a konyvtar egy ,PMK pincétdl a padlasig”
cimi vezetett helytorténeti turaval, amelynek keretében az épiilet latogatoktdl elzart
zugait is megismerhették az érdekl6dok.

2021-ben és 2022-ben mar két alkalommal is megrendezésre kertilt a Nyitott Temp-
lomok hétvégéje, amelynek célja, hogy az egyhazakkal egyiittmiikodésben kulturalis
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programokat valdsitsunk meg Szentendre varos templomaiban. Szentendrén a vallasi
sokszinliség szintén kiemelkedd hazai viszonylatban. A baptista, az evangélikus, a
szerb ortodox, a magyar reformatus, a rémai katolikus és a zsid6 egyhazak képviselGi-
vel egyeztetve a konyvtar az irodalmi programok megvaldsitasat vallalta az adott ko-
z0sségek templomaiban, imahazaiban. A programsorozatban végzett k6z6s munka
egyben segitett abban is, hogy intenzivebbé valjon a parbeszéd a kulturalis intézmé-
nyek vezetdi és az egyhazak képvisel6i kozott.

Az egyluttmiikodéseknek szamos kozvetlen és kozvetett eredménye lett. Kozvetlentil
is érzékelhetd és hasznosithaté eredmény, hogy a kulturalis intézmények kozos fellé-
pésének kdszonhetden olyan programok is megvaldsithaték, amelyekre egy-egy intéz-
mény onmagaban nem feltétleniil lenne képes. Kozvetetten azonban ennél is fonto-
sabb, hogy az egymassal valé versengést az egymas tamogatasa valtotta fel, kialakult a
kolcsonds bizalom az egyes intézmények vezet6i és munkatarsai kozott. A szoros
egylittmi{ikodés nyoman a kulturdlis intézmények fontosnak tartottdk, hogy egymas
programjaira, kiallitasaira ingyenes belépést, a konyvtar pedig téritésmentes beiratko-
zast kinaljon a Szentendrei Kulturalis Kézpont Nonprofit Kft., a Turisztikai Desztina-
ci6s Menedzsment Iroda, valamint a Ferenczy Mizeum munkatarsainak. Az ingyenes
szinhazjegyekkel, mizeumi belépdkkel, konyvtari beiratkozassal a helyi kozgytijtemé-
nyekben dolgozé kollégak ugy érzik, hogy joval nagyobb megbecsiilést kapnak és részei
egy a sajat munkahelyiiknél is szélesebb kozosségnek, amelynek szamos elényét élve-
zik.

Szocialis ellatorendszer intézményei

Szentendrén az 6nkormanyzat miikodteti a Gondozasi Kdzpontot, amely a hajlékta-
lanellatasért és az id6sek napkozijéért felelds, valamint a Dunakanyari Csalad- és Gyer-
mekjodléti Intézményt, ahol a szocialis vagy mentalhigiénés problémakkal vagy egyéb
krizishelyzettel kiizd6 egyének, gyerekek, csaladok szamara az ilyen helyzetek megels-
zése, a krizishelyzet megsziintetése, valamint az életvezetési képesség megorzese cél-
jabol nyujtanak szolgaltatasokat.

A szocidlis ellatérendszer intézményrendszerével valo egylittmiikodéseknek mar
korabban is voltak el6zményei Szentendrén. Akkor a hajléktalanok konyvtarban valé
varatlan felbukkandasa és a k6z6sségi normakkal 6sszeegyeztethetetlen dpolatlansaga
okozott egy gyors megoldasért kialto problémat a konyvtarosoknak, amelybdl egyrészt
egy masok altal is kovethetd j6 gyakorlat, masrészt egy hosszu tavon is mikod6képes
egyuttmiikodés alakult ki (Péterfi, 2013). A hajléktalanok nappali melegeddjébe és az
id6sek napkozijébe mar évek ota rendszeresen szallitunk ki a kozponti konyvtarbol le-
selejtezett konyveket és ujsagokat. Els6sorban azokat a magazinokat, szaklapokat
igyeksziink kivalogatni, amelyek néhany hdonap elteltével sem avulnak el, tartalmuk él-
vezhetd és aktualis. [lyenek példaul a kézimunkarol, kertészkedésrol, f6zésrdl, kisallat-
tartasrdl, valamint egyéb hobbirél sz616 magazinok.

A Gondozasi kozpont vezet6jének szobeli kozlése alapjan joval kevesebb alkalom-
mal keriil sor verekedésre a hajléktalanok kozott, amiéta folyik ez az egylittmiikodés,
hiszen az ezeket kivalté konfliktusoknak az egyik jellemz6 el6zménye az unalom,
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amelynek ellizésére Kkifejezetten alkalmasak a konyvtartol kapott dokumentumok
(Kecskésné Sipos Andrea szdbeli kozlése, 2021. szeptember 28.). A konyvtar az egyiitt-
miikodés nyoman olyanokhoz is el tudja juttatni az olvasnival6t, akik alapvetéen nem
képezik az intézményrendszeriink sztenderd olvasdkozonségét.

A Csaladsegit6vel korabban is igyekeztiink aproé segitségeket nyudjtani egymasnak,
de az orosz-ukran haboru nyoman kialakulé menekiiltvalsag alatt fliztiik még szoro-
sabbra az egylittm{ikodést. Szamos, Ukrajndbdl menekiilt csalad érkezett Szentend-
rére, akiknek az ellatasaban, elhelyezésében a csaladsegitdnek is kozre kellett miikod-
nie. A konyvtar - a varoson beliili kozponti elhelyezkedés elényét kiaknazva - vallalta,
hogy gy(ijtépontként részt vesz a csaladsegitd altal szervezett adomanygytjtésben. A
konyvtarépiilet el6csarnokaban keriiltek kihelyezésre azok a dobozok, amelyekbe a va-
ros lakossaga az adomanyait elhelyezhette. A Csaladsegitd szamara szintén vittiink la-
pozokat, gyermekkonyveket, amelyeket 6k az ukrajnai menekiilt gyerekek szamara to-
vabbitottak.

A Szentendrei Jaras Egészségfejlesztési Iroda (EFI) célja, hogy foglalkozasokkal, in-
gyenes egészségligyi allapotfelmérésekkel és lakossagi rendezvényekkel hozzajaruljon
az egészség megtartasahoz, segitse az egyéneket egészséges életmad elsajatitasdhoz. A
konyvtar ingyenesen bocsatja rendelkezésre a tereit az iroda programjai szamara, és a
vallalja a kreativ marketinganyagok, plakatok elkészitését, cserébe ezeken a progra-
mokon az EFI szakemberei konyvajanlot készitenek a résztvevéknek, amelyekkel kife-
jezetten rairanyitjak a hozzajuk fordulok figyelmét a konyvtar szolgaltatasaira.

A varos kozgylijteményeivel, kulturdlis és szocialis intézményeivel valé egyiittm-
kodéseknek jo alapot szolgaltat az, hogy a konyvtar biztosit helyet az 6nkormanyzati
intézmények vezet6i havi rendszerességgel tartott értekezleteinek. A varos intézmé-
nyeinek vezetdi igy havonta legaldbb egy alkalommal el kell, hogy latogassanak a
kényvtarba, igy folyamatosan szembesiilnek a nehézségeinkkel és a lehetéségeinkkel,
otleteket nyernek potencidlis egytlittmiikodési lehet6ségekrdl.

Civil szervezetek

Szentendrén szamos civil szervezet, alapitvany miikodik, akikkel a konyvtar szintén
torekszik a kolcsonos elényokon alapulé egylittmiikodések kialakitasara.

2021-ben és 2022-ben nagy sikert aratott olvaséink és a varos lakéi korében a
Szentendrei Arvacska Allatvéds Egyesiilettel tortént kozos akciénk. Az Arvacska civil
szervezetként miikodo allatmenhely, amely tobb szaz gazdatlanul maradt kutyanak és
macskanak jelent ideiglenes otthont Szentendre varos hatardban. Kényvtarunk am-
nesztiat, azaz a késedelmi dijak elengedését hirdette meg az Orszagos Konyvtari Napok
keretében. A korabbiaktol eltéré modon a késedelembdl adddé tartozast teljes egészé-
ben elengedtiik, viszont olvas6inktdl azt kértiik, hogy tartozasuk befizetése helyett,
amennyiben tehetik, kutya- vagy macskaeledellel timogassak az Arvacska Alapitvanyt.
A kampany - azon tul, hogy kozvetleniil is segitett a menhelynek - népszeri{ibbé tette a
konyvtarat. A konyvtar nem esett el semmilyen bevételtdl, hiszen éppen az amnesztia
idején hirdettiik meg az akciot. A konyvtari tartozas 6sszegébdl megmaradt pénzbdl
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viszont az emberek szivesebben adakoztak nemes célra. Korabban is toébb olyan kez-
deményezésiink volt, amely rairdnyitotta a figyelmet a kornyezettudatossag egyes as-
pektusaira (pl. ,Madarbarat munkahely cim” elnyerése, fenntarthat6 kertészkedésrol
sz0106 el6adasok), amelyeket kdvetden az allatmenhellyel val6 k6zos akcié alkalmat te-
remtett a felel6s allattartas fontossaganak demonstralasara. A kozos kampany nem
vart hatasa volt, hogy a késébbiekben az Arvacska allatmenhely népszerti kedvezmé-
nyezettje lett az adomanygyjté akcioknak.

A Hamvas kultusz apolasaban szintén egylittmiikédiink helyi civil szereplékkel.
Marghescu Maria, az Ars et Vita Alapitvany vezetdje megvasarolta Hamvas Béla buto-
rait az 6rokosoktodl, majd azokat a konyvtar rendelkezésére bocsatotta, azzal a feltétel-
lel, hogy ne kiallité teret rendezzenek be bel6le, hanem egy olvasok altal is hasznalhatd
nyitott olvasoteret. A 2021-ben atadott Hamvas olvasésarok szandékaink szerint a
névado szellemi hagyatékabol valo6 inspiralodast szolgalja és olvasasra 6sztonoz, azéta
is népszerii sarka a feln6tt olvaséteremnek (Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar, 2021).
Itt - a filozéfus konyves szekrényében - kertiltek elhelyezésre a gylijtemény Hamvas
Béla altal irt és Hamvas Bélarol sz616 darabjai.

Szintén az Ars et Vita Alapitvannyal val6 egyiittm{ikddésiink nyoman indult Thiel
Katalin professzor asszony el6adassorozata a névadénkrol, amely egy 10 alkalombdl
all6 nyitott online kurzus formajaban bevezetést kinalt a filozéfus életm{ivébe és mun-
kassagaba 2021 januart6l novemberig. Tekintettel arra, hogy Covid19 jarvany alatti
kényszer( bezartsag idejére iddzitettiik az el6adassorozatot, az alkalmak koziil tobb-
nek is tobbezres nézettsége lett.

A Hamvas Béla Pest Megyei Konyvtar és a Magyar Biblioterdpias Tarsasag egyiitt-
miikddése tobb mint egy évtizedes multra tekint vissza. A konyvtar ad teret a tarsasag
altal szervezett konyvtarosok szamara kinalt képzéseknek. A biblioterapianak ez a gya-
korlata, amelyet a szentendrei konyvtarban tanitanak, egy 6nallg, un. ,Szentendrei mo-
dell”-ként vonult be a szakirodalomba (Bartos, 2020). Az egyiittm{ikddés soran a szer-
vezet a képzésekhez az oktatokat és vellik egyiitt a szakértelmet, a konyvtar pedig a
helyszint, valamint a tanfolyamok megszervezését biztositja.

Maganszemélyek

Végiil az egylittmiikodések, partnerkapcsolatok attekintése nem lenne teljes a ma-
ganszemélyek emlitése nélkil, akik kezdeményezéseinek teret ad a konyvtar. A k6zos-
ségépités kapcsan az intézmény azt a megkozelitést vallja magaénak, hogy az olvasék
és a szakmai munkatarsak nem egymastol kiilon, hanem egytitt alkotnak egy egymast
kolcsonodsen inspiralo kozosséget. Ennek két alapvet6 kovetkezménye van. Egyrészt a
konyvtar nem allhat meg a kozosségépitésnek azon szintjén, hogy teret ad az intéz-
ménytdl fiiggetleniil is miikodni képes, de fizikai helyszint keresd kozosségeknek. Ko-
zOsen, egymast erdsitve, egymas eréforrasait kihasznalva kell egy alkot6 kozosséggé
formalédnia a konyvtaros kollektivanak és az intézmény olvaséinak, hasznaléinak.
Masrészt a kulturakozvetitésben nem maradhatunk meg azon a szinten, hogy az elit
kultirat egyszerilien bemutatjuk, amelyet a konyvtarba latogatok fogyasztanak. Egy
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olyan inspirald kozeggé kell valni, ahol a produktumok, alkotasok, a gondolatok sziilet-
nek, fliggetlentil attol, hogy ezek milyen szinvonalat képviselnek és fliggetlentil atto],
hogy milyen formaban hasznosulnak. A konyvtar lehet kdzege inspiracidk, gondolatok
sziiletésének, amelyek ugyanugy hasznosulhatnak egy iskolai tandran, egy tarsasagi
beszélgetésen vagy egy filozofiai esszében. Ennek a szerepnek az intézmény ugy tud
eleget tenni, ha az olvasok kezdeményezései koziil minden olyat felkarol, amely a szii-
kebb kozosség szamara értékkel bir. Szamos példat mondhatnank ez utébbira, hiszen
az ilyen partnerkapcsolatok kialakitasa a leggyakoribb.

Egy Szentendrén €16 koltd, iro, filoz6fus Hamvas Béla életét és munkassagat kutatja.
A kényveinek a szliletéséhez rendszerint a konyvtarban gy(ijt anyagot. A konyvtar sza-
mos alkalommal teremtett lehetdséget arra, hogy el6adasokat tartson a kutatasairol.
Ezek mellett azonban egy alkalommal azt kérte t6liink, hogy periférikus miifajban (Po-
laroid fot6zas) sziiletett alkotasait egy kiallitas formajaban bemutathassa a konyvtar-
ban. A foték egy horvatorszagi templom falan 1év6 szobrokat dbrazoltak, amelyek me-
ditacios objektumokként szolgaltak Hamvas Béla szdmara. Ugyanilyen eredménnyel
zarult tébb helyben €16 illusztrator kiallitasa is, akik szintén a konyvtarban, vagy
konyvtari konyvek Gtjan szerzik az inspiraciot a munkassagukhoz. A kiallitas {6 tanul-
saga az volt, hogy akar a kanonban kisebb jelent6séggel bir6 alkotasok is birhatnak
nagy vonzero6vel, ha azokat az alkoté személyes ismeretségébe tartozo, szlikebb kozon-
ség szamara mutatjak be. A miivészi érték mellett annak is nagy jelentésége van, hogy
az illet6 a sajat konyvtari kozosséglink alkoté tagja.

Masik példa a maganszemélyekkel miikodo virdgzé egyiittmiikodésekre az egykori
szentendrei filmklub tagjaival valé digitalizalasi egylittm{ikodés, amelynek keretében
a konyvtar helytorténeti tardban megtalalhat6 szuper 8-as felvételek elektronikus hor-
dozokra valé atmentését végezte egy szellemi értékekért elkotelezett maganszemély.
Az egylittm(ikodésben a nyersanyagot és a digitalizalas eredményeként 1étrejott tartal-
mak publicitdisanak megteremtését biztositotta a konyvtar, magat a mentést pedig az
egylittmiikod6 partneriink. A felvételek egyszerre jelentettek értéket a maganszemély-
nek és a konyvtar altal kiszolgalt Pest megyei kozosségnek. E16bbi igy biztos lehetett
abban, hogy a felvételek megmaradnak az 6rokkéval6sagnak és biztositottak a szak-
szerl szolgaltatadsok koriilményei, a konyvtar pedig igy élvezhette a maganszemély bir-
tokaban 1év6 technikai infrastruktdra hasznat, j6 minéségben digitalizalt felvételekkel
gyarapithatta a digitalis gy(ijteményét.

Kovetkeztetések

Valamennyi vallalat, szervezet, civil vagy magankezdeményezés célja az értékterem-
tés, amelyhez azonban er6forrasokra van sziikség. Az er6forrasok a kiilonb6z6 partne-
reknél, a potencialis egylittm(ikodd feleknél valtozo 6sszetételben, nagysagban allnak
rendelkezésre. Amennyiben a felek torekednek az er6forrasok (kompetenciak, anyagi
er6forrasok, vagyonelemek, human kapacitasok stb.) k6zos optimalizalasara, egymas-
sal val6 koélcsonos el6nyokon alapulé megosztasara, hatékonyabba tehet6 azok felhasz-
nalasa. A szentendrei esettanulmany alapjan a kiilonb6z6 szférak (kulturalis, kozgy(ij-
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teményi, szocialis, civil és versenyszféra) szerepldi jellemzéen mas és mas tipusu er6-
forrasok megosztasara térekednek attdl fiiggben, hogy az egyes intézmények, szerve-
zetek mibdl szenvednek hidnyt, vagy melyekben b6velkednek.

A hasonl6 profilu, célokkal rendelkez6 szervezetekkel, intézményekkel (kulturalis
és kozgylijteményi szféraval) valo egylittmiikodések segitenek abban, hogy a felek egy-
masban ne a versenytarsat, hanem a tdmogaté partnert lassak. Tekintettel arra, hogy
jellemzden hasonlé célcsoportot, hasonld eszkézokkel, szolgaltatasokkal igyekeznek
megszolitani, hasonléak azok az eré6forrasok is, amelyekkel rendelkeznek. Ezen eréfor-
rasok koncentralasaval olyan programok, célok is megvalédsithatékka valnak, amelyek
egy-egy szereplé szamara nem, vagy csak aranytalanul nagy energiak mozgoésitasaval
lennének lehetségesek. Ebben ragadhaté meg az a szinergikus hatas, amelyet az ilyen
egylttmiikodések, partnerségek eredményeznek.

Szamos olyan egyiittm{ikddésre keriilt sor, ahol a partnerek tevékenysége kozott
csak igen minimalis vagy szinte semmilyen érzékelheté kapcsolat nincs. Ezekben az
esetekben a felek éppen azokkal az er6forrasokkal segithetik egymast, amelyekben
szlikolkodnek. Erre jelentett példat a konyvtar betongyari projektje. A SzeBeton Zrt.
szamdra a konyvtar a tdrsadalomtudomanyi kutatas gyakorlatat, a konyvkiadas, a kial-
litdsrendezés és a filmkészités szakértelmét hozta. Ezek mind olyan kompetenciak,
amelyekkel jellemz&en nem rendelkezik egy termeld vallalat, ugyanakkor egy szazéves
jubileum megiinneplése soran sziiksége van ra. A konyvtar pedig egy nagykozonséget
is foglalkoztat6 kérdésben végzett kutatast, egy termel6 vallalat altal biztositott anyagi
forrasok felhasznalasaval. Az egyiittmiikodéssel jelentds mennyiségii kozpénzt takari-
tott meg az intézmény.

A nagyon kiilonbo6z6 profillal rendelkez6 intézmények kozotti kapcsolatok létesité-
sét parhuzamba lehet allitani a tarsadalmi hal6zatokban megvaldsulé gyenge kotések-
kel, amelyek Granovetter szerint sokkal fontosabbak, mint az erés kotések, hiszen ezek
képesek megteremteni a hidat a nagyon kiilonb6z6 érdeklddést és értékrendl szemé-
lyek kozott (Granovetter, 1982). Az intézményi kapcsolatok esetében szintén nagy je-
lentdsége van a hid tipusu tarsadalmi t6kének, mert igy olyan szereplgk altal birtokolt
kompetenciakhoz és olyan tarsadalmi kapcsolatokhoz nyerhetnek hozzaférést, amely
nem feltétleniil szokvanyosak az adott szaktertileten és amelyre akar a kényvtaraknak
is nagy sziiksége lehet.

A konyvtar tarsadalmi kiildetésének egyre inkabb része, hogy kimozduljon a tartal-
mak passziv elérhet6vé tételét biztosito attitiid feldl az alkotok és az alkotasi folyama-
tok eldsegitése felé. A partnerkapcsolatok megteremtése utjan sokkal hatékonyabban
betdltheti azt a kiildetését, hogy egy alkoté kozosség inspirald kozegévé valjon. A
konyvtar egy olyan nyitott, sokdimenzids kulturalis k6zosségi tér, amelyben az ott Or-
zOtt tartalmak okan taldlkozasok sokasaga, a talalkozdsok nyoman pedig folyamatos
értékteremtés zajlik (Toth, 2022). A partnerségek nyoman tehat a konyvtar - az alko-
toval egylitt - aktiv el6allitoja is a tartalmaknak. Civil szervezetekkel és maganszemé-
lyekkel valo egytlittm{ikodések sora mutatja, hogy nagyon erds igény mutatkozik arra,
hogy a konyvtar egy ilyen inspiralé kozegként teret és lehet6séget adjon az alkotasra.
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[tt az er6forras a kapcsolatrendszer és az infrastruktira, amellyel vagy a maganszemé-
lyek vagy az intézmény rendelkezik, és amelyet a szerepl6k egymasnak felajanlanak.
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Nagy Andor

A FENNTARTHATO FEJLODES ZALOGA: KULTURALIS OROKSE-
GUNK VEDELME RENDHAGYO HELYZETEKBEN

Absztrakt

Az ENSZ egyik legfontosabb, ma is érvényes programja a Vilagunk atalakitasa: Fenn-
tarthaté Fejlédési Keretrendszer 2030 cimet viseli. Kozgy(ijteményi, és kiemelten
konyvtari szempontbol is igen jelentds dokumentum sziiletett, igy a Kényvtari Egyesii-
letek és Szervezetek Nemzetkozi Szovetsége még a kiadas évében, 2015-ben megjelen-
tette Konyvtarak a Vilagunk 2030-ig Program megvaldsitasaban cim{ utmutatéjat.
Ahogy az ENSZ Keretrendszere, ugy az IFLA szakértdi anyaga is egyértelmiivé teszi,
hogy a fenntarthaté fejl6dés, és azzal dsszefliggésben a tarsadalmi és kérnyezeti prob-
1émak megoldasa nem lehetséges az informaciéhoz val6é hozzaférés hidnyossagainak
megsziintetése, az altalanos miiveltség emelése, és a vilagunk kultirajanak és szellemi
orokségének megdrzése, hozzaférhetévé tétele nélkiil. A jelen tanulmany alapjat ké-
pezd kutatas primer és szekunder forrasokat felhasznalva feltarja, hogy melyek azok a
sokszor el6re nem lathato veszélyek, amelyek torténelmiink soran Gjra és tjra kultura-
lis 6rokségiink egy-egy szeletének lemorzsolédasat okozzak. A tanulmany ezeket a ve-
szélyeket négy kategoriaba sorolja, és bemutat néhany fontos torekvést, amelyek célja
megeldzni kulturalis 6rokségilink lassu pusztulasat.

Kulcsszavak: kulturdlis 6rokség; orokségvédelem; fenntarthatdo fejlédés

Bevezetés

Az ENSZ egyik legfontosabb, ma is érvényes programja a Vilagunk atalakitasa: Fenn-
tarthaté Fejlédési Keretrendszer 2030 (ENSZ, 2015) cimet viseli. A program nem el6z-
mény nélkiili, a 2000-2015 kozotti idészakra elfogadott Millenniumi Fejlesztési Prog-
ram deklaralt célja az éhezés és a szegénység mérséklése volt, s6t, mar az 1992-t6l ér-
vényes Feladatok a 21. szazadra cimet visel6 ENSZ-projekt is a fenntarthat6 fejlodés
megteremtésében latta azoknak a problémaknak a megoldasi lehetdségét, amelyek tar-
sadalmunkat és kornyezetiinket sujtjak. A két koncepci6 egyiittesébdl jott létre az a
program, amelyre réviden Vilagunk 2030-ig Program vagy ENSZ 2030-as Keretrend-
szer névvel hivatkozhatunk. Kézgy(jteményi, és kiemelten konyvtari szempontbdl is
igen jelentds dokumentum sziiletett, igy az IFLA (International Federation of Library
Associations and Institutions = Konyvtari Egyestiletek és Szervezetek Nemzetkdzi Szo-
vetsége) még a kiadas évében, 2015-ben megjelentette Konyvtarak a Vilagunk 2030-ig
Program megval6sitasaban cim( utmutatéjat (IFLA, 2015). Az itmutaté foglalkozik
egyrészt az ENSZ 2030-as Keretrendszerének jelentdségével és konyvtari vetiileteivel,
masrészt azzal, hogy a konyvtarak miként tudnak megfelelni a Keretrendszerben tag-
lalt 17 Fenntarthato Fejlodési Célnak.
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Ahogy az ENSZ Keretrendszere, ugy az IFLA szakértdi anyaga is egyértelmiivé teszi,
hogy a fenntarthato fejl6dés, és azzal 6sszefliggésben a tarsadalmi és kdrnyezeti prob-
lémak megoldasa nem lehetséges az informaciéhoz valé hozzaférés hidnyossagainak
megsziintetése, az altalanos miiveltség emelése, és a vilagunk kultirajanak és szellemi
orokségének megdrzése, hozzaférhet6vé tétele nélkiil (IFLA, 2015).

Jelen tanulmanyom alapjat egy nagyobb, még folyamatban 1év6 kutatadsom meglévd
eredményei adjak. Kutatdsom targyat képezi egyrészt azoknak a kockazatoknak a fel-
tarasa, amelyek azt veszélyeztetik, hogy a jovd generaciok szamara hitelesen megis-
merhetd maradjon az emberi torténelem, masrészt azoknak a lehetséges eszkdzoknek
az 0sszegyjtése, amelyek segithetnek elkertiilni egy-egy tragikus eseményt. Illyenek pl.
az IFLA Meg6rzé és Allomanyvédelmi Kozpontok (Preservation and Conservation
Centres = PACs), az IFLA Kockazati Nyilvantartas (Risk Register) program vagy éppen
az UNESCO altal életre hivott egyezmények, amelyek kulturalis 6rokségiinket hivatot-
tak védelmezni. A multban bekovetkezett tragédidk elemzése tampontul szolgalhat ah-
hoz, hogy lassuk, mit tehetiink még, milyen feladatok allnak el6ttiink. A problémakor
igen széles, és bar az egyes kozgylijtemények esetében levont tanulsagok sok esetben
kiterjeszthet6ek a kozgylijtemények egészére, jelen tanulmany kifejezetten a konyvtari
tertletre fokuszal.

Veszélykategoriak

Kutatasom soran igyekeztem a lehetd legteljesebben feltdrni mindazon tragikus ese-
ményeket - foldrajzi lokaciotdl fiiggetleniil -, amelyek az egyes (konyvtari) kozgyjte-
mények valamilyen szinti pusztuladsahoz vezettek. Az eseményeket a 20. szazadtol
vizsgaltam. Kutatdsom soran egyarant hasznaltam szakirodalmakat és olyan primer
forrasokat is, amelyekben a legtobb esetben maga a kozgy(ijtemény gondozoja szamolt
be egy-egy tragikus eseményrdl (pl. a sajat honlapjan vagy éppen egy minisztériumi
jelentésben). Az 6sszegytijtott eseményeket jellegiik alapjan osztalyoztam és kategori-
akat alkottam bel6liik. Kutatdsom egy masik célja volt azoknak a projekteknek, jogsza-
balyoknak, szervezeteknek és irdnyad6 dokumentumoknak az 6sszegyfijtése, amelyek
célja a kutatdsom targyat képezd veszélyek elharitdsa vagy a karok csokkentése.

Az események attekintését kovetéen négy veszélykategoriat fogalmaztam meg. Az
egyiket a természeti katasztrofak alkotjak, gy, mint a foldrengések, hurrikanok vagy
éppen a szokdéarak. A masikba az emberi gondatlansagbdl bekovetkezett tragikus ese-
mények tartoznak: tlizvész, épiiletbeazas, elégtelen dllomanyvédelem. A harmadik ka-
tegoriaba a haborus eseményeket soroltam, amelyek sajnos mind a mai napig okoznak
olyan karokat az emberi kulturalis 6rokségben, amelyeket nem lehet helyrehozni. A
negyedik kategériaba tartoz6 események sokszor, de nem mindig, haborus esemé-
nyekhez kapcsolddnak, mivel ide a szandékosan, ideolégiai célbol elkovetett pusztita-
sok sorolhatdk. Az egyes eseményeket nemcsak emlités szintjén gy(ijtottem 6ssze, ha-
nem igyekeztem leirni (a rendelkezésemre all6 forrasok fliggvényében), hogy ponto-
san mi tortént, és mennyiben érintette kulturalis 6rokségiinket. Jelen tanulmanyom
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elsd felében bemutatom az egyes veszélykategdriakba tartozo események egy-egy tipi-
kus példajat, masodik felében pedig ismertetek néhany olyan torekvést, amelyek célja
megeldzni kulturalis 6rokségilink lassui lemorzsol6dasat.

Természeti katasztrofa

1994. januar 17-én 16:30-kor egy Richter-skala szerinti 6,7-es er6sségii foldrengés
stjtotta a San Fernando-volgyet, amely a s{irin lakott Los Angelest8l minddssze 32 km-
re fekszik. 1906 6ta ez volt a legsulyosabb foldrengés az allamban (Britannica, 2022).

A Northridge-i Kaliforniai Allami Egyetem nagyjabél 1,5 kilométerre talalhaté a fold-
rengés epicentrumatol. A kampusz valamennyi épiiletét kar érte, némelyiket helyreal-
lithatatlan. A teljes anyagi veszteség tobb, mint 400 millié dollar volt. Mivel épp sziinet
volt az egyetemen, csak néhany ember tartézkodott a kampuszon, és senki nem sértilt
meg sulyosan. Az oktatas négy héttel a tragédiat kovetden folytatédott, jorészt atme-
neti helyeken kialakitott tantermekben.

Az egyetemhez tartoz6 Delmar T. Oviatt Library kézel nyolc honapig zarva volt a
sulyos strukturalis kdrok miatt. A konyvtar kiilon meniipontot (CSUN University Lib-
rary, 2010) szentel a weboldalan a foldrengés koriilményeinek dokumentalasara, és
jonéhany foton keresztiil is bemutatjak, hogy milyen stlyos volt a helyzet.

Bar a konyvtarépiilet suilyosan sériilt, és 6riasi volt az anyagi kar, az allomanynak
csak egy kis része valt hasznalhatatlanna, nagyjabol 15-20 ezer dokumentum pedig
olyan médon sériilt meg, hogy még restauralhaté volt. Erdekes médon, a legnagyobb
kar nem kozvetleniil a foldrengés soran keletkezett, hanem a helyreallitas idején, mivel
nem volt megfeleld az atmeneti tetd kialakitasa, igy az es6zések soran sok dokumen-
tum elazott. A mikrofilm-szekrényekben kiemelten stlyos kar keletkezett, a 148 szek-
rénybdl kevesebb, mint 10 élte tul sériilés nélkiil (Finley, 1999).

Emberi gondatlansag

A Raday Kollégium 2019. januar 23-4n éjjel szandékos gyujtogatas dldozata lett (Ka-
roli Gaspar Reformatus Egyetem, 2019). Az épiilet nemcsak a kollégiumnak, hanem a
Raday Gytijtemény jelentds konyvallomanyanak, a Raday Levéltarnak és a Karoli Gas-
par Reformatus Egyetem Hittudomanyi Kara Torok Pal Konyvtaranak is helyet adott.
Egy 46 éves, négygyermekes csaladapa meghalt a tlizben. A t{iz miatt a kollégiumbol
90, a mellette 1év6 tarsashazbol 50 embernek kellett kimenekiilnie. A t{iz helyrehozha-
tatlan karokat okozott az épiiletben, emiatt le kellett bontani, amelynek koltsége 220
millié forint volt, majd djra kellett épiteni, ennek koltsége kdzel 4 milliard forint volt.
(Févarosi Torvényszék Sajtoosztaly, 2021) A tliz a kollégiumi szobak berendezésében
és a lakok személyes targyaiban is milliés karokat okozott. A kulturalis 6rokségiinket
0rz6 gylijtemények szerencsére nem szenvedtek komoly kart. A kari konyvtar az 6to-
dik emeleten, a Didkotthon f6l6tti emeleten volt. A tlizben keletkezett fiist nagyrészét
a tlizoltok a konyvtar ablakain keresztiil engedték a szabadba, késébb pedig nagy eré-
vel locsoltak a konyvtar feletti tet6t, nehogy a tliz a szomszéd hazra terjedjen (Szab6
Erika konyvtarvezetd szobeli kozlése, 2022. aprilis 13.). Viz nem érte az értékes doku-
mentumallomanyt, am rendkiviil kormos lett. A tlizeset harmincezer kotetet, tiz asztali
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szamitogépet, fénymasolot, laptopot és egyéb felszerelést érintett. A tragédiat még saj-
nalatosabba teszi, hogy a konyvtar minddssze négy évvel korabban koltozott a feluji-
tott helyre, teljesen Uj polcrendszerrel. Raadasul, éppen az RFID bevezetésén dolgoztak
a kollégak, és mar az RFID-kaput és az 6nkolcsonzd berendezést is beszerelték, mivel
24 6ras nyitvatartast terveztek, tehat nagy fejlesztések zajlottak a konyvtarban. Az
ujonnan vasarolt elektronikai berendezéseit a "fogkefés" tisztitas utan egy masik kari
konyvtar tudta hasznalni. A dokumentumallomany koromtalanitasat egy erre szakoso-
dott vallalkozas végezte el. A konyvtar gylijteményének harmadat egy ideiglenes telep-
helyre koltoztették, kétharmadat ideiglenesen egy elzart depdban raktaroztak el.

Haborus esemény

Az 1991 és 1995 kozotti délszlav haborik a masodik vilaghaborud utani legvéreseb
eseményei voltak. Az altalam feldolgozott tanulmany (Brailo, 1998) a mai Horvator-
szag régioiként mutatja be, hogy a haboru milyen pusztitadsokat eredményezett a hor-
vatorszagi konyvtarakban, kulturalis 6rokségiinkben. A kévetkez6kben az idézett ta-
nulmany f6ldrajzi felosztasa alapjan mutatom be a legjelent6sebb pusztitast megélt
gyljteményeket.

Délszlav habori Szlavéoniaban

A foldrajz régi6 a mai Horvatorszag teriiletén, a Drava és a Szava kozotti teriilet ke-
leti részén fekszik. A haboru el6tt ez a régié volt az orszag legnagyobb, legnépesebb
tertilete. A szerb csapatok egy 86 napon at tart6 ostrom, Vukovar varosanak eleste utan
szalltdk meg a régiot, 1991. november 17-én. Vukovar utdn a régié legnagyobb telepii-
lése, Eszék felé vették az irdnyt, és egy hdnappal a megszallast kovetéen kinyilvanitot-
tak az Eszak-Szlavénia, Baranya és Nyugat Szerémség Autoném Tartomanyt. A régio-
ban emlékkonyvtarak, szakkonyvtarak, koz- és iskolai konyvtarak egyarant sulyos ka-
rokat szenvedtek. Az itt helyet kap6 legnagyobb konyvtar, az Eszéki Varosi és Egyetemi
Konyvtar ugyszintén jelentds karokat szenvedett a haborud soran, mind az épiiletében,
mind az egyéb infrastrukturajaban. A konyvtar személyzete annak ablakaba kifiiggesz-
tette a Hagai Egyezmény szimbdlumat, amely a kulturdlis javak, fegyveres 6sszeiitko-
zés esetén valo védelmét hivatott biztositani, am a feltin6 jelkép miatt az épiilet els6d-
leges célponttd valt. Az ablakba kihelyezett kép megtekinthet6 a Horvat Konyvtari
Egyesiilet egy kiadvanyaban (Aparac-Gazivoda & Dragutin, 1993). A régidban ezen fe-
lill még szamos kozkonyvtar és iskolai konyvtar szenvedett 6riasi veszteségeket.

Délszlav haboriu Kézép-Horvdtorszdgban

Az akkori K6zép-Horvatorszag teriiletéhez Belovar, Sziszek, Banovina, Karolyvaros
és a Dinari-hegység tartozott. Ezek jorészt hatarosak voltak Boszniaval, és a legtobbijii-
ket 1995-ig megszallas alatt tartottak. A konyvtarak veszteségei nagysagrendileg ha-
sonloak voltak, mint Szlavoniaban. Megsemmistilt a Banovina régioban talalhato ket
kolostorkonyvtar, a kostajnicai ferences kolostor és a cunti¢-i ferences kolostor konyv-
tara. Mindkét épiilet szerepelt az UNESCO vilagorokség listajan (Aparac-Gazivoda &
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Dragutin, 1993). Megrongaltak vagy elloptak Lika régi6 egyetlen tudomanyos kényv-
taranak, a Gospi¢-i Tanarképz6 Akadémianak is a konyvtari gylijteményét (Aparac-Ga-
zivoda & Dragutin, 1993). A legsulyosabb veszteséget K6zép-Horvatorszag teriiletén
koz- és iskolai konyvtarak szenvedték. A bjelovari régiéban a Petar Preradovi¢ és a
pakraci kozkonyvtar sérilt meg leginkabb (Aparac-Gazivoda & Dragutin, 1993.). A
pakraci konyvtarbdl egy kulonleges helyi gy(ijteményt loptak el (Brailo, N., 1998).

Délszlav haboru Dél-Horvdatorszagban

Dél-Horvatorszag alatt érthetjiik a Dalmdacia adriai partvidékét, ahol a nagyobb va-
rosok koziil megemlitendd Zadar, Sibenik, Split és Dubrovnik. Ezen a tertileten sok fon-
tos kolostori és altalanos kutatokonyvtar szenvedett stulyos kdrokat. A pridvorjei Szent
Balazs kolostor konyvtara egy 1991 és 1992 kozott megszallast alatt all6 teriileten he-
lyezkedett el. A kolostort és a konyvtarat kifosztottak, egyes részeit felégették. Szeren-
csére a szerzeteseknek jonéhany értékes dokumentumot sikeriilt kimenekitenitik (Pa-
radzik, 1992).

A knini Szent Antal kolostor kdnyvtara és temploma, valamint a karini ferences ko-
lostor (mely konyvtaraval egyiitt kulturalis mlemlékként van nyilvantartva az
UNESCO vilagorokségi listajan), szinten silyosan megrongalédott (Albada, 1996).

A zadari kutatokonyvtar elvesztette gylijteményének egy részét, katalégusait, sza-
mitastechnikai berendezéseit és értékes festményeknek is nyoma veszett a kiallitohe-
lyiségébdl (Aparac-Gazivoda & Dragutin, 1993).

A zarai megyei konyvtarat 1991. oktéber 4-én nyolc rakétatalalat érte. A konyvtar
volt felel6s a megye 0sszes iskolai- és kozkonyvtaraért. Bar az épiilet silyosan megsé-
riilt, a hdboru alatt folyamatosan miikodott, és kiszolgalta a nagyszamu menekiilt la-
kossagot. Mas kényvtarak, mint pl. a $ibeniki Juraj Sizgori¢ Varosi Kényvtar és a kisebb
varosok konyvtarai, mint a Biograd, Sinj, Metkovi¢, Opuzen, Trpanj, Ston, Mlini és
Cavtat, kevésbé sulyos karokat szenvedtek (Aparac-Gazivoda & Dragutin, 1993).

Az ideiglenesen megszallt telepiilések konyvtarai ugyszintén karokat szenvedtek.
Példaul az 1989-ben megnyilt drnis-i kozkonyvtarat kifosztottak, elvitték mind az alloma-
nyat, mind az elektronikai berendezéseit (Aparac-Gazivoda & Dragutin, 1993). Sok dél-
horvatorszagi iskolai konyvtar jutott a kelet- és kozép-horvatorszagi konyvtarak sor-
sara. Megsemmisiiltek pl. a tmovicai, slanéi és mokasicai konyvtarak (Aparac-Gazivoda
& Dragutin, 1993).

Dél-Horvatorszagban a legjelentésebb veszteségeket valdszintileg a Dubrovnikban
talalhaté kozgylijtemények szenvedték el. A Dubrovniki Archivum épiilete a Sponza-
palotdban taladlhat6, amelyet 1516-ban épitettek egy horvat épitész, Paskoje Milicevié¢
Mihov tervei alapjan. A legrégibb dokumentum, amelyet akkoriban az archivumban
Oriztek, az 1022-bdl szarmazo, VIII. Benedek papa altal jegyzett papai bulla (Kratofil,
1993).
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Nagy Andor

N
Ideolé6giai célu pusztitas

Az emberiség kulturalis 6rokségének lasst, amde a torténelmi bizonyitékok alapjan
folyamatos pusztulasanak talan legtragikusabb mérféldkovei, amikor nem emberi gon-
datlansagbol, nem valamely természeti katasztréfa révén, és még csak nem is haborus
események kovetkezményeként, hanem szandékos, elére megfontolt ideoldgiai célbdl
elkovetett rombolas aldozatava valik kulturalis 6rokségiink egy-egy szelete.

Ezek kozott az események kozott emlithetjiik a kozépkori ,eretnekek” miiveinek el-
égetését, amikor az egyhaznak nem tetszo teolodgiai, tudomanyos és irodalmi miiveket
semmisitettek meg. A konyvtilalom a reformacié térnyerésével tovabb er6sodott.
1535-ben, . Ferenc francia kiraly utasitasara dsszedllitottak a tiltott konyvek jegyzékét
(Grigulevics, 1972). A jegyzéken szerepld konyvek kiadasaért, terjesztéséért vagy ol-
vasasaért az egyhazbol vald kikozosités, bortonbilintetés, egyes esetekben kivégzés
jart. A lefoglalt konyveket a legtobb esetben megsemmisitették

Az ideoldgiai célu pusztitasok koziil a masodik vilaghdboru el6tti években és a ha-
boru idején elkovetett konyvégetések is széleskorben ismertek. A konyvégetések elsé
allomasa talan a Nemzetiszocialista Német Didkszovetség 1933. aprilis 6-an meghirde-
tett orszagos akcidja ,a németellenes szellem ellen”. Ennek keretében ugyanezen év
majus 10-én tobb, mint 25 ezer kotetnyi "németellenes” konyvet égettek el, de ez csak
az els6 allomasa volt a naci ideolégia szellemében megvaldsulé pusztitasnak (Holo-
kauszt enciklopédia, 2022).

Magyarorszagon a masodik vildghaboru utan rendeltek el konyvégetést az
530/1945. M. E. szamu rendelet 1. paragrafusaban, amely igy szo6lt: ,Meg kell semmisi-
teni a kdnyvnyomdak, konyvkiadé vallalatok, konyvkereskeddk, koz- és kdlcsonkonyv-
tarak, iskolai konyvtarak, valamint maganszemélyek birtokaban levé minden fasiszta
szellem{, szovjetellenes és antidemokratikus sajtoterméket (konyv, folyoirat, napilap,
hirdetmény, roplap, képes abrazolat stb.), tekintet nélkiil arra, hogy az a magyar vagy
mas nyelven jelent meg." (Hungaricana, n.d.).

Az ideolébgiai céld pusztitasok torténete sajnos nem zarult le a 20. szazaddal egyiitt.
Alegfrissebb ilyen események talan 2022-h6z, az Oroszorszag altal kirobbantott habo-
ruhoz kothetdk, de a karok teljes felmérése valdszintileg csak évekkel késébb zarul le.

Ha visszamegyiink néhany évet a térténelemben, az Iszlam Allam (ISIS) 2014-2015
koriili térnyeréséig Irakban és Sziriaban, Gjabb, immar a jelen évszazadunkban elkove-
tett ideoldgiai célu pusztitdsoknak lehetiink szemtanui. Irakban egyrészt elkezdték érté-
kesiteni kulturalis 6rokségunk nagy eszmei értékkel biré elemeit, amelyek jorésze valdszi-
niileg soha nem kertil vissza eredeti helyére (Novacek et al., 2017). Masrészt, mivel Irak 12
ezer régészeti lel6helye koziil 1800 az ISIS altal meghdditott tertileten volt (Terrill,
2017), tobb, mint 40 olyan épitmény esett a terrorszervezet aldozataul, amely nagy-
foka kulturalis jelent6séggel birt. 2014 decemberében az ISIS felgyujtotta a moszuli
egyetemi konyvtarat. 2015. januarjaban a nemzeti konyvtérat is kifosztottak, majd eléget-
ték a konyveket, igy tobb ezer értékes kézirat veszett oda (Novacek et al., 2017). Az Iszlam
Allam nem kimélete meg a bagdadi Muszuli Miizeumot sem, amely Irak masodik legna-
gyobb muzeuma volt, igy potolhatatlan értékek vesztek oda. A terrorszervezet ériasi
pusztitdsokat végzett Ninive (Romey, 2016) és Nimrud (Terrill, 2017) varosaban is, az
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Iszlam Allam harcosai valogatas nélkiil romboltak le a tobb ezer éves freskékat, szob-
rokat és mas miliemlékeket, tekintet nélkiil arra, hogy mi szerepel az UNESCO vilag-
orokségi listajan.

Szervezetek a kulturalis 6rokségiink megdovasaért

A tragikus események elére sokszor nem lathatok, nem uniformizalhaték, éppen
ezért nehéz is elkeriilni ezeket. llyen esemény lehet példaul egy szandékos gyujtogatas,
amelyet a kozgy(ijtemény 6rzdje a legtobb esetben a legnagyobb dvintézkedés mellett
sem tud elkertilni. Ennek ellenére torekedni kell azoknak az eljarasoknak a kidolgoza-
sara, amelyek révén legalabb a gy(ijteménypusztulasok egy része elkeriilhet6. A mult-
ban torténtek olyan egészen sajnalatos események, amelyek némi odafigyeléssel elkeriilhe-
tok lettek volna, ezaltal nemcsak kulturalis 6rokségiink maradt volna gazdagabb, de az
anyagi kar is csokkenthetd lett volna, nem beszélve az emberéletek védelmérdl.

Kutatasom célja nem csupan a lehetséges veszélyek feltarasa és kategorizalasa, ha-
nem az ezekre adhat6 valaszok 6sszegyl(jtése is. Vannak szervezetek, amelyek ezzel
foglalkoznak, 1éteznek iranyelvek, jogi dokumentumok, szabvanyok, ajanlasok és jo
gyakorlatok, amelyek tanulmanyozasaval vagy szintetizalasaval sokat tehet egy intéz-
mény, gylijteményének valéban hosszd tavd megdrzéséért.

A kovetkez6kben két szervezet, az IFLA és az UNESCO néhany kiemelt programjat,
tevékenységét ismertetem. Az IFLA a vilag konyvtar- és informaciétudomanyi szerve-
zeteinek legjelentsebb érdekképviseleti szervezete, és az egyesiiletek, konyvtarak és
konyvtarhasznalék érdekeinek legf6bb szdszoldja. Tevékenységi kore rendkiviil szer-
teadgazo, szakért6ként részt vesz a konyvtarakat érinté dontéshozatalban, ajanlasokat
fogalmaz meg, képzéseket és konferenciakat szervez, szakmai kiadvanyokat jelentet
meg, és szakértdi tevékenységet folytat. Az UNESCO (United Nations Educational, Sci-
entific and Cultural Organization = Egyesiilt Nemzetek Nevelésiigyi, Tudomanyos és
Kulturdlis Szervezete) fontos szerepet jatszik a kulturdlis 6rokség védelmében, az
egyik legfontosabb program, ami hozza kothetd, az a vilag kulturdlis és természeti
orokségének védelmérol szo6l6 egyezmény.

Meg6rzé és Allomanyvédelmi Kézpontok

Az IFLA stratégiai programja a Meg6rzé és Allomanyvédelmi Kézpontok (Preserva-
tion and Conservation Centres = PAC) kialakitasardél hivatalosan az IFLA éves nemzet-
kozi konferenciajan jott 1étre Kenya févarosaban, Nairobiban, 1984-ben (IFLA, 2019a).
F§ célja a vilagszinten lathaté meg6rzési torekvések erdsitése és segitése nemzetkozi
egyuttmiikodések révén. A PAC program 1986-ban indult el Bécsben a Preservation of
Library Materials konferencia alatt, a CDNL (Conference of the Directors of National
Libraries), az IFLA, és az UNESCO égisze alatt.
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A PAC f6 célja annak biztositasa, hogy a konyvtarak a publikalt vagy nem publikalt
dokumentumokat (legyenek azok barmilyen formatumban) meg6rzik, archivaljak és
ameddig csak képesek, hozzaférhetévé teszik az alabbi iranyelvek alapjan:

- amegodrzés létfontossagu az emberi kultira fennmaradasahoz és fejlédéséhez;
- anemzetkozi egylittmiikodés feltétlentil sziikséges;
- minden orszagnak vallalnia kell a sajat kiadvanyainak mego6rzését.

A PAC projekt keretében olyan tobb nyelvre leforditott kiadvanyokat készitenek,
amelyek a vildg minden konyvtarosa szamara segitségiil szolgalhatnak a kulturalis
orokségiink meg0Orzéséhez. Ezaltal is igyekeznek felhivni a konyvtar- és informaciotu-
domany teriiletén dolgoz6 szakemberek, illetve a nyilvanossag és a torvényhozok fi-
gyelmét arra, hogy stirgds lépéseket kell tenniink kulturalis 6rékségiink megérzésének
érdekében. Ezen feliil tanfolyamokat, workshopokat és szeminariumokat szerveznek,
népszerlsitik a megvaldsult j6 gyakorlatokat, illetve adomanyokat is elfogadnak céljaik
eléréséhez.

Az IFLA PAC kozpontok koré csoportosul6 kiterjedt PAC halézat széleskor( szakér-
telemmel rendelkezik a meg6rzés és archivalas terén. A hal6zatban részt vevé valam-
ennyi kozpont fliggetleniil, meghatarozott prioritasok szerint jar el munkaja soran. A
kozpontoknak meg kell felelnitik a PAC stratégiai programja célkitiizéseinek, és egytitt
kell miikédniiik mas kozpontokkal egyes tevékenységekben (pl. publikalas, oktatas,
konferenciaszervezés stb.). A kdzpontok vezet6i rendszeresen liléseznek annak érdek-
ében, hogy meghatarozzak a stratégiai program aktualis iranyelveit (IFLA, 2019a).

A PAC halézat kozpontjai

Az aldbbiakban régionként tekintem at, hogy mely konyvtarak miikodnek PAC-koz-
pontként (IFLA, 2019b), és mi az adott konyvtar szakteriilete. A szakteriilet megadasa
azért lényeges, mert a kozpontok egytlittmiikodnek egymassal, és tisztaban kell vele
lenniiik, hogy egy adott konyvtarszakmai problémaval mely kézponthoz fordulhatnak
tanacsadasért.

USA és Kanada:

- Library of Congress. Szakteriilet: katasztrdofaelharitas és helyreallitas, digitalis
konverzio

Latin-Amerika és a Karib-térség:

- National Library and Information System Authority. Szakteriilet: rovarirtas, an-
gol nyelvi kommunikacio.

- Biblioteca nacional de Venezuela és Fundacao Biblioteca nacional do Brasil.
Szaktertlet: Brazilia, Paraguay, Bolivia, Ecuador és Uruguay regionalis képvise-
lete.

- Biblioteca nacional de Chile. Szaktertilet: katasztrofakra valo felkésziilés és rea-
galas, olcsé lakasmegoldasok.
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A FAK és Kelet-Eurépa:

Library for Foreign Literature. Szakteriilet: FAK-orszagok és Kelet-Eurépa kép-
viselete. Gyakorlati miihelyek, tudomanyos rendezvények szervezése, oktatasi
programok végrehajtasa.

National Library of the Republic of Kazakhstan. Szaktertilet: Regionalis képvise-
let: Kazahsztan, Kirgizisztan, Uzbegisztén, Tadzsikisztan, Turkmenisztan sza-
mara.

Azsia:

National Library of China. Szakteriilet: Papir alapi dokumentumok megdrzése
és archivalasa, megdrzési és archivalasi kutatasok, szabvanyok kidolgozasa.
National Diet Library Japan. Szaktertilet: a hagyomanyos japan papir alapu do-
kumentumok megorzése, digitalizalas.

The National Library of Korea. Szaktertilet: Ritka és régi konyvtari anyagok megdrzése
és archivalasa.Oceania és Délkelet-Azsia

National Library of Australia. Szakteriilet: Papiralapui anyagok meg6rzése, digi-
talis meg0rzés.

National Library and Documentation Service Board of Sri Lanka. Szaktertiilet:
trépusi éghajlat és kartevadirtas.

Afrika és a Kozel-Kelet:

National Library of South Africa. Szakteriilet: képviselet nyujtasa Dél-Afrika,
Botswana, Namibia, Lesotho, Szvazifold, Zimbabwe, Zambia, Malawi, Tanzania,
Uganda és Kenya, Mozambik és Angola szamara, digitalizalas, savmentesités.
Qatar National Library. Szakteriilet: képviselet nyujtasa az arab nyelvii orsza-
gokban, megel6z6 védelem, gylijtemények gondozasa.

CERDOTOLA. Szakteriilet: képviselet nyujtasa a frankofén Afrikdban, oralis ha-
gyomanyok megdrzése.

Eurépa:

Lengyel Nemzeti Konyvtar. Szakteriilet: Digitalis meg6rzés és digitalis fenntart-
hatésag.

Kockazati Nyilvantartas

Az IFLA Kockazati Nyilvantartas (Risk Register) program célja szdmon tartani azokat a
gyljteményeket, amelyek valamely emberi tevékenység vagy természeti katasztrofa altal
veszélyeztetettnek tekinthet6k. A program segiti a kozgyijteményeket annak felismeré-
sében, ha gylijteményeik veszélyeztetettnek tekinthet6k. Lehetéséget biztosit a rend-
szerében valo regisztralasra (névteleniil, a regisztraciot igény szerint csak az UNESCO-
val és a Blue Shield International szervezettel osztja meg). Szakértdi csoportja elemzi
a regisztralt gylijteményre vonatkozd kockazatokat, és ezeket akar évente tobb alka-
lommal is feliilvizsgalja. Segit a veszélyek elharitasaban vagy vészhelyzeti terv kidol-
gozasaban (IFLA, 2023).
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Nagy Andor

—
Hagai Egyezmény

A kulturdlis 6rokségiink védelmét, fegyveres konfliktusok idején, nemzetk6zi huma-
nitarius jog szabalyozza. A humanitarius jog egyes elemei szamos relevans jogi doku-
mentumban megjelennek, am a jogszabaly kézponti eleme az 1954. évi Hagai Egyez-
mény és annak Elsé Kiegészit6 Jegyzékonyve. Ezek jelentik minden késébbi orokség-
védelmi dokumentum alapjat (O’Keefe et al., 2016). Az Egyezményt 1954. majus 14-én
fogadtak el, és az Els6 Kiegészt6 Jegyzdkonyvvel egylitt 1956. augusztus 7-én lépett ha-
talyba (O’Keefe et al., 2016).

Az Egyezmény rogziti a kulturalis javak fogalmat, amely vonatkozhat ing6 és ingat-
lan javakra is, beleértve a konyvtarakat, levéltarakat is, és mindazon javakat, amelyek
egy nép kulturalis 6roksége szempontjabol nagy jelent6séggel birnak. Ezek lehetnek
épitészeti, miivészeti, régészeti, egyhazi, vilagi, és mlivészeti javak, valamint az ezeket
meg0rz6 épliletek is. A megallapodas védbhalbjaba tartozé orokségek jelzésére egy jel-
legzetes kinézetl, kék-fehér szinli emblémat is készitettek, az Egyezmény alapjan az
ilyen jelzéssel ellatott kulturalis javakat nem rongalhatjak meg a szembenallé felek, de
elharithatatlan katonai sziikségesség esetén a rendelkezéstdl el lehet térni. Ide azok az
esetek tartoznak, amikor egy orokségvédelem alatt 4ll6 objektum vagy annak kérnye-
zetének meg nem tamadasa aranytalanul nagy el6nyhoz juttatna a megtadmadott felet.
A Hagai Egyezmény azt is kimondja, hogy a kulturalis javakat tilos elvinni a megszallt
teriiletekrdl. Ha egy fegyveres konfliktus sordn ez mégis megtorténne, késébb ezeket
vissza kell szolgaltatni. Ezen feliil, a megszalloknak ugyantgy kell kezelniiik a kulturalis
javakat, ahogy azt az adott orszag illetékes hatdsaga tenné, és a megrongalodott érté-
keket miel6bb helyre kell allitaniuk. A Hagai Egyezmény megkiilonboztet altalanos és
kiilénleges védelmi szabalyokat. A kiilonleges védelmi szabalyok az altalanos szaba-
lyoknal kiterjedtebb védelmet nyujtanak pl. olyan miiemlékkézpontoknak, amelyek-
ben az ingé kulturalis javakat helyezték el azok megbévasa érdekében. Ezeket a kiilon-
leges védelem alatt all6 kulturalis javakat nemzetkozi jegyzékben kell rogziteni (1957.
évi 14. torvényerejli rendelet, 1957).

A Hagai Egyezményt 1999-ben kiegészitették a Masodik Kiegészitd Jegyzékonyvvel,
amely 34j mechanizmusok bevezetésével igyekezett megerdsiteni az eredeti egyez-
meényt. (UNESCO, 1999)Ez azért valt sziikségessé, mert mind az 1980-ban kitort irak-
irani haboru, mind Kuvait 1990-es megszallasa, mind a délszlav haboru idején jelent6s
kulturalis 6rokségeink pusztultak el, olyan esetekben is, amikor egyértelmiien megje-
161ték az adott 6rokséget az erre szolgald ismertetd emblémaval (O’Keefe et al., 2016).

A Masodik Kiegészit6 Jegyz6konyvet 1999. marcius 26-an fogadtak el, és 2004. mar-
cius 9-én lépett hatalyba (O’Keefe et at., 2016). Legnagyobb ujitasa, hogy a "specialis
védelem" fogalmat a "kiemelt védelem" valtotta fel, ezek ala minden, az emberiség
szempontjabol kiemelkedd jelent8séggel biré kulturalis 6rokség tartozhat. Ezek vé-
dettségét a legmagasabb szintii jogi és kozigazgatasi intézkedések biztositjak.

Nem az 1954-es Hagai Egyezmény az egyetlen, amely a kulturalis 6rokségiink védel-
meét szolgalja. 1970-ben elfogadtak az UNESCO kulturalis javak torvényen kiviili ex-
portjat, importjat tilté egyezményt (Convention on the Means of Prohibiting and Pre-
venting the Illicit Import, Export and Transfer of Ownership of Cultural Property). Az
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egyezmény kimondja, hogy az egyes kulturalis javak valodi értéke megértésének felté-
tele, hogy azok lehetdleg eredeti helyiikon és kontextusukban, tisztazott tulajdonosi
hattérrel, sértetleniil maradjanak fenn (UNESCO, 1970).

Két évvel, késdbb, 1972-ben elfogadtak a vilag kulturalis és természeti 6rokségének
védelmérdl szol6 egyezményt, vagyis a Vilagorokségi Egyezményt (Convention Concer-
ning the Protection of the World Cultural and Natural Heritage) is. Ez az UNESCO egyez-
mény létrehozta az Un. Vilagorokségi Jegyzéket, amelyen minden olyan kulturalis vagy
természeti Orokségnek helye van, amelyeket egyetemes értékiinek tekintenek
(UNESCO, 1972). Az egyezmény fontos joghézagot tolt ki, miszerint nem csupan fegy-
veres konfliktus esetén, hanem békeid6ben is alkalmazhat6. Kimondja, hogy az egyes
javaknak a védelme els6dlegesen annak az allamnak a feladata, amelynek a teriiletén
van.

Osszegzés

Kulturalis 6rokségiink védelme igen sokrétii feladat. Ide tartoznak az ezek minden-
napi 0sszegyijtésével, megdrzésével és sok esetben szolgaltatdsaval kapcsolatos kér-
dések, de jelen tanulmanyban azokkal a veszélyforrasokkal foglalkozom, amelyek egy
teljesen masfajta megkdozelitést igényelnek.

Ezek a tragikus események akkor is egy-egy kozgylijtemény részleges vagy teljes
pusztulasahoz vezethetnek, ha egyébként a legnagyobb gondossaggal 6rzik azokat. A
lehetséges veszélyeket a természeti katasztrofak, az emberi gondatlansag, a haborus
események, illetve az ideoldgiai célu pusztitas kategoriakba soroltam. Ezek szeren-
csére nem egyforma mértékben érintik az egyes nemzetek gy(ijteményeit, pl. hazank-
ban nem kell tartani sem szoékdaraktél, sem hurrikanoktol, de sajnos van éppen elég
példa a vilagon, amelyekbdl tanulhatunk.

Kutatasom soran jonéhany kiilfoldi konyvtarban taldlkoztam ugynevezett vészhely-
zeti tervvel, amelyekkel ezekre a ritkdn vagy szerencsés esetben soha be nem kovet-
kez6 eseményekre préobalnak felkésziilni a kozgy(ijteményi intézmények. Az egyesiilt
allamokbeli Kongresszusi Konyvtar kiillon mentipontot szentel annak a kérdésnek,
hogy miképp érdemes felkésziilnie egy konyvtarnak az el6re nem lathaté eseményekre
(Library of Congress, n.d.).

A tanulmanyban két nagy szervezet (az IFLA és az UNESCO) relevans tevékenysé-
geit, programjait is bemutattam. Mind az IFLA Meg6rz6 és Allomanyvédelmi Kozpon-
tok halézata és a Kockazati Nyilvantartds programja, mind az UNESCO altal jegyzett
nemzetkozi egyezmények azt a célt szolgaljak, hogy ezekben a specialis helyzetekben
minél kevésbé sériiljon kulturalis 6rokségiink, hiszen ez mindannyiunk elemi érdeke.
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Egervdri Déra — Simon Krisztidn
H5P INTERAKTIV TARTALMAK: FELHASZNALASI LEHETOSEGEIK
ES ROVID MODSZERTANI UTMUTATO!

Absztrakt

A H5P interaktiv multimédias tartalmak szerkesztését, illetve publikaciojat eldsegit
webes szoftver, tovabba LMS-eken és egyéb platformokon beliili tartalomfejlesztést
szolgal6 bovitmény. Segitségével szerkeszthetiink interaktiv videdkat, prezentacidkat,
tanulasi atvonalakat, folyamatabrakat, gyakorléjatékokat és szamos mas tartalmat. A
szoftver f6 hasznalati mddja a bévitménybdl, a sajat LMS-linkben (pl. Moodle) val6
szerkesztés és publikalas. A Moodle LMS jelenleg tobb H5P interaktiv tartalomtipus
megjelenitését és szerkesztését is tamogatja. Ezekkel a lehet6ségekkel médunk van be-
agyazni a Moodle kurzusunkba példaul interaktiv képet vagy konyvet, képsorozatokat,
kollazsokat, hang- és videotartalmakat, valamint tanulokartyakat, kvizeket, tesztsoro-
kat. Ezekkel a lehet6ségekkel szamos ponton alakithatjuk, fejleszthetjiik, szinesithetjiik
és gazdagithatjuk a kurzusunk tartalmat. A tanulmany célja, hogy deskriptiv médon
bemutassa a Moodle-ben elérhet6 interaktiv H5P tartalomtipusokat, azok felhasznalasi
lehetdségeit és a jogyakorlatokat.

Kulcsszavak: Moodle; H5P; interaktiv tartalom

Bevezetés

A 21. szazad kihivasaira reflektalva, valamint a Covid-19 vilagjarvany utani tapasz-
talatokat 6sszegezve egyértelmiien kimondhato, hogy a fels6oktatds mindennapjaiba
komoly valtoztatdsokat kell beemelni. A jelenlétben megval6sul6 frontalis oktatas mar
régdéta nem szamit hatékonynak, a digitalis oktatasra valo atallas pedig korant sem volt
zokkenémentes. Az elmult évek tapasztalataira alapozva ugyanakkor egyértelmtien ki-
mondhat6, hogy mindkettével szamolni kell, illetve mindkét oktatasi formabdl ki kell
emelni azokat az elemeket, amelyek jol miikddhetnek a Z generacios hallgatoknal. Erre
a helyzetre ad egy valaszlehet6séget a blended learning médszertana, amely a hagyo-
manyos, jelenléten alapuld oktatas és az elektronikus tavoktatas tanulasi kornyezetét,
tartalmait és médszereit vegyiti (Forgd & Komlo, 2015). A blended learning kérnyezet-
ben lehetdségiink van olyan tananyagokat késziteni, amelyek interaktivak, ezzel is el6-
segitve és novelve a hallgatok aktivitasat, tevékenység alapu vagy oniranyitott tanula-
sat (Dringo-Horvath et al., 2020). Interaktiv tartalmak tekintetében a lehet6ségeink
szama jelentds, hiszen csupan a szoveges tartalmak megjelenése tekintetében is sza-
mos tartalomtipus (infografika, idévonal, elagaz6 szcenario, gondolattérkép stb.) és
szoftver all a rendelkezéstlinkre, a multimédias tartalmak tekintetében pedig még tobb.

1Jelen tanulmdany a Pécsi Tudomanyegyetem Digitalis Oktatas- és Tanuldstdmogaté Koézpont tdmogatasaval jott létre.
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A digitalis oktatas- és tanulastamogatas soran szamos szoftverrel és feliilettel talal-
kozhatunk. A lehet6ségek szinte korlatlan tarhaza all rendelkezésiinkre, hogy szinesit-
siik sajat kurzusainkat, és tegyiik gordiilékenyebbé, élményszeriibbé a hallgatoink ta-
nulasi folyamatait. A kiilonféle LMS-ek (learning management system) és LCMS-ek
(learning content management system) segitségiil szolgalnak, hogy a tanulashoz sziik-
séges tartalmakat megalkossuk és publikaljuk. Léteznek olyan LMS-ek, amelyekhez
tartozik sajat LCMS és szamos fiiggetlen LCMS platformmal dolgozhatunk. Fontos
tudni, hogy az LMS-ek a tobbségében van legalabb egy tartalomkezeld modul, ami ta-
rolja a benne szerkesztett, illetve integralt tartalmakat. A Moodle LMS a vilag egyik leg-
ismertebb, nyilt forraskéduy, szabad felhasznalasd, PHP nyelven irédott eLearning ke-
retrendszere, amely 2002 6ta érhetd el. A Moodle-ben lehet6ségiink van kurzusokat
létrehozni, tananyagokat, tartalmakat szerkeszteni és publikalni, szdamonkérni, hallga-
toi aktivitast monitorozni, értékelni és visszajelzést gyijteni. A PTE koézpontilag, tehat
minden karra Kiterjed6en, 2020 szeptembere 6ta hasznalja a Moodle-t.

A Moodle funkcionalitasa bdvitheté a H5P tartalomszerkeszté modullal, amelyek
egylittese meglehetdsen gazdag tanulastamogatasi lehet6ségeket biztosit. A H5P inter-
aktiv multimédias tartalmak szerkesztését, illetve publikacidjat elsegité webes szoft-
ver, tovabba LMS-eken és egyéb platformokon beliili tartalomfejlesztést szolgal6 bé-
vitmény (plugin). A szoftver f6 hasznalati médja a bévitménybdl, a sajat LMS-iinkben
valo szerkesztés és publikacié (Dombi et al., 2022). A H5P tartalmak a HTML (Hyper-
text Markup Language) nyelv legijabb, HTML5-6s verzidjan alapulnak. A H5P-ben fej-
lesztett tartalmak reszponzivak, tehat barmely késziiléken (laptop, tablagép, okostele-
fon) jol olvashatok és hasznalhatok, igy a hallgaték ugyanazt az élményt kapjak. A H5P
plugin barmely Moodle rendszerbe integralhato, és a segitségével szamos interaktiv
tananyag szerkeszthet6 (Kovacs, 2022). A Pécsi Tudomanyegyetem Moodle-jaban
2021 januarja 6ta érhet6 el a H5P szerkesztési lehet6ség. Segitségével mar nem csak
statikus informaci6halmazokat, hanem interaktiv tartalmakat is meg tudunk jeleniteni
a kurzusainkban. Tanulmanyunkban bemutatunk kilonféle H5P interaktiv tartalma-
kat, amelyeket jogyakorlatotokkal és a kiilonb6z6 tudomdanyteriiletekrdl szarmazé
mddszertani segédlettel, 6tlettarral egészitiink ki.2

A H5P interaktiv tartalmak szerkesztési lehet6séget a Moodle-ben a Tevékenység és
tananyag beszurasa fiil alatt taldljuk (1. dbra), ahol a legordiilé meniisavbol kivalaszt-
hatjuk a szamunkra megfelel6 H5P tartalomelemet (2. abra). Tanulmanyunk hasznos
lehet a felsGoktatasban, illetve dltaldban az oktatds teriiletén dolgozd kollégak szamara,
hiszen az {rasban olyan bemutatékat, otleteket, javaslatokat, kivitelezéseket ismerte-
tiink, amelyek ilyen részletességgel még nem jelentek meg a hazai szaksajtoban.

2 A tanulmanyban szerepl6 képek a szerzdk sajat, zart rendszerben elérhet6 Moodle tananyagaibdl szarmaznak.
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1. abra: A Moodle szerkeszt6feliilete

Tevékenység vagy tananyag beszarasa

Kereses

Megjeldlt Mind Tevékenységek tananyagok

- 8
= (4 = 2] B8
Adatbazis Cengage Csevegés Feladat Felmérés Fogalomtar
* O w 0 w o w 0 w 0 w 0
- O 2 2] [+
Forum GeoGebra Group choice Interaktiv tartalom Kérdaiv Kiilso eszkoz
w 0 w 0 w e w0 w 0 w 0
ﬂ [+ O & ad T
Lecke MATLAB Grader Muhelymunka Részvétel SCORM-csomag Tanul6i mappa
w0 w0 fa i | v 0 w 0 pr g : |

Forrds: sajdt szerkesztés

7 ” .
2. abra: A H5P szerkeszt6feliilete
HPus  Select content type v

® Create Content O GetShared Content O Upload %

Search for Content Types Q

All Content Types

Show: Popular First Newest First AtoZ
e m Interactive Video m
Create videos enriched with interactions
o= Course Presentation m
4N Create a presentation with interactive slides
Multiple Choice @
Create flexible multiple choice questions

Forrds: sajdt szerkesztés

Tanulmanyunk kovetkezd egységeiben a kovetkezd felépitést alkalmaztuk. A Mo-
odle keretrendszerében elérhetd legismertebb H5P tartalmakat négy f6 egységbe so-
roltuk, melyek (1) a szoveges, (2) a multimédias tartalmak, (3) az dnellenérzést, tesz-
telést, gyakorlast célzo tartalmak, valamint (4) a kifejezetten gamifikacios céllal fejlesz-
tett tartalmak (1. tablazat). A kiilonb6z6 tartalomtipusok bemutatasanal tovabba tore-
kedtiink még a gyakorlatorientaltsagra is, amiket kiilonb6z6 oktatasi kornyezetekbe
helyeztiink. Valamennyi H5P tartalom leirasat koveti egy sziirke hattérrel ellatott
blokk, amely a tartalomtipushoz kapcsol6do jogyakorlatokat és modszertani javaslato-
kat tartalmaz. Az interaktiv H5P tartalmakat illusztraltuk is, igy az olvaso6 példat is lat-
hat egy-egy tartalomtipus megjelenitésére és kivitelezésére.
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1. tablazat: H5P tartalmak a megjelenitend6 informaciok tipusai szerint

Szoveges informaciék megjelenitésére Onellendrzésre, gyakorlasra, tesztre al-

alkalmas tartalomtipusok kalmas tartalomtipusok
o Interaktiv konyv o Kviz

o Interaktiv el6adas o Fogd és vidd

o Eldgaz6 szcendrio o Jelold a szo6t

o Idévonal /Harmonika o Tanuldkartya

Multimédias elemek megjelenitésére al- | Jatékositasra alkalmas tartalomtipusok
kalmas tartalomtipusok

o Memoriajaték
o Interaktiv vided . Keresztrejtvény
o Interaktiv kép o Szbékeres6
o Mondd a sz6t/diktalas o Képsor

Forrds: sajdt szerkesztés

A tartalomtipusok kategorizalasa természetesen nem azt jelenti, hogy az egyes ele-
mek csak szovegek, vagy csak képek megjelenitésére alkalmasak, el6fordulnak vegyes
megoldasok is pl. szoveg képpel, szoveg teszttel, kép jatékkel stb. Az interaktiv konyv-
ben példaul lehetdségiink van a szévegek mellé képeket, videdkat, 6nellendrzo teszte-
ket, tanulokartyakat vagy akar jatékokat is beszirni, mindezzel fokozva a felhasznaléi
élményt, a gordiilékenyebb tanulast és a motivaciot.

Els6sorban szoveges tartalmak megjelenésére szolgaléo H5P
tartalomtipusok

HS5P interaktiv konyv (interactive book)

Az interaktiv konyv sokoldalu tartalomtipus, amellyel kiaknazhatjuk az online tar-
talmak univerzalis hozzaférhet6ségének el6nyeit. Az interaktiv konyv fejlesztése soran
sok H5P tartalomtipust meg tudunk jeleniteni, de sajnos nem mindet. Az interaktiv
konyv fejezetekben szerepelteti a kiilonb6z6 tartalomtipusokat, amelyek lehetnek sz6-
veges, képi, hangz6 vagy multimédias tartalmak, amelyek kiegésziilhetnek tesztekkel,
gyakorléfeladatokkal. Igy a hallgaténak egy-egy anyagrész elsajatitasat kovetéen nem
kell elnavigalnia egy kiilon oldalra, ahol tesztelheti a tudasat, hanem a konyv kovetkez6
oldalan mar meg is talalja azt, amelyet a rendszer azonnal ki is javit szamara. S6t egyedi
szovegekkel is tudjuk tdmogatni a tanuléinkat felhivva a figyelmiiket, hogy nézze at
alaposabban a konyv el6z6 fejezeteit. Az interaktiv konyv osszedllitdsa 0sszetett tarta-
lomfejlesztést és tervezést igényel, am az interaktiv konyvben alkalmazhat6 szamos
tartalomtipus segitségével az oktatasi anyagok hatékonyan optimalizalhatok, és az in-
teraktivitas és a differencialas is megoldhato.

Az interaktiv konyvek alighanem legnagyobb el6nye a tartalomintegracié. Szamos
tartalomtipus segitségével interaktiv és motivalé tananyagokat tudunk létrehozni,
amik nem kiil6nall6 H5P tartalmakként, hanem egy csomagban, integraltan hozzafér-
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het6k a hallgatok szamara. Egy torténelmi, illetve irodalmi kurzus, ahol olyan tartalom-
tipusokkal taldlkoznak a hallgaték, mint leiré szoveg, vided, térkép, illusztracidk, sta-
tisztikak stb., sokat profitalhat az interaktiv konyvek hasznalatabol.

Egy heti el6adas f6 anyagat el6készithetjiik a kovetkezd egységekkel. Egy id6vonal
segitségével bemutatjuk az adott 6ra soran felmertld f6bb eseményeket. Amennyiben
relevans, egy térkép hozzaadasaval konnyen létrehozhatunk egy interaktiv képet, ami
az adott korszak hatalmi ellentéteit illusztralja. Egy festmény vagy fénykép szintén
szolgalhat interaktiv képként és ebben az esetben vagy a korszellem vagy egy pillanat-
kép illusztralasa a cél.

A mar létezd szoveges tartalmakat tematikusan strukturalhatjuk a harmonika hasz-
nalataval, ami Kkisebb, lenyilé szoveges tartalmakra bontja a hosszabb szovegeket. igy
lehetnek kisebb egységek a korszak kulcsszerepldi, azok inditékai, az idévonalon vaz-
latosan bemutatott f{6bb események részletesebben kifejtve stb. Tovabb lehet hangolni
a tananyagot interaktiv videdkkal, amik lehetnek dsszefoglalék egy adott korszakroél
vagy akar dokumentumfilmrészletek is. Gyakorlokérdések is hozzaadhatok barmelyik
tartalomtipus utan, igy akar mar a félévkozi vagy félévévvégi vizsgara valo felkésziilés-
ben is lehet egy masodlagos cél, az adott tananyag megismerésének mérése mellett (Di-
gitalis Oktatas- és Tanulastamogat6 Kozpont, 2022- d).

3. dbra: Interaktiv konyv

. | The post-method era term, as Brown (2002, p. 10) explains, refers to how the “concept of separate methods is no longer a
Interaktiv kényv - idévon. .. S 5 ol 5 1t tacackine i
central issue in language teaching practice”, meaning that there is no one way of g

Chronological ove... ®  Brown (2002, p. 13) highlights how taking a principled approach is a great initiative for teachers to “engage in a carefully crafted

process of diagnosis, treatment, and assessment”.
Principled approa... @

o diagnosis involves “curricular plans and [...] ongoing monitoring (Brown, 2002, p. 14)

Lesson planning1... @
o treatment refers to “sets of learning experiences, designed to target learner needs exposed by diagnostic assessments”

Lesson planning 2... @ (Brown, 2002, p. 15)

. o in assessment, Brown (2002, p. 17) stresses the importance of “ongoing assessment”
Lesson planning 3... @
Lesson planning 4... @
@ Creativity is a key skill for combining various methods and approachs to suit your learners' needs and this video will give you
Lesson planning 5... O a better idea for understanding your own creativity.
@ Teaching toolb... @

A Project develo... O

References o

Forrds: sajdt szerkesztés

HS5P interaktiv el6adas (course presentation)

A HS5P interaktiv el6adas tartalomtipussal teljesen 1j diasorokat hozhatunk létre,
vagy mar létez8 PowerPoint el6adasunkat adaptalhatunk és egészithetiink ki 0j funk-
ciokkal. Amennyiben Uj prezentaciot hozunk létre, a H5P szerkesztéfeliilete segiti a fej-
lesztést. Ha mar 1étez6 prezentacidt toltiink fel, akkor képként kimentett PowerPoint
diakkal dolgozhatunk tovabb. Az interaktiv el6adas egyetlen korlatja, hogy az animaci-
6kat nem kezeli, am a szdmos interaktiv opcié és funkci6 karpoétolhatja a felhasznalo-
kat. Az interaktiv eldadasokat tematikus vagy heti egységekhez kapcsolva szerepeltet-
hetjiik sajat kurzusunkban. Ezzel megkonnyithetjiik a hallgat6k 6niranyitott tanulasi
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folyamatai, igy nem egy kétszaz diabol allé diasorban szereplé strukturalatlan infor-
maciohalmazbdl kell kivalogatnunk a szamunkra fontos tartalmakat.

Az interaktiv el6adasok lehetdséget biztositanak tobb tartalomtipus tematikus és
kénnyebben frissithetd 6sszekapcsolasahoz is. Amennyiben példaul egy szerzgijog el6-
adast tartunk, a klasszikus, ppt-kben rendszeresen szerepld leird tartalmakat kiegé-
szithetik videok és gyakorlofeladatok is. Az adott jogszabalyt egy kétperces rovid video
mutatna be. Ezt kévet6en néhany leir6 dia a f6bb pontokat emelné ki. Végiil, egy fele-
letvalasztds kérdéssel, ami a jogszabaly alkalmazasat gyakorlati helyzetbe tilteti, a hall-
gatok reflektalhatnak a frissen elsajatitott ismereteikre.

Az interaktiv el6adasok vizsgakra késziilést is eldsegithetik, hiszen nem pusztan le-
ir6 tartalmakkal talalkoznak a hallgaték, hanem potencialisan tobb multimédias elem-
mel is. Tovabba az interaktiv elad4s tartalomtipus elemei egyenként frissithetsk. igy
az el6adas ppt-k esetében gyakran el6fordul6é probléma, ami a tartalom frissitésével
majd ismételt megosztasaval jar, kikeriilhetd. A jogi el6adas példajan tovabb haladva,
amennyiben az adott jogszabaly megvaltozik, elég az adott videot, illetve diat frissiteni,
és nem szilikséges eltavolitani a teljes el6adast a folyamathoz (Digitalis Oktatas- és Ta-
nuldstamogat6 Kézpont, 2022- a).

4. Abra: Interaktiv el6adas

\S -

20413 » >

Forrds: sajdt szerkesztés

H5P id6évonal és harmonika (timeline, accordion)

Az id6vonal és a harmonika tartalomtipussal hosszabb, dsszetettebb szoveges tar-
talmakat lehet navigalhaté formaban megjeleniteni. Kiilon-kiilén (pl. csak harmoni-
kaba rendezett fogalmak listazasa) és egymast kiegészitve (pl. idévonal a torténelmi
attekintéshez és harmonika a személyekhez) is alkalmazhat6k. Azonban nem szabad
elfeledkezniink arrdl, hogy az egyes tartalomtipusokat nem kizaroélag arra a célra vagy
fékuszra tudjuk létrehozni, amellyel megalkottak. Hiszen az id6vonal tartalomtipust
egy folyamat bemutatasara is kival6an alkalmazhatunk.
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Az idévonal minden olyan tartalom bemutatasahoz hasznos lehet, ahol a linearis at-
tekintés fontos. Amennyiben egy torténelem kurzust tartunk, megadhatunk egy id6vo-
nalat mindjart a kurzus elején, amivel a f6bb eseményeket listazzuk. Ezek a torténelmi
események megfelelhetnek akar a kurzus heti bontasanak is. Az adott oktatasi hetek
vagy a tematikus egységek idévonalai pedig részletesebben illusztralhatjak a vizsgalt
id6egységeket. gy az ismétl6dé tartalomtipus nemcsak keretet biztosit a kurzushoz,
hanem visszatérd tanuldstdmogatasi megoldasként segitheti a fontosabb torténelmi
valtozasok, valamint azok hatdsainak linearis megértését.

A harmonika hosszabb szdveges tartalmak tematikus vagy kisebb egységekbe tor-
ténd rendezésével mutat Gjat. Egy evolucioés biolégia kurzus soran, ahol fontos, hogy a
hallgatdék alaposan ismerjék a korszakokat és azok jellemzdit, a harmonikaval temati-
kus attekintéseket hozhatunk létre. A szovegeket képekkel is kiegészithetjiik, igy a hall-
gatok a korszakokat és a fébb evolucios valtozasokat barmikor attekinthetik. Ez a meg-
kozelités remekiil kiegészithet egy idévonalat, ami globalis attekintést nyujt a kurzus
soran lefedett evolucios biologia korszakokrol (Digitalis Oktatds- és Tanuldstdmogatd
Kozpont, 2022- e).

5. abra: Id6vonal

Parizs
1990

Stockholm

Az ISBD-k nemzeti bibliografiai alkalmazasanak kezdete.

Koppenhaga ;’a’rizs Koppenhaga

Chicago Budapest Stockholm Frankfurt

Parizs Grenoble Toronto !

o o .

2000

Forrds: sajdt szerkesztés

H5P elagazod szcenario (branching scenario)

Az elagaz6 szcenari6 olyan 0sszetett H5P tartalom, mely integraltan kezeli az inter-
aktiv képeket, el6adasokat és videdkat. A tervezési folyamat megkonnyitése érdekében
célszer(i olyan agrajzszerkeszt6ével kialakitani az alapstruktirat, mint a Microsoft Visio,
amely elérhetd az 0365-ben is. Bar az elagazo szcenari6 tervezése osszetettségetol flig-
gben kifejezetten iddigényes lehet, és a szerkesztése is tobb 1épésbdl all6 feladat, na-
gyon hasznos tanulastdmogat6 megoldas. Az eldgaz6 szcendri6 a differencialt tanulast
is segiti, hiszen a hallgatok a sajat preferenciaik szerint haladhatnak a tananyaggal.

Az elagazé szcenarid f6 funkcidja egy lehetséges folyamat szimulalasa, aminek a vé-
gén a hallgatok visszajelzést kapnak a teljesitésiikrél. gy minden olyan teriileten, ahol
ez jellemzd tevékenységként el6fordulhat, hasznos tartalomtipus lehet. Egy olyan
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egészségligyi kurzus soran, ahol a kiilonb6z6 sulyossagu sériiléseknél a megfelel6 tii-
netek beazonositasa utdn a lehetséges kezelések alkalmazasa a cél, az eldgazo szcena-

rid visszatérd elemként szerepelhet a kurzusban. A rugalmas felhasznalasi lehet6ségek
miatt online és jelenléti feladatként is hasznalhatjuk tanuldstdmogaté elemként. igy a
hallgatok, akar egyénileg, parban vagy kisebb csoportban, egy szimulalt sériilés keze-
lésével foglalkoznak és az eldgazo szcenari6 alapjan tobb iranyba is elindulhatnak. A
szimulalt eset teljesitésénél az eldgazd szcenarid visszajelzése informalja 6ket, hogy
miként teljesitették a feladatot. Példaul, harom lehetséges visszajelzés lehet a j6 meg-
oldas esetén a legmegfelel6bb kezelés kivalasztasa, a kevésbé ajanlott, de sikeres alter-
nativ megoldas beazonositasa, illetve a megfeleld tananyag atismétlésének a sziiksé-
gessége (Digitalis Oktatas- és Tanulastamogaté Kozpont, 2022- f).

Multimédias (audio, vizualis, audiovizualis) tartalmak megje-
lenitésére szolgaldo H5P tartalomtipusok

H5P interaktiv video (interactive video)

Az interaktiv videé tartalomtipussal mar létez6 videodleckéket és YouTube videdkat
tehetiink interaktivabb3g, el6segitve ezzel a tananyag konnyebb megértését és elsajati-
tasat. A szerkesztés soran figyelni kell arra, hogy az interaktiv tartalmak megfelel6en
el legyenek osztva a vide6ban. Az audiovizualis tartalmakbol torténd tanulas az egye-
temista korosztaly szamara sokkal testkozelibb, mint a szoveges dokumentumokra
épitett ismeretszerzés. Am a hosszabb videdk esetében mar 6 figyelmiik sem toretlen,
ezért kérdéseket épithetiink a vide6 egyes részeibe, amelyben ellendrizhetjiik, hogy
megjegyezték-e a hallgatok a filmben elhangzottakat. Beallithatjuk, hogy a vide6 meg-
alljon a kérdés megvalaszolasaig, s6t azt is, hogy rossz valasz esetén a video vissza-
ugorjon a legelejére.

Az interaktiv vide6 segitségével hagyomanyosan passzivan fogyasztott tartalombol
tudunk egy az aktivabb tanulast segitd tartalomtipust alkotni. Egy biomedicina kurzu-
sos példabol kiindulva, egy hosszabb és 0sszetettebb anyagot, ami lehet akar egy 90
perces el6adas részanyaga vagy egy esettanulmany, rovidebb videdkra szétbontva ké-
szitiink el6. Az igy kapott 5 és 10 perc kozotti videdkba kérdéseket épitlink be, amik az
éppen megvitatott és bemutatott témakat fedik le.

Példanak okaért az els6 kérdés mondjuk az 5 perces videé els6 percénél van és egy
feleletvalasztds kérdésként a bevezetében elhangzott statisztikai szamitasos lehetdsé-
gek koziil a megfeleldt kell kivalasztani a paciensek vérnyomas adatainak kezelés el6tti
és utadni mérésére. A kovetkez6 kérdés a harmadik percnél van és behelyettesitds fel-
adatként a hallgatéknak meg kell adni azt, hogy milyen tipusu adatokra van sziikség
egy t-proba kiszamitasahoz. Végiil az 6todik percnél egy 6sszefoglalé igaz-hamis kér-
déssel zarul a vide6 (Digitalis Oktatas- és Tanulastamogaté Kozpont, 2022- b).
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6. dbra: Interaktiv video

CREATE, SHARE AND

REUSE INTERACTIVE

| : r 2|1 e e | B,
= stands for - e .

html 5

Time spent:  0:00

package

Tovabbi videdk True

Forrds: sajdt szerkesztés

HS5P interaktiv kép (image hotspots)

Az interaktiv képpel folyamatokat, abrakat, illusztraciékat, kisérleteket és térképe-
ket tudunk interaktiv médon bemutatni, hiszen a kivalasztott hattérképet tovabbi,
részletes, szoveges, képi vagy multimédias informacidkkal tudunk kiegésziteni. Az in-
teraktiv képen elhelyezett akciogombokra kattintva jelennek meg az altalunk beallitott
tovabbi tartalmak. Az interaktiv kép szerkesztése soran arra mindenképp tligyelni kell,
hogy az akciogombbal ne takarjuk el a kép fontos részleteit, valamint, hogy ne olvadjon
bele teljesen a hattérképbe, konnyen azonositani lehessen.

Interaktiv képet szamos mddon hasznalhatunk, de leginkdbb az olyan helyzetekre
alkalmas, amikor a hallgatoknak esetleg tobbszor is vissza kell térniiik a képhez. llyen
lehet példaul egy bevezetd épitészeti kurzuson egy tervrajz, amin a kiillonb6z6 eleme-
ket egy-egy szovegdoboz jeloli. A tervrajz interaktiv képpé alakitasanal itt leginkabb
arra kell figyelntink, hogy az interaktivitast jelz6 ikonok egyértelmiiek legyenek és ne
zavarjak a tervrajz globalis megjelenését. Az interaktiv elemek igy bemutathatjak a kii-
16nb6z6 vonaltipusok jelentését, valamint a tervrajzok kotelezd és kiegészitd elemeit.
Egy ilyen interaktiv kép a kurzus soran végig elérhetd referenciaként szolgal a hallga-
téknak. A miiszaki teriileten beliil maradva, természetesen haladébb kurzusoknal
ugyanugy hasznosan miikodhet egy interaktiv kép. Statikusok képzésénél a tervrajzo-
kon elhelyezett interaktiv elemek mar konkrét szamitasi miiveleteket jeleznének, amik
akar a félév soran lefedett tananyag bevezetdjeként is hasznalhatok (Digitalis Oktatas-
és Tanulastamogaté Koézpont, 2022- c).
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7. abra: Interaktiv kép

Description

As the first step of developing your project, you will
choose a topic from the prepared list or come up with
your own. As the project development progresses, you
will finetune the various details of how you would realize

your topic.

Forrds: sajdt szerkesztés

H5P hang alapu tartalomtipusok (audio recorder, speak the words, dicta-
tion)

A hang alapu tananyagok és feladatok kiilondsen jol hasznalhatok a nyelvképzésben,
ezért egy idegennyelv kurzuson, legyen az altalanos vagy szaknyelvi fejlesztés, batran
hasznalhatjuk ezt a tartalomtipust. A hallasértés, s6t még a kiejtés is javithat6 ezekkel
a feladatokkal. Bizonyos tananyagokat pedig a sajat hanganyagainkkal is szinesithe-
tiink. A diktalas tartalomtipusnal pedig a hallgaték lassithatnak is a felvétel tempéjan,
hogy jobban értsék azt. Az automatizalt 6nellendrzé feladatok rogton visszajelzést kiil-
denek a hallgaténak, hogy jol vagy rosszul teljesitett, illetve tobbszor is kitoltheti azt.

Egy orvostudomanyi szaknyelvi angol kurzuson, ahol tobb nemzetiségii hallgatot ta-
nitunk angolra, rendkiviil fontos az akcentus témakore, am ezen a teriileten is fejleszt-
hetjiik 6ket a H5P székimondds tartalomtipussal, amely soran addig kell kiejtenie a
hallgatéknak a kérdésre adott j6 valaszt, amig a rendszer azt jdnak nem fogadja el. Ilyen
feladat esetében azonban fontos tisztazni a hallgatékkal, hogy a kérdésre adott valasza
elképzelhetd, hogy jo, csupan a kiejtésen kell csiszolnia.
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8. abra: ,Mondd a sz6t” feladat

1. feladat

Share on H5P Hub

1. feladat

Share on H5P Hub

Hogy hangzik magyarul: how are you?
Hogy hangzik magyarul: how are you?

Hogy vagy?

& Push to speak
- _ﬁ 1/1

Forrds: sajdt szerkesztés

Gyakorlasra, onellendrzésre, tesztelésre alkalmas H5P tarta-
lomtipusok

H5P gyakorléteszt (quiz)

A H5P gyakorloteszt funkcidi az automatizalt értékelés révén intenziven tAmogatjak
a résztvevok elérehaladasat és az ismeretek elmélyitését. Bizonyos tipusok azonban
jellegiiknél fogva aldashatjak az automatizalt visszajelzés rendszerét. Az esszékérdés-
nél példaul a valaszok automatikus értékelése csak korlatozottan lehetséges, hiszen a
kérdéstipus a valaszok Osszetettsége miatt oktatoi értékelést kivan. Azt is fontos at-
gondolni, hogy mely értékeléstipusok szamitanak bele a hallgaték feladat- és kurzus-
teljesitésébe, és hogy melyek szamitanak gyakorlétesztnek. Az utébbi funkciora toke-
letesen alkalmasak a H5P kérdéstipusok, akar 6nalléan, akar mas H5P tartalomtipu-
sokba (pl. interaktiv kényvbe) integralva. Eles tesztekhez érdemesebb a Moodle sajat
tesztszerkesztdjét haszndlni, hiszen az 6sszetettebb értékelési opcidk mellett a kérdé-
sek konnyebben importalhatdk és exportalhaték a kérdésbankbdl. Tovabba az egyedi
visszajelzés koriilményesebb és beépiil§ pluginként a H5P tartalmak naplé integraciéja
is nehézkes lehet.

A gyakorléteszt tartalomtipusként valamennyi tudomanyteriilet elsajatitasahoz ér-
demben hozzatehet. Példaul, egy miivészettorténeti kurzus esetében parosité kérdé-
sekkel tarsittatjuk a hallgatokkal egy adott kor festményeit a megfeleld fest6khoz. Ezt
kovetben feleletvalasztds kérdésekkel mérjiik fel, hogy a hallgatok mennyire tudjak be-
azonositani kiilonb6z6 korszakok meghatarozé épitészeti iranyzatait. Végiil egy sorba-
rendezds kérdéssel kivalasztott versszakokat kell megfelel6 sorba rendeznitik a hall-
gatoknak. A gyakorloteszt igy a formativ funkcidjan kiviil, vagyis, hogy az adott heti
tananyag elsajatitasarol ad visszajelzést, egyben segiti a hallgatok felkésziilését az éles
zarotesztre, ahol szintén hasonlé kérdésekre szdmithatnak.

Természetesen a gyakorloteszt kérdések nem csak az online kérnyezet keretein be-
liil lehetnek hasznosak, hanem jelenléti 6rakon is bevetheték, példaul visszajelz6 kér-
dések formajaban. Ebben kozvetleniil az el6adas vagy szeminarium soran kaphatunk
visszajelzést az esetleges problémas teriiletekrdl, amik tovabbi figyelmet igényelnek
(Digitalis Oktatas- és Tanulastamogat6 Kozpont, 2022- g).
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Fogd és vidd (drag and drop)

A fogd és vidd feladattipus megvaldsuldsa tobb médon is lehetséges. Kész szovegbe
is lehet&séglink van beudszni az el6re megadott hiAnyzé szavakat, vagy egy képre is ra
tudjuk illeszteni a kiilonb6z6 kifejezéseket. A feladatot el6re megszerkesztett dropbo-
xok segitségével tudjuk kivitelezni. A fogd és vidd szoveges feladattipus hasonlit a
toltsd ki az tUres részt (fill in the blanks) tartalomelemre, am itt a megadott kifejezése-
ket kell behuzni a megfeleld helyre, igy nem fog hibaként jelentkezni, ha a hallgaté el-
gépel egy kifejezést vagy szinonimat ir. Az automatikus értékeléssel a hallgaté azonnali
visszajelzést kap a megoldott feladatrdl, és személyes tizenetek beallitasara is lehet6-
ségiink van bizonyos szazalékpontok alatt vagy felett.

9. abra: Fogd és vidd teszttipus

Onellen6rzé teszt - bibliografiai adatokkal

Share on H5P Hub

Huzza be a bibliografiai a feleld helyre!

Fécim N = : azeldzovel megeg... X : 1 megjelenés éve

elsd szerzoségi adat v : Kiadasjelzés x .- egyébcim

alcim
ssorozaton bellli szam
ISSN szam
Parhuzamos cim
Oldalszam
Sorozat fécime
Megjelenés helye
kiado neve
ISBN szam

Forrds: sajdt szerkesztés

Jelold a sz6t (mark the words)

A jelold a szo6t tartalomtipus felsorolasokban, kész szovegekben szerepeltetett sza-
vak, kifejezések megjel6lésére alkalmas. A nyelvtanulas soran rendkiviil hasznos tart-
alomelem, hiszen a szévegben szerepld széfajok megkiilonboztetésére jol hasznalhato,
emellett a szavak kozotti kakukktojas keresésre és a kulcsszavak megjelolésére is al-
kalmas

10. abra: Jelold a szé6t teszttipus

3. feladat - onellendrzd teszt - rendszéjelolés

Share on HSP Hub

Melyik névelem lesz a rendsz6?
|. Szent I%Jwén

Kovacs V%za

Horvath Sézéné x%vacs liona
Kis v wl[%)abﬁella

1. Pal vgp,apa

Jézus Kesztus x@
Csaszar-Biro nf@n:lagdolna

Kenyves aE.&man

- Hunvadi dénes x@

Forrds: sajdt szerkesztés
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A parbeszéd kartyak (dialog cards) olyan tanulékartyak, ahol az egyik oldalon az
elsajatitand6 fogalmat vagy frazist adjuk meg, a masik oldalon pedig annak a jelentését.
A kartyakhoz hozzaadhatunk hang- és képanyagot is. Terminoléogia elsajatitdsadban ki-
egészitheti vagy akar ki is valthatja a Moodle beépitett fogalomtarat. Természetesen
idegennyelv fejlesztéshez is remekiil alkalmazhato.

11. dbra: Tanuldkartya

B -

NS

Aleir6 katalogus a dokumentum formai jegyei alapjan készul

£ Tumn < Tumn

Forrds: sajdt szerkesztés

Gamifikacioés céllal 1étrehozott H5P tartalomtipusok

A H5P szamos tartalomtipusa alkalmas a gamifikalt online feladatok készitésére.
Ezek egy része célzottan gamifikacids fokusszal fejlesztett tartalomtipus, de a nem
gamifikaciora kialakitott feladattipusok is alkalmazhatok gamifikacios megkozelités-
ben. Az utébbi eljarasra példa az elagazé szcendrid, ahol a problémamegoldast szaba-
dulészobas feladathoz tarsitva gyakoroljak a felhasznalok. A gamifikalt tartalmakat
barmely kurzus esetében hasznalhatjuk, hogy a hallgatok jaték soran szerezzenek is-
mereteket, gyakoroljak a terminusokat, tevékenység altal sajatitsak el a tananyagot.

A gamifikacios céllal fejlesztett H5P tartalomtipusok kozé tartozik példaul a szoke-
resé (find the words), valamint a keresztrejtvény (crossword puzzle), képsor (image
sequencing) és a memdriajaték (memory game), képparosito (image pairing). A gami-
fikacio6 felhasznalasi lehetéségei és hasznossaga kurzusonként valtozik, azonban érde-
mes vele kisérletezni a potencialis motivalé hatasa miatt. Egy kozgazdasagi kurzus ese-
tén, ahol a marketing stratégia az egyik {6 téma, keresztrejtvénnyel és elagazo szcena-
ridval is gamifikalhatjuk a hallgatok elérehaladasat. Szovegértést ellendérzendben a
hallgatok egy a f6 fogalmakat felsoroltaté keresztrejtvénnyel gyakorolnak a terminol6-
gia elsajatitasat. Ebben a formaban jatékositva, azaz nem hagyomanyos tesztformatum
keretein beliil tAmogatjuk szakkifejezések elsajatitasat (Digitalis Oktatas- és Tanulas-
tamogat6 Kozpont, 2022- h).
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A képsor feladat (image sequencing) lényegében egy olyan 6nellendrzd teszt, ahol
valaszlehet6ségekként, amelyeket sorba kell rakni, képek szerepelnek. F6 elénye a vi-
zualis megkozelités. Hasznos gyakorlasi lehetdséget biztosit azokon a tertileteken, ahol
a vizualitas kulcsfontossagu példaul biologia vagy kémia.

A memoriajaték (memory game) a hagyomanyos, papir alapt -gyerekkorunkbdl jol
ismert- jaték digitalis verzidja. Sokak szerint felesleges lehet ilyen tartalomtipusokat
beemelni a fels6oktatasba, de szamos teriileten jol hasznosithatd. F6képp azokon a tu-
domanyteriileteken lehet érdekes, ahol egy-egy képlet vagy molekularajz megjegyzése
a f6 cél, hiszen ebben a formaban a hallgaték jatékosan, nem pedig magolassal teszik
magukéva az ismereteket.

A szokeresé jatékban egy a Moodle altal krealt bet(ihalmazbdl kell megkeresniink az
egyes szavakat, kifejezéseket. Lehet olyan kivitelezése, hogy elére megadjuk a szava-
kat, amelyeket keresni kell, de magukra is hagyhatjuk a hallgatékat, ekkor csak a meg-
keresend6 szavak szamat latjak. Remek feladat a terminusok, helyes szakkifejezések
gyakorlasara, valamint a nyelvtanulas soran is

A szbdkeresd jatékhoz hasonlé a hagyomanyos keresztrejtvény digitalis formaja, a
crossword puzzle is, amelybe a meghatarozasok alapjan kell beirnunk a megfelel6 ka-
rakterszamu szavakat. A jaték szerkesztése kozben megvan az az eldnyiink, hogy az
eldre beirt kifejezéseket a Moodle 0sszeszerkeszti szamunkra.

12. &bra: Szokeresd jaték
Szokereso jaték
Share on H5P Hub

Keresse meg a bibliografiai leiras szempontjabél fontos kifejezéseket

u B E s O R O L A s | A D A T) R

@OTES)XR@EGJELENég)

Y R 0] X E D (o] w J E D T o} Cc X B R

W E H L L Y z Q F H S E P 0 i F S

Forrds: sajdt szerkesztés

Osszegzés

A Moodle-ben elérheté H5P szerkesztd egy olyan djszer( lehet6ség, amellyel rogton
a Moodle-on beliill hozhatunk létre és publikalhatunk statikus vagy interaktiv tartalma-
kat. A Moodle LMS-ben megjelend szerkeszt6 egyértelmiien megkonnyiti az oktat6 dol-
gat, hiszen nem kell egy kiils§ CMS-ben (pl. eXeLearning) létrehozni a tananyagot majd
integralni a Moodle-be, hanem régton az adott tantargy/kurzus feliiletén 1étre lehet
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hozni azt. A 21. szazad kihivasaihoz, a hallgatoi elvarasokhoz és a kiilonb6z0 tananya-
gokhoz tokéletesen illeszkedd tartalomtipusok kénnyebbé, élményszeriibbé és gyor-
sabba tehetik a hallgatok 6niranyitott tanulasi tevékenységét.

Egy-egy kurzus megtervezése és fejlesztése ugyan rendkiviil hosszadalmas és ne-
hézkes lehet, mégis megéri, hiszen a tananyagot innent6l kezdve egy egyszerl ex-
port/import miivelettel atemelhetjiik a kovetkezd félévekre vagy tanévekre is.

A www.h5p.org weboldalon szdmos példafeladatot és segédanyagot taldlunk a kii-
16nb6z06 tipusu interaktiv tartalmak fejlesztésére, amelyeken keresztiil konnyebben
megérthetjiik az egyes interaktiv elemek miikodését, funkcidjat, hasznat. Az interaktiv
tartalomtipusok kinalata folyamatosan frissiil, igy djabb és Gjabb megjelenésii felada-
tokkal, tananyagokkal, jatékokkal frissithetjiik és szinesithetjiik sajat kurzusainkat.

13. dbra: H5P tartalomtipusok

v — =
B @« Bk 5 E
E —
Audio Recorder Chart Collage Column Cornell Notes
Create an audio Quickly generate bar Create a collage of Column layout for H5P Take notes using the
recording and pie charts multiple images Content Cornell system

EE = = -

Crossword Dialog Cards Dictation Documentation Tool Drag and Drop
Create a crossword Create text-based Create a dictation with Create a form wizard Create drag and drop
puzzle turning cards instant feedback with text export tasks with images

Forrds: sajdt szerkesztés

Egy 4j tartalomelem beemelésénél mindig teszteljiik azt a hallgatékkal, hiszen el-
képzelhetd, hogy az oktatd jonak, hasznosnak gondolja a tananyagot, a kurzus résztve-
vOi viszont nem. Arrél sem szabad elfeledkezniink, hogy a hallgatéi csoportok évrél-
évre valtoznak, igy az is lehetséges, hogy mig egy kordbbi csoportnal bevalt egy tarta-
lom/feladat, addig egy masik osztadlyban mar nem. A kurzusunk hallgatéi sokszor kii-
16nb6z6 tudasszintekkel rendelkezhetnek. A H5P interaktiv onellendrzé tesztekkel
szerkesztésével lehet6séglink van differencialt kérdéssorok osszeallitasara is, igy a
kezddk a sajat szintjiikrdl tudnak fejlédni, a haladok pedig nehezebb feladatok altal
gyakorolni. A kurzus- és tananyagfejlesztést azonban jo, ha megel6zi egy strukturalt
tervezési folyamat, amelyben rogzitjiik a céljainkat, a leir6 és interaktiv elemeket mind-
ezt annak mentén, hogy mit szeretnénk elérni az adott kurzus végére.
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Béres Judit
10 EVES A PECSI BIBLIOTERAPIA SZAK

Absztrakt

A tanulmany fékuszaban az all, hogy hogyan alakult ki a PTE-n egy nemcsak hazai, ha-
nem nemzetkdzi szinten is jegyzett biblioterapeuta (irodalomterapeuta) képzés. A bib-
lioterapia (irodalomterapia) mint interdiszciplinaris, az olvasast és az irast interaktiv
segit6-fejlesztd eszkozként felhasznald professzio sziiletése 6ta nagy hagyomanya van
annak, hogy az els6 szolgaltatasokat és képzéseket konyvtarosok inditjak, majd a mod-
szer kilép a konyvtar és a konyvtarosképzés falai koziil és szamos szakmateriileten al-
kalmazasra keriil. A cikk a 2023-ban 10 éves jubileumat il6 pécsi biblioterapia szak
torténetének részben személyes, részben pedig szakmai Osszefiiggéseire enged rala-
tast, egyben az elsé irott 6sszegzése az elmult tiz év tapasztalatainak. Az 6sszegzés kitér
a Pécsett kialakitott curriculum jellegzetességeire és a képzés fejlédésére, valamint el-
helyezi azt a hazai és nemzetkozi képzések palettajan, kitérve a nemzetkozi kapcsola-
tok alakulasara is.

Kulcsszavak: biblioterdpia; irodalomterdpia; szakirdnyt tovdbbképzés

Bevezeto

2023 augusztusaban lesz tiz éve, hogy a Pécsi Tudomanyegyetemen a konyvtaros
képzésért felelds intézet vallalta fel a biblioterapia (kozérthet6bb nevén irodalomtera-
pia) szakiranyu tovabbképzés elinditasat. Bar a szaknak erds interdiszciplinaris jelle-
génél fogva jogos helye lehetne egy magyarszakos vagy egy pszicholdgus képzésben is,
a konyvtaros szakmahoz fliz6d6 szoros kapcsolatanak is komoly hagyomanyai vannak.

A biblioterapia (irodalomterapia) az olvasas és az irds (egyéni vagy csoportos for-
maban nyujtott, képzett facilitator altal kisért) interaktiv hasznalata. Az alkalmazott
szovegek (pl. versek, novelldk, regények, dalszovegek vagy a résztvevok altal készitett
irasok) mentalhigiénés eszkozként szolgalnak, amelyek 6sztonzik a terapeuta/facilita-
tor és a résztvevdk kozti dialégust és személyes bevonddasra késztetik 6ket. A biblio-
terdpidban hasznalt anyagok segitségével a kliensek mashogy kezdenek viszonyulni
6nmagukhoz, a tobbi emberhez és a vilaghoz, ami 1j érzéseket, attitlidoket és valto-
zasra valé motivaciot hoz létre. Alkalmas a legkiilonb6z6bb nemi, életkori és tarsa-
dalmi csoportokbdl szarmazo, egészséges egyének szemeélyiségének, onismeretének
gazdagodasat, mentalis egészségvédelmét, jollétét tamogatd-osztonzd foglalkozasok
maddszereként, de fontos segédeszkoze lehet betegek gydgyulasanak, allapotuk javita-
sanak vagy szintentartasanak is (Béres, 2022a). A biblioterapia (irodalomterapia) cél-
jai kénnyen illeszthet6ek a konyvtar olvasofejlesztéssel és olvasasnépszeriisitéssel,
szocialis feladatokkal kapcsolatos céljai k6zé, amelyek az emberek életének jobba téte-
1érél, az informdacidéadasrol, tudasgyarapitasrol és a kapcsolddasi-k6zosségi lehetdség-
rél szolnak (Bartos, 2020).
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-

A biblioterapia és a kényvtarosok

William K. Beatty (1962) a biblioterdpia professziéjanak sziiletésérol sz6l6 6ssze-
foglalé tanulmanyaban a 19. szazad elsé feléig tekint vissza, amikor az Amerikai Egye-
siilt Allamokban orvosok kezdtek el beszélni az olvasas terapias értékérdl és arrol,
hogy a betegek kezelési programjanak része lehet az olvastatas. Az elképzelés mogott
az a meggydzddés huzddik, hogy a testnek sz6l6 gyogyszeres kezeléseket kiegészitve a
1élek, a szellem gyo6gyitasara és karbantartasara konyveket, szovegeket kell adni a pa-
ciensek kezébe, melyek egy része a paciens sajat allapotaval kapcsolatos tudasat gya-
rapito, szorongascsokkentd, paciensedukacidt szolgald szakirodalmi-onsegito jellegd,
masik része pedig a paciensek mentalis jollétét, személyiségfejlédését, szocialis kap-
csolédasait tamogat6 szépirodalmi jellegli mi volt. Ezeket a kezdeményezéseket szol-
galtak ki a korhazi konyvtarak, amelyek ezaltal még hangsulyosabban tevékenykedhet-
tek a paciensek gydgyulasanak, jollétének tdmogatasa érdekében azzal, hogy szabad-
id6s olvasmanyokat ajanlottak, egészségiigyi tajékoztaté anyagokkal kombinalva.

A biblioterapias médszer a 20. szazad els6 harmadatdl terjed el szélesebb korben,
el6bb klinikai terepen, a kdrhazakban irodalomterapias foglalkozasokat tart6 koltok-
nek és a koltészet terapids alkalmazasanak elkotelezett pszichidtereknek koszonhe-
téen. Majd a biblioterapia kilép a klinikum berkeibdl és meghdditja a kozkonyvtarakat,
iskoldkat, szocidlis intézményeket, jelen lesz a haborus veterdnok és az id6sek gondo-
zasadban, a bortonokben és a szenvedélybetegek ellatasaban is (Beatty, 1962).

Az 1940-50-es években a hosszabb biblioterapias programok, projektek hatasainak
kutatasai, az errdl sz6l6 els6é egyetemi szakdolgozatok, disszertaciok, tudomanyos fo-
lyéiratcikkek mellett a konyvtarosok jovoltabol elkésziiltek az elsd annotalt bibliotera-
pias bibliografiak is, amelyek valogatott tematikus olvasmanyajanlo listaként hasznos
segitséget tudnak nyujtani az embereknek a legkiilonb6z6bb problémakkal valé meg-
kiizdésben és az ehhez sziikséges megfelel6 konyvek megtalalasaban. Ezzel parhuza-
mosan megteremt6dott az igény a szakemberképzésre is, amiben szintén a kényvtaro-
sok jeleskedtek. Arleen McCarty Hynes, a washingtoni St. Elizabeths Hospital pszichi-
atriai intézetének orvosi kdnyvtarosa inditotta el az els6 atfogo biblioterapias képzési
tréninget, majd 6 lett az nemzetkdzi szinten is nagyhatast amerikai irodalomterapias
tarsasag, a National Federation for Biblio/poetry Therapy elsd elnéke. Manapsag ez a
szervezet végzi a képzést és ad ki irodalomterapeuta tanusitvanyt, illetve 6k szerkesz-
tik a modern irodalomterapia legrangosabb szakmai folyéiratat, a Journal of Poetry
Therapyt (Béres, 2017).

Magyarorszagon szintén a konyvtarosoknak koészonhet6en az 1970-es évektdl
kezdve van jelen rendszeres biblioterapias szolgaltatas, és nemsokara megteremt6dott
az igény a szakemberképzésre is. A Bartos Eva nevével fémjelzett legrégebbi hazai to-
rekvések alapvetéen a konyvtarosok ligyeként kezelték a biblioterapiat, kozottiik ter-
jesztették a mddszert szakirodalom és tovabbképzés formajaban. Bartos publikacioi a
kozkonyvtari és gyermekkonyvtari tajékoztatashoz, olvasévezetéshez, olvasasfejlesz-
téshez kototték a biblioterapiat, a konyvtarosokban latva meg azt a potencialis szakmai
kozonséget és bazist, amelynek tagjai 6sztonosen is jol tudnak banni a konyvekkel és
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az emberekkel, illetve Bartos szerint akar formalis terapias képzettség nélkiil is képe-
sek lehetnek az olvas6 egyéni sziikségleteihez illeszkedd, neveld, segité, mindségi ol-
vasmanyokat ajanlani, illetve az olvasmanyélményekrdl beszélgetni (Bartos, 1989).

Bar a terapias végzettség nélkiili biblioterapia alkalmazas helyessége er6sen meg-
kérddjelezhetd, az kétségtelen, hogy a konyvtar és a konyvtaros konnyen alkalmassa
valhat arra, hogy az olvasékkal segitéként is foglalkozzon és egy megtartd-fejleszto-
segit6-terapias térré valjon, ismeretet terjesszen, magas esztétikai értékd irodalmat,
Onsegitd konyveket vagy stresszcsokkentd, szorakoztatd olvasmanyokat ajanljon és te-
gyen elérhetdvé, illetve olvasoklubok, biblioterapias foglalkozasok formajaban k6zos-
séget, kapcsolodasi, megnyilvanulasi, onkifejezési lehetéséget biztositson a tultechni-
cizalt, elidegenedett 21. szazadi vilagban él6 embereknek (Walwyn & Rowley, 2011;
Formiga, 2022).

Az eltelt tobb mint negyven év soran, amidta Magyarorszagon jelen van a bibliote-
rapia, a konyvtarosokon Kkiviil is szamos szakma képvisel6i szamara bizonyult vonzo-
nak ez a modszer. A Hasz Erzsébet altal akkreditaltatott egyetemi szakiranyu tovabb-
képzés sokféle szakma feldl érkez6 érdekl6dének nyitotta meg a biblioterapia tanula-
sanak és alkalmazasanak lehet6ségét (Hasz, 2015). Az6ta egy olyan 1j biblioterapeuta
generacio képzddott ki, akik kozott tobben se konyvtarszakmai, se irodalomtudomanyi
felkésziiltséggel nem birnak. Ellenben olyan human szaktertiletekrél érkeznek, ahol
sok kiaknazatlan lehet&sége van a biblioterapias munkaformanak (példaul fejlesztd és
egyéb szakos pedagogus, szocialis munkas, szocidlpedagogus, addiktoldégiai konzul-
tans, csaladterapias konzultans, biintet6birdé, biintetésvégrehajtasban neveld, aldozat-
segitd, mentalhigiénés szakember, hittanar, lelkész, pszichologus, pszichiater, coach).

A PTE BTK biblioterapia szak sziiletése és képzési koncepcioja

A Pécsi Tudomanyegyetem egykori, Koltai Dénes vezet6i munkassagahoz kot6dd
Feln6ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Karanak Konyvtar- és Informaciotudo-
manyi Intézetében 2011 6ta jelen volt a terv, hogy ha az intézet egyik alapito6 tagjaként
és oktatojaként elvégzem a Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK 2 éves biblioterapia
szakiranyu tovabbképzését, akkor akar a PTE-n is elindithato lesz egy hasonld képzés.
Az alapvetden irodalomtorténész szakmai hattérrel érkez6 Agardi Péter vezetésével
megalakult és az évek soran egyedi szakmai miihellyé alakult pécsi konyvtarosképzés
szellemiségéhez tulajdonképpen szervesen illeszkedett egy irodalomterapias szak,
amely a hagyomanyos konyvtarosképzés elemei mellett kezdettdl fogva lide, miivészi
szinfoltként hatott, olyan tovabbképzddési lehetdségként, amirdl akkor még senki se
gondolta volna, hogy hamarosan tulmutat ezeken a kereteken, s orszagos, sét eurdpai
hir(i képzdhellyé novi ki magat. 2013-ban Sipos Anna Magdolna tanszékvezetdi megbi-
zatasanak idején keriilt sor arra az elhatarozasra, hogy a biblioterapia szakon frissen
végzett kollégaként megvalésithatom a PTE-s szakinditast, amit a kari vezetés is tAmo-
gatott. Ez a kezdeti bizalom fontos volt ahhoz, hogy egy erds, gyakorlatias és verseny-
képes képzést tudjunk csindlni, amelyben mindazoknak a kompetencidknak a fejlesz-
tése is helyet kap, amelyek szilikségesek a segit6 szakember képzésben, de korabban
nem esett rajuk kell hangsuly.
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Az el6szor 2014 februarjaban keresztféléven elindul6 PTE-s biblioterapeuta képzés-
hez két képzési helyet engedélyeztettiink arra szamitva, hogy az orszag kiiléonb6zé
pontjairdl érkezé jelentkez6k nem mindig jutnak el Pécsig, elénydsebb lehet nekik Bu-
dapest elérése. A mai napig ezzel a két parhuzamos tagozattal miikédiink, a jelentkez6k
valaszthatnak, hogy melyik varosban szeretnének tanulni, és természetesen mindkét
helyen ugyanazoktdl az oktatoktdl ugyanazt a tartalmat kapjak. 2014 februarjaban el-
s6ként a budapesti tagozat indult el 16 fével, majd egy év mulva a pécsi tagozaton is
Osszegylltek a jelentkezdk. Gazdasagossagi szempontok alapjan tiz fé6ben hataroztuk
meg azt a minimalis jelentkezdi 1étszamot, amitdl fogva relevans és nem veszteséges a
képzés. Ezt altalaban sikeriilt is tartani, az utébbi idében pedig mar két-haromszoros
tuljelentkezéssel kiizdiink, ezért két éve nem vesziink fel automatikusan mindenkit, ha-
nem szobeli alkalmassagi beszélgetés soran sziirjiik a jelentkezdket. Ez a tapasztalatok
szerint er6sebb évfolyamokat, szakmailag és személyiségiikben alkalmasabb hallgato-
kat és magasabb szinvonald képzést eredményez.

A szak fennallasanak évei soran a tapasztalatgy(jtéssel és nemzetkozi kapcsolataink
kibontakozasaval lehet6vé valt a szak tovabbfejlesztése is. Kapcsolataink 2015-t6]
fogva, Erasmus és Campus Hungary dsztondijprogramok keretében megvalésitott 1a-
togatasok és vendégoktatasok soran alakultak és forrtak ki magukat annyira, hogy ma
mar az oktatason tdl kozos kutatécsoport és EU-s projektek is vannak. Allandé partne-
reink koziil a legerésebb kapcsolat 2017-t6] az olasz kollégakkal alakult ki (Veronai
Egyetem), akiknél joval kés6bb jelent meg a biblioterapias képzés, mint nalunk, ezért a
magyar gyakorlat mintaként szolgal a szdmukra. Tudni érdemes és biiszkék lehetiink
ra, hogy a veronaiak Federica Formiga és Marco Dalla Valle vezetésével kifejezetten a
PTE-s képzés mintajara alakitottak ki el6bb a szakiranyu tovabbképzésiiket, majd meg-
alapitottak az egy éves egyetemi biblioterapia mesterszakot, amely jelenleg is nagy si-
kerrel és széleskori érdeklédés mellett miikodik. A tantervben a mai napig rendszere-
sen szerepel is egy targy (La scuola di Pécs cimmel), amely a pécsi iskola munkassagat
és a gazdag hazai irodalomterapias gyakorlatot mutatja be a hallgatéknak, akik ezaltal
betekintést nyerhetnek a nemzetkdzi szakmaba is. K6z6s interdiszciplinaris kutatdcso-
portunk, amely irodalmarokat, irodalomterapeutakat és pszicholégusokat, orvosokat
tomorit, immaron egy éve miikodik (Il Centro di ricerca sulla biblioterapia - Bibliotera-
pia Italiana), egy pedagdégusok szamara szervezett egész napos tovabbképzést bizto-
sité romai szakmai konferenciaval (Biblioterapia. Il benessere a scuola attraverso i
libri) és egy konferenciakotettel (Dalla Valle, Greco & Monge, 2023) a hatunk mogott.
A képzésbdl szarmazd ismeretség (Dome Bulfaro kolté-irodalomterapeuta) révén
egyuttmiikodiink a monzai Mille Gru Egyesiilettel is, amely a tanfolyami képzéseken tul
a Poetry Therapy Italia cimii kival6 online folydiratot is szerkeszti. A masik fontos part-
neriink a Finn Irodalomterapias Tarsasag, valamint Juhani Thanus és Tuomo Lahdelma
révén a Helsinki Egyetem Palmenia Center egy éves irodalomterapias képzése és a
Jyvaskyla-i Egyetem kreativ iras képzése, valamint irodalomterapias doktori prog-
ramja. A litvan kollégak Jurate Sucylaite és Daiva Janaviciené révén a Klaipeda Egyetem
és a Litvan Irodalomterapias Tarsasag is erdsiti a csapatot. Ezek az egylittm{ikodések
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lehetdvé tették, hogy bekapcsolddjunk az irodalomterapias szakma nemzetkozi vérke-
ringésébe, ami mar Varga Katalin tanszékvezet6i id6szakara tehetd. Varga Katalin, aki
konyvtarosként jol ismerte a biblioterapia sok évtizedes hazai és még régebbi nemzet-
kozi konyvtari hagyomanyait, mindig élénk figyelemmel kisérte a szak sorsanak alaku-
lasat, segitette és becsiilte az ott folyé munkat, latta az altala vezetett tanszék képzési
repertodrjaban a biblioterapia képzés kulcsszerepét, amirdl néhany év alatt bebizo-
nyosodott, hogy nem csak pécsi 1éptékben jelentds. Vezet6ként a maga lehetséges esz-
kozeivel maximalisan tAmogatta a képzés magas szinvonali megvalésitasat (pl. a kez-
detekkor helyet biztositott a budapesti tagozat érainak az Orszagos Pedagogiai Konyv-
tar és Muzeum épiiletében), igy bizonyara 6rommel és kivancsian olvassa majd e soro-
kat, amelyek szamara is Uj részletekre engednek ralatast.

Visszatekintve az elmult tiz évre, nem kétséges, hogy ma Magyarorszagon reneszan-
szat éli a biblioterapia/ irodalomterapia, a szakos képzés, valamint az egyéni és cso-
portos irodalomterapia mint szolgaltatas is nagyon népszert, keresett. Ennek megfele-
16en tobb egyetemen létezik egy vagy két éves, egyetemi diplomat ad6 biblioterapias
képzés, amely az ott végzetteket a biblioterapeuta (irodalomterapeuta) cim hasznala-
tara jogositja fel. Ezeknek kevés kivétellel ugyanaz az alapja, mint a pécsi képzésnek, a
Hasz Erzsébet miivészetterapeuta-kolté (késébb orvos) altal 2009-ben akkreditalta-
tott 2 éves biblioterdpia szakiranyu tovabbképzési szak curriculuma (engedélyszama:
OH-FHF/2137-2/2009). Az ezen alapul6 egyetemi képzést els6ként még Hasz szakmai
vezetésével a piliscsabai, majd Budapestre kélt6z6 PPKE inditotta (azéta ez a szak meg-
sziint, majd mas vezetéssel és megujult tartalommal, tulajdonképpen a Peté6fi [Irodalmi
Muzeumban (a tovabbiakban PIM) egy ideig foly6, majd megsziind felndttképzési tan-
folyam atmentéseként Gjraindult Budapesten). [lyen esetben, amikor nincs sziikség 1j
szak alapitasara, hanem csak inditani szeretnénk egy mar létez6 szakot a sajat egyete-
miinkon, lehet8ség van arra, hogy a képzbhely bizonyos szazalékig valtoztasson a cur-
riculum tartalman, kiegészitve azt olyan elemekkel, amelyek lehet6vé teszik, hogy az
eredeti képzési strukturat megtartva a magunk szakmai meggyd6z6dései, hangsulyai
szerint egyéni profilra szabjuk a képzés tartalmat. Ebbdl adodik, hogy a PTE, Pazmany
Péter Katolikus Egyetem, a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem és az Sze-
gedi Tudomanyegyetem biblioterapias képzése nem egyforma, mason van a hangsuly.
Ezekt6l 1ényegi céljaiban nem, csak néhany tartalmi elemben, mélységében, intenzita-
saban és hosszaban tér el az egy éves egyetemi képzés, amelyet a Kaposvari Egyetem
dolgozott ki (engedélyszama: FF/849-3/2012), de nemcsak ott, hanem a vaci Apor Vil-
mos Katolikus Féiskola budapesti campusan is inditottak.

Ezeken a képzéseken kiviil l1éteznek még nem egyetemi, hosszabb-révidebb tanfo-
lyamok és tovabbképzések is. A legosszetettebb ezek koziil a budapesti Magyar Miivé-
szet- és Szocioterdpids Kozosségépitd Egyesiilet (a tovabbiakban MMSZKE) harom
éves komplex miivészetterapias (szocioterapias) képzése, amelynek keretében a tébbi
miivészetterapids modalitas mellett a biblioterapia alkalmazasa is helyet kap. Az
MMSZKE képzésén kiviil vannak/ voltak mas tanfolyamok és tovabbképzések is, ame-
lyek a modszer bevezetd jellegi megismerésérdl adnak oklevelet. A legrégebbi tanfo-
lyam a Bartos Evahoz fiiz6dé 0SZK-s, majd a Pest Megyei Konyvtar égisze alatt a mai
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napig foly6é konyvtaros tovabbképzés, valamint a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
és az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem pedagégusoknak szant biblioterapias to-
vabbképzése, s az ugyanerre a célcsoportra specializalédott, azéta mar megsziint PIM-
es képzés, ez utdbbi tartalmi felépitésének mintajat a PTE-s képzéstdl vette at. A speci-
alisan erre kihegyezett képzések mellett ide lehet sorolni a kiilonféle egyetemi képzé-
sekben és nem egyetemi tanfolyamokon (pl. a konyvtarosképzésben, a magyarszakos
pedagdgusképzésben, a lelkészképzésben, a mlivészetterapias coachképzésben) egy-
egy kurzus vagy a kurzusokon beliil néhany ora erejéig szannak figyelmet a bibliotera-
piara, vagy a terapias olvasas és iras barmely aspektusara. Erdekes ebben az imént fel-
vazolt kontextusban és a maig kialakult nagyon gazdag képzési palettan ratekinteni a
PTE-s képzés jellegzetességeire.

A Hasz Erzsébet altal kidolgozott és akkreditaltatott szakon alapulé PTE-s szakindi-
tashoz sziikséges szakleirds és mintatanterv kidolgozdsa 2013 augusztusaban tortént
meg. A mddszerspecifikus tartalomhoz két6do rész adott volt, hiszen a {6 targycsopor-
tok jellegét és a képzés céljait specifikaltak a Hasz altal kidolgozott képzési és kimeneti
kovetelmények. Hasz minden lehetséges forumon hangsulyozta a biblioterapia pro-
fesszionalizacidjanak sziikségességét, s kiemelte, hogy a hazai biblioterapeutaknak el-
s@sorban terapias szemléletben és képzettségben kell fejlédnitik, ennek a kritériumnak
azonban az altala vezetett ,6s-Pazmanyos” képzés sem felelt meg maradéktalanul. A
pécsi képzési program kialakitasakor az volt a vezérelv, hogy megtalaljuk, mire van
igazan sziiksége annak a biblioterapeutanak/ irodalomterapeutanak, akit ugy képziink
ki, hogy gyakorlatias tudasu, felel6s és mindségi segité szakemberré valjon. Ennek
megfeleléen a PTE-s képzés sok olyan tudaselemet és kompetenciat tartalmaz, ami el-
engedhetetlen egy segit6 szakember szamara, az eredeti programban mégsem volt je-
len, vagy nem esett ra kell6 hangsuly (PTE BTK, 2014).

A sziikséges Uj kompetenciak korét a 2013-2014 6ta megjelent biblioterapias szak-
irodalmak (pl. dr. habil. Papp-Zipernovszky Orsolya, dr. G. T6th Anita és jdmagam ira-
sai) jelolik ki, amelyek hangsulyt helyeznek a biblioterdpias helyzet (egyéni vagy cso-
port-) pszichoterapias szempontu leirasara és a biblioterapia terapias hangsulyu értel-
mezésére. Ebben a keretben értelmezve a biblioterapeuta egy segité szakember, aki a
korhazi, pedagdgiai és egyhazi kozosségi kozegben miikod6 tamogatd, gondozo, gyo-
gyito, oktatd munkat végzo segitdkhoz hasonldan kiséri és segiti jobba tenni mas em-
berek életét. A biblioterapeutak tobbivel egyenrangt segité szakemberként valé elis-
mertségének egyik kulcsa az eddigiektdl eltéré6 modon nem az alkalmazasi terep szét-
valasztasaban rejlik (hogy példaul klinikai vagy fejleszt6 biblioterapiat tanitunk nekik),
és nem is kizaroélag a képzésbe belépdk irodalmi-kdnyves el6életében és kompetencia-
iban, hanem a képzés terapias felzarkoztatasaban rejlik (Béres, 2017). Ehhez a képzés-
nek legalabb megkdozelitéleg tartalmaznia kell a segité szakmakban megkdovetelt, ma-
gas Ooraszamu (150 6ras vagy annal hosszabb) dnismereti sajatélményt, és a tudatos,
felel6s csoportvezetést és a segitd kapcsolat kisérését lehetévé tevd ismereteket. En-
nek a felismerésnek a hatasara a hazankban létez6 biblioterapias képzések kozott na-
lunk jelent meg els6ként tobb nélkiilozhetetlen targy pl. a 100 6ra 6nismereti sajatél-
mény csoport; Csoportdinamika, csoportvezetés; Pszichoterapias és biblioterapias
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helyzetgyakorlatok; Biblioterapia specialis célcsoportoknak; A biblioterapia klinikai al-
kalmazasa; Esetmegbeszélé szeminarium; Csoportos szupervizid. Az orszagban egye-
diil a PTE-n van 100 6ra dnismereti sajatélmény a képzésbe beépitve, ami a terapeuta-
képzés legfontosabb eleme, s amelyet irodalomterapias mdédszerrel és személykoz-
pontu szemléletben kapnak a hallgatok.

Az emlitett tudaselemek és kompetenciak olyan modulrendszerti struktiraba szer-
vez6dnek a képzés soran, amelyek tematikus blokkokat 6lelnek fol, nem féléveket. Az
id6ben egymast kovetd targyak nem mindig ugyanahhoz a modulhoz kapcsolédnak:

- Onismereti sajatélmény modul: A hallgaték intenziv sajatélmény(i énismereti
csoportokon vesznek részt, az els6 két félév soran 50-50, 6sszesen 100 éraban.
A program elvégzésével a hallgaték képessé valnak a terapias folyamatban a sa-
jat 1élektani miikodés és a fejlédési-valtozasi folyamat megértésére, atélésére.

- Alapoz6 modul: A hallgaték a modul elvégzésével olyan irodalomtudomanyi,
esztétikai, pszichologiai, pszichiatriai, pedagogiai és miivészetterdpias alapis-
mereteket szereznek, amelyek biztositjak a biblioterapias gyakorlat végzéséhez
sziikséges alapvetd elméleti felkésziiltséget, a helyzetek, problémak, hatasok,
reakcidk helyes felismeréséhez, kezeléséhez, értékeléséhez sziikséges hattértu-
dast.

- Maddszerspecifikus modul: A modulban a hallgatok elméleti el6adasok és mod-
szertani szeminariumok soran megismerik a biblioterapias foglalkozasaikon
hasznosithaté elméleteket és gyakorlati személyiség- és kozosségfejlesztd tech-
nikakat. El6adasokat hallgatnak a kiilonb6z6 terepeken és célcsoportokkal vég-
zett biblioterapids munka sajatossagairoél, lehetéségeirdl, eredményeirdl, s le-
hetdségiik nyilik helyzetgyakorlatok, valamint hospitalas soran sajat benyoma-
sokat is szerezni minderrol.

- Gyakorlati modul: A tanultak gyakorlasara a hallgaték el6szor védett kozegben,
egymasnak tartanak csoportfoglalkozasokat oktatoi részvétel mellett. A foglal-
kozasokat esetmegbeszélés koveti, amikor a csoporton torténtek megbeszélé-
sével, elemzésével a hallgatok kozvetlen értékeld visszajelzéseket kapnak cso-
portvezetésiik mindségérdl és hatdsairdl, ami segiti 6ket egy hatékony csoport-
vezetési gyakorlat kialakitasaban. (Lasd errdl bévebben a szak 2014-es minta-
tantervét)

Végiil a hallgatok egy alapvégzettségiiknek, kompetenciajuknak megfeleld, szaba-
don valasztott terepen és célcsoporttal, mentoralas és kotelezd szupervizié mellett 6n-
allé csoportvezetési gyakorlatot végeznek.

A gyakorlat tapasztalatait, felmertilé nehézségeit és mindenkit érintd, széles korben
tanulsagul szolgal6 kérdéseit a hallgatok és a vezet6 oktatd csoportos szupervizion tar-
gyalja meg. Ez utdébbi kotelezé elemnek a bevezetése a képzés inditasakor dr. Stark
Andras pszichiater, pszichoterapeuta javaslatara tortént, a dontés pedig, hogy eszerint
jartunk el, az eredmények tiikrében nagyon is jonak bizonyult.

A gyakorlat tapasztalatairél, valamint a megszerzett elméleti és gyakorlati tudasrol
tanuskodik a képzés zarasaként benyujtott zarédolgozat, amelyben a hallgatok a BA-
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szintl szakdolgozat kovetelményeinek kell megfeleljenek azzal a kiilonbséggel, hogy
munkajuk bemutatdsa soran nem egy kutatasra koncentralnak, hanem az altaluk veze-
tett csoportfolyamatot mutatjak be és elemzik annak eredményeit, hatasait, beleértve
nemcsak a résztvevik reakcioit a bevitt szovegekre, gyakorlatokra és az ezekrol foly-
tatott személyes tartalmu beszélgetésekre, hanem kitérve a gyakorlé, leendé irodalom-
terapeuta csoportvezetdi élményeire, onreflexidjara. Ilyen mdédon a sziilet6 szakdolgo-
zatok hangvétele joval személyesebb és intimebb, mint ahogyan az egy atlagos tudo-
manyos igényl szakdolgozatnal megszokott, de ez a személyesség nem megkertilhetd,
hiszen ez a mddszeriink egyik legfontosabb sajatja.

A képzés vazolt struktiraja és az Gjonnan bevezetésre keriil6 targyak tekintetében
az MMSZKE-ben foly6 képzés modulrendszert felépitése jelentett fontos mintat, mely-
nek alapjat egy hosszabb onismereti modul jelenti, majd erre épiilnek az elméleti és
modszertani targyak, a védett kozegben egymasnak valé csoporttartasi helyzetgyakor-
lat, a terepen val6 sajat irodalomterapias csoportfolyamat megszervezése és megtar-
tdsa, majd egy zar6 dolgozat. Mintaként szolgalt emellett az ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Kar zeneterapias képzésének felépitése, amelyben szintén nagy
hangsuly esik az alapoz6 6nismereti modulra. Az 6nzetleniil nyudjtott szakmai tAmoga-
tasért ezuton is halas koszonet illeti Urbanné Varga Katalin zenepedagdgust és zenete-
rapeutat, a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar nyugalmazott oktatéjat és Németh
Laszl6 miivészetterapeutat, az MMSZKE elnokét.

A képzési tartalom véglegessé formalddasanak utolsé nagy hullama és egyben a kép-
z€s szamara az egyik legnagyobb kihivast jelentd nehézségek sorozata a covid elmult
két évének idején volt. A jarvanyhelyzet hozta korlatok a képzésiiket 2021-ben befe-
jezd biblioteraputa hallgaték életében valtak hangsulyossa, hiszen 6k a korabbi jelen-
léti oktatastdl eltéréen, kényszerbdl online fejezték be a 100 6ras onismereti sajatél-
mény moduljukat, ezzel parhuzamosan pedig - mivel nem volt mas lehet6ség - online
végezték az irodalomterapias helyzetgyakorlatukat és online tartottak a kotelez6 szak-
mai gyakorlatukat is, mely soran 6nallé szervezésii biblioterapias csoportot kellett fa-
cilitalniuk az online térben. Bar az online munkamaddra valo attérés kényszerbol tor-
tént, egyuttal lehetdségeket is megnyitott, hiszen a hallgatok ezaltal megtanultadk nem-
csak a jelenléti részvétellel tartott, hanem az online kivitelezett biblioterapias csoport-
vezetést is, ennek megfelelden ma mar tébben parhuzamosan kinaljak az online és a
jelenléti szolgaltatast, amire korabban soha nem volt példa. Ezzel kapcsolédtunk a
nemzetkozi trendekhez, hiszen a terapiak online megvalositasanak elterjedése nem-
csak az irodalomterapia, hanem mas alkalmazasi teriiletek esetében is jellemzd volt
ebben az id6szakban (Weinberg & Rolnick, 2020). Ez a kett6s munkamodszer beépiilt
a jelenlegi hallgatok képzésébe, igy most mar természetes, hogy mind a jelenléti, mind
az online biblioterapiat tanuljak, ami az irodalomterapia médszerének hatékonysaga
és elterjedése szempontjabdl is korszert és el6nyos.

Végiil mindenképpen emlitést érdemelnek a szak inditdsakor kottetett szakmai
partnerségek, amelyek azért is kulcsfontossaguak, mert ezek segitségével tudott a szak
tilélni minden olyan nehézséget, ami abbdl fakadt, hogy az irodalomterapia alkalma-
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zasa és ennek megfelel6en a tanitasa is erdsen interdiszciplinaris tajékozottsagot ki-
van, vagyis sem a konyvtarosok, sem az irodalmarok, sem a pszicholégusok vagy pszi-
chiaterek nem tudjak egyediil kivitelezni a képzést, csak 6sszefogasban lehet gondol-
kodni. Nem véletlen, hogy az ilyen interdiszciplinaris tajékozodast igényld terapias
modszerek esetében nem annyira az egyetemek, hanem az egyesiiletek tudjak kiszol-
galni a képzési igényeket. A PTE-s képzés torténete soran éppen az interdiszcipli-
naritas miatt mindig is nagy sziikség volt egyrészt a tanszékek és intézetek (pl. a Hu-
man Fejlesztési és Miivelodéstudomanyi Intézet és a Magyar Nyelv- és Irodalomtudo-
manyi Intézet), valamint az egyetemi és egyetemen kiviili szakemberek és szakmai
szervezetek egylittmi{ikodésére és bevonasara. Ez, amennyire sziikségszer(, annyira
nehézségeket is hoz, hiszen finanszirozasi és fenntarthatdsagi kérdéseket vet fol, nem-
csak a bevont kiils6s szakemberek dijazasa és esetleges utikoltsége, hanem példaul a
pesti képzési hely terembérleti igényeinek kiszolgalasa esetén is. Hiszen ezeket a kolt-
ségeket, tobb mas egyetemi jarulékos koltséggel egylitt, mind ki kell termelnie egy ren-
tabilis képzésnek, vagyis a hallgatok befizetett tandijaibdl fedezni kell tgy, hogy ne ter-
melddjon veszteség.

Partnerségeink a mai napig élénken élnek és végigkisérték a szak elmult tiz évét,
illetve biztositottak annak magas és korszeri szinvonalat. Mar a kezdetekkor egylitt-
miikodési megallapodast kotottiink a pécsi Dinamikus Rovidterapias Egyesiilettel, az
MMSZKE-vel, valamint a Magyar Irodalomterapids Tarsasaggal. Az els6 kett6 egyiitt-
miikodésnek kdszonhetden a képzés lelkét jelentd onismereti modult évekig DREAM
terapias modszerrel vitte elbb Stark Andras és Arkovits Amaryl, majd Lux Karoly és
Jakab Julia koterapiaban, végiil pedig a képzés gyakori budapesti helyszine miatt okta-
tasszervezési megfontolasbdl Németh Laszl6 vette at, aki mar komplex miivészettera-
pias megkozelitést alkalmazott a leendd biblioterapeutdk énismereti fejlesztésében. A
Magyar Irodalomterdpias Tarsasag abban jatszott és jatszik a mai napig fontos szere-
pet, hogy gyakorl6 irodalomterapeutai sajat irodalomterapias csoportjaikon fogadjak
a hospitalé biblioterapeuta hallgatokat, akik igy olyan szakmai tapasztalatot szerezhet-
nek, ami semmilyen szakirodalom olvasasaval és elméleti képzéssel nem potolhato, va-
lamint részt vesznek az oktatasban és szakdolgozati témavezetést is vallalnak. A Tar-
sasag az utobbi tiz évben a PTE-n végzett irodalomterapeutak ,gytijtéhelyévé” valt, hi-
szen ugyan van tobb olyan tag, aki nem a PTE-n végzett, gyakorlatilag nem volt olyan
PTE-s évfolyam, amelynek tagjai diplomaszerzésiik utan ne kérték volna felvételiiket
az egyesuletbe. Ezaltal az egyesiileti 6sszejovetelek évfolyamtalalkozokeént is funkcio-
nalnak és lehetdséget adnak a képzésben végzett irodalomterapeutak tovabbi szakmai
kisérésére, timogatasara. A kitartdo munka eredménye pedig nem marad el. Az egyesii-
leti tagok (akiknek a nagy része tehat volt PTE-s) havonta ingyenes szuperviziot kap-
nak, hogy ne maradjanak magukra segité szakemberként, mégjobb szinvonalon végez-
hessék a munkajukat és legyen lehet6ségiik a szakmai parbeszédre, a szakmai szemé-
lyiségiik fejlesztésére. Nemsokara elkésziil a PTE-s képzés kutatdszeminariumanak ke-
retében mar évek Ota épitett biblioterapias adatbazis, ami egyediilallé segitség lesz
mindannyiunk munkajahoz, az egy-egy témahoz és célcsoporthoz megfelel6 szovegek
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kivalasztasahoz. Evek 6ta minden tavasszal megtartjuk a PTE BTK Biblioterapia mi-
helykonferenciat, amely a Biblioterapia specialis célcsoportoknak II. cimli kurzushoz
kapcsolddik és nalunk végzett gyakorl6 biblioterapeutak kival6 munkait mutatja be. A
konferenciakbdl valogatott tanulmanyokbdl 2023-ban jelenik meg az egyesiileti iroda-
lomterapias folydiratunk elsé szadma. Végiil pedig elkezdtiik a kotetszer(i szakmai kiad-
vanyok publikalasat is: 2022 tavaszan jelent meg egy gazdag mddszertani kotet Az ol-
vasas segit élni - 4télni és tulélni is cimmel (Béres, 2022b), a benne publikal6 szerzdék
tobbsége a PTE-n végzett irodalomterapeuta. 2023-ban pedig a Libertine Kényvkiadé-
nal késziiliink el egy irodalomterapias olvasmanyajanlé kotettel.

A Magyar Irodalomterapias Tarsasag 2020-ban volt tiz éves, a PTE-s képzés 2023-
ban lesz ugyanennyi. Fontos szakmai mérfoldkovek ezek, amelyek emlékeztetnek arra,
hogy ezek a kezdeményezések mar nemcsak néhany irodalmar bolcsész uri passzioi,
hanem komoly segit6 szakemberek produktumai, amelyek révén a biblioterapia/ iro-
dalomterapia végre valoban egy lesz a széles korben ismert és elismert miivészettera-
piak kozott. Koszonet mindazoknak a kollégaknak és hallgatéknak, akik munkajukkal,
elkotelezettségiikkel hozzatettek ahhoz, hogy ez igy lehessen.
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Kovdcs Edina

A SZOCIALISTA GYERMEK ES AZ ,IDEALIS” UTTORO - A MAGYAR
UTTOROMOZGALOM SZELLEMISEGENEK, ERTEKRENDJENEK
MEGJELENESE SZABO MAGDA KET IFJUSAGI MUVEBEN

Absztrakt

Szabé Magda az egyik viladgszinten is elismert XX. szdzadi magyar irénk. Az 1950-es
évek végén, '60-as évek elején megjelent ifjisagi regényei napjainkban is értéket kép-
viselnek a fiatalok szamara. A tanulmany két ifjusagi regényét, a Mondjak meg Zsofika-
nak, és a Sziiletésnap cimli miiveket elemzi dokumentumelemzés modszerével. A kuta-
tas célja annak vizsgalata, hogy a szocialista embereszmény, kiilonos tekintettel az ut-
torémozgalom altal megfogalmazott szellemiségre és értékrendre hogyan jelenik meg
Szab6 Magda e két mlivében. A miivek nem a szocialista nevelésrél szdélnak, azonban
tobb helyen is megjelennek benniik olyan elemek, melyek visszatiikrozik a kor ifjusagi
mozgalmait, elvrendszerét. Kutatasi kérdésem, hogy miként tud indirekt médon meg-
jelenni egy elvart szocialista gyermekkép egy olyan iré miivében, aki 1949-ben a hata-
lom kegyét elvesztette, az addigi Vallas és Kozoktatasi Minisztériumi allasatél megfosz-
tottak, és az 1950-es évek végéig nem publikalhatott. A tanulmany célja annak vizsga-
lata, hogy az 6tvenes évek végének pedagogiai folyamatai, illetve az ifjusagi mozgalom
beépiilése az iskolai életbe milyen médon jelenik meg ezen ifjusagi regényekben. A ta-
nulmany els6 felében bemutatom a szocialista embereszményt, a magyar uttérémoz-
galom kezdeteit és szerepét a szocialista gyermekek nevelésében. A tanulmany maso-
dik felében az ifjusagi mozgalmakhoz kapcsolddé kifejezések és az uttérék 12 pontja-
nak megjelenési pontjait vizsgadlom a regényekben.

Kulcsszavak: uttorémozgalom; értékrend; Szabo Magda

Bevezetés

Az 1950-es évek pedagogia folyamataiban, és a koznevelésben is nagy szerepet ka-
pott a szocialista gyermek neveléséhez kapcsolédd kérdések vizsgalata. Kutatdsom
soran azt vizsgaltam, hogy az ,idedlis” szocialista fiatalsag eszménye, valamint az
ifjasagi mozgalmak, az uttérédmozgalom fogalomvilaga, értékrendje hogyan jelenik
meg ifjasagi milivekben az 1950-es évek végén, 1960-as évek elején. Valasztasom a XX.
szazad egyik legjelent6sebb néi iréjanak, Szabé Magdanak két ifjusagi regényére, a
Mondjak meg Zsofikanak és a Sziletésnap cimii mlivekre esett. A két regény fiktiv
torténetet dolgoz fel, nem célja a szocialista nevelés bemutatdsa. Ennek ellenére
azonban tobb helyen is megjelennek benntik olyan elemek, melyek visszatiikrozik a kor
ifjisagi mozgalmait, elveit. Erdeklédésem kozéppontjaban az allt, milyen mértékben
jelenik meg indirekt modon az elvart szocialista gyermekkép egy olyan iré6 miivében,
akitol a politikai hatalom évekig megvonta a publikalas lehet6ségét. 1949-ben Szabo
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Magda nem kaphatta meg a szamara odaitélt Baumgartner dijat, illetve az addigi Vallas
és Kozoktatasi Minisztériumi allasatoél is megfosztottak, az 1950-es évek végéig nem
publikalhatott (Kénya, 2008). M{iveinek megjelentetése az MSZMP 1j miivel6dés,
illetve miivészetpolitikai iranyelveinek megjelenésével (1958) kezdddhetett el, mely
Aczél Gyorgy nevéhez flizédik. Ez a mivel6déspolitika a mlivészeti autonémidnak
nagyobb teret engedett, igy kaphattak helyet Gjra Szab6é Magda irasai az irodalmi
életben (Bolvari-Takacs, 1995).

Szabé Magda a hallgatas éveiben tanitoként tevékenykedett, igy munkaja soran
megtapasztalhatta, hogy milyen elvarasokat tamasztottak a pedagogusok elé, és
személyesen tapasztalhatta meg, milyen a valésagban a ,szocialista ifjusag”. Kutatasra
érdemesnek tartom annak vizsgalatat, hogy miként szovi at Szab6 Magda regényeit a
hatalom altali elutasitottsag ellenére a szocialista gyermekeszmény, illetve a szocialista
ifjasagi mozgalmak neveléshez kapcsol6do elemei.

A kutatas torténelmi kerete

Magyarorszag a II. vilAghaboru utan mint a haboru egyik vesztes orszaga, az 1947-
es békeszerzddések alairasa utan b 50 évre szovjet megszallas ala kertilt. A II. vilag-
habortban val6 részvétellel Magyarorszag nem csak azt az eredeti céljat nem érte el,
hogy az I. vilaghaboru utani Trianoni békeszerz8dések soran tdle elszakitott teriilete-
ket visszaszerezze, alapvetd filiggetlensége is megsziint. A rendszervaltasig, 1990-ig,
mind tarsadalmi, gazdasagi, mind kulturalis értelemben a Szovjetuni6 altal meghataro-
zott iranyelvek voltak meghatarozdak (Glatz, 2010). Az 1950-es évektdl kezdve az al-
lam mint a kommunista ember formalasanak, nevelésének intézményeként tekintett
az iskolai rendszerre, a cél a szocializmus épitése volt (Pukanszky & Németh, 1996).
Bar a part mindent megtett a fiatalsdg megfelel6 ideoldgiai neveléséért, az 1956-os for-
radalomban nagy szerepet jatszott az egyetemista fiatalsag. A forradalom leverése utan
a partvezetés szamara elengedhetetleniil fontossa valt a fiatalsag hatékony ideologiai
nevelése, mivel a forradalom egyik okaként az addigi ideoldgiai nevelés sikertelenségét
lattak (Halasz, 1988)

Az oktatds tobb tertiletén kezd6dtek meg parhuzamosan a reformmunkalatok. ,A
politikai célok irant leginkabb lojalis szakmai csoportok megprobaltak szakmai kon-
cepciova formalni a szocialista atnevelés politikai céljait, azaz megprobaltak kialakitani
egy erdsen atpolitizalt, mindazonaltal a szakmai logika alapjan felépiil6 nevelési kon-
cepciét " (Halasz, 1988, p. 1). Ekkor elkezdddtek a szakmai tantargyak tanterveinek
atdolgozasi munkalatai, egy 4j nevelési terv kidolgozasa, és az Uj oktataspolitikai tor-
vény el6készitése is.

A szocialista embereszmény

A politikai cél egy a szocialista allamhoz h{j, szocialista erkolccsel bir¢ fiatal korosz-
taly létrehozasa volt. De milyen is egy idedlis szocialista fiatal /ember? A szocialista em-
bereszményrdl Durké Matyas a kovetkez6képpen ir: ,,A miivelt szocialista embert els6-
sorban értelmes tudata valosagtiikrozésének mélysége és pontossaga jellemzi, az, hogy
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milyen mélyen képes felfogni megérteni, kifejezni és alkotasaiban felhasznalni a valé-
sag torvényszeriségeit" (Durko, 1961, p. 173).

Durké kiemeli, hogy az egyén tudasa, képessége csak kismértékben fligg az 6roklott
tényezd6ktol, nagy szerepet jatszik a nevelés folyamata. Ezek utan veszi sorba, hogy a
val6sag pontos értelmezése utdn milyen jellemzdkkel kell birnia egy miivelt szocialista
»polgarnak”. Alapvet6 az ideoldgiai tisztanlatas, a gazdag ismeretek tarhazanak elsaja-
titasi képessége, a gondolkod6készség, valamint egyarant kell megfelel6 szinten lennie
fizikai képességeinek, intellektualis ismereteinek, erkélcsi és esztétikai érzékének és a
politechnika terén szerzett jartassaganak is (Durko, 1961). Szarka Jézsef a Szocialista
ember nevelésérdl cimd tanulmanyaban kiemeli a szocialista erkolcs fontossagat, a
munkara vald nevelést, egymas tiszteletét, a k6zosségi szemlélet kialakitasat. Hangsu-
lyozza, hogy a szocialista intézményrendszer egészének kell timogatnia ezt a neveld
tevékenységet (Szarka, 1964). A szocialista embereszmény targyalasakor szinte min-
denhol emlitésre keriil a kozosségi gondolkodas, a munka megbecsiilése, a munkara
val6 nevelés. Kéri Katalin tanulmanyaban - mely az 1950-es évek els6 felének gyermek-
képét vizsgalja - megallapitja, hogy mar a jatékpiacra kertild termékek esetén is a ko-
z0sségi szellem erdsitése, a tarsas célok, és a munkara nevelés szerepelt els6dleges cél-
ként (Kéri, 2003).

Vizsgalatom szempontjabol két momentumot szeretnék kiemelni, mely a regények
keletkezése idején Szab6 Magda irasaira hatast gyakorolhatott, és az ifjusag nevelése
szempontjabol meghatarozd. Az egyik az Orszagos Pedagoégiai Tudomanyos Intézet
gondozasaban az 1960-as évek elejétdl kidolgozas alatt all6 Nevelési Terv, a masik pe-
dig az ifjisagi mozgalmak atalakulasa, a Magyar Uttérémozgalom megjelenése az isko-
lakban.

1956 utan az oktataspolitika az oktatasfejlesztés tekintetében nem csak arra kon-
centralt, hogy minden lehetséges tananyagba, torvényi rendelkezésbe beépitse a szo-
cialista ideoldgiat, hanem célzottan gondoskodni szeretett volna a fiatalok megfelel6
ideolodgiai nevelésérdl. A nevelés kérdéskore minden oktatasi platformba beagyazé-
dott, a kiillonb6z6 szaktantargyakba beépiiltek a szocialista gazdasag eredményeinek
hirdetése, a hazafisag kérdéskorének boncolgatasa, a népgazdasag, az ipari termelés
el6térbe helyezésének motivumai. A szocialista nevelés a nevelés formalis szinterén,
az iskolaban legmarkansabban azonban az ugynevezett Nevelési Terv képében jelent
meg, amely a kiilonb6z6 szaktantargyakhoz kapcsolé tantervek mellett egy altalanos
érvényl sorvezeto funkcidjat latta el.

A Magyar Szocialista Munkaspart VII. kongresszusan a gazdasagi kérdések mellett
nagyon hatarozott irdnyvonalként jelent meg a nevelési terv sziikségessége, a szocialis
neveldmunka erdsitése. A nevelési terv kidolgozasa el6tt esettanulmanyokat készitet-
tek tobb iskoldban, ahol a kovetkez6 szempontokat vizsgaltak a tanuldk viselkedésé-
ben: vilagnézet, hazafisag, munka, tarsas kapcsolatok, erkolcsi képzetek fogalmainak
ismerete.

Ezen vizsgalatok adatainak elemzése utan lattak hozza a Nevelési Terv kidolgozasa-
hoz. A nevelési tanterv kidolgozasa soran felhivtak a figyelmet arra, hogy bar a nevelési
terv és a tanterv egylittesen lesz jelen az iskolaban, azonban minden esetben a nevelési
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tervnek kell els6bbséget élveznie, tehat a tanuldk erkolcsi, ideoldgiai nevelése els6bb-
séget élvez. ,A mar elért hazai eredmények alapjan jelentkezd tarsadalmi igényt figye-
lembe véve, s a szovjet pedagogiai tudomany megtermékenyitd hatasara a PTI nevelés-
elméleti csoportja az 1958-59-es tanévben, elindulé haroméves perspektivikus kuta-
tasi tervének kozponti feladataul tiizte ki egy széles kor(, az altalanos iskola 8 és a ko-
zépiskola 4 osztalyara szo6l9, részletes nevelési tervezet kidolgozasat”. (Nagy, 1962, p.
10)

A Nevelési Tervet az 1961/62-es évben kisérleti iskolakban tesztelték, majd mddo-
sitasok utan 1962 oktéberében vezették be az iskolakban (Nagy, 1962). A nevelési terv
tartalmazta a szocialista tarsadalom embereszményének kidolgozasat, korcsoportok
szerint a diakok élettani, fejlédési sajatossagait, kialakitand6 személyiségjegyeiket és
mindazon tevékenységi formakat, melyek arra voltak hivatottak, hogy a didkok vilag-
nézeti, erkolcsi, testi fejlédését szolgaljak, és a kozosséghez vald hozzaallasukat erdsit-
sék. A Nevelési Terv 4 fejezetbdl épiilt fel. Az elsé fejezet tartalmazta a nevelés terve-
zéséhez kapcsolodé kérdéskorok vizsgalatat és a terv sziikségességének alatamaszta-
sat. A masodik fejezet foglalta magaban a szocialista tdrsadalom embereszményének
leirasat. A Nevelési Terv alapjan a szocialista ember ,Legyen mindenoldaldan, harmo-
nikusan fejlett, erds, edzett, elméletileg és gyakorlatilag sokoldaldan és politechnikai-
lag képzett, munkaszeretd, szocialista vildgszemlélettel és erkolccsel rendelkezd, szép-
nek, jonak oriilni tudé kézosségi ember.” (Nagy, 1962, p. 17) A szocialista ember ez
alapjan fizikailag edzett, képes a fizikai és szellemi munka koévetelményeinek megfe-
lelni. A tudomdnyos, dialektikus materialista vilagszemlélet elsajatitasanak segitségé-
vel képes a gyakorlati tarsadalmi kovetkeztetések levonasara. Emellett a szocialista ha-
zaszeretet vilagrendjét ismerd, j6 kozosségi ember, aki felismeri, hogy a munka és a
kozosség az egyén boldogulasanak kulcsa. Utolsé elemként pedig a természet szerete-
tének fontossagat, és a tarsadalmi kornyezethez kapcsolédéan a kritikai érzék sziiksé-
gességét hatarozza meg a Nevelési Terv.

A harmadik fejezet a neveld6munka tervét tartalmazta, ezen beliil jelent meg az adott
korcsoport altaldnos jellemzése, a legfontosabb személyiségjegyek felsorolasa, és ezek
kialakitasahoz ajanlott tevékenységformak leirasa. A tevékenységi formak 6 résztert-
letbe sorolhatéak:

A testi fejlédést szolgalo tevékenységi formak;

A vilagnézeti és a politikai fejlodés kialakitasat szolgalo tevékenységi formak;
A szocialista hazafisag és a proletar internacionalizmus kialakitasat

szolgalo tevékenységi formak;

A tanulashoz, a munkahoz és a szocialista tulajdonhoz valé helyes viszony kiala-
kitasat szolgalo6 tevékenységi formak;

A szocialista k6zosséghez valé helyes viszony kialakitasat szolgalé tevékenységi
formak;

g. Az esztétikai fejlédést szolgalo tevékenységi formak. (Nagy, 1962, p. 13)

© oo oo

-

A negyedik fejezet a tervezés menetéhez ad uUtbeigazitast a nevelés kiilonbozo té-
nyezdit figyelembe véve.
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A Nevelési Terv ezen elemei voltak hivatottak arra, hogy a pedagégusok a part altal
kovetelményként tdmasztott szocialista embertipus nevelésének el6térbe helyezésé-

vel végezzék munkajukat a nevelés formalis szinterein. Bar a Nevelési terv bevezetése
tobb nehézségbe is iitkozott, és viszonylag hamar tulhaladotta valt, fontos eleme volt
az 1960-as évek elején az oktatasnak, nevelésnek.

A magyar uttéorémozgalom és szerepe a szocialista gyermek nevelésében

A Magyarorszagon az 1950-es években miikodo ifjusagi szervezetek gyakorlatilag
az 1945-ben létrejott Magyar Uttorék Szovetségének égisze alatt szervezédnek (Da-
razs, Gyarfas & Hazai, 1967). Az Uttorémozgalom a Gyermekbaratok Orszagos Egyesii-
letének nevéhez kotddott, céljat a kovetkezéképpen fogalmaztak meg: ,1946. marcius
10-én a GYOE XVI. rendes kozgy(ilésén elfogadott alapszabalyzat-mddositas az uttérd
mozgalom céljait is rogzitette: ,...a dolgozok mindkét nembeli gyermekeit szabadsagra,
szolidaritasra, munkaszeretetre tanitani, nevelni, ilyen irdnyban és szellemben foglal-
koztatni” (Horvath, 1989, p. 48).

A magyarorszagi uttérémozgalom azonban nem el6zmények nélkiili, hiszen Ma-
gyarorszagon mar az 1910-es években elkezd6dott a cserkészmozgalom szervezddése.
A cserkészség célja - az alapité R. Baden-Powell megfogalmazasa szerint -, hogy a cse-
lekvés iskoldjaként ,komoly jellemnevelés, egészséges testedzés és gyakorlati ligyes-
ségfejlesztés altal” jo polgarokka nevelje az 6nként soraiba 1ép6 fiukat” (P. Miklés,
2007, p. 153).

A magyar cserkészség egészen az 1940-es évek végéig miikod6képes is maradt, bar
az 1940-es években katonai vezetés ala kertilt (Horvath, 1995). Bar a cserkészmozga-
lom a haboru befejezése utan djraszervez6dott, azonban csak ideig-6raig tudta az 1j
szovjet vezetés altal iranyitott kozegben onallasagat fenntartani. 1945 és 1948 kozott
a két ifjasagi mozgalom egymassal pArhuzamosan miikodott. Az 1947-es orszaggyfilési
valasztasok utan kialakuld politikai elit az ifjusagi mozgalmak egyesitését tlizte ki célul,
pontosabban sziikségesnek tartotta a cserkészet betagozodasat az Uttérémozgalomba,
valamint a cserkészszovetség katolikus (reakciés) részének megsziintetését. A cser-
készmozgalom megszlinését jelentette az 1948-as oktatasiigyi rendelet megjelenése.
»EZ mar nem emlitette a cserkészeket, az uttorémozgalmat viszont a népi demokracia
-valamint az altalanos iskola és egyben a serdiil§ ifjusag - egyetlen demokratikus moz-
galmaként aposztrofalta, és elrendelte az uttérécsapatok megalakitasat az altaldnos és
népiskolaban. “ (P. Miklés, 2007, p. 179)

Ezen folyamatok utan az Uttérémozgalom maradt az ifjisagi szervezetek koziil az
egyediili, amely részt vett a szocialista ifjusag formalasaban, a kommunista ideologia
terjesztésében. Az 1961-es III. szamu oktatasi torvényben is szerepel az Uttéré Mozga-
lom jelent6sége: ,32. §. Az iskolak nevelési célkitlizéseinek megvaldsitasaban a Magyar
Kommunista Ifjisagi Szévetség és a Magyar Uttordk szévetsége segitséget nytjtanak.”
(Dobi & Kiss, 1962, p. 6)

Bar az uttorémozgalom tamogatasanak elsddleges célja a kommunista ideoldgia ter-
jesztése, és a fiatalsag nevelésének egy kézben tartasa volt, e mellett olyan értékek is
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megjelennek benne, melyek mar a cserkészszovetség keretein belill is, illetve egy pol-
gari demokracidban is értéket jelentenek, ugymint segit6készség, 6szinteség, baratsag,

természetvédelem. Az uttorémozgalom két nagy csoportjat a kisdobosok (az altaldnos
iskola 1-4. osztalyos tanuldi), illetve az uttorok (az altalanos iskola 5-8. osztalyos tanu-
16i) alkottak.

Az értékrendet, melyet minden szocialista gyermektdl elvartak, a kisdobosok, és az
uttorok esetén is pontokba szervezték. A pontokat tobbszor médositottak, jelen tanul-
manyban az 1958-as modositas utani valtozatot hasznaltam elemzésem soran.

Az intézményes keretek kozott végzett ideoldgiai neveléssel parhuzamosan az idealis
szocialista ember ,megformalasa” a kiilonb6z6 ifjasagi szervezetek keretei kozott zaj-
lott. Az iskolan kiviili nevelés szintere leginkabb a mozgalmi élet, és els6sorban az ut-
torészervezetek szinterei kozott jott 1étre (Somogyvari, 2014), melyek célkitiizése egy-
értelmiien a fiatalok ideoldgiai nevelése, a szocialista vilagnézet megjelenitése, és a
parthoz hli emberek nevelése volt. Emellett jelent meg a gyermekek miivel6dése, spor-
tolasi lehet6ségek biztositasa is.

Az Gttoérsk 12 pontja - Az Uttoréélet Térvénye

1. Az uttoré hli gyermeke hazanknak, a Magyar Népkoztarsasagnak, felel6sséggel
dolgozik érte.

Az Gttoro erdsiti a népek baratsagat, védi a voros nyakkendd becstiletét.

Az Gttoro szorgalmasan tanul, a vildg és 6nmaga megismerésére torekszik.

Az Gttord gyarapitja és védi a szocialista tarsadalom értékeit

Az uttord ahol tud, segit és onként szolgalja a kozosséget.

Az Gttord igazat mond és igazsagosan cselekszik.

Az attoro szereti, tiszteli sziileit, neveldit és az idGsebbeket.

Az uttord igaz, hii barat.

O ® N o 1w N

Az Uttord bator és fegyelmezett.

10. Az Uttord szereti és védi a természetet.

11. Az Uttord edzi testét és 6vja egészségét.

12. Az uttoré ugy él, hogy mélto legyen a Magyar Kommunista Ifjusagi Szovetség
tagsagara. (Nadhazi & P. Miklés, 1999)

Az attordéélet értékrendjét minden lehetséges platformon, megmozduldson népsze-
riisitették, ennek egyik eszkoze volt a szovetség ifjusagi magazinja, a Pajtas is.
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Szab6 Magda Mondjak meg Zso6fikanak és Sziiletésnap cimii
miiveinek elemzése

A két mi rovid bemutatasa

A Mondjak meg Zso6fikanak cim ifjusagi regény 1958-ban jelent meg, Szab6 Magda

egyik elsd regényeként, valamint ifjusagi regényei koziil ez volt az els6 kiadasban meg-
jelent kotet. A regény Nagy Zso6fiarol szdl, aki a regény elején veszti el édesapjat, a ha-
ziorvosként tevékenyked$ Nagy Gabort. Edesapja utolsé mondatat egy betege, az idés,
zsémbes Pongracz Istvan hallja csupan, amely igy sz6l: ,Mondjak meg Zséfikanak...”.
(Szabo, 1968, p. 21) A kislany a regényben e mondat utan indul, és bar nem talalja meg
amit keres, nem tudja meg, mit szeretett volna lizenni neki édesapja, ralel sajat magara,
és megmutatja magat a vilagnak. Megmutatja mindazon értékeit, melyet korabban csak
édesapja ismert, a nyiltsziv{i, 6szinte, segit6kész kislany lathatova valik édesanyja, egy
id6s ember, egy tanarné és az iskolai kozosség szamara is.
A Sziiletésnap cimii ifjusagi regény 1962-ben jelent meg, f6szerepldje egy 14. életévet
épp betoltd fiatal lany, 111és Bori. Bori gy érzi, hogy mar felnétt, sziileinek is igy kellene
ra tekinteni, és nem érti, miért kezelik még mindig gyerekként. Legnagyobb banata,
hogy nem kaphatta meg 14. sziiletésnapjara a hon ahitott ruhat. Kesert eseményeknek,
édesanyja balesetének kell ahhoz bekovetkeznie, hogy megérhessen arra, hogy feln6tt-
ként kezeljék, a regény ennek mikéntjét meséli el, egy teljes karakterfejlédés bemuta-
tasaval.

A kutatas modszertana

A kivalasztott ifjusagi miiveket két szempont szerint vizsgaltam. Els6ként dokumen-
tumelemzés segitségével kvantitativ analizist végeztem, azt vizsgaltam, hogy a szove-
gekben milyen gyakorisaggal fordulnak el6 az ifjisagi mozgalmakhoz kapcsolddo kife-
jezések, Ugymint Ors, raj, csapatvezetd, uttord, kisdobos, pajtas, politechnika, valamint
az uttéorémozgalom erkolcsi értékeinek kifejezései.

Masodik 1épésben az uttérék 12 pontjat alapul véve azonositottam a két regényben
olyan elemeket, momentumokat, melyek reflektdlnak valamelyik pontra, annak hia-
nyara, vagy meglétére a két ifjusagi regény szerepléinek (elsésorban fészerepléinek)
tulajdonsagai kozott. Emellett vizsgaltam még, hogy az 6tvenes évek végének pedago-
giai folyamatai, illetve az ifjusagi mozgalom beépiilése az iskolai életbe milyen médon
jelenik meg a két regényben.

Az attorétorvények és az ifjusagi mozgalmak megjelenése az ifjusagi mii-
vekben

A dokumentumelemzés elsé 1épéseként a kivalasztott kifejezések gyakorisagat hata-
roztam meg a regényekben. (1. tablazat)
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1. tablazat: Ifjusagi mozgalmakhoz kapcsolddo kifejezések megjelenése a vizsgalt
ifjusagi miivekben

Sziiletésnap | Mondjak
meg
Zsofikanak
Uttors 6 3
Raj 4 0
Ors 76 15
Orsvezetd 3 1
Csapat 0 17
Csapatvezet6 0 4
Kisdobos 1 0
Pajtas 0 0
Politechnika 10 0
Uzem/patronalé | 5 0
uzem
KISZ 2 0
Osszesen 102 40
Regényben 66449 78620
talalhaté szavak
szima 0sszesen

Forrds: sajdt szerkesztés

A 1.tablazatbol lathatd, hogy a késébb keletkezett regény, a Sziiletésnap esetén sok-
kal tobb esetben, tobb mint kétszer annyi alkalommal jelennek meg olyan kifejezések,
melyek az ifjisadgi mozgalomhoz kapcsolhaték, mint a Mondjak meg Zso6fikanak esetén.
Szembet{ind még, hogy mig a Sziiletésnap esetén az ifjisagi mozgalmak kozosségi jel-
legét els6sorban az 6rs fogalom hasznalata, a masik regény esetén pedig a csapat (ut-
torécsapat) kifejezés haszndlata jelenik meg. Az 6rs fogalom ilyen gyakori haszndalata
elérevetiti, hogy a Sziiletésnap cimil mi egyik f6 elemeként jelenik meg a f6szerepld
életében az Orsbe tartozas, a kozosségi létforma.

A Sziiletésnap ciml miiben az egyik fontos személyiségformald er6vel bir6 elem a
politechnika képzés bemutatasa, ezt tamasztja ala a politechnika, kertészet kifejezés
tobbszori haszndlata is. A politechnika képzés Magyarorszagon az 1940-es évek végén,
’50-es évek elején jelent meg az oktatasban. A nevelés egyik f6 sarokkdvének tartottak,
hogy az ideoldgiai képzés, illetve a tananyag oktatasa mellett a fiatalok belelassanak a
termel6 munkaba (Dobcsanyi, 1961), hiszen minden szocialista allam alapkéve a gaz-
dasag, a termelé munka. ,Allamunk leendd polgarait mar iskolaskoruktél kezdve a
munkahoz val6 kommunista viszonyra kell nevelniink, ra kell szoktatnunk arra, hogy
lelkiismeretesen tegyenek eleget kotelességiiknek, pontosan és gondosan hajtsak
végre feladataikat, igyekezzenek minden szellemi és fizikai munkajukat a lehetd leg-
jobban elvégezni” (Duro, 1951, p. 1). A fizikai munkara nevelés mar az altalanos isko-
laban is megjelent, példaul egy ugynevezett Gyakorlati foglalkozas elnevezésii tantargy
keretében, ,1958. februar 18-an az MSZMP PB hatarozatot hozott a ,politechnikai kép-
zés és az életre valo gyakorlati nevelés elemeinek bevezetésérdl az altalanosan képzd
iskolakban” (Somogyvari, 2015, p. 85). A cél a szocialista munkaerkolcs kialakitasa, a
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fizikai munka megbecsiiltté tétele volt, ez jelenik meg Kadar Janos 1962-es beszédében,
ahol a legf6bb elvként a munkara nevelés csiucsosodik ki. (Kadar, 1962).

Az lizemi életbe val6é bekapcsolddas, a politechnika képzés megszervezése sokszor
a pedagogusokra harult, azonban fontos szerepet toltottek be a szervezésben az utto-
récsapatok is. ,Az iskola ezt a nevelési feladatot sikeresen csak az Uttoré Mozgalom
segitségével valdsithatja meg” (Duré, 1951, p. 1).

A Sziletésnap cimi regényben két kiillonb6z6 nézépontbdl is megjelenik a politech-
nika oktatas. Illés Bori még 6nz6 szandéktdl vezérelve jelentkezik nyari munkara, po-
litechnika képzésre a kertészetbe, hogy a h6n ahitott ruhat, melyet sziileit6l nem kapott
meg sziiletésnapjara, megvehesse. Ahogy haladunk el6re a regényben, Bori egyre tobb
mindent tapasztal, és késébb mar nem sajat maganak vasarolna, hanem csalddjanak, és
e nemes szandék vezeti a politechnikai képz6helyre. Ezzel szemben a regényben meg-
jelenik Varjas Mikloés alakja, akinek a politechnika az 6rém forrasa, a kétkezi munka
orommel toltotte el, tetteinek itt valésdgos eredményei vannak, az eldugvanyozott
hagymabdl ciklamen lesz, a megdolgozott fold meghalalja a gondoskodast.

A Mondjak meg Zso6fikanak cim{ miiben a politechnika oktatdsa nem jelenik meg, ez
abbdl is ad6dik, hogy a fészereplé még csak 11 éves, és a politechnika képzés inkabb
az altalanos iskola fels6bb évfolyamaiban, illetve a k6zépiskolai oktatasban jelent meg.
A fiatalok gyakorlati oktatasat egyediil a szakacs6rs megjelenése képviseli, ahol a fiatal
lanyok f6zni tanulnak.

A Mondjak meg Zsé6fikanak cimii miiben egy masik fontos fogalom meghatarozg, ez
pedig a nevelés. A tablazatbol 1athato, hogy a nevelés kifejezés 6sszesen 21 alkalommal
szerepel. A f6szerepl6 édesanyja a Kisérleti Neveléstudomanyi Intézetben dolgozik, ta-
nulmdanyokat ir neveléstudomanyi tertileten. A regény egyik konfliktusa az a helyzet,
hogy teszi mindezt a tevékenységet tigy, hogy semmilyen tanit6i tapasztalattal nem
rendelkezik. Emiatt allasat is elvesziti, athelyezik tanitani, tapasztalatokat szerezni
Zs6fi iskolaba. Ezzel parhuzamosan Zséfi osztalyfénoke pedig a Kisérleti Neveléstudo-
manyi Intézetbe kertil, hogy olyan készitsen tanulmanyokat, nevelési tervet, aki jartas
a mindennapi oktatdsban. A regény ezen motivuma reflexiéként értelmezheté a kor
nevelési, oktatasi reformjaira, a késziil6 Nevelési Tervre is.

Az uttérémozgalomra valé utalas tobb kifejezés segitségével is megtorténik a regé-
nyekben, azonban érdekes, hogy magara a Kommunista Ifjusagi Szovetségre dsszesen
két esetben utal a szerzd, és csupan a Sziiletésnap cimi miiben.

A fenti elemzés alapjan lathato, hogy a Sziiletésnap cim@ m, mely I11és Bori szemé-
lyiségfejlédését, feln6tté érését mutatja be, sokkal hangsulyosabban épit az uttérémoz-
galom elemeire, els6dlegesen az 6rs kifejezés hasznalataval.

Elemzésem masodik részében a két miivet aszerint vizsgaltam, milyen mértékben
jelennek meg benne azok az értékek, melyek az Uttérék 12 pontjaban is hangstilyosan
szerepelnek. Mivel szépirodalmi m{irdl van szo, és nem egy ideologiai nevelést célzd
m{rdl, igy mar el6zetesen lathato volt, hogy a kovetkez6 pontok nem, vagy csak érin-
t6legesen jelennek meg a miiben:

161



1. Az attord hii gyermeke hazanknak, a Magyar Népkoztarsasagnak, felel6sséggel

dolgozik érte.
2. Az Gttord erdsiti a népek baratsagat, védi a voros nyakkendd becsiiletét.
4. Az attoro gyarapitja és védi a szocialista tarsadalom értékeit
12. Az Uttord ugy él, hogy mélt6 legyen a Magyar Kommunista Ifjasagi Szovetség

tagsagara.

A 2., 4., és a 12. pont csak attételesen szerepel a miiben, amennyiben a szocialista
erkolcsiség motivumainak és az ifjusagi szervezet céljait tekintjiik. Az 1. pontra azon-
ban szép példat lathatunk a Sziiletésnap cimii miiben. A regény egyik csicspontja az a
rész, amikor a Bori segitségére siet az drse, hogy egyltt kitakaritsak a hazat, ahol
Boriék élnek (Eperjes Benjamin sziil6hazat), azzal a céllal, hogy Bori édesanyjanak 6ro-
mot szerezzenek. Ezen takaritas keretében torlik le Eperjes Benjamin emléktablajat,
melyen a kovetkez6 felirat 4l: ,Magad semmi sem vagy, tsupantsak annyi, mennyit né-
pedért teendel.” (Szabd, 1976, p. 315)

A Kommunista Ifjusagi Szovetségre nem torténik hivatkozas a regény egészében.

A 2. tablazat foglalja 6ssze az uttorétorvényekhez kapcsolddo6 fogalmak megjelené-
sének szamat a két miiben. Mindkét regényben a segitéshez, az uttérék 5. pontjdhoz
kapcsoldddan jelenik meg a legtobb kifejezés. Annak ténye azonban, hogy egy kifejezés,
jelen esetben egy tulajdonsag, érték hanyszor jelenik meg egy szovegben, nem adja at
azt a tobbletjelentést, hogy vajon az adott érték milyen szerepet jatszik az adott mi
altal atadni kivant jelentés szempontjabol.

2. tablazat: Az uttorétorvényekhez kapcsolddo kifejezések megjelenésének szama a
két ifjusagi regényben

Sziiletésnap | Mondjak meg Zsé6fikdnak
barat 28 26
bator 1 6
becsiilet 3 8
csalad 21 24
fegyelmezett 2 2
f6z 8 32
hazugsdg hazudni fiillent, elhallgat | 9 37
hiiség 2 6
igazsag, igazat mondani, 6szinte 9 14
ko6zosség 3 2
mosas,mosogatas 16 25
orszag 3 3
segit, segitség 90 58
sOpor/seper 30 12
takarit 30 42
természet/kertészet/kirdndulas 32 5
tisztelet 3 4

Forrds: sajdt szerkesztés
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Elemzésem tovabbi részében a Magyar Uttorék Szovetségének 12 pontjabél az
alabbi 8 uttérétorvényt fogom elemezni, aszerint, hogy a regény mely részein jelenik
meg kiemelten ezen értékek képviselete, erdsitése, emlitése.

3. pont: Az uttor6 szorgalmasan tanul, a vilag és 6nmaga megismerésére torekszik.
5. pont: Az G4ttord ahol tud, segit és 6nként szolgalja a kozosséget.

6. pont: Az Uttor6 igazat mond és igazsagosan cselekszik.

7. pont: Az Gttord szereti, tiszteli sziileit, neveldit és az id6sebbeket.

8. pont: Az uttord igaz, hii barat.

9. pont: Az uttord bator és fegyelmezett.

10. pont: Az Uttoré6 szereti és védi a természetet.

11. pont: Az uttoro edzi testét és Ovja egészségét.

3. pont: Az utto6ro szorgalmasan tanul, a vilag és 6nmaga megismerésére torek-
szik

A Sziiletésnap ciml miiben Mikes Jutka jelenik meg az idealis Uttéré képében. Jutka
minden targybdl jeles, 6 az 6rsvezetd, és minden olyan értékkel rendelkezik, mellyel
egy szocialista gyermeknek rendelkeznie kell. Bar Jutka szorgalmasan tanul, motivaci-
6ja nem a szocialista értékrend, és a Magyar Népkoztarsasag felemelkedésében rejlik,
hanem szocialis kériilményeiben. Jutkat egyediil neveli nagymamaja, aki mar beteges,
igy Jutkanak sajat magarol kell gondolkodnia, a tanulds mellett intéznie a télire valo6
tlizel6t is. Emiatt fontos Jutkanak a jo osztalyzat elérése, hiszen ez jelenti szdmara a
felemelkedés lehetdségét, a boldogulast is. ,Jutka semmivel se szeretett jobban tanulni,
mint drse jo tanuldi, Kucses, Nikolett vagy Falus, csak éppen tisztaban volt vele, hogy
tanulas nélkiil sose viszi semmire, hat akkor is ott iilt a konyv mellett, ha a lecke nem
érdekelte. Jutka az irodalmat szerette, a torténelmet, ennélfogva a kémiat, a szdmtant
meg a fizikat tanulta leginkabb, mert ezekhez a nem koltéi targyakhoz volt kevesebb
hajlama, és a tények és adatok mogott nem a masnapi iskolat latta, hanem a tavoli ese-
ményeket, a késziil6 jovét.” (Szabo, 1976, p. 160) A Sziiletésnap fészerepldje 111és Bori
nem a tanulds mintapéldaja, dolgozatiras kézben is mason gondolkodik, a vilag megis-
merése helyett altaldban sajat maga foglalja el.

A masik mliben Nagy Zsofi egészen mas jellem, mint a két masik lany. Mig Jutkat a
torténelem, magyar érdekli, és a tobbi targyat csak szilikségbdl tanulja, és Illés Borit
semmi nem érdekli igazan, addig Zsofi figyel, 6t minden foglalkoztatja. Minden tjdon-
sag, informacié hatassal van r4, beépiti korabbi ismeretei kozé, ez a jegyein azonban
nem latszik. Tanul 6, de csupan azt, ami érdekli, ami felkelti az érdeklgdését. Megfeleld
pedagdgusi munkaval azonban ravezethetd arra, hogy a tananyagot is megtanulja, igy
az addig kozepes képességilinek gondolt lanyrdl kideriil, hogy mennyire értelmes, jo
képességii lany, csak ,nem jdl figyel. ”: ,..hiszen 6 azért nem figyel, mert annyira elfog-
lalja a figyelés....abban az évben sok volt a 1égy, minden 6ran dongott egy-kettd, s a le-
gyek is nagyon érdekelték, mert olyan volt a szemiik, mint az Apa nagyitoja. Ha ki le-
hetne valahogy metszeni a legyek szemét, vajon az is nagyitana, mint a lencse? De volt
mas is, amit meg szeretett volna fejteni, zajok, kopacsolas, a sinhegesztés kék fénye,
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A szocialista gyermek és az ,idealis” uttéré - A magyar uttdrémozgalom szellemiségének, értékrendjének

.....

amely az osztalyablakbdl olyan merevnek és torhetetlennek latszott, mint a csillagfény.
Ahogy id6s6dott, egyre tobb érdekelte.” (Szabd, 1968, p. 17)

5. pont: Az uttoro ahol tud, segit és 6nként szolgalja a kozosséget

Mindkét miiben megjelenik a segités motivuma, csak mas-mas formaban. A Mondjak
meg Zso6fikanak cim{ miiben inkabb az 6sztonos segitségnyuijtas motivuma figyelhetd
meg tobb szerepld viselkedésében is. Nagy Zsofi bar el6szor csupan félelembdl segit az
elesett Pongracz bacsin, tovabbi cselekedetei soran bizonyitja milyen alapvetd tulaj-
donsaga a segitOkészség. Nem csak az id8s betegen segit természetszeriien, hanem 6sz-
tonosen megérzi, hogy édesanyjanak mikor van sziiksége tdmogatasra, segitségnyuj-
tasra, és baratainak is minden alkalommal segitségére siet.

A Sziiletésnap ciml miiben a segités sokkal inkabb kotédik az uttordség fogalomvi-
lagahoz. Itt tobb helyen is megjelenik ,Az Uttérd ahol tud segit” motivuma. Illés Bori
édesanyja betegsége utan egyediil marad a hazfeliigyel6séggel, és 6rsének a tagjai se-
gitségére sietnek, segitségilikkel az egész hazat patyolattisztava varazsoljak, és ezzel a
Haztisztasagi versenyt is megnyerik. Az uttoréi segitségnyujtas motivuma, és annak
fontos tAmogatd szerepe jelenik meg itt: ,, Az élmény, hogy nincs egyediil, hogy érse van
és utcdaja és varosa és hazdja, elvakitja, mint aton jarét a varatlan fénysugar.” (Szabo,
1976, p. 317)

Emellett a miiben Mikes Jutka is, mint érsvezet6 segit korrepetalni a rosszabb tanu-
l6kat, ez mint attoroéi kotelesség jelenik meg a regényben. Az uttordi kotelességteljesi-
tés mellett az szinte segitségnyujtas motivuma is fellelheté Mikes Jutka cselekedetei-
ben, erre j6 példa, amikor az elkall6das szélén all6 Varjasnak segit, vagy amikor Bori-
nak megszervezi a haztakaritast.

6. pont: Az uttoro igazat mond és igazsagosan cselekszik

Az igazmondas, mint érték, elsésorban a Mondjak meg Zséfikanak cimii miiben jelenik
meg hangsulyosan. Zs6fi mindig igazat mond, lelkiismeretfurdalas gyotri akkor is, ha
elhallgat valamit. Lelkiismeretes, dszinte kislany, aki azon gyotrédik, miért nem meri
elmondani az igazsagot édesanyjanak, vagy Pongracz bacsinak, a titkok 6szinte lelkét
szinte feldrlik. Ezzel szemben Illés Bori a regény elején sokszor hazudik, elhallgat dol-
gokat, csak hogy olyan dolgokat csinalhasson, amit szeretne. Edesanyja balesete utan
azonban egyre tobbszor dobben ra, milyen hibasan lat dolgokat, és egyre inkabb meg-
tapasztalja milyen rossz dontés, ha nem mond igazat.

7. pont: Az uttoro szereti, tiszteli sziileit, neveldit és az id6sebbeket

Mindkét regény fontos momentuma az iddsek tisztelete. A Sziiletésnap cimii regényben
ittis, mint mas értékeknél kordbban is, Mikes Jutka 1ép fel példaként. Id6s nagymamajat
szeretettel segiti, onzetlentl sajat vagyait hattérbe szoritva gondoskodik réla. Emellett
mas idGésebbeknek is segédkezik, Illés Bori édesapjatol is atvallalja a hélapatolast, il-
letve Varjas Feri rokkant édesapjanak is segiteni szeretne. Illés Bori a regény els6 rész-
ében még teherként gondol sziileire, akik csak akadalyozzak abban, amit el szeretne
érni, valamint mas idések irdnyaban is tiszteletlen. A hazban lako idés Tibai nénit Peli-
kan gunynévvel illeti, és nem jut latogatja meg, nem enyhiti az idés holgy maganyat,
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annak kifejezet kérése ellenére sem. Bori karakterfejlédése azonban ennél az uttor6-
torvénynél is megjelenik. Ahogy haladunk el6re az idében, egyre inkabb felfedezi az
id6sek értékeit, tisztan latja , Pelikdn” néni alakjat, aki nem unalmas, csak szegény egye-
dil van, feladat nélkiil és tarsasagra vagyik. Bori atlatja, hogy édesanyja amiatt nem
jartas divatkérdésekben, mert minden idejét, erejét lekoti a hazfeliigyel6ség. , A gondo-
lat, hogy anya nem azért nem olvas vagy jar szinhazba, mert nem szeretne, hanem, mert
tul sok dolga van, és elfarad, mire mar minden tennivaldjaval végzett, gy megrémi-
tette, mintha hirtelen valaki idegen termett volna el6tte, s az arcaba kialt valami soha
nem érzékelt igazsagot.” (Szabo, 1976, p. 204) Mindezeket atlatva Bori mar teljes tisz-
telettel fordul a regény végére az id6sek felé, segitd kezet nyujt feléjiik, és probalja meg-
konnyiteni életiiket.

A Mondjak meg Zséfikanak cimszerepl6jének viszont vérében van az iddsek tiszte-
lete, gy, mint ahogy Mikes Jutkanal is lathattuk. A regény f6 torténeti ive az a folyamat,
ahogy a bokatorésen atesett Pongracz bacsit dpolja, szerény, visszahtizodo, félés ter-
mészete ellenére. Emellett sziilei felé mindig szeretettel, tisztelettel fordult, édesanyja-
nak ugyanugy segit, mint korabban elhunyt édesapjanak, annak ellenéri, hogy édes-
anyja sokaig nem érti meg Zso6fi visszahiz6do jellemét.

8. pont: Az uttoré igaz, hii barat

A baratsag egyik legszemléletesebb motivuma a Sziiletésnap cimii m{iben jelenik meg,
ahol Illés Bori (édesapja utasitdsara) megkéri Mikes Jutkat, hogy vallalja el édesanyja
felgydgyulasaig a hazfeliigyel6i feladatok ellatasat, mivel erre édesapja 6t nem latja al-
kalmasnak. Mikes Jutka azonban, bar a munkaért jar¢ fizetés rendkiviil fontos lenne
boldogulésa, sét tovabbtanuldsa szempontjabél, nem vallalja el a munkat. Onzetlen ba-
ratként jol 1atja, hogy az 6nallésaghoz, a feln6tté valashoz sziikséges az, hogy 111és Bori
most feladatot kapjon, egyediil kelljen megbirkéznia azokkal a feladatokkal, melyeket
korabban édesanyja latott el, igy végre megtapasztalhatja milyen igazabdl felnéttnek
lenni, milyen kotelességeket kell ellatni, és jelleme fejlédése szempontjabdl ez elenged-
hetetlen.

A Sziiletésnap ciml miiben az igaz, hii barat ellentétére is szemléletes példat kapunk
Szilvia csak kihasznalja a fiatal kislanyt, Borit. Csak amiatt baratkozik vele, hogy lize-
netet kiildjon vele, és végiil még a kertészetben megkeresett pénzét is kicsalja téle. A
Szilvidban valé csal6das az a momentum regényben, ami a feln6tté valas tutjan elinditja
Borit.

A masik regényben azonban Nagy Zsofia igaz barat. Ddra, és unokatestvére segitsé-
gére siet, hogy megakadalyozzak azt, hogy nagybatyja kiilfoldre szokjon. Teszi mindezt
ugy, hogy utana biintetésre, fegyelmi targyalasra szamithat.
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9. pont: Az uttéro bator és fegyelmezett

Nagy Zsofia fegyelmezett lany, meg sem szdélal, mikor 6riasi teherként ztidul a vallara a
felismerés, hogy Pongracz Istvan nem tud segitségére sietni, édesapja nem fejezhette
be utols6 mondatat. Bator lany, mert annak ellenére, hogy fél Pongracz bacsitdl, segit
neki.

[llés Bori batorsaga abban rejlik, hogy meri elismerni a hibait, a gégjét, és mer val-
toztatni rajtuk. A sokszor érzelmeit uralni képtelen kislany fegyelmezetté valik a re-
gény végére.

10. pont: Az uttoro szereti és védi a természetet

Az eddig felsorolt pontok koziil talan ez jelenik meg legkisebb mértékben a két regény-
ben. A két ifjusagi regény torténete nem integralja hangsulyosan ezen uttorétérvényt,
nem helyezi a torténet kozéppontjadba. Ennek ellenére érintélegesen megjelenik a ter-
mészet szeretete is a regényekben. A Sziiletésnapban a politechnika képzés a kerté-
szetben zajlik, a masik regényben Nagy Zsoéfia pedig csalddjaval édesapja halala el6tt
minden hétvégén kirandult, s a kislany egyik legszebb emlékei kozé tartoznak ezek a
hétvégék.

11. pont: Az uttoro edzi testét és ovja egészségeét

A testedzés motivuma egyik regényben sem jelenik meg szamottevéen, azonban az
egészség védelme a Mondjak meg Zséfikaban cimi miiben jelen van, els6sorban azok-
ban a részekben, ahol Zsé6fi az édesapjatol hallott tandcsokkal 1atja el Pongracz bacsit,
hogy az miel6bb felgyégyulhasson bokatorésébdl.

Osszegzés

A vizsgalt két ifjisagi regényben tobb pontban is tiikr6zddik az a tarsadalmi rend-
szer, amelynek keretei kozott irédott, fogalomhasznalatdban megjelennek az ifjisag
korabeli életének szerves részét képezd mozgalmi elemek, valamint az aktudlis peda-
gbgia kérdések is. A kés6bb sziiletett miiben (Sziiletésnap) sokkal erételjesebben lat-
hat6ak ezek a vonasok. A Mondjak meg Zso6fikdnak cim{ miiben azonban sokkal hang-
sulyosabban jelenik meg a nevelés, illetve kifejezetten a nevelés tervezésének kérdés-
kore is. A kutatas adatai alapjan azonban nem jelenthet6 ki, hogy ezen fogalmak meg-
jelenése, valamint a szocialista embereszményhez kapcsolédo fiatalsag bemutatasa a
szerz0 céljai kozott szerepelt volna.

A miivek elemzése utan lathaté, hogy az Uttorék pontjai koziil a kutatas kezdetekor
kizart 4 pont egyaltalan nem hangsilyos a regényben. Az Uttorék ,térvényei” koziil
Szab6 Magda regényében az 8 pont jelenik meg hangsulyosan, mely barmely polgari
tarsadalomban hangsulyos értékként jelenne meg az ifjisag nevelésével kapcsolato-
san: a felebarati szeretet, tisztelet, §szinteség, az id6sek védelme. A két regény teljesen
mas szemszogbol irédott, hiszen mig a Sziiletésnap egy 6nz6, csak 6nmagara gondolo
14 éves lany, addig a Mondjak meg Zsoéfikanak egy onzetlen 11 éves kislany torténete.
Azonban a két regény végére mar két olyan lannyal allunk szemben, akik magukban
hordozzak mindazokat a tulajdonsagokat, melyek értéket tudnak képviselni a vildgban,
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és amelyre épiteni lehet. Bar aregények a 1950-es évek végén, '60-as évek elején jelen-
tek meg, és a kiadok célkitlizése kozott szerepelhetett az ifjisag nevelése is, nem ne-
vezhet6k a kommunista ideolégia hordozdinak, a szocialista embertipus formalasanak
eszkozének.
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Huszdr Zoltan

FEJEZETEK A PECSI BANYAVIDEK OKTATASTORTENETEBOL:
A PECSBANYATELEPI DGT ELEMI NEPISKOLA (1856-1944)

Absztrakt

Az oktatas a multban és a jelenben egyarant fontos szegmens egy tarsadalom életében,
fuggetleniil attdl, hogy azt milyen modon kezeli az adott régio - foldrajzi egység - fele-
16s vezetd elitje. Jelen tanulmany egy olyan korszakbol merit példat, amikor az oktatasi
adminisztracio belatta, hogy a fiatal nemzedékek képzése, tanitasa a jovo zaloga, ezért
minden vonatkozasban jelentds dldozatokat hozott annak érdekében, hogy azt eurdpai
szintre emelje. Ehhez az orszagban miik6dd, nagy tékeer6vel rendelkezd cégek tamo-
gatasat is elnyerte, amelyek tobbsége, hogy irni-olvasni jol tudé munkasokra tegyen
szert, maga is alapitott iskolakat, amelyekben a sziikséges infrastruktiran tul a tanarok
javadalmazasairdl is gondoskodott. A ma is miikods, a DGT (Dunag6zhajozasi Tarsa-
sag) altal 1856-ban nyitott pécsbanyai iskola kiemelked6 példaja ennek a szemléletnek
és gondoskodasnak. A nyitas koriilményeit és az iskola miikodését bemutaté tanul-
many elsdsorban levéltari alapkutatasokra épiil. Célja annak a bemutatasa, hogy a jol
megfontolt, &tgondolt oktataspolitika milyen virdgzé intézményrendszert képes l1étre-
hozni, és annak milyen hatdsa van az adott mikro- és makrotarsadalomra. A levéltari
forrasok feldolgozasa manudlis médon tortént; a kortorténeti hattér megrajzolasat
szakirodalmi adatok segitették. A kutatas dsszegzéseképpen nem nehéz arra a kovet-
keztetésre jutni, hogy a vizsgalt kor oktataspolitikdja sok vonatkozasban példa lehet a
jelen szamara is, és ramutat arra, hogy a kisgyermekkorban kezd6d6 oktatas-nevelés a
tarsadalom fejl6désének az egyik legfontosabb zaloga..

Kulcsszavak: DGT iskolalapité tevékenység; elemi népoktatds; tdrsulati iskoldk

Bevezetés!

,Csak az olyan nemzetnek a tomegei donthetnek dntudatosan sorsukroél, amelyeknek
megvan ehhez az intelligenciajuk.”

(Klebelsberg, 1926/ 1990, p. 266)

A 19. szazad kozepén a banyaszat erdteljes térhoditasaval egyre siirget6bb problé-
mat jelentett a pécsvidéki banyatelepen él6 gyerekek iskolaztatasa, ami id6ben eldszor
Pécs VI. keriiletében, Pécsbanyan (Pécsbanyatelepen) jelentkezett. A Dunag6zhaj6zasi

1 A tanulmény a szerzd Pécsi Tudomanyegyetem Boélcsészettudomanyi Kar Interdiszciplinaris Doktori Iskolajaban 2007-ben be-

még nem kozolt. Forras: Huszar Z., 2007
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Tarsasag (DGT, vagy Tarsasag) 1852-ben kezdte meg a kutatomunkat a pécsi szénme-
dencében (Grossing et al.,, 1979) és négy évvel kés6bb, 1856-ban mar az elsd elemi is-
kolajat is megnyitotta Pécsbanyatelepen, ekkor még egyetlen tanitéval, a morva szar-
mazasu Trefil Janossal (DGT, 1894; Babics, 1952).2 A vallalat sajat feladatanak tekin-
tette az iskola felszerelését és fenntartasat, am a ,sziikséges tanszerekkel teljesen ella-
tott” (DGT, 1894, p. 46) oktatasi intézményt csak a banyamunkasok gyermekei latogat-
hattak. Arra, hogy az iskola a banyatelepen lak6 nem tarsulati munkavallalék gyerme-
kei eldtt is megnyissa kapuit, még hosszu évekig kellett varni, ami a Tarsasag szem-
pontjabol érthetd volt, viszont a varos szamara éget6 problémat jelentett. Az 1868. évi
XXXVIIL. tc., amely ,a népiskolai kozoktatas targyaban” sziiletett, elvileg valtoztatott a
helyzeten. Ennek nyoman ugyan kozos - tehat tarsulati és kozségi - iskolanak nyilva-
nitotta a vallalat (Babics, 1952), de arroél, hogy ez csak elméletben volt igy, egy egész
évtizedet feloleld levelezés tandiskodik. Az els6, 1873. december 4-én kelt kétnyelvii -
magyar és német nyelven megfogalmazott - levelet még Pécs szab. kir. varos f6jegyz6-
jeként jegyezte a késébbi nagy formatumu polgarmester, Aidinger Janos. Levelében a
,banyatelepen laké nem tarsulati munkasok” problémajara hivta fel a ,Dunagézhajo-
zasi tarsulat tekintetes Igazgatésaga” figyelmét. Ezen munkasok ,egyiitt véve mintegy
30-ra men6 tankoteles gyermekei, miutan egy felol a varosban levé tanodakat - ezek-
nek nagy tavolsadga miatt - nem latogathatjak, s mas felol miutdn a tisztelt tarsasag altal
fenntartott tarsulati iskolaba fel nem vétetnek, a legsziikségesebb oktatds nélkiil ma-
radni kénytelenek... Es mert szoros kotelességiinknek tartjuk ezen egyéneket az em-
beri tarsadalomnak megmenteni, vagyunk batrak a tisztelt Igazgatésagot hivatalosan
megkeresni, miszerint emlitett gyermekeket a banyatelepi iskolaba felvenni és a kelld
oktatdsban részesiteni sziveskedjék.” Mindezt azzal az érvvel is megerdsiteni vélte Ai-
dinger, hogy ,varosunk kozonsége nincs azon anyagi helyzetben, hogy ezek részére -
kilon tanoda felallitdsa altal - a nélkiilozhetetlen oktatasrol gondoskodjék.” (MNL Z
1481 58. cs. 70. t.) A Banyaigazgat6sag vezetése azonban vagy nem talalta megalapo-
zottnak a kérést, vagy mas problémak vontak el a figyelmét, mert Aidinger hat évvel
késébb, 1879. julius 11-én, ekkor mar polgarmesterként, és mint ,Pécs sz. kir. varos
kozségi iskolaszékének az elnoke” ismét feltette a Tarsasag pécsi vezetdinek a kérdést,
hogy ,vajon nem lenne-e hajlando a jelzett gyermekeket tanodajaba befogadni és sajat
tanerdi altal oktatni, s ha igen, mind feltételek mellett?” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.).
(Hogy a diskurzus kézben az érintett gyermekek milyen iskolaba jartak, és egyaltalan
részt vettek-e a kozoktatasban, arrél nincsen informaciéom. H. Z.) A problémat végiil a
Banyaigazgatosag 1890. julius 26-an kelt, Aidinger polgarmesterhez intézett levele ol-
dotta meg, megfogalmazva azokat a feltételeket, amelyek mellett hajland6 volt befo-
gadni a Pécsbanyatelepen lakdé nem banyaszsziilok gyermekeit: ,Hajlandék vagyunk
egy kortlbeliil 80 tanulénak megfeleld iskolatermet rendelkezésre bocsatani, anélkiil,

2 Mas forrasok Trefil Agoston néven emlitik az iskola elsé kantortanitéjat, aki Vojtjak Antal plébanos mellett tevékenykedett. Ld.
MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Werb Karoly igazgatdtanité ,Az Els6 Dunagdzhaj6zasi Tarsasag altal fenntartott pécsbanyatelepi elemi
népiskola 50 éves multjdnak torténete” c. irasa 1924. december 31-i keltezéssel. (Tovabbiakban: Werb Karoly iskolatorténete)
Werb Karolyhoz a még vele ,egyiittm{ik6dé Vizer Endrétél hallomas utjan” jutottak el az iskolaalapitasra vonatkozé informéacidk.
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hogy Pécs szab. kir. varostdl ezért bért és a gyermekektdl tandijat igényelnénk.” Es ez-
utan kovetkeztek a feltételek: ,Pécs szab. kir. varos vallalja ezen iskolaterem berende-

zését, fenntartasat és tanszerekkel valo ellatasat sajat terhére... Ezen berendezés Pécs
szab. kir. varos tulajdonat képezi. Ugyancsak vallalja Pécs szab. kir. varos a tanit6 dija-
zasat, mégpedig ugyanazon illetményeket, amelyeket a tarsulat tanitéi élveznek...Mivel
a tanit6é nem lehet tarsulatunk nyugdijintézetének a tagja, Pécs szab. kir. varos koteles-
sége lesz annak nyugbérbiztositasat rendezni. A nyugbérbiztositasbdl kifolyolag az is-
kola fenntartét terheld jarulékok, illetékek vagy kotelezettségek ezen tanitora nézve
Pécs szab. kir. varost terhelik. Ezen tanit6 kinevezése és esetleges elbocsatasa a Dunag-
6zhajozasi Tarsasag részérdl Pécs szab. kir. varos polgarmesterével egyetértdleg torté-
nik. A tanité egyébként kizarolag tarsulati iskolank igazgatdjanak van alarendelve.”
(MNL Z 1481 62. cs. 76. t.) Az iskolafenntarték ugyanakkor megigérték, hogy a ,nem
tarsulati tanuldk a tarsulatiaktél nem fognak elkiilonittetni”, és kijelentették, hogy
»Pécs szab. kir. varos kozségi iskolaszékének iskoldink ligyébe beavatkozasi joga nem
lesz.” Valaszlevelében Aidinger arrél biztositotta a ,Nagytekintetii [gazgat6sagot”, hogy
az altala szabott feltételeket ,készséggel elfogadjuk”, és javaslatokat tett az egyes pon-
tokban meghatarozott feltételek teljesitésének a koriilményeire; az osztalyterem fel-
szerelésére, a koltségek kiegyenlitésének mddjara, stb. is. (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.)

A pécsbanyatelepi DGT elemi népiskola miikdodése

A DGT iskolaalapitdsa, barmilyen nemes célt is szolgalt, eleinte nem 0sszekototte,
hanem inkdbb szembe allitotta a banyaszkoldnia, mi tobb, a varos lakadit, ill. a Tarsasag
és Pécs varos vezetdit. A Tarsasag ugyanakkor nem lett volna ,igazi” t6kés nagyvallalat,
amelynél els6dleges szempont a vallalati érdek volt, ha a probléma rendezéséhez nem
szab sajat feltételeket, és mint lathatjuk, e vonatkozasban elég tavol allt téle a mas te-
riilleteken gyakorinak szamité ,jétékonykodas.” (Huszar, 1995) Ugyanakkor vitathatat-
lannak tiinik, hogy az els§ banyatelepi iskola megnyitasa az egész térségre nagy hatast
gyakorolt, tobbek kozott abban, hogy 1j, segit6é lehet6ségeket jelentett az elemi isko-
laztatas terén nehéz helyzetben 1év6 varosvezetés eldtt. A pécsbanyai iskola osztaly-
termének berendezési targyait Pécs varosa adta kolcson 1891-ben. Ez a kovetkez6kbol
allt: (MLN Z 271 84. cs. 155.t.)

- 10 db tamlas hatiilési kiilon-kilon kihtzhat6 egyenként 2,16 m hosszu pad 40

iléssel
- 1 db faszék (katonai beszallasolaskor eltilint - valdszind az I. vilaghaboru alatt.
H.Z)

- 1db nagy fekete vonalazott tabla, falon lancon fiiggd

- 1 db tamalaku asztal, elzarhato kettos fidkkal

- 1db dobogé (tanszék)

- 1dbszabadon all6 tablaallvany kettds vezetékkel és csigaval, rajta két festett és
vonalazott iskolai tablaval.

170



Az elsd tarsulati iskola sok vonatkozasban mar az alapitasa pillanataban kévetendd
példanak, mondhatni, mintaiskolanak szamitott, olyan helynek, ahol kitiintetés volt ta-
nulni és tanitani. Ezt nemcsak a vallalatvezetés gondolta igy, hanem az intézményben
miik6dé tanitok is. Mindezt a kovetkez6képpen fogalmazta meg iskolatorténetében
Werb Karoly, aki 1923-1931-ig az iskola igazgatétanitéja volt: ,,...fenntartodja kizarolag
a Dunagd6zhajozasi Tarsasag, anyagi tdimogatast sem allamtol, kozségtdl, v. felekezettdl
eddig még soha igénybe nem vett. S ez az iskolanak szerencséje is volt. Tudjuk ugyanis
tapasztalatbdl, hogy ott, ahol az iskolat sokan tartjak fenn, az nagyon ingatag alapokon
all s a tanité huzza mindig a legrovidebbet.” (MNL Z 1481 61.cs. 71.t)

Az alapitasakor csupan egy tanerds iskola gyors fejlédésnek indult. 1861-ben a Tar-
sasag Fuchs Adamot, a ,kivalé pedagdgiai érzékkel megaldott, szorgalmas, kitart6 és
vasakarattal rendelkezé tanférfiat” nevezte ki kdntortaniténak az idékozben elhalalo-
zott Trefil helyére. Az 0j tanité felesége kézimunkara tanitotta a lanyokat. (MNL Z 1481
61.cs.71.t.). 1865-ben ,az iskolai oktatas tAmogatasara, tovibba 6nmiivelés és szora-
kozas czéljabdl” konyvtarral gyarapodott az intézmény. Az idékozben fétanitova
(Oberlehrer-ré) el6léptetett Fuchs Adam ,,...Miutan abban az idében a tanitasi nyelv a
német volt, meghozatta Saatzer, Niedergesas és Ditte német pedagédusok vezérkony-
veit, Grube és Henschl médszeres szamtani vezérkonyveit; jart az iskolanak a Dresda-
ban megjelen6 Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung, a bécsi Schulbote és a Bergmanns-
freund. A magyar lapok koziil a sovany Néptanitok Lapja, a Néptanoda és a Katholikus
Szemle.”(MNL Z 1481 61. cs. 71. t. pp. 2-3). A konyvtarban elhelyezett kotetek szama
1893-ban 2.502 volt, és ebben az évben 100 konyvkolcsonzé 2.004 kotetet olvasott.
(DGT, 1894). 1894-ben, fennallasa 38. évében - miutan a ,nem banyasz gyerekeket” is
befogadta - a hitoktatdn kiviil 8 tanitét és taniténdt, tovabba két kézimunkatanitonot
alkalmazott az iskola. A tanitok koziil egyet - a korabban ismertetett megallapodasnak
megfelel6en - Pécs szab. kir. varos fizetett (DGT, 1894).

A tanitas ekkor két, emeletes épiiletben zajlott. Az Un. ,alsé épiiletnek” négy nagy
terme, 1épcsofeljarata, tanacskozasi terme, szertara és egy 27,75 m hosszud és 2,8 m
széles folyosoja volt, ahol télen a gyerekek eltdlthették az rakozi sziineteket, és ahol a
ruhdikat felakaszthattadk. Az iskolaépiilethez tartozott fakkal korilvett ,tornazé”, jat-
szotér és iskolakert. A ,fels6 épiiletben” - amelyben az 1870-es évek végéig a banya-
igazgatosag volt elhelyezve (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.) - harom tanterem, egy iroda és
egy konyvtar volt, ill. a szomszédos hazban - amely a tarsulat kémiai laboratériuma
volt - ugyancsak kialakitottak egy tantermet. A ,fels6 éptilet” irodajat és konyvtarszo-
bajat 1879-ben tanteremmé alakitottak (DGT, 1894; MNL Z 1481 61. cs. 71.t.).

Az iskola torténetében jelentds datumnak szamit 1880. szeptember 25. A pécsi ba-
nyamivekbe ellatogato 1. Ferenc Jozsef csaszar és kiraly ezen a napon a pécsbanyate-
lepi iskolat is megtekintette, mi tobb, mintaiskolanak nevezte. Hasonléképpen véleke-
dett az intézményrdl Trefort Agoston kultuszminiszter, aki 1883 majusaban, és Jézsef
féherceg is, aki 1883 szeptemberében latogatta meg a pécsbanyatelepi tarsulati iskolat.
(MNL Z 1481 61.cs. 71. t.).
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A tanulok létszamarol és osszetételérdl a ,Pécsbanyatelepi népiskola statisztikai at-
nézete az 1893-94-es tanévrdl” c. kimutatasbol (MNL Z 1481 58. cs. 70. t.) kapunk pon-
tos adatokat. Ebben a tanévben, ,az érdemekben gazdag Fuchs ig. tanité nyugalomba
vonulasa utan az... orszagosan elismert jo tanitd és taniigyi ir6, Schmidt Boldizsar vette
ataziskola igazgatasat és vezetését, akit a banyaigazgatdsag Szabolcsbanyateleprdél he-
lyezett ide at.” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t. p . 5). Az emlitett kimutatas szerint két els6,
egy masodik, két harmadik, két negyedik és egy 6todik ,rendes” osztalyt tartottak nyil-
van az intézményben, ehhez csatlakozott az un. ,ismétlg iskola” I. és II. osztalya, kiilon
a fiuknak és kiilon a lanyoknak. Az 6t ,rendes” évfolyamban 6sszesen 613 gyermek -
580 ,tarsulati”, és 33 ,nem tarsulati” - kezdett a tanév elején, mig az ismétld iskolat
Osszesen 196 - 188 ,tarsulati” és 8 ,nem tarsulati” - didk kezdte meg. Ez a 1étszam a
tanév sordn - kimaradas, ill. egy tanul6 elhaldlozasa miatt - 601-re, ill. 165-re cs6kkent.
A lemorzsolddas kiilonosen az ismétlé osztalyokban volt jelentds. A 766 tanulé meg-
oszlasarol nemek, vallas és nemzetiség szerint kapunk tajékoztatast a korabeli forra-
sokbol. E szerint 392 fiu és 374 lany latogatta az iskolat. 742 tanul6 romai katolikus, 15
agostai evangélikus, 4 helvét evangélikus és 5 izraelita vallast volt. A tanul6k a nemze-
tiségi megoszlasa a kovetkez6képpen alakult. A németek voltak a legtobben (451), 6ket
kovették a magyarok (123), majd a csehek (89), a morvak (63), a krajnaiak (20), a tétok
(19), végiil 1 horvat gyerek is tanult az iskolaban. Az iskolai statisztika tartalmazza még
a tanulok életkori adatait (az 1878 - 1887 kozott sziiletett gyerekek latogattak ebben
az évben az iskolat), a tanul6k elémenetelét, amely szerint 49 kitlind rendd, 120 jeles
rend(i, 493 els6rend(i és 104 masodrendli eredmény sziiletett az adott tanévben. Pon-
tos tajékoztatast kapunk az egyes osztalyok mulasztasi atlagardl, ill. a tanul6k halada-
sarol olvasas, iras, szamolas, magyar helyesiras és német olvasas tantargyakbdl. A ta-
nitds, a német anyanyelv(i tanul6k magas létszama ellenére is, csak 1892-ig zajlott né-
met nyelven, német nyelvii tankonyvek alapjan. A tanitok ennek megfelel6en baranyai
és tolnai, esetleg mas vidékrdl szarmazé németek voltak (Tilkovszky, 1988). A magyar
tannyelvii oktatatas Babics szerint azonban nem jelentett nagy nehézséget a német
anyanyelvii gyerekek szamara, mivel mindannyian j6l beszéltek magyarul, bar a min-
dennapi életben nagy valdsziniiséggel inkabb a sajat anyanyelviikbdl kélcsonzott ele-
mekkel szinesitett ,kolonishe deutsch”-ot hasznaltak. Sokkal nehezebb helyzetben vol-
tak a magyar banyaszok gyermekei, amikor német nyelven kellett tanulniuk. (Babics,
1952). Az 1j tannyelv bevezetése ennek ellenére fokozatosan tortént, és az volt a 6
célja, hogy a nem magyar gyermekek a hat osztaly elvégzése utan mar valdban jdl tud-
janak magyarul. Ezt a magyar nyelv tanitadsaban, ill. tanuldsaban legjobb eredményt el-
ért tanitok és tanulok jutalmazasaval sikeresen 6sztonozték. A didkok kozil azok ré-
szesllhettek példaul az Orszagos Kozéptanodai Tanaregylet 1871-ben felajanlott 129
forint 40 krajcar évi kamatabdl, akik ,az altaldnos j6 elémenetel és erkolcs6s magavi-
seleten kiviil a magyar nyelv ismeretében az illetd tanarok altal mint legjartasabb fog
kijeloltetni.” (MNL Z 1481 59. cs. 70 t; Tilkovszky, 1988, p. 115). Az 6sszeg kezelésével
a banyatelepi tarslada igazgatdsagat biztak meg. A tanuldk jutalmazasat tobb alapit-
vany is tAmogatta, tobbek kozott a Pécsi Takarékpénztar, amely ,a pécsbanyatelepi is-
kolanak minden évben bizonyos 0sszeget ad kiosztas végett.” (DGT, 1894, p. 46).
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Az iskolai statisztika adatait tiikrézi tobbé-kevésbé a Tarsulat 1894-es kiadvanya is,
amely megallapitja, hogy ,a gyermekek szellemi tehetségét illet6leg 22% jo, 58% kozép
és 20% gyenge felfogasi képességgel bir. Az iskolalatogatasi viszonyok kedvezdk, a leg-
tobb mulasztas meghiilési betegséghdl szarmazik, a sokszor hidnyos 61t6zék vagy nagy
tavolsag miatt. Rovidlatas és hebegés csak egyes esetekben fordul el6.” (DGT, 1894. p.
47).

Az iskolas gyermekek (6-13 év kozotti korosztaly) magassagaroél, sulyarol, haj- és
szemszinérdl ugyancsak készitettek statisztikat ebben a tanévben. Az 1894-es tablazat
1.004 gyermek adatait tartalmazta. (Az akkor miik6dd harom banyatelepi iskolaban
Osszesen 1.368 gyermek tanult ebben a tanévben, ennek tobb mint a fele a pécsbanyai
iskolaba jart (DGT, 1894).

Atiz évvel késbbbi, az 1904-1905-6s tanév némileg mdédosult statisztikai attekintése
ennél részben kevesebb, mas vonatkozasban viszont tobb adatot tartalmaz. Ertestilhe-
tiink beldle az osztalyok és a tanulék szamarol, az iskolasok nem, honossag, vallas,
anyanyelv és életkor szerinti megoszlasarod], ill. az altalanos elémeneteliikrél és a hi-
anyzasi atlagokrol, ugyanakkor nem ko6zolt adatokat az egyes tantargyakban elért el6-
menetelrél. Megtudhatjuk viszont, hogy hanyan 1éptek ki az iskolab6l bizonyitvannyal,
hanyan itéltettek osztalyismétlésre, és hanyan léphettek magasabb osztalyba. Mindent
Osszevetve az iskolai statistika kival6an érzékelteti, hogyan valtoztak tiz év alatt a leg-
fontosabb kategoéridkban a mutaték. A 1étszam 766-rél 816-ra nétt, ebb6l 421 volt a fit
és 395 a leany. Az 0j kategorianak szamito honossag szerint 421 szamitott belf6ldinek,
395 kiilfoldinek. Anyanyelv vonatkozasaban tovabbra is a német anyanyelviiek voltak
alegtobben (542). Utanuk kévetkeztek a magyarok (158), a csehek (59), a morvak (37),
a krajnaiak (17) és a totok (3). Vallasi megoszlas szerint 800-an vallottak magukat ro-
mai katolikusnak, 13-an agostai hitvallast evangélikusnak és 3-an izraelitanak. A ta-
nulmanyi eredmények a kovetkez6képpen alakultak: 39 volt a kit{iné rend(i, 113 a jeles
rend(, 556 az elsérenddi, 108 a masodrendi tanulé (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.).

Kissé furcsa szinezetet ad a statisztikanak az a tény, hogy a Tarsasag sajat adatkoz-
lése szerint a tanitas nyelve a tilnyomé német anyanyelviiség ellenére ekkor mar
mindegyik tarsulati iskoldban - igy a pécsbanyaiban is, ahova a harom iskolat latogat,
0sszesen 1.305 tanul6 nagy tobbsége jart - a magyar volt. A tanitéi létszam a tanulok
szamanak megfelelen valtozott a tiz évvel korabbihoz képest: a hitoktaton kiviil hét
tanito, két tanitdné és egy kézimunkatanitond oktatta a gyerekeket (DGT, 1905).

A DGT tanitoi a havi bériikon tdl még szamos juttatasban részesiiltek. Ezt tanusitja
az a tanitéi allashirdetés, amelyet a pécsbanyatelepi, ill. a vasasi tarsulati iskolakban
megiliresedett osztalytanitoi allas betoltése céljabol 1914 augusztusaban tett k6zzé a
vallalat (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.). Ebben 1.100 korona kezd6 évi fizetést ajanlott el6-
zetes havi részletekben, két szobabdl és el6szobabol vagy konyhabdl allé lakast, évi 30
q készén és 10 Grméter tiizifa erejéig ingyenes flitést a nétlen, kétszeres mennyiség
erejéig a nds tanitd részére. Bar az 4j tanité alkalmazasa ideiglenes volt, ha kielégitének
talaltak a munkajat, véglegesitették. Az alkalmazast a kovetkezd feltételekhez kototték:
tanitoi oklevél, a magyar és német nyelv tokéletes ismerete. A palyazatot a Banyaigaz-
gatosaghoz kellett benyujtani. A taniték a kedvezményesnek tiing juttatasok ellenére
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sem voltak maradéktalanul elégedettek a javadalmazasukkal. Werb Karoly szerint egé-
szen 1921-ig kellett varniuk, hogy ,az orszag legjobban fizetett tanit6i soraba” emel-
kedjenek, amit az iskolaigazgat6 egyértelmiien az akkori banyaigazgaténak, Dr.
Jicinsky Jaroslavnak és az iskola érdekében ,mindig messzemenden eljaré” oroszi Bal-
vanyi Endre adminisztrativ igazgatéhelyettesnek tulajdonitott (MNL Z 1481 61. cs. 71.
t, p.9).

1909-ben, 16 évi igazgatoi tevékenység utan Schmidt Boldizsar is nyugalomba vo-
nult. Helyette Vizer Endre kertilt az iskola élére, majd harom évvel kés6ébb, 1913-ban
Haffner Vilmos. Az 1914-ben kitort I. vilaghaboru tobb vonatkozasban besziiremkedett
az iskolai életbe is. A két épiilet ,evakualtak tanyaja és kaszarnya lett”. (MNL Z 1481
61.cs. 71.t, p. 6) 1915-ben isztriai internaltakat koltoztettek a tantermekbe, igy a ba-
nyatelep iskolakdteles gyermekei csak igen hianyos oktatasban részestilhettek. Késébb
a katonasag foglalta le az iskolat, ami azt jelentette, hogy az egyes osztalyok heti kétszer
félnapi oktatasban részesiiltek a kaszin6 nagytermében. Csak a hatodik osztalyban
folyt rendes tanitas (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.). Barmilyen szervezetten miikodtek is a
tarsulati iskolak, az ott folyé oktatd-, nevelémunka szinte teljesen ellehetetleniilt. Az
1915-16. tanév elémeneteli és mulasztasi napldja szerint a masodik haborus év végén
637 beiratkozott tanul6ja volt az iskolanak (MNL Z 1481 58. cs. 70. t.). A legtobbjiik
(620) a romai katolikus vallast gyakorolta, de volt kozottiik dgostai hitvallasud evangé-
likus (10), gorog katolikus (4), reformatus (2) és izraelita (1) is. A tanuldk koziil 429
vallotta magat német, 173 magyar, 29 cseh, 2 lengyel, 2 angol, 1 morva és 1 krajnai
anyanyelviinek. A kimutatas Uj rovata szerint az iskola 464 nem magyar anyanyelv(
diakja koziil az év végén 419 beszélt kielégitéen magyarul (MNL Z 1481 58. cs. 70. t.).

1918-ban véget ért a haboru, de mire a taniték és a tanulok kiheverték volna a ha-
borus karokat, ,jott a kommiin, a szerb megszallassal, amely munkasainkat megfer-
tézte, ifjisagunkat pedig lelkileg megmérgezte” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t, p. 6). Fontos
megjegyezni, hogy az 1924-ben irt , Iskolatorténet” ebben a vonatkozasban - nyilvan-
val6an a korszellemhez alkalmazkodva - kissé mas képet fest a , kommiin” id§szakaro],
mint az a dokumentum, amely a ,,Pécsbanyatelep, Mecsekszabolcs és Vasasbanyatelep
tanitdtestiileteinek a munkas-elvtarsak bizalmi férfiainak részvételével 1919. aprilis 5-
én tartott egyliittes tanacskozmanya” alkalmabol késziilt (MNL Z 1481 59. cs. 70. t.).
Ebben az all, hogy ,a tantestiilet csatlakozik a parthoz, mert érdekeinek védelmét sehol
masutt nem remélheti, és lelkesedéssel szolgalja a szocidldemokracia tligyét... mert a
part ellensége a szellemi munka kizsarolasanak is. ... A demokracia iskolaja nem haj-
land6 a régi rendszert szolgalni és a tanitdsag is szakit a megalkuvas gyava politikaja-
val.” Bar kézjegyek nem szerepelnek a géppel irt dokumentumon, a résztvevok felso-
rolasanal, sk. kiterjesztéssel, ott talaljuk szinte az 6sszes tarsulati tanit6 nevét, éliikon
a magasztos iskolatorténetet megiré Werb Karollyal és mindazokkal, akik néhany év
mulva, mint kés6bb latni fogjuk, a Trianont gyaszolo nemzeti szellem leglelkesebb sz06-
sz6l6iva valtak: Jekl (Jéki) Antallal, Glatt Gy6z6vel, Ambruszt (Ambrus) Antallal, Kiesz
Ferenccel, Lohr Karollyal. Bar ez a lista kozel sem teljes (16 tanit6 szerepel rajta), 6k
azok, akik a tarsulati iskolak fennalldsa soran valamennyien betoltotték az igazgatéta-
nitéi posztot. A Banyaigazgatdsaghoz cimzett éves jelentésiiket mar 1919 juniusaban -
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alig két honappal az omino6zus ,tanacskozmany” utan - a kovetkezd, vagy hasonlé tar-
talmu sorokkal zartak: ,Végiil halas koszonetemet tartozom kifejezni azon jéindulatért,
mellyel iskolankat fenntartani és minden sziikséges anyagiakkal ellatni méltéztatott.
Alazatos szolgaja...” (MNL Z 1481 62. cs. 73. t.)

A haborut kévetd elsé békeévben, de a szerb megszallas alatt - az 1918-19-es tan-
évben - az igazgatoi jelentések szerint nagyban ,gatolta és sulyosan hatraltatta a tanitas
eredményét az a féktelenség és szabadossag, melyet a jelen politikai helyzet vetett fel-
szinre.” Emellett ,spanyol és vérhas betegség” is feliitotte a fejét a tanulok kozott, igy a
pécsbanyatelepi iskolaba beirt 457 mindennapi- és 145 vasarnapi (6sszesen 602) is-
kolas szokatlanul magas mulasztasi atlagot produkalt. A didkok 6sszesen 20.344 félna-
pot hianyoztak, ebb6l 11.876-ot igazoltan, 8.468-at igazolatlanul, de ebben a tanévben
még birsagot sem kellett fizetniiik a mulasztasok miatt. Ez tanulénként 33,7 félnapos
hianyzast eredményezett. (MNL Z 1481 61. cs. 71.t.) Az 1919-20-as tanévre valameny-
nyit javult a helyzet: a 656-ra emelkedett tanuléi 1étszam mellett 18.608-ra csokkent a
mulasztott félnapok szama, amibdl egy tanuléra 27,5 félnapos hidnyzas jutott. Ezért a
szulok fizetésébdl 6sszesen 2.442 korona 70 fillér birsagot vont le a vallalat (MNL Z
1481 61. cs. 71.t.) Az 1923-24-es tanévre beirt 616 didk hidnyzasi atlaga mar ,csak”
17,6 félnap volt; az iskoldban tehat kezdett visszaallni a normalis rend (MNL Z 1481
61.cs. 71.t.).

A haboru utani idészak nehéz évein a vallalat kiilonféle juttatasokkal prébalta atse-
giteni az iskolat. Ez nyilvanul meg abbdl a kdszondlevélbdl, amelyet 1924 januarjaban
a tantestiilet Werb Karoly igazgat6 kezdeményezésére kiildott Balvanyi Endre DGT f6-
felligyel6nek, adminisztrativ igazgatohelyettesnek ,az iskolaligy lelkes vezet6jének
azon odaad¢ szeretetéért, jéindulataért, mellyel tantestiiletiinket alkalmazza, s amely
jéindulat féleg a karacsonykor kapott tekintélyes 0sszegii jutalékokban nyert kifeje-
zést. Ez arra 6sztonozte a tanitokat, hogy a gondjaikra bizott banyasz gyermekeket
y2hatvanyozott buzgalommal” neveljék, ,vallasos, hazafias szellemben tigy, hogy diszére
valjék szegény, megcsonkitott hazanknak.” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.)

Az iskolanak az éves jelentés szerint ebben a tanévben 8 okleveles, véglegesen kine-
vezett tanitéja volt, beleértve az igazgatot is. Ez a 1étszam 1933-ra 5 fére csokkent
(MNL Z 1481 61. cs. 71. t.).3 Ebben 6riasi szerepe lehetett azoknak a nagyaranyu 1ét-
szamcsokkentéseknek, amelyek 1922 utdn napirendre keriiltek a bAnyamunkas, de kii-
16no6sen hivatali, adminisztrativ dolgozék 1étszamanal. A dolgozoi létszamcsokkenés a
tarsulati tanulék szdmanak folyamatos apadasat vonta maga utan. A tanfeliigyel6i l1ato-
gatasokrdl készitett jegyzokonyvek tobbsége a valtozo viszonyok ellenére pozitivan ér-
tékelte az iskolaban folytatott oktatd-nevel6 munkat. ,A tantervek helyesen ki vannak
dolgozva, a haladasi és a tobbi naplo rendben vezettettek, a mulasztasok pontosan ki
vannak mutatva. ...A tanitas modern pedagoégiai elvek szerint torténik és a rendelke-
zésre all6 id6hoz mérten eredményes.” (MNL Z 1481 59. cs. 70.t.)

3 Werb Karoly 1924. december 31-én lezart ,Iskolatorténetében” 9 tanitét és egy kézimunka mesternét sorolt fel az 1923-24-es
tanév derekan, akik a kovetkezék voltak: Werb Karoly, Leordinay Dominika, Glatt Gy6z6, Varajti Karoly, Sesztak Antal (4llami),
Sass Ernd, Benkd Ferenc, Keblics Istvan, Decleva Géza és a kézimunka tanitdnd, Rechberg Anna.
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Fejezetek a pécsi banyavidék oktatastorténetébdl: A pécsbanyatelepi DGT elemi népiskola (1856-1944)

A jegyz6konyvben is emlitett id6hiany f6leg az ismétlGiskolaban okozott gondot,
ahol elméletileg vasarnap 8-11-ig volt tanitas, de az 1921. évi XXX. torvénycikk (1921.
évi XXX. torvénycikk az iskolaztatasi kotelesség teljesitésének biztositasarol) életbe
léptetése utan a 10 6rakor kezdddd istentiszteleten az egész intézménynek részt kellett
vennie, és ez egyharmadaval csokkentette az egyébként is rovidre szabott tanitasi id6t.
A kiralyi tanfeliigyel6ség ezért el is marasztalta Werb Karoly igazgatét, aki nem tagadta
a fennall6é problémat - ,a tanitasra ennek folytan kevés id6 allt rendelkezésilinkre” - és
az egyetlen megoldast a miserend atszervezésében latta. Bartinai Ferenc apat plébanos
azonban mereven elzarkozott a valtoztatastol, mi tobb, erdszakos, rideg magatartasa-
val nagyban hozzajarult ahhoz, hogy a tanul6k - kiilondsen télidében, amikor ,,jé ruha
és komoly labbeli” hidnyaban csak nagy aldozatok aran tudtak eljutni a templomba -
egyre nagyobb létszamban maradtak tavol a vasarnapi istentiszteletekrdl. Az igazgato,
humanitarius okokra hivatkozva, nem volt hajlandé ,a térvény ridegségével” fellépni
ellentik. ,A kommunizmus vadhajtasait mi teljes er6nkbdl irtjuk, de ha a humanizmust
nem alkalmazzuk munkdasaink gyermekeivel szemben, akkor a kommunizmust kiirtani
sem fog sikertlni, s6t, plébanos ur ily kérlelhetetlensége annak melegagyat késziti el4.”
(MNL Z 1481 61. cs. 70. t.) Balvanyi adminisztrativ igazgatéhelyettes ezt a kovetkezdk-
kel egészitette ki Pécs Varos Kozigazgatasi Bizottsagahoz irt jelentésében: ,Iskolaink
szervezésekor kifejezetten megallapitatott, hogy neviik tarsulati iskola, és hogy magan-
jelleggel birnak. Semminemi allami segélyben nem részesiilnek. ...Nyilvanval6 tehat,
hogy a V. K. M. ar 1922. évi 130/700/VIIIL. szamu rendeletének 59. §-a értelmében is-
kolaink nem magyarazhatéak at kozségi jellegliekké, tehat nem is alkalmazhatdk a koz-
ségi iskolakra szabott utasitasok. ...Iskoldink szakszer( vezetése évtizedeken at bevalt
igazgatdtanitoink dolga. ... Tiltakoznom kell az ellen, hogy felelds igazgatoink munka-
és jogkorét a kir. Tanfelligyel6ség megszoritsa, keziiket megkosse és tekintélyiiket az-
zal rontsa le, hogy teljesen indokolatlanul bizalmatlansaga jeléiil az iilési jegyz6kony-
veket jovahagyas végett bekérje. Mivel pedig a kir. Tanfeliigyel6ség f6képpen a pécsba-
nyatelepi iskolaval foglalkozik, kijelentem, hogy Werb Karoly igazgatotanitoé tdrral
szemben teljes bizalommal viseltetiink,... 31 évi tarsulati miikodése alatt soha kifogas
ellene nem volt... A kir. Tanfeliigyel6ség 6nmaganak is ellentmond, mert... csak révid-
del ezel6tt részesitette Werb igazgatotanitd urat irasbeli dicséretben.” (MNL Z 1481
59.¢s.70.t.)

A DGT azonban nemcsak a tanit6i mellett allt ki nyilvanosan, hanem tovabb folytatta
azt a tevekenységet, amely a szegény sorsu tanuldk segélyezésében nyilvanult meg. Ez
persze nem tekinthetd igazan jotékonykodasnak, hiszen a segélyek koltségét nagyrészt
a mulasztasért beszedett biintetéspénzekbdl fedezték, mégis sokat jelentett azoknak,
akik raszorultak, és akik példaul biintetést kaptak azért, mert ,jo ruha és cipd hianya-
ban” nem tudtak eljutni a vasarnapi istentiszteletre. Az 1925-26-0s tanévben 27 tanul6
kapott tinnepélyes keretek kozott ruhat, harisnyat, téli sapkat, zsebkend6t, tanszereket
(MNLZ 1481 61. cs. 71. t.).

Az 1925-26-0s tanévben tovabbi terhet jelentett a taniték szamara az Uj tanterv,
amely ,julius 27-én kelt, de csak augusztus hé 24-én érkezett a kir. tanfeliigyel6ségt6l”
9 példanyban az iskoldba, azzal a megkotéssel, hogy az Uj tanévben - ,a miniszter Ur

176



1925. évi majus ho 14-én kelt 1467. eln. szamu rendelete alapjan megbeszélés és ki-
probalas targyava kell tenni”. Ez azonban csak akkor volt lehetséges, ha ,az 4j tanterv
nyoman osszeallitott és részletezett”, ill. kir. tanfelligyel6ség altal jovahagyott helyi
tantervek alapjan kezdték el az 0j tanévet (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.).

Az 1925-26-0s tanév uj, gyakorlatilag ,prébatantervét” 1926-27-ben az 0j tankony-
vek kiprobalasa, ill. bevezetése kovette. A taniték szamara komoly mddszertani kihi-
vast jelentett, hogy a tanterv szellemében megszerkesztett, de mdédszertani és stiliszti-
kai szempontbo6l gyakran hibasnak talalt konyveket és a tananyagot a lehetd legopti-
malisabb mddon a tantervhez igazitsak. Ez a tanév folyaman tébbszor 6sszeiild ,0ssz-
tanacskozmanyok” egyik alland6 témaja volt (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.).

Az 1927-28-as tanév statisztikai attekintésében mar csak 522 tanul6 szerepelt, eb-
bdl 386 tarsulati és 136 nem tarsulati volt. Ez utébbiak ugrasszer(i novekedése tanito-
hianyhoz vezetett. Werb Karoly nem tarsulati taner6k bevonasaval szerette volna meg-
oldani a problémat, és ez ligyben, az 1890-es egyezményre hivatkozva, levelet irt a Kir.
Tanfeliigyel6ségnek. , Ez a helyzet a teherviselés szempontjab6l nem méltanyos” - irta,
,ezért tisztelettel kérjiik, méltoztassék a Vallas- és Kézoktatasiigyi Minister tr Onagy-
méltosaganal kieszkozolni, hogy pécsbanyatelepi tarsulati iskolanknal az 1927/28.
tanévre legaldbb még egy allami tanit6 osztassék be.” (MNL Z 1481 62. cs. 76. t.) Egy
masik levelében nyomatékosan kérte, hogy az iskoldjaba ,bevonand6 dj dllami tanerd
ne n6, hanem férfi legyen.” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.)* Kérését a kir. Tanfeliigyel6ség-
hez irt levelében Balvanyi igazgatdhelyettes is tamogatta, kihangsulyozva, hogy az uj
tanitét a ,levente- és cserkészkiképzésbe” is szeretnék bevonni (MNL Z 1481. 59. cs.
70.t.).

Kérelme megalapozottsdganak egy tobb évre visszamend kimutatassal igyekezett
nyomatékot adni.

4 Werb Karoly 1927. szeptember 19-én kelt, 12/1927/28-as sz. levele ,Mélt6sagos Igazgaté Ur” megszolitassal, feltételezhetGen
vagy a Banyaigazgat6saghoz, vagy a tankertiileti Igazgatdsaghoz irédott.
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1. sz. tablazat: A pécsbanyatelepi tars. elemi népiskola tanuléinak szama 1922 - 1928
kozott tarsulati — nem tarsulati megoszlasban

Tanév Tarsulati tanul6 Nem tarsulati Osszesen Nem tars.

tanuloé tanuldk ara-
nya (%)

1922/23.

Mindennapi tanul6 419 53 472

[smétld tanuld 154 8 162

Osszesen 573 61 634 9,62%

1923/24.

Mindennapi tanul6 392 46 438

[smétld tanuld 163 16 179

Osszesen 555 62 617 10,04%

1924/25.

Mindennapi tanul6 352 52 404

[smétld tanuld 148 21 169

Osszesen 500 73 573 12,73%

1925/26.

Mindennapi tanul6 278 78 356

[smétld tanuld 140 23 163

Osszesen 418 101 519 19,46%

1926/27.

Mindennapi tanul6 270 82 352

[smétld tanuld 114 31 145

Osszesen 384 113 497 22,73%

1927/28.

Mindennapi tanul6 265 86 351

[smétld tanuld 121 50 171

Osszesen 386 136 522 26,05%

Forrds: MNL Z 1481 62. cs. 76. t. adatai alapjdn®

Az iskola igazgatodja a nehézségek ellenére patetikus mondataival eredményesnek
mindsitette a tantestiilet altal végzett ,szerény, de serény munkat, mely - mint a puszta
tartos szele annak homokszemeit - a modern pedagdégia aramlataival kapcsolatosan
0sszehordta egy lepergett év mozzanatait.” (MNL Z 1481 60 cs. 70. t.)

Ezt azonban csak részben tdmasztjak ald a jelzett id6szakban lefolytatott tanfeliigye-
16i latogatasok, amelyek soran Dr. Berze Nagy Janos Kkir. tanfeliigyel6 tobb problémara
is ramutatott. A tanfeliigyel6 1930. februar 21-én és 22-én latogatott el az iskolaba, és

a kovetkezd megallapitasokat tette:

5 Werb Karoly igazgatétanité 1927. junius 30-an kelt, 8423 sz. levelének melléklete, amelyben a nem

tarsulati tanul6k névekvd szamara hivatkozva allami tanerdk beosztasat kéri a pécsbanyatelepi népis-
kolahoz.
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- Az iskolaban nem all ivoviz és ivoviztarto edény, pohar a gyermekek rendelke-

zésére

- Az iskola IV. osztalyaban Werb Karoly igazgatd-tanité mindossze csak 2 tan-
targy tanitasat latja el, ami a nevel6-tanitas egysége szempontjabdl helytelen.
(MNL Z 1481 60. cs. 70. t.)

Kovetkez6, 1930. marcius 17-i levelében még arra is felhivta az Igazgatosag figyel-
mét, hogy a javaslata ellen nyilvan tiltakozo6 ,iskolaigazgat6-tanit6 hatas- és munkako-
rét nem az iskola igazgato6ja hivatott megallapitani, azt az 53.000/909. sz. vallas- és
kozokt. min. rendelettel kiadott utasitas 129. §-a allapitotta meg, mint osztalytanité pe-
dig tartozik ugyanezen utasitas 130. §-aban foglaltakhoz alkalmazkodni.” (MNL Z 1481
60. cs. 70.t.)

A DGT Banyaigazgatosaga komolyan vette a fentiekhez hasonl6, tanfeliigyel6i jelen-
téseket, ugyanis majdhogynem haladéktalanul intézkedett: még 1930. aprilis 1-jén el-
rendelte, hogy a pécsbanyatelepi iskolaépiiletek folyosoin csappal ellatott fali viztarta-
lyok kertiljenek elhelyezésre (MNL Z 1481 60. cs. 70. t.). Az igazgat6 osztalytanitoi te-
vékenységének novelésérdl viszont nincs informaciom.

A tanfelligyel kovetkezd évi, 1931. majus 22-én és 23-an tett latogatasa utan - egy
Ujabb levélvaltas tandsaga szerint - mar megelégedéssel nyilatkozott az iskolaban ta-
pasztaltakrdl az igazgatds és az egyes osztalyok vezetése vonatkozasaban egyarant
(MNL Z 1481 60. cs. 70. t.). A latogatasrol készitett jegyz6konyvbdl az is kidertl, hogy
az igazgatoi székben valtas tortént: Werb Karoly helyét Ambrus Antal foglalta el. Vele
egylitt hét okleveles tanit6 és egy kantor alkotta a tantestiiletet, de a vezetd kir. tanfe-
liigyel6 a kovetkezd, 1933 marciusdban tett latogatdsa soran ezt kevésnek talalta. Be-
szamoldjaban arra kérte a Banyaigazgatosagot, hogy a Il. és a III. osztaly nagy létszama
miatt - el6bbiben 83, utébbiban 79 gyermek tanult - az 1933-34-es tanévtdl kezdve
engedélyezze egy Uj férfi tanité alkalmazasat. A vallalatvezetés azonban - a rendkiviil
sulyos gazdasagi viszonyokra hivatkozva, ,melyek k6zott is évi 80.000 P-t meghalad6
Osszeggel tartja fenn iskolait”, bar nem utasitotta el a javaslatot, haladékot kért a ko-
vetkez6 tanév elejéig, amikor is ,nagyobb mértékben fog csokkenni a munkaslétszam
és ezzel kapcsolatban a tanuldk 1étszama is... lehet6vé valhat egy tanité athelyezése
Szabolcsrol vagy Vasasrol.”(MNL Z 1481 60. cs. 70. t.)

Az 1933-34-as tanév tanuldi 1étszama 437-re csokkent a jelentkezések utan Ambrus
igazgat6 jelentése alapjan, 6ket tovabbra is hét tanit6 tanitotta heti 24 - 29 éraban -
koziiliik azonban csak 6t volt véglegesitett alkalmazasban, mig a hitoktatast egy Gjon-
nan odahelyezett hitoktaté latta el (MNL Z 1481 60. cs. 70. t.).

1935. majus 25-én Ambrus Antal igazgaté nem személyzeti és oktatasi gondokkal,
hanem az iskolaépiiletek tatarozasa tligyében fordult a Banyaigazgatosaghoz, mert az
iskola az épiiletek és a berendezés elhanyagolt allaga miatt nem tudott megfelelni
,egészségligyi és nevelési-tanitasi feladatainak.” A kérelmet a DGT Iskolak gondnoka
személyes tapasztalatai alapjan tamogatta. A Banyaigazgatdsag ,az egyéb fenntartasi
munkak mérséklése” mellett engedélyezte a tatarozast (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.).

179



Fejezetek a pécsi banyavidék oktatastorténetébdl: A pécsbanyatelepi DGT elemi népiskola (1856-1944)

A kor politikai aramlatai és az tjabb haboru eldszele az iskolak felett sem multak el
nyomtalanul. Az eseményeket leveleiben hien megorokité Ambrus igazgaté 1937. dec-
ember 7-én kelt levelében azt jelezte a ,,Banyamiivek tekintetes Vezet6ségének”, hogy
iskolajanak ,nincsen meg vitéz nagybanyai Horthy Miklés kormanyzo ur 6f6méltdsa-
ganak arcképe”, ennek megrendelését kéri ,az alsé - és felsd iskola részére két példany-
ban.” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.) Erdekes, hogy 17 évvel Horthy kormanyzéva vélasz-
tasa utan irédott ez az igazgatdi levél.

Az Anschluss utan, 1938 marciusat kovetéen a bécsi szakhelyi DGT a Reiswerke
Hermann Goring A. G. német birodalmi nagyvallalat része lett, aminek hatasa a banya-
telepi iskolak életében is jelentkezett (Grossing et al. 1979; Meyer, 1999) Az iskola
Anschluss utani elsg, 1938/39-es tanévérdl készilt statisztikdja 421 mindennapi és
116 alt. tovabbképzd iskolai tanulérol, valamint 2 allami és 7 tarsulati tanitorél, koztiik
egy f6 kisegitd tanitérol tajékoztat, am legfontosabb bejelentése nem az iskola alloma-
nyara, hanem a német nyelvii tanfolyam meghirdetésére és bevezetésére vonatkozott,
amelyre ,a III. osztalytol felfelé 148 tarsulati és 55 nem tarsulati tanulé jelentkezett. A
létszam tehat igen magas, mert a III - VI. osztalyban 6sszesen 269 tanulé van, akik ko-
zul 203 tanulé kivan részt venni a tanfolyamon.” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.) Ambrus
igazgaté azonban gyakorlati és pedagogia kontdsbe bujtatott magyarazattal is el6allt.
»,Nem Kkeressiik a tomeges jelentkezések okat, mert az iskola kell, hogy tavol tartsa ma-
gat a naprol napra valtoz6 eseményektdl. Gyakorlati és pedagogia szempontbdl kiva-
nom észrevételeimet megtenni. Mi lehet ennek a tanfolyamnak a célja? Szerény néze-
tem szerint csak az, hogy azok a tanuldk, akik hazulrél kevés német nyelvismerettel,
kis szokinccsel rendelkeznek, azt el ne felejtsék és megszerezhessék azt az eszkozt -
olvasast és irast — amelynek segitségével német nyelvi ismereteiket tudatossa tegyék,
gyarapithassak és tovabb fejleszthessék.” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.) Ugyanakkor peda-
gbégusi tapasztalatan alapulé aggodalmanak is hangot adott: a tanul6k kozott ,nincs
10%, aki értelmesen tudna magat németiil kifejezni? Lehet-e kilatas arra, hogy ezek (a
fennmarado6 90%, H. Z.) a tanfolyamon megtanuljanak németiil? Pedagogia szempont-
bol pedig meg sem engedhetd és kartékony hatasu. A tanuldk lelki vilagaba olyan isme-
reteket akarunk elhelyezni, amelyeket semmihez kapcsolni nem tud, amelyeket meg
nem emészthet, magaéva nem tehet... Heti két 6raban valakit németre megtanitani nem
lehet...” (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.)

Hogy mi minden allt még a minden kétséget kizaréan sokat tapasztalt, kival6 peda-
gogiai érzékkel megaldott, j6 szandéku igazgat6-tanité aggodalommal teli megallapita-
sai mogott, nem lehet tudni, de tény, hogy az intézménynek, ahogy a tébbi DGT iskola-
nak is, azt a szerepet szanta a nagypolitika, hogy a német nemzetiszocialista propa-
ganda bazisa legyen (MNL K. 28. 53. cs; Tilkovszky, 1988). Az Gjonnan megvasarolt
Horthy képek mellé minden bizonnyal Hitler vezér és kancellar képét is ki kellett fiig-
geszteni, ahogy a banyatelepi irodakban és kultirhazakban is.

Ambrus Antal int§ megjegyzései azonban nem maradtak hatastalanok. A német
nyelvtanfolyamra jelentkezettek nagy tobbségét végiil, gyenge nyelvtudasukra hivat-
kozva torolték, igy a kovetkezd, 1939/40-es tanévre Pécsbanyatelepen csak 28 tanul6t
vettek fel a kezdg, és 36 tanul6t a halad6 nyelvtanfolyamra (Tilkovszky, 1988). Ambrus
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Antal igazgatd jelentésében 27, ill. 39 tanul6 szerepel. A heti 2-2 érat Bérczes Karoly,
ill. K&szegi Istvan tanitok lattak el. Az igazgat6 egységesen a Szepessy-Hackl-féle ,Ich
lerne Deutsch” c. tankényvet rendelte meg a tanfolyamhoz, ,mert azt a kezd6k és hala-
dok is hasznalhatjak”. (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.) Ezzel parhuzamosan, talan a komor
valosag ellensulyozasa miatt, az 1938-39-es tanévtdl kezdve sziil6i értekezleteket kez-
dett szervezni a népiskola tanitotestiilete a tarsulati vendéglé nagytermében. Ezeken
az 6sszejoveteleken az iskola tanitdi tartottak el6adasokat a sziil6k szamara. Az els6t
1938. november 27-én Ronaszéki Nandor allami tanité az ember- és gyermekismeret-
rél, a masodikat 1939. januar 29-én Siimegi Antal allami tanité a gyermeknevelésrdl, a
harmadikat 1939. marcius 26-an Benkd Ferenc tarsulati tanit6 a jellemnevelésrdl
(MNLZ 1481. 61 cs. 71. t.).

A haboru kozvetlen hatasa 1940-ben érintette el6szor az iskola személyi alloma-
nyat. Egy kovetkezo jelentés szerint a hét tanerds tantestiilet egyik tagjat, Benkd Fe-
rencet behivtak katonai szolgalatra, mig a tobbieknek arrél is nyilatkozniuk kellett,
hogy hol és mivel toltik 3-4 hetes nyari szabadsagukat. Egyéb szilinidei elfoglaltsagként
a testiilet harom tagja Levente oktatdi tanfolyamon vett részt (MNL Z 1481 61. cs. 71.
t.).

1941 novemberében Ronaszéki Nandor allami tanito is bevonult. Helyettesitése mi-
att a Tanfeliigyel6séghez fordult Ambrus Antal, de levelére azt a valaszt kapta, hogy ,a
helyettesitésrol az iskolafenntart6 tartozik gondoskodni”. (MNL Z 1481 60. cs. 70. t.)

A megvaltozott politikai kériilmények kovetkeztében a banyavidéken, igy Pécsba-
nyan is mind tobb sziil6 vallotta magat németnek. Ennek kovetkeztében a vallas- és
koézoktatasligyi miniszter hozzajarult ahhoz, hogy a banyatelepi népiskolakban egy-egy
tanerds német tanitasi nyelvli tagozatokat inditsanak. Ezeken a tagozatokon a tanitas
a700/1941. M. E. szamu rendeletben szabalyozott teljes anyanyelvi oktatasi rendszer
szerint tortént. Csak azok a mindennapi tankoteles tanuldk nyerhettek felvételt a tago-
zatra, akiknek a sziilei népi németnek vallottak magukat, és ezt a Magyarorszagi Néme-
tek Szovetsége is elismerte és igazolta (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.).

Az 1941 /42-es tanévre tortént beiratkozasokrdl késziilt kimutatasbol kideriil, hogy
az eldz6 tanévhez képest a 1940. évi XX. tc. alapjan (1940. évi XX. torvénycikk az iskolai
kotelezettségrdl és a nyolcosztalyos népiskolardl) ujabb, VIIL. osztéllyal béviilt az is-
kola. Ennek beinditasat ,tanerd szaporitas nélkiil” sikeriilt megoldani. De mivel nem
allt rendelkezésre elegendd tanterem, az als6 osztalyokban bevezették a felvaltva valé
(délelétti, ill. délutani) oktatast. A hét osztalyban 11 tanerd latta el az 507 gyermek ta-
nitdsat (MNL Z 1481 61. cs. 71. t.). A kovetkez0, 1942 /43-as tanévben mar nyolc osz-
talyban folyt a tanitas. Az 567 tanul6 tanitasat ebben az évben is 11 tanit6 végezte
(MNL Z 1481 61.cs. 71. t.).

1944-re az iskolak miikddése a haborus katonaigény elsérendiivé valt szempontjai-
nak rendel6dtek ala (MNL Z 1481 38. cs.; Tilkovszky, 1988). A front kozeledése eldl a
német tagozatok tanitdi, jorészt a tanitvanyaikkal egyiitt, elmenekiiltek, valdszintileg a
szervezett német kitiritési akcid keretében. A pécsbanyatelepi német tagozatrol csupan
8 tanulé maradt itthon, 6k 1944 decemberétdl a magyar nyelvii osztalyban folytattak
tanulmanyaikat (MNL Z 1481 38. cs.; Tilkovszky, 1988).
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Osszegzés

A pécsbanyatelepi népiskola miikodésének oktatas- és részben tarsadalomtorténeti
,mikrotorténeti” kutatasa arra enged kovetkeztetni, hogy a vizsgalt id6szakban jelen-
tOs eldrelépés tortént az iskolai infrastruktira és a human eréforras tekintetében. Az
1922. és az 1943. évi baranyai iskolai felmérések adatait vizsgalva, a pécsbanyai isko-
lara vonatkozé adatok kiemelése is ezt bizonyitja.

A két vildghabora ko6zotti baranyai népiskolak helyzetérdl Laki Janos kutatdsai
(1983) alapjan kaphatunk képet:

Pécsbanyatelepi tarsulati iskola (1922): 9 tanterem, 8 tanito, 1 taniténd, 470 beirt
tanuld (448 r.k., 1 g. kat,, 1 ref,, 20 4g. ev. - 172 magyar, 286 német, 2 horvat, 10 egyéb).
A tanitas nyelvét nem adta meg a forraskozlés, de mas dokumentumokbol alapjan tud-
hato, hogy magyar.

Pécsbanyatelepi tarsulati iskola -magyar tagozat (1943): 12 tanterem (766 m2), 8
tanito, 5 tanitond, 8 osztalycsoport, 510 beirt tanulé (455 r. k., 3 g. kat., 32 ref,, 19 a4g.
ev., 1 unitarius - 496 magyar, 14 német). 1 tanit6 katona. A tanitas nyelve: magyar.

Pécsbanyatelepi tarsulati iskola- német tagozat (1943): 2 tanterem (70 m2), 2 ta-
nito, 6 osztalycsoport (VIL-VIIL o. nincs), 53 beirt tanulé (45 r. k., 1 ref,, 7 4g. ev. - 8
magyar, 45 német). A tanitas nyelve: német.

Mindehhez persze arra volt szlikség, hogy a DGT Pécsi Banyaigazgat6saganak hatas-
korébe tartozo lizemegységek nyereséget termeljenek, amelynek egy részét a vallalati
dolgozdk gyermekeit oktaté iskola (iskolak) fenntartasara lehetett forditani.

Felhasznalt forrasok:

1921. évi XXX. torvénycikk az iskolaztatdsi kotelesség teljesitésének biztositdsardl. Netjogtar.
https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=92100030.TV&targetdate=&prin-
Title=1921.+%C3%A9vi+XXX.+t%C3%B61rv%C3%A9nycikk&referer=1000ev (Letdltés: 2023. 01. 10.)
1940. évi XX. torvénycikk az iskolai kotelezettségrél és a nyolcosztalyos népiskolardl. Netjogtar.
https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=94000020.TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fpa-
genum%3D42 (Letdltés: 2023. 01. 10.)
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Levéltari forrasok:

MNL = Magyar Nemzeti Levéltar; Magyar Orszagos Levéltar Banyaszati Fondok. Repertérium: Sarkozi
Zoltan, Toth Rébert (Osszeall.) Levéltari Leltarak 83. Magyar Orszagos Levéltar, Budapest 1985 - A le-
véltari hivatkozasok lel6helye (MNL) a Magyar Nemzeti Levéltar Magyar Orszagos Levéltara, Budapest.
MNL Z 1481 38. cs. 49/1944-1945, 175/1944-1945

MNLK 28.53. ¢s. C. 15005/1939

MNL Z 1481 58. cs. 70. t. Zavaros Béla helyettes polgdrmester és Aidinger Janos f6jegyzé 503/10277
szamu levele az I. cs. kir. szab. Dunag6zhaj6zasi tarsulat Igazgatésaganak.

MNL Z 1481 58. cs. 70. t. A pécsbanyatelepi népiskola statisztikai atnézete az 1893-94-es tanévrol.
MNL Z 1481 58. cs. 70. t. A pécsbanyai tarsulati iskola 0sszes osztalyanak statisztikai kimutatasa az
1915-16-0s tanévre.

MNL Z 1481 59. cs. 70. t. Werb Karoly pécsbanyatelepi tanité 1924. december 31-én kelt kézirata.

MNL Z 1481 59. cs. 70 t. Alapitvanyi oklevél.

MNL Z 1481 59. cs. 70. t. ,Pécsbanyatelep, Mecsekszabolcs és Vasasbanyatelep tanitotestiileteinek a
munkas-elvtarsak bizalmi férfiainak részvételével 1919. aprilis 5-én tartott egytittes tanacskozmanya”-
n késziilt dokumentum maésolata.

MNL Z 1481. 59. cs. 70. t. Balvanyi Endre 1927. szeptember 20-an kelt, 11931. sz. levele a Kir. tanfeli-
gyel6séghez ,Iskolaligy” targyaban.

MNL Z 1481 59. cs. 70. t. Masolat az 1924. évi junius 22-én felvett jegyz6konyvrol, amely Rézsa Gyorgy
kir. tanfeliigyel6 ismétl6 iskolaban tett latogatasarol késziilt.

MNL Z 1481 60 cs. 70. t. Az 1927-28-as tanév statisztikai attekintése, ill. Werb Karoly ig. tanito
179/1927-28. sz. zarojelentése.

MNL Z 1481 60. cs. 70. t. Dr. Berze Nagy Janos 1930. marcius 4-én kelt levele a DGT tekintetes Igazgato-
saganak.

MNL Z 1481 60. cs. 70. t. Dr. Berze Nagy Janos 1930. marcius 17-én kelt levele a DGT tekintetes Igazga-
tésaganak.

MNL Z 1481 60. cs. 70. t. A DGT Banyaigazgat6sag valasza Berze Nagy levelére 4322. sz.

MNL Z 1481 60. cs. 70. t. 8066. sz.

MNLZ 1481 60. cs. 70. t. A Kiralyi Tanfeliigyel6ség és a DGT Igazgatdsag levélvaltasa 791/1933,ill. 6067.
SZ.

MNL Z 1481 60. cs. 70. t. Ambrus Antal 169/933. sz. levele; OL Z 1481 61. cs. 71. t. Bejelentés az I. DGT
pécsbanyatelepi tarsulati elemi népiskolajatol.

MNL Z 1481 60. cs. 70. t. Pécs 1941. december 12. Ambruszt Antal levele a Tanfelligyel6séghez.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Pécs sz. kir. varos iskolaszékétdl. 37/879. szamu levél.

MNLZ 1481 61.cs. 71.t. Werb Karoly igazgatotanit ,, Az Elsé Dunag6zhajézasi Tarsasag altal fenntartott
pécsbanyatelepi elemi népiskola 50 éves multjanak térténete” c. irdsa 1924. december 31-i keltezéssel.
MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Aidinger Janos 1890. julius 5-én kelt 88 jzk. Sz./114. ikt. 1890. sz. valasza a 125
sz. levélre.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Az 1904-05.-i tanév statisztikai attekintése.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Hirdetmény osztalytanitdi allas betoltésére.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. 6810. sz. levél Nendtvich Andor polgarmesterhez.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. A pécsbanyatelepi tarsulati elemi iskola 6sszes osztalyanak statisztikai kimuta-
tasa az 1918-19-es iskolai évrél.
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MNL Z 1481 61. cs. 71. t. A pécsbanyatelepi tarsulati elemi iskola 6sszes osztalyanak statisztikai kimuta-
tasa az 1919-20-as iskolai évrél.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. A pécsbanyatelepi tarsulati elemi iskola 6sszes osztalyanak statisztikai kimuta-
tasa az 1923-24-es iskolai évrol.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Jegyz6konyvi kivonat a pécsbanyatelepi tars. elemi népiskola tantestiiletének
1924. januar 24-én tartott tanadcskozmanyaral.

MNLZ 1481 61. cs. 71. t. Bejelentés a pécsbanyatelepi tarsulati elemi népiskolarol 1925/26,ill. 1933/34
tanévekrol.

MNL Z 1481 61. cs. 70. t. Jegyz6konyv. ,Felvétetett 1924. majus ho 1.-én Werb Karoly pécsbanyatelepi
igazgatdtanito urral a kir. tanfeliigyel6ség 1069/1924. szamu atirataban foglalt kérdésekben.” 1924. ma-
jus 12-én kelt levele Pécs szab. kir. Varos Kozigazgatasi Bizottsagahoz.

MNLZ 1481 61.cs. 71.t. Ad. 79/1925/26. szamu kimutatas A pécsbanyatelepi tars. elemi népiskola arva
és szegény sorsu tanuldinak segélyezésérol.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Werb Karoly 1925. szeptember 5-én kelt, 2/1925/26. tanév sz. tanévnyito je-
lentése, ill. 12/1926/27. sz. 1926. szeptember 22-én kelt tanévnyito jelentése.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Werb Karoly 1927. julius 20-an kelt, 148/1926/27. sz. tanévzard jelentése az
1926-27-es tanévrdl.

MNL Z. 1481 61.cs. 71. t. Werb Kéroly 1927. szeptember 19-én kelt, 12/1927/28-as sz. levele ,Méltdsa-
gos Igazgaté Ur” megszolitassal.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Ambrus igazgaté 119/935. sz. levele a banyagondnoksag és az igazgatdsag
megjegyzéseivel.

MNLZ 1481 61.cs. 71.t. 216 /937. sz. levél

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Ambrus Antal 187/1938. sz. jelentése a Banyaigazgatésaghoz.

MNLZ 1481 61. cs. 71.t. 187/1938. sz. levél

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Ambrus Antal 167/1939. sz. jelentése.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Ambrus Antal Banyaigazgatésaghoz kiildott 262/1938, 12/1939, 53/1939. sz.
meghivo levelei.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. Kimutatas a pécsbanyatelepi tanitok sziinidei szabadsag idejérol és elfoglaltsa-
gardl - 1940

MNL Z 1481 61. cs. 71.t. 2863/1941 sz. levél a pécsbanyatelepi tarsulati iskola tanitasi nyelvérol.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. A pécsbanyatelepi elemi népiskola 114/1941. sz. jelentése az 1941-es beirata-
sok eredményérol.

MNL Z 1481 61. cs. 71. t. A pécsbanyatelepi elemi népiskola 162/1942. sz. jelentése az 1942 -es beirata-
sok eredményérol.

MNL Z 1481 62. cs. 73. t. Werb Karoly (akkor még vasasi) igazgatotanité 62/1919. szamu, 1919. janius
25-én kelt évi jelentése a , Nagytekintetli BAnyaigazgatdsag” szamara.

MNL Z 1481 62. cs. 76. t. Magyarra forditott kivonat a tarsulat igazgatésdganak Aidinger Janos polgar-
mesterhez intézett, 1890. év junius 20-an kelt 125 szamu levelébdl.

MNLZ 1481 62.cs. 76.t. Ad 146/1926-27. sz. kimutatas. Werb Karoly igazgatétanité 1927. junius 30-an
kelt, 8423 sz. levelének melléklete, amelyben a nem tarsulati tanul6k névekvé szamara hivatkozva al-
lami tanerdk beosztasat kéri a pécsbanyatelepi népiskoldhoz.

MNL Z 1481 62. cs. 76. t. 8423. szammal ellatott levél dllami tanerdk beosztasa targyaban a pécsbanya-
telepi tarsulati népiskolanal.

184



Egyetemi hallgatok tanulmanyai

185



DOI: 10.15170/TM.2023.24.K1.14
Tudasmenedzsment 24. évf. 1. Kiilonszam 186-195 (2023)

Kalman Dalma

EGY KONYVTAROSTANAR LEHETOSEGEI: OLVASAS
NEPSZERUSITESE A KONYVTARPEDAGOGIAN KERESZTUL

Absztrakt

A kutatasom a konyvtarpedagégia témajat jarja kortl, illetve az olvaséas tanitasahoz fd-
z0d06 kapcsolatait tarja fel. A 2020-as Nemzeti alaptanterv alapjan készitettem el egy
olyan oktatast kiegészitd programot, amely a magyar nyelv és irodalom tantargy tani-
tasat segiti eld az altalanos iskola als6 tagozataban, kutatasi modszerem a dokumen-
tum- és szovegelemzés volt. Fokuszban a jatékos tanulas all, ennek jegyében el6szor
azt vizsgaltam meg, hogy az iskolai konyvtar, illetve a kdnyvtarostanar milyen szerepet
tolthet be a tanulasi folyamatokban a kéonyvtarpedagdgia segitségével. Mindezek mel-
lett a Tankonyvkatalégusban fellelhetd jelenleg hasznalt tankonyvek segitségével 1ét-
rehoztam egy alternativ lehetdségekrol sz616 listat, ez a felsorolas hagyomanyos, pa-
piralapu konyveket tartalmaz, régebbi és kortars szerzék kotetei is egyarant megjelen-
nek.

Kulcsszavak: kényvtdrpedagdgia; iskolai kényvtdr; Nemzeti alaptanterv

Bevezetés

A kutatasom témaja a konyvtarpedagogia és az olvasastanitds ehhez kapcsol6do
szegmensei. Fokuszban az altaldnos iskola als6 tagozata allt, itt vizsgaltam meg azt,
hogy a konyvtarpedagdgia milyen szerepet jatszik ma az oktatasukban. Kutatasi mod-
szerem a dokumentum- és szovegelemzés volt, ezt a folyamatot két részre bontottam:
els6ként megnéztem, hogy a konyvtarpedagdgia, mint fogalom mit takar és milyen sze-
repet kap az iskolaban, majd a kdnyvtarpedagogia és az olvasastanitas kapcsolodasi
pontjait targyaltam. Sorra vettem azokat a tanulast segitd konyveket, amelyek kiegé-
szitésként tudnak szolgalni a tankonyvek mellé. Fontosnak tartottam azt, hogy ezek a
konyvek tradicionalis, papiralapu kotetek legyen, igy barki szamara elérhet6vé valnak.

Tanulast segité gyermekirodalom

Elengedhetetlennek tartom azt a feltételt, hogy ha tanulast segité konyveket soro-
lunk fel, akkor azok legyenek mindenki szdmara elérhet6ek, mivel ezeket nem csak is-
kolai kérnyezetben lehet felhasznalni, ugyanannyira hasznosak lehetnek otthon, mint
az iskolapadban. Masrészrol pedig, ha egy ilyen listat allitunk 6ssze, figyelembe kell
venni azt a szempontot is, hogy ez a felsorolas tartalmazzon régebbi konyveket, illetve
a kortars irodalom kétetei is jelenjenek meg rajta. Ugy hiszem, hogy nem kell megra-
gadnunk csak a régi, j6l bevalt mdédszereknél és eszkdzoknél, hiszen ez koénnyen unal-
massa tud valni, ugyanakkor nem szabad csak a kortars szerzok felé fordulni, ennek a
két torekvésnek az arany kozéputjat lenne indokolt megtalalni. A régi és az Gj mindig
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kapcsolatban lesz egymassal, kdlcsonhatasban lesz a masikkal, nem miikddhet az egyik
a masik nélkil, ezért 1étfontossagu az, hogy mindketté megjelenjen.

A tankonyvek mellé igyekeztem felkutatni azokat a konyveket, amelyek kiegészités-
ként megfelel6 mddon tudjak azt a célt szolgalni, amit el szeretnék érni: a gyerekek
szamdara a tanulasi folyamat valjon élvezhet6bbé és testkozelibbé, maradjon meg
benne a jatékossag és a fantazia. Az életkornak és a fejlettségi szintnek megfeleld ol-
vasmanyok tobbek kozott novelik az anyanyelvi tudasukat, formaljak a tarsas készsé-
geiket, valamint konnyebben tanulnak a vilagrol és az 6nismereti fejlédést is eldsegitik
(Béres, 2019). Az als6 tagozatos didkok szivesebben veszik a keziikbe a konnyebben
fogyaszthaté mesekonyveket, hiszen maga a torténetmesélés egyszerlibb, ugyanakkor
az illusztraciok is segitenek a megértésben (Toth, n.d.), igy az olvasni tanulok szamara
elengedhetetlen az olvasastanulast segité kotetek alkalmazasa. Igyekezziink megmu-
tatni nekik és a sziil6knek is azt, hogy van lehetdség a tankdnyveken tul is, legyen az a
konyv kényvesboltban vasarolt vagy konyvtari. Hiszen innentdl kezdve, ha meg van az
igény erre, mar fogékonyabbak lehetnek a konyvtari kornyezet felé, amivel pedig meg-
kezd6dhet a felhasznal6va nevelés folyamata.

Tény, hogy egy tankonyv vagy tanulast segité konyv nem lehet tokéletes és nem fe-
lelhet meg minden elvarasnak, mindegyiknek vannak elényei, illetve hatranyai is, ame-
lyet az altalam készitett tablazatban foglaltam 6ssze (lasd 1. sz. melléklet). Az itt meg-
jelolt szempontok irdnyaddként tudnak szolgdalni, illetve ramutatnak arra, hogy milyen
modon tudjak segiteni és kiegésziteni a gyermekek tanulasi folyamatait.

Richard Scarry: Nagy tesz-vesz ABC

Véleményem szerint a legjobb atmenetet a Nagy tesz-vesz ABC képezi az 6voda és
az also tagozat kozott, hiszen a 3 és 6 éves kor kozotti gyerekeknek ez egy kitling ol-
vasmany lehet. Scarry 1979-ben megjelent konyve - amely azdta mar tobb 0j kiadast
is kapott - eredeti cimén Best First Book Ever! a hamarosan olvasni kezd6knek késziilt,
akik mar ismerik a betliket, konny(iszerrel kereshetik és megtalalhatjak a mar ismert
szavakat, mindezt jatékos médon. Az abécébe rendezett kotet a két fészereplonek, Ci-
conak és Fér Egonnak koveti nyomon a mindennapjait, a kis olvasék tanulhatnak benne
a szinekrdl, illemszokasokrdl, szamokrol, testrészekrél, formakrol, hdnapokrol, mére-
tekrdl, illetve Uj szavakkal és kifejezésekkel is bdviilhet a szokincsiik, persze a sajat kor-
osztalyukhoz mérten. Kiilonb6z6 életképek vannak benne, amik a gyerekek minden-
napjaiban is jelen vannak, a mi esetiinkben az iskolai napokrol szél6 rész valhat fon-
tossa.

A folyamatos bdviilés miatt lehetdség nyilik arra, hogy 21. szazadi elemek is megje-
lenjenek egyes részekben, amik még konnyebbé teszik az interpretaciét szamukra, il-
letve az sem szamit hatranynak, hogy ezek a kotetek eredeti nyelven is fellelhetdek és
hasznalhatéak, ezaltal az angol nyelv tanulasaban is segitséget tud nytjtani, mind ott-
hon, mind az iskoldban.
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Mérei Ferenc: Ablak-zsiraf

A szintén tobb kiadast megélt Ablak-zsiraf 1971-ben keriilt el6szor nyomtatasba
(Mérei, 1971). Célja, hogy a gyerekekre szabott szdcikkeivel megismertesse azt, hogy
hogyan és miképpen miikodik a vilag. Felhasznalasa szempontjabdl tokéletes arra,
hogy a gyerekek tanéra kozben, vagy esetleg otthon egy-egy ismeretlen sz6 jelentését
megnézzék és megértsék. Also tagozatban ennek hasznalata barmilyen 6ran relevans
tud lenni, alkalmazasa nem vesz igénybe par percnél tobb idét. Elésegitheti és megta-
nithatja a diakok szamara az informaciokeresés folyamatat és fontossagat, illetve olyan
alapvetd dolgokat is elsajatithatnak bel6le, mint példaul egy boriték megcimzése, hi-
szen képes gyermeklexikonként az itt megjelend illusztraciok, mint vizudlis szemlél-
tet6 eszkozok ezt a célt is szolgaljak. Mindezek mellett nagy hangsulyt fektet az abécé-
ben szerepld idegen vagy problémas betiik helyes kiejtésére, ilyen az x, y, w, dz és a dzs.

Klasszikus, tanulast tamogatdé konyvek és atdolgozasaik

Varga Katalin miivei (2003; 2022), Kovacs Klara konyve (1973), vagy éppen a Mar
tudok olvasni! -sorozat (Méra Konyvkiado, n.d.-a) amely tobb hires hazai és kiilfoldi
ir6 meséjét foglalja magaba, meghatarozé irodalmi miiveknek szamitanak a tanulast
segité konyvek kozott. Ezeknek a konyveknek a céljai kozé tartozik az olvasas és a he-
lyesiras fejlesztése az iskolaskoru didkok szamara. Formai felépitésiiket tekintve a
szerzok igyekeztek nem tankonyveket 1étrehozni, hanem olyan kényveket, amelyek
egyszerre szorakoztatjak az olvasokat, jatékossagot és konnyedséget sugaroznak, il-
letve mindezek mellett teret engednek a gyakorlasnak és a tanulasnak is.

Varga Katalin nevéhez kettd, igencsak jellegzetes mi kapcsolédik, a Mos6é Masa mo-
sodaja, amely el6szor 1968-ban jelent meg, valamint az 1975-6s G6gos Gunar Gedeon.
Sajatos megjelenésiikkel, bajos illusztracidikkal, kiilonleges torténeteikkel meghata-
rozd és maradandé élményt tudnak nyujtani a fiatalabb korosztaly szamara. Ez a két
kotet kortalannak szamit, hiszen nem az altaluk targyalt torténetek allnak els6sorban
a kézéppontban - habar némelyik rovidebb mese olyan moralis problémakat vet fel,
amelyek jelentsek lehetnek -, hanem a magyar nyelv legfontosabb nyelvtani szaba-
lyaira fekteti a hangsulyt olyan m6don, hogy az ne hasson tanterminek, erdltetettnek
és tulsagosan komolynak. Egy 2019-es olvasasi és konyvtarhasznalati szokasokat fel-
mérod kutatasban sokszor emlitik a vizsgalt személyek ezeket a konyveket, mint ked-
venceiket, hiszen hosszu évek o6ta jelentik a betiik vilagaban vald eligazodas elsd nagy
élményeit (Toth, n.d.).

A Mos6 Masa mosodaja a helyesirasra hivja fel az olvasék figyelmét, tobbek kozott a
szovégi maganhangzok helyesirasara, a hosszii massalhangzék jelentésvaltoztato funk-
cidjara, a targyeset kérdéskorére vagy éppen a mult id6 jelének megfigyelésére, vala-
mint még sok mas kovetendd eldirast foglal magaba, amelyeket a tartalomjegyzékben
mind jeldl a szerz6 (Varga, 2003). Ebben a Varga-kotetben egyenlé mennyiségben lel-
het6ek fel a torténetek és a versek is, azonban az utébbira lehet nagyobb hangsulyt
fektetni tanulasi célzattal. Mindegyik versnek van egy sajatos liiktetése, iiteme, mellyel
kénnyebbé valik a tanulas folyamata, jobban megmaradhatnak a szévégi sajatossagok
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egy-egy szabaly mentén, s6t a hozzajuk tartozo illusztracidk is segitséget tudnak nyuj-
tani a felidézés soran.

A G6gos Gunar Gedeon is hasonldan épiil fel, mint a testvérkotete, kiemelten jel6lik
a kiilonb6z6 versekben, mondokakban és mesékben a kisbetiiket és a nagybetiiket, va-
lamint az 0sszetett betliket. Mig a zo6ld szin(i kotetnél az olvasasé inkabb a fészerep,
addig a parjanal a kiejtés keriil el6térbe (Varga, 2022).

Amit még érdemes kiemelni a Varga Katalin kotetekkel kapcsolatban, az a megzené-
sitett verzié a Veronaki zenekar el6adasaban. Az Universal Music kiadasaban (Vero-
naki, n.d.) mar harom lemez is piacra kertilt, ahol a kisgyermekes csaladok alkotjak a
legnagyobb célk6zonséget, hiszen kétség nélkiil olyan konyvekrdl beszélhetiink, ame-
lyeket a legtobb magyar csalad ismerhet, generaciotol fiiggetleniil is. A G6gos Gunar
Gedeon két részben jelent meg, az els6 Libabal cimmel, mig a masodik a Kiugrott a gom-
bdc elnevezéssel sziiletett meg, a Mosé Masa mosddja pedig megmaradt eredeti cimen.

A lemezeken a konyvek jellegzetes dalait lehet meghallgatni, tobbek kozott a Csiz-
madalt és A keszty( lakdi nyaralni mennek cimi verset is. A zenék dallamosak és fiil-
bemaszoak, a kiejtésen vissza lehet hallani a kiemelni kivant nyelvtani szabalyokat is,
igy a hallas utani tanulas is lehetségessé valik jatékos és konnyed moédon.

Kovécs Klara (1973) Kirandulas az Abécé-hegyre cimii konyve is hasonlé koncepcié
alapjan éptil fel, mint a Varga-kotetek, hiszen nagyjaboél egy id6ben is sziilettek meg. A
helyesiras szabalyait tekintve a G6gos Gunar Gedeonhoz lehetne hasonlitani, mivel a
kotet szintén a kisbetlikre és a nagybetlikre fekteti a hangsulyt kiilonb6z6 versek és
mesék segitségével.

Varga Katalin konyveivel ellentétben Kovacs Klara miive egy 6sszefliggd torténetet
dolgoz fel, ahol nincsen akkora atfedés a versek és a mondokak kozott. A Kirandulas az
Abécé-hegyre fészereplje Tamas, akinek a jatékallatai életre kelnek és egy paratlan
kalandra invitaljak (Pagony, n.d.). A térténet sok moralisan tanulsagos esetet dolgoz
fel, mindezek mellett pedig konnyen olvashaté az egyszeriibb nyelvezete miatt, igy ki-
egészitd tananyagként egyszeriien be lehet épiteni az altalanos iskola als6 tagozatanak
orai kozé is.

A Mar tudok olvasni! elnevezésii sorozat kotetei kiilfoldi és hazai ir6k meséit, torté-
neteit foglaljak magukba. Szerkezeti felépitésiiket tekintve nincsenek instrukciok a ko-
tetek hasznalatahoz, kiemeléseket, nyelvtani és helyesirasi célokat sem tartalmaznak,
azonban a valtozo6 betliméret segitheti az olvasok elérehaladasat. A régebbi kiadasok
célkitlizése, hogy a gyerekek megtapasztaljak az olvasas 6romét.

A Mora Konyvkiadé koriilbeliil egy éve jelentette be ennek a klasszikus sorozatnak
az ujragondolasat és megujulasat, majd meghirdette az olvasasfejlesztd programjat
Mar tudok olvasni! néven. Ez a modernizalt sorozat kortars magyar szerzdk és illuszt-
ratorok miveit foglalja magaba, kézéppontban all az 6nall6 olvasas élménye, a maga-
biztossag erdsitése, mindez tréfas és jatékos formaban (Moéra Konyvkiado, n.d.-a). Az
Uj Mar tudok olvasni! -sorozat harom olvasasi szinten all rendelkezésre, igy a kis olva-
sok a sajat tudasukhoz mérten ugy valaszthatnak egy-egy konyv kozil, hogy az moti-
valni és batoritani tudja 6ket a tovabbiakban (Méra Konyvkiadd, n.d.-a). Részletes tut-
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mutatoval kovethetjiik nyomon, hogy egyes szinteken milyen konyvekkel talalkozha-
tunk. Fokozatosan né a terjedelem, az 1-3 sorbdl 17 sor lesz a legfelsd szinten, egyre
hosszabb szavakkal és székapcsolatokkal taldlkozhatnak az olvasék, a bettiméret egyre
kisebb lesz, az illusztracio-szoveg arany is folyamatosan valtozik, a sz6- és mondatszer-
kezetek is permanensen bonyolddnak; illetve szémagyarazat is taldlhat6 a konyvekben.

A megujult sorozat koré egy atfogo, népszersitését szolgald projekt szervezdédott.
Sok humoros promécids video6 Kertiilt fel a kiad6 hivatalos YouTube csatornajara, ame-
lyek nem egészen egy perc hosszusaguak, és az olvasas fontossagara hivjak fel a figyel-
met. [lyen példaul az a sketch, amely azt mutatja be, hogy egy békés kényvesbolti bon-
gészés soran megszolalo tiizjelz6é okozta panikot hogyan és miképpen kezelhetiink az-
zal, hogy mi mar igenis tudunk olvasni (Méra Konyvkiadd, 2021a). Mindezek mellett
komolyabb hangvételd videdkat is megtekinthetnek az érdekl6dék, tobbek kozott a so-
rozat nagykovetével, Kerekes Jozseffel (Mora Konyvkiadé, 2021c), de Kovacs Patricia
is beszélt az olvasas nehézségeirdl és szeretetérdl is (Mora Konyvkiado, 2021b).

A kotetekhez tartozo feladatok és az olvaséi ttlevél interaktivva és élvezhet6bbé te-
szi ezt a sorozatot. Mindegyik konyv végén talalhatéak kiilonb6z6 matricak, ezekkel a
cél az, hogy az olvasé gytijtson bel6liik 6ssze hat darabot barmelyik szint(i olvasmanya-
bdl, és tegye teljessé az utlevelét, hiszen ez is egy 1épés az 6nallé olvaséva valas felé
(Méra Kényvkiado, n.d.-c). De egyes kotetekhez tartoznak még elgondolkodtato felada-
tok is, legyen sz6, benniik matematikarol, rajzolasrol, vagy éppen szovegértésrol (Mora
Konyvkiadd, n.d.-b).

A Mar tudok olvasni-sorozatban a kiegészit6 feladatok nem rendelkeznek tankonyvi
vagy munkafiizeti jelleggel és megjelenéssel, az utlevél pedig jatékossa és kalandossa
teszi az egész folyamatot. Pozitivum benne, hogy az 6sszes ehhez tartozo felhasznal-
hat6 anyag mind a pedagégusoknak, mind a sziil6knek elérhetd online is, igy kapcsolva
Ossze az iskolai és otthoni teret.

Betiizget6 konyvek

A Betlizget6 konyvek-konyvsorozat jelenleg 6 kotetbdl all (Cerkabella Kényvkiad6
n.d.-a). Az elbeszélések kozéppontjaban egy-egy allat all, legyen sz6 itt alpakarol, borz-
rél, patkanyrol, vagy éppen egy taturdl - tehat nem a megszokott mesehdsok, akiket
mas torténetekbo6l ismerhetiink. A kotetek hatoldalan olvashat6 a cél, miszerint ,,azon-
nali olvasasi élményt nyujtanak” (Varfalvy, 2020), hiszen a torténeteket nagy nyomta-
tott betlikkel szedték, amellyel megkonnyitik az olvasast, igy egyértelmien a legki-
sebbnek, kezd§ olvasoknak tervezték ezt a sorozatot.

Ha egy gyermek kezébe veszi valamelyik kotetet a Betlizgetd konyvek kozil és ki-
nyitja, nem azzal fog szembe taldlkozni, amivel esetleg egy tankdnyvben: ezekben a
miivekben az illusztraciok nagyobb szerepet kapnak, és a nyomtatott nagybetiis sorok
egy-egy sarokban helyezkednek el, mintegy magyarazatként a képekhez. A szévegek
par mondatbdl vagy dialégus-részletekbdl allnak, a kiemelt részek felhasznalasaval a
gyermekeket konnyebben bele lehet vonni a térténetbe. Példanak okaért nézziik meg
Varfalvy Em6ke Macska és a kaland cimii torténetébdl par ilyen esetet.
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,— Talan meg akarsz enni? Macska tétovazott.” (Varfalvy, 2020, p. 12) - mint ahogyan
a kotet hatan is talalhatd, a sorozat 5-8 év kozotti gyerekeknek ajanlott, igy olyan sza-
vaknak a megmagyarazasa, mint a tétovazni, hasznosnak bizonyulhat a késébbiekben,
mivel ezzel is bovithet6 a szokincslik, illetve az olvasottak megbeszélése sokat segit az
értelmezésben.

»Szerdan a macska ugy dontott, elmegy megkeresni a kalandot.” (Varfalvy, 2020, p.
25). Ez a mondat akar egy osztalyteremben is elindithat egy beszélgetést arrol, hogy
kinek mit jelent a kaland, a f6szerepldnek esetleg mit jelenthet a kaland, illetve a hét
napjait is meg lehet emliteni.

A Betlizget6 konyvek otthon és az osztalyteremben is j6 alkalmazhat6ak a szovegér-
tés fejlesztésére, leginkabb szdéban, hiszen a kisebb korosztalyra a k6z6s munka haté-
konyabban hat, mint az 6nall6 feldolgozas. Ilyen szituaciéban a pedagégus vagy a sziilé
az, aki koordinalja ezt a fajta tanulasi folyamatot, amely a késébbi tanulmanyok soran
egy adott szovegnek a kdnnyebb értelmezését segitheti el6, nem riasztja vissza a gye-
rekeket a kérdések feltevésétdl, de ami a legfontosabb az a technika elsajatitasa. Kevés,
de lényegre tor6 szovegekkel dolgoznak a sorozat kényvei, ami révén begyakorolhatd
az olvasas folyamata és a gyerekek kezd6 olvas6bdl haladéva valhatnak.

Kevés olyan gyerekkonyvvel lehet talalkozni hazankban, amely célként fogalmazza
meg a diszlexias gyermekek fejlesztését és segitését, a Cerkabella Konyvkiadé ugyan-
akkor kiemeli ezt a sorozatba tartozo6 kotetek leirasanal (Cerkabella Konyvkiado, n.d.-
b). A rovid szovegrészletek megkonnyitik az olvasast példaul a Macska és a kalandnal,
hiszen a gyerekeknek nem Kkell olyan mértékii informéaciot feldolgozniuk, mint mas
kényvekben vagy éppen tankényvekben. Kevesebb, de sokatmondé szovegekkel ke-
vésbé faradnak el, jobban tudnak koncentralni, mint egy-egy hagyomanyos mese-
kényvnél. A rovidebb szavak és mondatok kisebb egységekre bonthatéak, a szavak
bels6 szerkezetéhez konnyebben tudnak hozzaférni, igy szdmukra a feldolgozas és a
megértés is egyszerlibbé valhat ezekkel a konyvekkel (Csépe, 2006).

Ersek Rozsa: Vidam meseolvaso .

A hazai oktatasi rendszer tankonyvei tobbségilikben elérhet6ek online formaban. A
Tankoényvkatal6gus weboldalan barki meg tudja tekinteni, hogy milyen tankényvekbd],
munkafiizetekbdl, vagy éppen munkatankonyvekbdl tanulnak ma a diakok. Ezek kozott
bongészve hamar feltiinik, hogy a kinalat sokkal szélesebbé valt, ugyanakkor ez a bo-
séges valaszték tartalmi szempontbdl nem hozott jelentds valtozasokat.

Arendelkezésre all6 tankonyvekbe belelapozva nem tiinik fel nagy kiilonbség ahhoz
képest, amivel 10 évvel ezel6tt talalkozhattunk. Azonban a mostani tankényvek - leg-
féképpen a magyar nyelv és irodalom tantargyhoz tartozékra gondolok - nem nagyon
valtoztak az évek soran tartalomban, cimben, illetve felépitésben sem. Ugyanazok a
szovegek taldlhatéak meg benniik, tobbnyire hasonl6 feladatokkal és utasitasokkal.
Tulsagosan ragaszkodnak a régi moédszerekhez, sokszor megtobbszorozik a feladatok
szamat egy-egy anyagrészben, tulsagosan zsufoltta valnak, egymasba folynak a kiilon-
b06z06 egységek.
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Rossz utnak tartom, hogy az als6 tagozatosok szamara mar nem a hagyomanyos ér-
telemben vett szovegértés munkafiizet all a fokuszban, amelyben tobbféle feldolgo-
zando6 szoveggel taldlkozhatnak, legyen sz6 mesékrél, mondakrol, jatékszabalyokrol,
szinhaz- vagy mozim{isorokrdl, receptekrdl, ismeretterjeszt6 szovegekrdl, vagy éppen
térképekrol. Helyette olyan szovegértés munkatankényvek vannak, amelyekben tul-
zsufoltan kovetkeznek egymas utan a feladatok, szovegeket is nehezen talalhatunk
benniik, hiszen mas tankdnyvekben fedezhetdek fel ezek az irdsok, igy egyszerre tobb
eszkozzel kell felvaltva dolgozni, ami nem praktikus. Mindezek mellett az effajta foglal-
kozasok csak a harmadik évfolyamtdl keriilnek a k6zéppontba, ugyanakkor meglata-
som szerint a szovegértést el6bb is el lehet kezdeni egyszer(ibb és rovidebb feladatok-
kal, amelyre egy tjabb példat szeretnék hozni a tanulast segité konyvek soraban.

Ersek Rézsa (2017) Vidam meseolvasé cimi konyve kifejezetten otthoni haszna-
latra késziilt, hiszen a szerz6 magukat a sziil6ket szolitja meg az els6 oldalakon. A kotet
kifejezett célja a szovegértd olvasas fejlesztése, mindez fokozatosan torténik, a szoveg
mennyisége elbeszélésenként valtozik. A cimek és a képek arulkod6ak ebben a konyv-
ben, mivel ismertebb torténeteket dolgoz fel réviden, mint példaul Jean de La Fontaine
A tiicsok és a hangya cim{i meséjét (Ersek, 2017).

A kotet elején a szerzd érthetd modon vazolja fel a sziil6knek, hogy miként bizonyul-
hat hatékonynak a Viddm meseolvaso, innentdl kezdve csak az id6n, a fogékonysagon,
illetve a sziil6k és gyerekek tiirelmén mulik a jatékos gyakorlas folyamata.

A kényvben egész oldalakat elfoglald szép és igényes, tanulasi célt szolgalé illuszt-
raciok talalhatoak: a szerz6 fontosnak tartja, hogy a sziil6k el6szor ezekrdl beszélges-
senek a gyermekeikkel, probaljak meg végiggondolni mirdl is szolhat az adott torténet,
mi torténhetett vagy fog torténni a szereplékkel (Ersek, 2017). A tanulast segits kony-
vek tobbségében nem lelhetd fel ilyen utasitas, azonban hasznos azt is feltlintetni, hogy
tisztazzuk azokat a szavakat, kifejezéseket, amelyekkel esetlegesen probléma lehet a
késébbiekben (Ersek, 2017). Sokszor felejtjiik el felnSttként, hogy a kisgyerekek nem
ugy értelmeznek egy-egy szét, kifejezést vagy éppen szituaciét, mint mi. Ezért sem le-
het eléggé hangsulyozni, hogy beszélgetni kell az ilyen szokapcsolatokrol a félreértel-
mezések elkertilése, valamint a gyerekek székincsének bévitése érdekében.

Haromféle feladattipus lelhet6 fel a konyvben, melyeket a késébbiekben kis ikonok-
kal jelez a szerzo. Els6 ezek koziil a Hétproba, ami az adott torténettel kapcsolatosan
fogalmaz meg olyan allitdsokat, amelyekrdl el kell donteni, hogy azok igazak vagy ha-
misak, az indoklas minden esetben a hozzaillg részlet hangos felolvasasaval torténik
(Ersek, 2017). Ezt koveti a Szélasok, kézmondasok rész, ahol azt kell eldénteni, hogy
az adott tanmesére melyik passzolhat a megadott szélas-mondasok koziil (Ersek,
2017). Majd legvégiil jon a Szinonimak rész, amely magyarazatot és segitséget igényel
a szul6tol, hiszen itt a feladatban megadott szavak rokon értelmii parjait kell megtalalni
az olvasott szovegben (Ersek, 2017).

A Vidam meseolvas6 megfeleld kiegészit6ként tud szolgalni a jatékosabb és kotetle-
nebb tanulashoz, illetve a gyakorlashoz egyarant. Szamomra ez bizonyult az egyik leg-
jobb foglalkoztaté konyvnek, hiszen a gyermek gondolatai is felszinre kertilhetnek,
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amihez az iskolaban nem tudnak elég teret biztositani egy-egy ilyen szovegértéssel fog-
lalkoz6 tandran. Batran tudom ajanlani, mivel a szép illusztracidk visszahozzak a me-
sekonyvek vilagat, kozben a szovegek és a rovid feladatok megteremtik azt az atmene-
tet, amelyre egy alsé tagozatos koru kisdiak tanulasi folyamatanal sziikség lehet.

Bosnyak Viktdria mivei

Bosnyak Viktéria neve nem megkertilhetd, ha tanulast segité konyvekrdl beszéliink.
A szerzd alkotasa a Nyelvkincstar-sorozat, amelyet legjobban ugy lehet jellemezni,
mint anyanyelvi meseregény sorozatot.

A kell6en humoros és szorakoztatéd konyvek nagyban el6 tudjak segiteni az iskolai
elérehaladast, hiszen a konnyed szovegek egyszerlibben tudjak szemléltetni a legfon-
tosabb nyelvtani és helyesirasi szabalyainkat. A szoveg mennyiségét és a betliméretet
tekintve inkdbb id6sebb olvasdknak ajanlott (als6 tagozat vége, fels6 tagozat), de a fia-
talabbak szamara is 6romet tudnak okozni ezek a vidam torténetek anélkiil, hogy teljes
mértékben értenék, hogy mi is az adott elbeszélések célja.

A sorozatba tartoz6 konyvek nagy része egy helyszinen jatszodik, ez pedig a se nem
szogletes, se nem kerek erdd, ahol az ott é16k életén és tettein keresztiil ismerhetik meg
az olvasok az anyanyelviink sajatossagait. Példanak okdért az Ezt nevezem! cimii konyv
a hires magyarok nehezen leirhaté neveivel foglalkozik és a kotet végén egy lista is ta-
lalhat6 az emlitett hirneves emberekrdl (Bosnyak, 2008). A Siraly a kiraly! a j és ly-os
szavak problémajara és helyesirasara vilagit ra, mellé egy szészedetet is biztosit az ly-
os szavakkal (Bosnyak, 2006), illetve az Elek, merre keresselek? a foldrajzi nevek he-
lyes lejegyzésére tanit meg (Bosnyak, 2009). Az Amikor kiviragzott a fank fank cimi
miiben a kis olvasé ellatogathat Magyardrafalvara is, ahol Fodor Menta vezetésével is-
merkedhet meg az azonos alaku, tobbjelentésii szavakkal (Bosnyak, 2007). De a Két
bolond szazat csinal segitségével a szolasok, kozmondasok és szalldigék helyes hasz-
nalatara is sort kerithetiink (Bosnyak, 2016), A nagy szinonima hadjaratban cimi
konyvvel pedig a rokon értelmii szavakkal foglalkozhatunk (Bosnyak, 2017).

A Nyelvkincstar-sorozatban a legtobb mese egy univerzumban jatszodik, igy kap-
csolodnak egymashoz, amivel a visszautalas és az ismétlés lehetdsége is konnyebb. A
konyvek nyelvezete egyszert, az illusztraciok lehetdvé teszik a képzettarsitast a latott
rajzokkal és olvasott szoveggel, ezaltal segitik a tanulasi folyamatot és megfelel6en egé-
szitik ki a tankdnyvekben megfogalmazott nyelvtani szabalyokat.

Osszegzés

A konyvtarpedagoégia egyik megvaldsulasi formdaja a tanulast segitd, tankényvek
torzsanyagat kiegészit6 mesekonyvek alkalmazasa. Ezeket a gyermekeknek késziilt
irodalmi alkotdsokat gond nélkiil be lehet épiteni az alsé tagozatos didkok magyar
nyelv és irodalom 6raiba, a régebbi korok kdnyvei és a kortars irodalom ugyanugy al-
kalmasak arra, hogy a kézoktatast segitsék. A tanulmanyban megjelen6 olvasmanyok
az alsé tagozatos tanulok igényeit szolgaljak, a korosztalyuknak megfelel6en jelennek
meg benniik az elsajatitandé nyelvtani szabalyok, illetve a betlimérettel és szoveg
mennyiségével segitik az olvasastechnikak betanulasat. Mindemellett ezen konyvek
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masik fontos vonasa az, hogy nem tankényvek. Nem egy szigoru, el6re megfogalmazott
szabalyrendszer alapjan irtadk meg 6ket, ezaltal biztositani tudjak a kotetlen és jatékos
tanulast. A konyvek kivalasztasanal nagy hangsulyt fektettem arra, hogy olyan irodalmi
alkotasokat soroljak fel, amelyek elérhet6ek papiralapu formaban, igy ezzel is 6szto-
n6zzem a konyvtar hasznalatat, valamint a kdnyvek hagyomanyos értékeinek feleleve-
nitését és fenntartasat.

Ezen tanulmanyban alternativaként megjelentek olyan tanulast segit6 konyvek,
amelyek az altalanos iskola magyar nyelv és irodalom tantargy kapcsan épithetdek be
a tanulasi folyamatba. A jovdbeli terveim kozé tartozik, hogy az itt megfogalmazott
konyvtarpedagdgia tevékenység miikodését a gyakorlatban kiprébaljam, az esetleges
hibakat korrigaljam, ugyanakkor a sikeresnek bizonyulé elemeket tovabbfejlesszem.
Mindemellett, ha esély nyilik ra, ezt a kutatasi iranyt és tanulast segit6 projektet az al-
talanos iskola fels6 tagozatara is kiterjeszteném, illetve a kozépfoku oktatas szinterein
attekinteném a konyvtarpedagoégia és a konyvtarostanar lehetdségeit.
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1. sz. melléklet: Tanulast segit6 konyvek értékelése
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Tulajdonsagok/ | Nagy | Ablak- | Betiizget6 Varga- Mar Vidam Bosnyak-
Konyvek tesz- | zsiraf kényvek koényvek tudok meseolvasé kényvek
vesz olvasni- L.
ABC sorozat
Valtoz6 x x v x v x x
betliméret
Kiegészitd fel- v x x v v v v
adatok, plusz
tartalmak
Eltérd v x v v x x x
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eltérd szinek...)
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sziil6knek és
pedagdgusoknak
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Sité Ramodna — Bruszt Mira Tiinde
A, VARAZSKALAND - VAR A SARKANY!” CIMU ASZTALI
TARSASJATEK ELMELETI KERETEI ES LETREHOZASI FOLYAMATA

Absztrakt

Az oktatast atszovik azon torekvések, melyek soran a tananyagot a pedagégusok mi-
nél inkabb tanulékoézponti mdédon adjak at a diakok szamara. A frontalis tudasatadas
hattérbe szoritasaval, tevékenykedtetd feladatok széleskorli alkalmazasaval a tanulok
szinte észrevétleniil sajatitjak el az élet minden teriiletén fontos szerepet betolté kulcs-
kompetencidkat. A tevékenykedtetésen keresztiil torténd tanitas egy fajtaja a tarsasja-
ték-alapu oktatas, mely soran edukativ jellegii jatékok kertilnek bevonasra. Ezen méd-
szert kozéppontba helyezve egy olyan tablajaték létrehozasat kiséreltiik meg, melynek
alkalmazasaval a tanul6k jatékos formaban sajatithatjak el a varazsmesék morfoldgiai
egységeihez kapcsolddd informdacidkat. A készségfejlesztés mellett tovabbi célunk volt,
hogy roma és cigany varazsmesék bevonasaval elinditsunk egy interkulturalis diskur-
zust is a didkok kozott. Kutatasunk soran feltérképeztiik és szintetizaltuk a varazsme-
sékhez kapcsol6do legfontosabb kutatasokat, beleértve a meseelmélet és a mesetera-
pia teriileteit, valamint a célk6zonség olvasasi szokasaihoz kapcsolddé eredményeket
annak érdekében, hogy a tarsasjaték a korosztaly szdmara leginkdbb fontos tudasanya-
got hordozza. A tablajaték tesztelési folyamata akcidkutatason alapul, mely lehet§séget
adott arra, hogy a tesztelési fazisok eredményeit beépitve a felhasznalok szdmara leg-
optimalisabb produktum j6jjon létre. A megsziiletett tarsasjaték minden elemében
arra fékuszal, hogy a Nemzeti alaptantervben (NAT) meghatarozott pontoknak megfe-
lel6en, a kompetenciateriiletek fejlesztése mellett, indirekt mdédon segitse el az alsos
korosztaly varazsmesékrd], illetve a cigany és roma kultiraroél sz6l6 ismereteinek bo-
vitését..

Kulcsszavak: tdrsasjdtékalapu-oktatds; kompetenciafejlesztés; irodalomtanitds

Bevezetés

Az oktatas nagy hangsulyt fektet a kiillonb6z6 tudomanyteriiletekrél szarmazoé eg-
zakt, tesztekkel konnyen mérhet6 tudasanyag atadasara. Az igy szerzett informaciok
elengedhetetlenek ahhoz, hogy minden olyan személy, aki kilép a rendszerszint{ okta-
tas keretei koziil, rendelkezzen bizonyos alapmiiveltséggel. Napjainkban azonban mar
nem csak az objektiven visszaadhat6 tudasnak van értéke: a kiilonb6z0 készségek meg-
léte is legalabb ennyire fontos — ha nem fontosabb -, hiszen a munka vilagaban a gyors
valtozasok miatt egyre nagyobb szerepet jatszanak a szocialis, kommunikacids, és mas
olyan kompetenciateriiletek, melyek hozzajarulnak a munkahelyi csoportok hatéko-
nyabb miikodéséhez. Mar egészen kisgyermekkorban fontos hangsulyt fektetni ezen
teriiletek fejlesztésére. A meseterapiaval foglalkozo6 kutatasok (Szavai, 2017) kimond-

196



Suté Ramona - Bruszt Mira Tinde

jak, hogy a meseolvasasnak nélkiil6zhetetlen szerepe van az érzelmi intelligencia fej-
lesztésében. A mesemondo6i hagyomdany emlékeit 6rzé gylijteményekbdl olyan nélkii-
l6zhetetlen tudas keriil az egyén birtokaba, mely mashonnan nem lenne megszerez-
hetd. A gyermek mesehallgatas kézben sajat maga altal alkotott bels6 képi vilag segit-
ségével azonosul a f6hdssel, az 6 képében jarja végig a torténet szovevényes utjait.
Szimbolikus jelentéseken keresztiil a mese segit befogad6janak abban, hogy a valé élet-
ben megjelen6 problémakon tuljuthasson, képes legyen feldolgozni azokat a pozitiv és
negativ élményeket, melyek a mindennapok soran érik. Emellett a kiilonb6zd sorsok,
illetve mas nemzetek népmeséi hallgatasakor eltérd kulturak megismerésével a tobbi
ember felé megértévé és elfogaddva valik. Az 6vodai nevelésbdl kikeriilve nem sziinik
meg a gyermekek szamara a mese: tovabbra is fontos szerepet télt be mindennapjaik-
ban, de mar csak az olvasasorak keretein beliil talalkoznak veliik, ahol els6dlegesen a
kiilonb6z6 olvasastechnikai mddszerek elsajatitasat szolgaljak, és csak masodlagos
szerepiiket adja a l1élek fejlesztése.

Tanarszakos hallgatéként felmeriilt benniink a gondolat, hogy a vardzsmesékhez
kapcsol6do6 tananyagrészt hogyan lehetne mas moédon atadni a kisiskoldsok szamara.
Sok esetben akarva-akaratlanul a frontalis mddszerek iranyaba terel6dik a hangsuly,
melynek kovetkeztében a diakok érdektelenséggel fogadjak még az izgalmas témakat
is. Ez gyakran mar az altaldnos iskola als6 tagozataba jar6 tanul6knadl is észrevehetd. A
szovegek feldolgozasat segitd feladatok megoldasanak monotonsaga kedvét szegheti a
diakoknak. Ennek feloldasara egy lehetséges kulcs, ha a didaktikus feladatokat felvalt-
jak a kiillonb6z6 tanulékdézpontd modszerek. Ha a tanulék nem passziv befogaddként,
hanem cselekvéként vannak jelen az oktatasi folyamatban, hatékonyabban képesek el-
sajatitani a tudasanyagot. Szamos, diakokat cselekvéként bevon6 mddszert hasznal a
pedagogusi gyakorlat, és ezeknek egy fajtaja a tarsasjatékalapu-oktatas. A tablajatékok
nagy elénye, hogy adott id6 alatt lejatszhatok, igy a tanulasi folyamatba beillesztve te-
vékenykedtetve tanitanak, és emellett fejleszti a komplex gondolkodast. Mindemellett
jo hatassal vannak a kiilonb6z6 szocialis kompetencidkra is.

A kutatas célja, hogy a meseelmélet és a tarsasjaték-alapu oktatas osszekapcsolasa-
val dokumentalja a kultirakoézi kapcsolatok erdsitésének céljabdl cigany és roma va-
razsmesékbdl kiinduld tarsasjaték akcidokutatasban létrejové megvaldsulasi folyama-
tat. Jelen irasban a mesék emberre gyakorolt pozitiv hatasibodl, a gyermekek olvasasi
szokasaibdl, valamint a tarsasjaték-alapu oktatasbdl kiindulva kertil bemutatasra a Va-
razskaland - Var a sdrkdny! cim tarsasjaték akciokutatasban megvalosulo fejlesztési
folyamata.

A varazsmesék felhasznalasanak lehetdségei

Az ember életében a legkorabban megismert irodalmi miifajok kzé tartoznak a kii-
16nb6z6 népkoltészeti alkotasok, azonban legtobbszor mégis a népmesékrdl esik szo.
Az 6vodai nevelés soran fontos szerepet jatszik ezen szovegek megismertetése a gye-
rekekkel, majd késébb, az iskolai olvasastanulas folyaman is gyakran jelennek meg a
népmesek a tankdnyvekben. Amellett, hogy a befogad6 gyermek érdekl6dni kezd az
emlitett torténetekben szerepl6 karakterek sorsa irant, megismeri a kiilonb6zé - az
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emberi léthez szorosan kotddd - életeseményeket, illetve kapcsolatba kertil az adott
kultarkoérben uralkod6 erkoélcsi normakkal is. Azzal, hogy lehetdségiik adodik Gijabb és
tijabb sorsokat atélni, nyitottabba és elfogadébba valnak. Am ahhoz, hogy az archaikus
tudat mindezen elemeit tartalmazzak a mesék, az emberi torténelem hosszu évszaza-
dait kellett talélniiik. A kiilonb6z6 korok folyaman eltéré motivumok épiiltek be: igy
Orzddtek meg a matriarchatus, népi hitelemek vagy éppen a nagy haboruk emlékei a
mesékben. Mesegy(jtések alkalmaval a szébeli hagyomanyozddast felvaltottak az iras-
beli feljegyzések, ezzel pedig az olvasni tudé kozonség kozos kincsévé valtak, és még a
mai olvaso és hallgat6 szamara is kinaljak az évezredek soran rajuk rakdédott tapaszta-
latokat (Petrolay, 2013).

A népmesék egyik alcsoportjat képzik a varazsmesék, melyek a 1étrehozott tarsasja-
tékunk felépitésének alapjat adjak. Propp meghatdrozasa szerint (2005) azon torténe-
tek tartoznak ebbe a kategoriaba, melyek soran a f6hds egy kiils6 - karokozé indukalta
disszonancia - vagy egy bels6 - targy vagy élethelyzet elérése - kényszer hatdsara ut-
nak indul. Ezen dtja soran taldlkozik ajandékozoval, aki valamilyen varazserejii targyat
juttat a birtokaba, és ezen eszkoz segitségével végsd soron eléri céljait, melynek ered-
ményeként bekovetkezik a harmoénia a f6hds életében. A varazsmesék morfologiai fel-
épitése egymastdl tavol esd foldrajzi helyeken is egységet mutat. A mesemondoktol
gyljtott szovegek nyitottak - tartalmi szinten sokféle lehet6séget biztositanak a hall-
gatdsag altal elvart motivumoknak megfelel6en, melyet bizonyit a 2400 tipust szamlalé
Aarne és Thompson altal szerkesztett mesekatalogus (1961)-, azonban meghatarozott
sémakat kovetnek, igy mig tartalmukat tekintve sokszinliek, morfolégiai szinten mégis
egységet mutatnak (Boldizsar, 1999).

A tarsasjaték koncepciojanak 6sszeallitasa soran sziikségszerd volt a cigany és roma
mesemondodk altal kozreadott népmesékbdl dsszedllitott korpusz szovegeinek elem-
zése. A felhasznalt médszer Propp altal megalkotott (2005) mesemorfoldgiai elemzé-
sen alapszik. Vizsgalatai azt az eredményt hoztak, hogy a népmesék morfoldgiai funk-
cioi egy-egy allandé szerepl6hoz kapcsolddnak. Ha valamely egység nem is szerepel a
véletlenszeriien kivalasztott varazsmesében, a sorrend adott, fel nem cserélhetd. A
népmesék tanitasa soran, amikor a cél az, hogy a tanul6k megértsék, hogyan miikédnek
ezek a torténetek, a Propp altal meghatarozott alland6 szerepl6k és morfologiai elemek
megfelel6 keretet biztositanak. A valasztott mesék morfoldgiai elemzése bizonyossa
tette szamunkra, hogy a cigany és roma folklorboél kiemelt szovegek is rendelkeznek
ugyanezen szerkezeti felépitettséggel.

A varazsmesék alland6 szerkezetiikkel biztonsagot adnak valtozé vilagunkban. A
morfologiai funkciok mellett azonban fontos megemliteni a tartalmi elemeket is. A ko-
rai id6kben a népmesék még szakralis jelentéssel birtak, azonban ezek idével kikoptak.
Boldizsar Ildik6 tanulmanya szerint (2009) a mesék 6sének a mitoszokat kell tekinteni.
Ahogy a tarsadalom az alteritdsbdl a modernitasba 1épett, egyre kevesebb szerepet
kapnak a ritusok. A korabban konkrét helyen és id6ben jatszédott torténetek id6tlenné,
barhol megtorténhet6vé valtak, mitologiaban a megnevezett héroszok helyett pedig
megjelentek a névtelen h6sok. Azonban a mitoszok alapjat képz6 emberi erények, er-
kolcsi normdak a mai napig alapul szolgalnak, itmutatast nydjtanak a befogadéknak.

198



Suté Ramona - Bruszt Mira Tinde

A mesékrol valo gondolkodas soran gyakran felmertil a gyany, hogy ezen miifajnak
nincs mas célja a szérakoztatason Kkiviil. Ezen allitasnak ellentmond Boldizsar Ildiké
munkassaga: a Metamorphoses Meseterapias Modszer kifejlesztdje sikerrel alkalmazta
ezen torténeteket gydgyitasra, reintegralasra, ezzel is bizonyitva a meseterapia vali-
ditasat. A sikerhez elengedhetetlen a népmesékben rejlé mogottes tartalom. A tudas-
kozvetités szimbdlumok altal torténik meg: a példat mutaté mesehds életutjat figye-
lemmel kiséré befogadd képes sajat elinduldsdhoz batorsagot szerezni (Boldizsar,
2009). Az emberek életében megtalalhat6 alapproblémak egy-egy meghatarozott arc-
hetipussal mutatnak analdgiat. A killonb6z6 szimbolumok 6sszekottetést adnak a tudat
alatt sejtett, de 1élek legbelsejébdl felszinre torni képtelen igazsagokkal, melyeket a tu-
datosulast kovetden az adott személy képessé valik feldolgozni (Antalfai, 2017).

Miért fontosak a mesék?

A mesemondas mint ritus a szébeliség idejében helyekhez, eseményekhez kapcso-
l6dott. Minden életeseménynek megvolt a sajat maga meséje - szililetést6l a hazassag-
kotésen at, egészen a halotti torig -, melyek er6t és utmutatast adtak a hallgat6sagnak.
Az archaikus tudatot, az 6s6k altal tovabbadomanyozott egyetemes tudast hordozé
mesék elhangzasuk pillanatdban a mesemondét és hallgatésagat is az 6sokhoz kap-
csolta a hagyomanyok altal (Boldizsar, 2009). A vilag folyamatosan valtozik, a terek
kitagulnak, ennek ellenére az évezredek folyaman a mindenkori ember célkeresése, az
életutat végigkisérd problémakkal valé6 megkiizdése nem valtozott. A mesékben utra-
kel6 hés analdgiat nyujt a hallgaté szamara: ahhoz, hogy a 1ét valodi értelmet nyerjen,
sziikséges kilépni a megszokasbdl. Az Utkeresés altal azonban nem csak az ahitott cél
érhetd el, hanem fejlédik az 6nismeret is. Mint ahogy a mese szegény legényébdl ki-
ralyfi valik a torténet végére, ugy ér el a személyiség a kiteljesedéshez (Bardos, 2020).

Nyugati tarsadalmakban a szakralitast 6rz6 hagyomanyok fokozatosan csokkend
mértékben vannak jelen. A kozosségi tudat egyre kisebb szintekre koncentralédik, ez-
altal komoly eltérés lehet abban, hogy kiilonb6z6 csaladok mely ritusokat tartjak, és
melyek azok a szokasok, amiket nem orokitenek at a kévetkez6 generacidkra. Ez azon-
ban nem jelenti azt, hogy a kiillonb6z0 életszakaszok egyetemes emlékezete ne tartal-
mazna a ritusokat, melyeknek megélése azonban mar kevésbé tudatos. Palkéné tanul-
manyaban (2021) fontosnak tartotta kiemelni az atmeneti ritus megjelenését a gyer-
mekirodalomban. Ezek olyan kriziseseményeket jelentenek, melyek minden ember
életében megtorténnek, és melyeknek leginkabb az iskolaba atlépd, majd kamaszodé
gyermek van kitéve. Ezen helyzetek megélése sziikséges az egészséges lelki fejlédés-
hez, azonban feldolgozasukhoz nagy segitséget nyudjthat a pedagégus a mesefeldolgo-
zasok altal, ugyanis ezekben a torténetekben a hds ugyanilyen nehéz helyzeteken jut at
batorsagaval. A kiilonb6z6, megértést segit6 foglalkozasok altal rogziilnek helyes visel-
kedésmintak, emellett nagyban hozzajarulnak az érzelmi intelligencia fejlesztéséhez is.
A meseterapia nem kizarélag gyermekeknek segit a kiilonb6zd lelki konfliktusok fel-
dolgozasaban. Antalfai Marta, a Kincskeresé Meseterdpia megalkotdja tanulmanyaban
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(2017) kitér arra, hogy a mddszertanilag megalapozott terapias foglalkozason részt-
vevd gyerekek esetében a mesékkel valé foglalkozas segit mérsékelni vagy megsziin-
tetni a kiilonb6z6 beilleszkedési- és magatartaszavarokat.

Mara a népmesék él6szobeli el6adasa erdsen visszaszorult, de vannak olyan koze-
gek, ahol napjainkban is kapcsolatteremtd szerepe van. A kapcsolattartast - tudasatado
és utanzasra, joO cselekvésre biztatd szerep mellett - mint egyik legfontosabb tarsa-
dalmi funkciét emeli ki Andrasfalvy Bertalan (2020). A kiilonb6z6 szociokulturalis hat-
térrel rendelkez6 gyermekek - ugyan intézményesitett keretek kozott, mégis kotetlen
modon - el6szor az dvodai nevelés soran talalkoznak a népmesével, mely ilyenkor va-
l6ban népmese: kdzosen, egy térben és id6ben fogadjak be a jol ismert mesemondo al-
tal kozvetitett szovegeket. Ezen alkalmak soran az élményszer(iség érdekében eltérbe
kell helyezni a mesemondast a felolvasassal szemben, annak érdekében, hogy a hallga-
tosaghoz valé igazodas megjelenjen (F. Hegyi, 1999), mint ahogy a népi meséldk is fi-
gyelembe vették a befogaddk érzelmi reakcidit, de kritikaikat és kozbeszolasaikat is
(Boldizsar, 2009). Az él6szoban elhangzé mesék arra késztetik a gyermeket, hogy el-
méjében leképezze a hallottakat. Az elképzelt torténetbe képes beleélni magat, azono-
sul a hésokkel, és a szimbdlumok altal - ugyan tudat alatt -, de képessé valik feldolgozni
mindazon felgyiilemlett fesziiltségeket, melyek mindennapi élete soran érik, és segit-
séget nyujt szdmara levezetni a negativ érzelmeit (Kadar, 2017).

A hangzott szoveg altal leképzett képek segitenek a gyermeki fantazia kialakulasa-
ban. Nem oncélu képzelgésrdl van szo: a gondolatok altal kiprébalhaték a késébbi cse-
lekvések, ezaltal elvezeti sajat magat a kitlizott célok megvaldsitasahoz (Boldizsar,
2012). A problémakat észlel6 mesehds is a megoldasi lehet6ségeket keresi, nem uta-
sitja el a felkinalkoz6 segit6ket sem, és teljesithetonek tekint minden elé all6 helyzetet.
Ezt a képességet nevezziik reziliencidnak, melyet Kddar Annamaria is leirt (2017) me-
seterdpias kutatasai soran. Megfogalmazasa szerint ezen képesség csak akkor alakul ki,
ha van valamilyen labilis allapot, mely soran adott személy elhiszi, hogy képes annak
megoldasara. A megkiizdésben val6 hit segitségével a varatlan helyzetekhez torténd
alkalmazkodas is konnyebbé valik. A mesék soran karokozdk formajaban jelennek meg
szimbolikusan a kiilonb6z6 életproblémak, melyeket a f6h4s hite és segitdje segitségé-
vel legy6z, majd pedig eléri végsd céljat. A helyzetek mesék altali atélése képessé teszi
arra a befogadot, hogy kornyezete forrasait felhasznalja, mindemellett viszont tarsai-
hoz empatikusan és segitékészen viszonyuljon.

Mese és az olvasdva valas kapcsolata

Olvasasi szokasok kutatasa sordn a szakemberek tobbek kozott arra is keresik a va-
laszt, hogy melyek azok a tényezdk, melyek meghatarozzak az olvasova valast. A Fova-
rosi Szabd Ervin Kényvtar 2017-ben és 2019-ban is atfogo kutatast végzett a 3-18 év
kozotti gyermekek olvasasi szokasairdl (Toth, n.d.). Az elemzett adatok azt az ered-
meényt adtak, hogy a vizsgalt rovid - kétéves - id6intervallum alatt is novekedett az a
mar régdta fennall6 tendencia, hogy n6 azon személyek aranya, akik évente egy kony-
vet sem olvasnak el, ezzel szemben egyre inkabb csokken azon fiatalok szama, akik
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rendszeresen olvasnak. A teleptilési adatok kimutattak, hogy a varosokban a legmaga-
sabb a rendszeresen olvas6k szama, mig a kistelepiiléseken a legmagasabb azoknak az
aranya, akik semmit sem olvasnak. Nemek k6zott is eltérés mutatkozik: a fiuk - akiknek
tobb, mint a fele nem olvas semmit - jelentdsen lemaradnak olvasasi teljesitmény te-
kintetében a lanyoktdl. A rendszeresen olvas6 ember szovegértési- és szovegalkotasi
képességei is meghaladjak a nem olvasokét, ezaltal szélesebb tovabbtanulasi- és mun-
kahelyi lehet6ségek allnak rendelkezésiikre. A rendszeres meseolvasas nem garantalja
az olvasova valast, de a tanulmanybol egyértelmiien kidertiil, hogy 10-b6l 8 rendszere-
sen olvasé gyereknek minden nap meséltek mesét, és elenyész6 azoknak a szama koz-
tuk, akik sosem részesiltek ebben.

Ahogy a gyerekek atlépnek az 6vodabdl az iskolaba, a rendszeresen olvaso csaladok
esetében is csokken a felolvasott mesék mennyisége. Vass felmérése (2017) is erre en-
ged kovetkeztetni. Kutatasabol kidertil, hogy a vizsgalt 1. és 2. osztalyos gyerekek nagy
része nem részeslil a meseolvasas 6romében, akik mégis, azok arrél nyilatkoztak, hogy
ez csak korabban volt jellemzd. A megkérdezett gyerekek azonban nem is igényelték a
felolvasast, ugyanis elényben részesitették a rajzfilmeket. Az elvartakkal szemben pe-
dig nem a tlindér- és allatmesék voltak preferaltak, hanem a napjainkban népszertivé
valt szuperhdsoket felvonultaté térténetek. Kapitany és Laczkd 2. osztalyos tanul6k ko-
rében végzett kutatasaban (2017) arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a vizsgalt cso-
portban a gyerekek még mindig igénylik - valtoz6 rendszerességgel - a felolvasast.
Eletkorukbél ad6déan nem csak hallott szovegként, hanem olvasas alkalmaval is in-
kabb mesekonyveket forgatnak a legszivesebben. A didkok 20%-a csak olvasasoérak al-
kalmaval olvas meséket, de a megkérdezettek 75%-a heti rendszerességgel veszi ke-
zébe ezeket a torténeteket. Elmondhat6 tehat, hogy a mese a korosztaly életében to-
vabbra is fontos szerepet tolt be, csak a hangsuly helyezddott at egy masik szintre.

Az olvasni tanuld didkok els6sorban a konnyen olvashat6, képekkel gazdagon il-
lusztralt, akar szamukra mar korabbrol ismert mesekonyveket vesznek le a kdnyves-
polcrol, melyek sikerélménnyel szolgalhatnak mind a megértés, mind az olvasasi id6é
szempontjabol. Az életkor el6rehaladtaval a lapozokat, képeskdnyveket egyre inkabb
felvaltjak a tobb mesét tartalmazé konyvek, illetve a meseregények (Toth, n.d.). A ma-
sodik osztalyosok olvasasi szokasainak kutatasa soran kidertilt, hogy a leginkabb ked-
velt mifajok k6zé az allatmesék tartoztak, majd ezt kovették a tréfas mesék. Népszerii-
ségiiket tekintve a meseregények, a tiindérmesék és a modern mesék allnak a harma-
dik helyen, és t6liik valamivel lemaradva kovetkeznek a népmesék (Kapitany & Laczko,
2017). Ennek okai ko6zé tartozik, hogy az emlitett miifajjal - otthoni felolvasas hianya-
ban - sokan csak iskolai keretek kozott talalkoznak, és a formalis oktatas kényszeritd
hatasa miatt alacsonyabb népszeriiségnek is 6rvend.
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Jogyakorlatok

Az iskolaban megjelend kotelezd olvasmanyok és azok feldolgozasara szolgalo kre-
ativ feladatok eszkozei lehetnek az olvaséva nevelésnek. Arat6 Laszlé a Magyartanarok
Egyesitletének (ME) elndke szerint ,sok esetben az a baj, hogy a tantervek rossz kor-
osztalynak irjak el az egyébként fontos miiveket, és a nemzeti hagyomany tisztelete
szembekertl az életkori szempontokkal” (Csokas, 2015, p. 4).

Amennyiben a tandrok nagyobb pedagogiai szabadsaggal rendelkeznének, olyan ko-
z0s olvasasélmények johetnének létre az osztalytermi kézegben, aminek a gyerekek
maguk lehetnének a gazdai. Ki tudna leginkabb érvényesiteni az életkori szemponto-
kat, ha nem maguk a didkok. Az olvasdva nevelés folyamataban azonban nem csak a
kotelez6 olvasmanyok jatszanak szerepet, hanem az is, hogy az als6 tagozatos tanulok
tankonyveibe milyen meseszovegek keriilnek be és hogy azokat milyen pedagégiai
modszerekkel dolgozzak fel. Egyaltalan nem ritkasag, hogy a tanarok a dramapedago6-
gia eszkozeit alkalmazzak az als6soknal. Kormos Rebeka és Dr. Zs6tér Boglarka a Pom-
pas Napok elnevezésii vallalkozas megalapit6i a hagyomanyos népi kulttra tudasanya-
gat szeretnék biztositani a gyerekeknek a népmese, a népi jatékok és a néphagyomany
otvozésével. Interaktiv népmesei alkalmaik alapjat az él6szavas mesemondas adja,
amelyet népi jatékok, monddokak, népdalok, néptanc és targyalkotas bevonasaval teszik
élménydussa a gyerekek életkori sajatossagainak megfelel6en. 2018 6ta akkreditalt to-
vabbképzést tartanak pedagégusok szamara melynek fokuszaban a népmesék allnak.
Moédszertanuk 1ényege, hogy a gyerekek élményszer(ien, a tobboldalii megerdsités esz-
kozeivel gyarapithassak tapasztalataikat, tudasukat (Pompas Napok, 2023).

Az élményszeri oktatadst nem csak dramajatékokkal lehet elérni, hanem az osztaly-
teremben megjelend tarsasjatékokkal is. Aczél Zoltan igy hatarozza meg a tarsasjaték
koznapi értelmét: ,a tarsasjaték két vagy tobb jatékos altal jatszott beltéri jatékot je-
lent, jellemzden tablas jatékot, és emellett (vagy akar helyette) az elemei kartyak, lap-
kak és jeloldk is lehetnek. Jellemz6je, hogy a jatékosok a jaték szabalyait kovetve vala-
milyen cél elérésére torekednek” (Aczél, 2015 ). A tablas jatékok oktatasban val6 alkal-
mazasa kozel sem ujkeletii dolog. Kr. u. 700 kortil talaljak meg az els6 mancala leletet,
mely sok afrikai és azsiai orszag tarsadalmaban olyan szerepet tolt be, mint az eurépai
orszagokéban a sakk. A mancala tdblakon altaldban 2 vagy 4 sor godor van. A tabla két
végén tarologodrok talalhatoak, amit a jatékosok arra hasznalnak, hogy 6sszegyijtsék
az ellenféltél megszerzett koveket. Amelyik jatékos a jaték végére tobb kovet gyiijt
0ssze, gyOztesként fejezheti be a jatékot. Ez a jatékforma fejleszti a matematikai és lo-
gikai készségeket, hiszen folyamatosan észben kell tartani a jaték allasat, valamint a
jatékosoknak egészen hosszu tavu stratégiat kell kialakitaniuk a kovek megszerzésére,
amire a fejben szamolas az egyetlen lehetdségiik. Kivaléan alkalmazhat6 oktatasi se-
gédeszkozként is, hiszen a szerencse faktor még csak meg sem jelenik a jaték kozben.
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Tarsasjaték-alapu oktatas

Napjaink pedagégiai gyakorlatdban is taldlkozhatunk tarsasjatékokkal, mint fej-
lesztd eszkozokkel, az azonban, hogy a tarsasjatékok szerves részét képezzék a tanu-
lasszervezésnek, elképzelhetetlennek tlinik. A magyarorszagi pedagogiai gyakorlatban
a gamifikaci6é - mely Fromann és Damsa szavaival élve: ,(...) a jatékok és jatékelemek
alkalmazasat jelenti az élet jatékon kiviili teriiletein, célja pedig, hogy az ott zajl6 folya-
matokat érdekesebbé és eredményesebbé tegye. Kivaléan alkalmazhat6 az oktatasban,
az egészségligyben, kulturalis teriileteken és a munkahelyi kérnyezetben is — minden-
iitt mindségi javulast eredményezhet” (2016, p. 76) - egyik gyakorlati eszkozeként te-
kintenek a tarsasjatékokra, pedig a board game based learning vagyis a tarsasjaték-
alapu oktatas elméleti kerete egy komplex modszertant tar a pedagogusok elé. Ez az
elméleti keretrendszer - ahogyan szamos mas reformpedagogiai mddszer1 is — abbdl
indul ki, hogy a pedagdgusoknak olyan kozeget kell l1étrehozniuk a tanulasi folyamat
soran, amiben a gyerekek nem csak passziv befogad6i, hanem aktiv szerepldi a tudas-
atadasnak. A tanarkozpontu, frontalis oktatast didkkozpontura kell cserélni, lehet6sé-
get adva ezzel a gyerekeknek arra, hogy olyan a 21. szdzadban elengedhetetlen kom-
petencidkat fejlesszenek a tanulasi folyamat kézben, mint példaul a kommunikacio, az
egylttmiikodés, a kreativitas és a kritikus gondolkodas. Amennyiben a gyerekek isme-
retelsajatitasi folyamataban a hagyomdanyos, frontalis, tanarkézpontd médszerek do-
minalnak, addig csak passziv befogadasrdl beszélhetiink (Narai, 2021).

A tarsasjaték-alapu oktatas elméleti keretében a tarsasjaték maga all a tanulasi fo-
lyamat kozéppontjadban. A jaték soran torténik meg az ismeretelsajatitas, valamint az-
zal parhuzamosan a folyamatban résztvevok készségfejlesztése is. A jaték egy zart
rendszerként miikodik, nem szabad megtorni a dinamikajat, s nem szabad a jatékoso-
kat a jaték és egy direkt tanulasi szituaci6 kozott ,rangatni”. Ebben a keretrendszerben
nem hasznalnak olyan tarsasjatékokat, amik kifejezetten fejlesztési céllal jottek létre.
Az iskolai tandrakon gyakran hasznalt kviz formatumu jatékok sem tartoznak ide, hi-
szen azoknak altalaban a tananyag direkt visszakérdezése a célja, a legegyszertibb ja-
tékmechanika mogé bujtatva. Ezeket egy kiilon kategoriaba, az oktatasi segédeszkozok
kozé soroljuk, s a szakirodalom nem ismeri el ket hagyomanyos értelemben vett tar-
sasjatékoknak, hiszen a cél direkten, valamilyen tananyagegységbdl kiragadott tudas
elsajatitasa.

A tarsasjaték-alapu oktatas elmélete szerint a pedagogus iranyitasa nem lehet do-
minansabb, mint a jatékmechanizmus és a jatékhoz tartozé szabalyzat. A pedagdgus-
nak olyannyira hattérbe kell vonulnia, hogy a jaték kdzben felmertilé dontési szituaci-
oknak egyaltalan ne legyen része, igy valnak a diakok aktiv szereplgivé a tanoraknak.
Ezzel a modszerrel nem csak az egyetemistaknal és a kdzépiskolasoknal, hanem mar
az alsé tagozatos didkoknal is megkonnyithetjiik az elmélyiilést, valamint elésegithet-
jik a mélyebb bevésddést is. A jatékban valo részvétel egy 6nallé munkavégzési folya-
mat, ami sokkal tobb sikerélményt hoz magaval, mint amire a frontalis oktatas soran

1 PL.: kooperativ tanuldsszervezés, projektmédszer, drama- és muzeumpedagégia, gamifikacio, IKT eszkozok oktatasi folyamatba
valé integralasa stb.
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lehetdség van. Nem beszélve arrol, hogy maga a tanulasi folyamat is sokkal érdekesebb

lesz, a didkok kiléphetnek a tankdnyvek sziikre zart vilagabdl és a motivacidjuk is no-
vekedhet.

Varazskaland - Var a sarkany!

A Varazskaland - Var a sarkany! cim( tarsasjaték 3. és 4. osztalyos iskolas gyerekek-
nek késziilt, azzal a céllal, hogy magara vallalja a kotelez6 tantervi egység azon részét,
melyben a gyerekeknek a varazsmesék szerkezetével kell megismerkednitik. A jaték
osztalytermi kdzegben vald alkalmazasa a meseolvasas folyamatara alapoz, egy sajat
zart rendszert képezve, melyet a jaték szabalyzata tart keretek kozott. A konkrét tan-
anyagegység feldolgozasa megtorténik, s olyan tovabbi fejleszthetd teriiletekkel egé-
szl ki, mint a szocialis interakci6 gyakorlasa, a kritikai, elemz6- és rendszerszintii gon-
dolkodas, valamint az elfogadas.

1. dbra: Tarsasjaték elemei a jaték elkezdéséhez sziikséges elrendezésben

Forrds: Siit6 Ramodna fotdja és szerkesztése

A, a karakterkartyak

Ajaték elkezdése el6tti legfontosabb 1épés, hogy a jatékosok kivalasszak a szamukra
legszimpatikusabb karaktert: kiralyfi/kiralyleany, sokadik testvér, tekn6vajo
inas/inasleany, szegény asszony fia/lanya. A szerepek opcionalisan néi vagy férfi ka-
rakterek is lehetnek, hogy el4segitsiik a didkoknak a konnyebb azonosulast. Ezeket a
karaktereket és a kiindulo szituacidt, valamit a karakterek életitjanak mozzanatait az
altalunk elemzett cigdny/roma varazsmesékbol emeltiik ki. A didkok ugyanugy végig-
mennek a mese torténetén, mintha a tankdonyvben olvasnak azt, viszont jaték kozben
meg is élik a torténteket, hiszen 6k haladnak a babukkal, valamint a patrénuskartyak
(C) adta feladatok teljesitésérdl is 6k dontenek. A kartyakon nem csak a karakter rajza
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és a kezddszituacié lathatd, hanem egy hat egységbdl all6 ugynevezett tarisznya is, ami
azt a célt szolgalja, hogy a jatékosok ott rendszerezzék a mar 6sszegyijtott varazsesz-
kozeiket.

B, a jatéktabla és a mezo6tipusok

A jatéktabla négy negyedre van osztva, kozepén egy kastélyt szimbolizalé abraval,
melyeket a proppi mesemorfolégiai egységek (Propp, 2005) alapjan hataroztunk meg.
Az els6 negyed az utnak indulas fazisa, a masodik negyedben talalkozik el6szor a jaté-
kos az igynevezett adomanyozoval, aki esetliinkben a patronus lesz. A patronuskartyak
egy feladatot és a karakter életének tovabbi torténéseit tarjak fel a jatékosok elétt. A
harmadik negyed a vandorlas szakasza, ahol a karakterek a negyedik negyedben tor-
ténod végsé kiizdelemre késziilnek fel. Az utolsé két negyedben a jatékosok szemtdl-
szembe talalhatjak magukat a gonosz sarkannyal is, aki egyre kozeledik a kiralyi palota
felé.

A palyan mezdk talalhatok, melyeken a haladas eldre-hatra, valamint jobbra-balra
megengedett, dtlosan azonban nem. Van néhany tulajdonsaggal rendelkez6 mezétipus,
amit kilon abrakkal jeloltiink. A varazseszkozok a varazspalca ikonnal ellatott mezé-
kon helyezkedhetnek el. Minden negyedben meghatarozott szamu varazseszkoz foglal
helyet, az elhelyezésiik sorrendje azonban a jatékosoktol fiigg. Ez biztositja azt, hogy a
jaték tobbszor jatszhato legyen. A varazseszkozok sziikségesek ahhoz, hogy a jatékosok
legy6zz€k a gonosz sarkanyt. Egy jatékos 6sszesen hat varazseszkozt tarthat a készlet-
ében, melyeknek fajtaja tetsz6leges. Tovabbi mezd&tipusok: a piactér, ahol a jatékosok
egy akciéért kicserélhetik a tarisznyajukban 1évé egyik varazseszkozt a kozos készlet
egy varazseszkozével. A mocsar egy hatraltaté tényezd6: ha valaki ilyen jellel ellatott
mezore lép, csak egy akcidért cserébe haladhat tovabb. Elhelyezkedésiik szamos eset-
ben hatraltatja a jatékosokat a varazseszkozok osszegyljtésében. Mindegyik negyed-
ben talalhat6 egy szines mez6, ami a hatarok atlépésére szolgal6 kaput jelenti. Ezen a
kapun csak akkor léphetnek at a jatékosok, amennyiben befizették a vamot. A vam ér-
tékét a sajat varazseszkozik jelenti, amit a karakterlapon tiintettiink fel. Az elsd és a
harmadik negyedben talalhat6 egy atjard, amin a kozlekedés csak visszafelé megenge-
dett. Ez azért kertilt fel a tablara mert a jatékosok kozotti kooperacié hianyaban el6for-
dulhat, hogy egy jatékosnak nem sikeriil befizetnie a vamot, igy nincs lehet6sége to-
vabbi haladasra, sem a jatéktablan, sem karakterének életutjaban. A sarkany (D) utjat
z0ld szinl mezovel jelodltiik, az 6 célja, hogy elérje a kiralyi palotat. A sarkany dobdko-
ronként haladhat egyet el6re, minden patrénus kinalta feladat megoldasakor pedig
hatra kell 1épnie egyet. Ha egy jatékos azonos mezdre kertl a sarkannyal, akkor a jaté-
kosnak vissza kell mennie az adott negyed kapujaba.

C, patronuskartyak

A patrdénuskartyak nem csak a meseszerkezeti egységekért felel6sek, hanem a ka-
rakterek egyéni életutjat is bemutatjak, valamint ezen keresztiil egy-egy feladattal is
ellatjak a jatékosokat. A patronussal vald talalkozas a kapun val6 athaladas soran au-
tomatikusan megtorténik, de a jatékos donti el, hogy szeretne-e élni a feladatmegoldas
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lehetdségével. A jatékmestertdl és a jatékra szant id6tdl fliggben az egyéni életutakat
hangosan egymasnak is felolvashatjak a jatékosok vagy néman, csak sajat maguknak.

D, Sarkany

Ajaték soran a sarkany a jatékosok legfébb ellensége. A gy6zelemhez a jatékosoknak
kozos erdvel kell legy6zniiik a sarkanyt, méghozza ugy, hogy le kell vagniuk mind a
harom fejét. Akkor tudnak egy fejet levagni, ha beadtak a sarkany lapkajan feltlintetett
Osszes varazseszkozt. A dobasa el6tt barki adhat be a kdzosbe barmennyi varazsesz-
kozt. Ha a sarkany el6bb eléri a kiralyi palotat, mint ahogy elveszitené az 6sszes fejét a
jatéknak azonnal vége.

E, dobokocka

A tarsasjaték a dobj és 1épj?, valamint az akcidpontok3 jdtékmechanikakat vegyiti. A
jatékosok dobdkockaval hatarozzak meg a végrehajthatd akciok szamat. Fontos ki-
emelni, hogy nem hagyomanyos dobdkockardl van sz6: az egyes helyett harmas, a ha-
tos helyett négyes szam szerepel rajta, mellyel kikiiszobdlhetd a tdl kevés, illetve a tul
sok akcio.

A jaték célja, hogy a résztvevd jatékosok a kiilonb6z6 f6hdstipusokkal azonosulva
Osszegyljtésék a tablan elhelyezked6 varazseszkozoket, majd ezeket felhasznalva ko-
z0s erdvel levagjak a haromfejli sarkany fejeit, miel6tt a koronként eggyel elérébb ha-
ladé sarkany a kiralyi palotdhoz érne. A jaték soran a dobdkockaval meghatarozott 6sz-
szeget valthatjak at a jatékosok akcidopontokra. Szabadon elddnthetik, hogy ezekbdl
mennyit és mire hasznalnak fel. A tablan torténd haladas minden iranyban mezénként
egy akciopont. A varazseszkozok felszedése vagy a piac mezdn valo értékesitése, vala-
mint a mocsarbdl valo kiszabadulas szintén egy akciopont.

Az akciokutatas projektmoddszertana

A tarsasjaték fejlédéstorténetét az akciokutatas modszertanara fliztiik fel, ami Ha-
vas altal meghatarozott modszertani leirason alapul.

»2Kutatasi médszerként az akcidkutatas ciklikus, ismétl6do tevékenységek elemeibdl
éptl fel (...). Azt feltételezi, hogy a felismerések és cselekedetek egy allanddsulo korfo-
lyamatban, a visszakapcsolasok lancolataiban alakulnak ki, melyben mindig az hang-
sulyos, amiben a pedagégusok helyesen jarnak el, ugyanakkor allandéan sziikség van a
gondolatok és akciok ujragondolasara, korrekcidjara, javitasara.

2 A dobj és 1épj jatékmechanika soran a jatékosok dobdékockaval dobnak majd érvényesitik a dobott 6sszeget a 1épéseikkel. Nincs
sziikség stratégiai tervekre, sem gondolkodasra, a résztvevik leginkabb azért izgulhatnak, hogy a kocka éppen melyik oldalan all
meg.

? Az akcidpontok mechanikdjaval dolgozd tarsasjatékok meghatarozott szamu cselekvési lehetdséget biztositanak. A jatékosoknak
azt kell eldonteniiik, hogy ezeket a sajat koriikben milyen lehet6ségekre valtjak be. Altaldban a mozgasra, tdmadasra, eréforrasok
begyitijtésére, képességek kijatszasara vagy akar cserére hasznalhatjak akciépontjaikat.
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A folyamat vége mas, mint a kutatas hagyomanyosabb felfogasaiban: nem az, hogy
az oktatast jobban megértjiik, s igy az eredmények alkalmazasat megkonnyitjiik masok
szamdra, hanem az ellentmondasok meghatarozasanak allando folyamatat jelenti, és
ezzel segit etikailag védhetd, ujabb akciok tartalmanak és helyének meghatarozasa-
ban.” (Havas, 2004, p. 3)

A tesztelések soran mi valtunk a jaték facilitatoraiva, valamit megfigyeldi szempon-
tokat érvényesitettiink. Hirom nagy egységet jeloltiink meg a jaték alkalmazhat6sagat
vizsgalva: 1. a jaték érvényesiilése osztalytermi kozegben, 2. a jatékban alkalmazott
mechanikak miikodése és a kooperacié megvaldsulasa, 3. a jatékba integralt meseszer-
kezeti ismeretek kozérthetdsége. Jaték kozben jegyzeteket készitettiink a sajat észre-
vételeinkrdl, majd a jaték végén lehetdséget adtunk a résztvevOknek a visszajelzésre.
Az igy kapott eredményeket és visszajelzéseket feldolgozva jutottunk el a tarsasjaté-
kunk mai formajahoz. Egy-egy tesztelési ciklus eredményeit a gyakorlatba attiltetve 1j
célokkal vagtunk neki a kovetkez6 ciklusnak. A tesztjatékok megszervezésekor figyel-
tliink ra, hogy a jatékot ne csak a megnevezett célcsoport probalja ki, hanem id6sebb
diakok, valamint a célcsoporttal dolgoz6 pedagogusok is. A tesztelési id6szak 2019 ap-
rilisatol 2021 aprilisaig tartott, s ezen idészak alatt 6sszesen 32 jatékasztalnal 125
résztvevé prébalta ki a jatékunkat. Koztiik voltak tobbek kozott a Dél-Zselic Altalanos
Iskola Somogyapati Altaldnos Iskoldja, a pécsi EImény Tar mesemiihelyesei, a Tanit-
sunk Magyarorszagért program mentorai, a Pécsi Tudomanyegyetem tanarszakos hall-
gatoi és oktatdi, pécsi pedagdgusok, valamint az Ordogkatlan Fesztival és a Tanul6va-
ros Fesztival latogatdi. A tesztelési alkalmak valtozatossaga lehet6séget adott arra is,
hogy iskolai kdzegben és azon kiviil is megvizsgaljuk a jaték miikodését. Mindegyik ko-
zegben mas tényezo6 allt a visszajelzések fokuszaban, a legnagyobb valtoztatasokat
mégis a tabla kialakitasan végeztiik. Kiprobaltunk egy linearis utat, ahol a jatékosoknak
megadott iranyban kellett haladniuk, majd atvaltottunk a sokkal szabadabb negyedel8
felosztasra. EkKkor viszont a tablan talalhaté mezdok szamat kellett optimalizalnunk, ami
rengeteg tablavariaciét hozott magaval. A mezd6k tipusaival is ehhez hasonl6 atalakitasi
tevékenységet kellett folytatnunk. A 2019-es prototipusban még kviz és akcidmezdk is
szerepeltek, viszont ezek megléte szembement a jaték zart rendszerét megkoveteld el-
méleti kritériummal. Az akciépontok jatékmechanikaja is akkor kertilt a szemiink elé,
amikor egy tesztelési alkalommal a visszajelzd korben felhivtak ra a figyelmiinket. A
jaték tesztelése sordn a legfontosabb dontéshelyzetek a célcsoport kialakitdsa soran
mertiltek fel. A tervezéskor mindenképpen als6 tagozatos diakok szamara szerettiink
volna létrehozni egy segédanyagként szolgald jatékot. A jaték tervezése kdozben nem
szlkitettiik le eléggé az életkori hatart, végiil bizonyos jatékba integralt elemek adtak
meg az ajanlott korosztalyt. [lyen elem tobbek kézott a patronus kartya, amin egészen
hosszu és nehezen értelmezhetd meserészletek szerepeltek. Sok feladatunk volt azzal,
hogy ezeket leroviditsiik és kozérthetdvé tegytik ugy, hogy a mesei forma mégis meg-
maradjon. Tapasztalatunk szerint a kooperativ munkaforma is jobban miikédik az id6-
sebb korosztalynal, a tesztelések soran a masodikos gyerekek még nem tudtak eldre
stratégiat kialakitani az er6forrasok begytijtésére és felhasznaldsara.
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Osszegzés

A Varazskaland - Var a sarkany! cimii tarsasjaték egy 2019-ben elkezdett projekt
kézzel foghaté eredménye, melynek elméleti keretét Vlagyimir Jakovlevics Propp me-
setipologiaja és a tarsasjaték-alapt oktatas modszertana adja. Az akcidkutatas gyakor-
lata segitett nekiink meghatarozni a projekt nagyobb fazisait és az ahhoz tartoz6 rész-
feladatokat. Az ezekhez tarsitott tesztelési eredmények pedig folytonos visszajelzést
adtak a még fejlesztendd tertiletekrdl. Végeredményében sikertlt létrehoznunk egy
olyan tarsasjatékot, ami az oktatas keretein beltil oktatasi segédeszkozként* funkcio-
nal, de az iskola kozegén kiviil is megallja a helyét egy kalandos, mesékkel fliszerezett
tarsasjatékként. Hogy éppen melyik aspektusdban tekintiink a jatékra, az attdl fiigg,
hogy milyen kozegben kertil el6. Amikor a kdzoktatasban hasznaljuk elkertilhetetlen,
hogy a jatékhoz késziilt foglalkozas tervet is hasznaljuk, hiszen az oktatasi folyamat
feltétele, hogy az ismeretelsajatitas foka mérhet6 legyen. A jatékot immar 32 alkalom-
mal 125 résztvevovel teszteltiik, mind a kisiskolasok kérében, mind pedig a veliik fog-
lalkozé szakemberek korében. Visszajelzéseik alapjan a jaték készen 4ll arra, hogy
végsd formajat elnyerve nyomtatasban is megjelenjen, ezt kovetden pedig a kozoktatas
szintereire is bekeriiljon.
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Abstracts

Laszlo Z. Karvalics

Medeek Bear, the Spitted Tooth of a Giant, and the Lost Song of the
Regent Honeyeater: metrics, semantics, and adaptation environ-
ment in survival and loss of information

The paper copes with the following research questions: can we define attributes to un-
derstand the life cycle of an information? Are there identifiable survival-supporting
and loss-explaining conditions in the terms of the size of a community, geographical or
time variables? Do we find universal patterns in different cultures’ different infor-
mation assets’ lifecycles? After reviewing special historical examples of very longterm
information survival stories and extremely quick loss cases, too, the author formulates
important conclusions. Even if there are situations, where we can find reasons to apply
a kind of metrics, usually we can count only with probability variables. But the basic
aspect is the given meaning type of lost/survived information, and what is more im-
portant, other mental objects, which are reflecting to these meanings, supporting the
adaptation success of a community as cultural code. No low-hanging fruits, no simple
formula - but there are lot of challenges and need for further research.

Keywords: information survival; information loss; information life cycle

Maria Eszenyiné Borbély - Margit Takacs-Némethi

Digital information literacy of student teachers before and after
the pandemic outbreak

This paper presents the results of two empirical digital competence studies based on
self-assessment among teacher education students in Hungarian higher education in-
stitutions. The first survey was conducted in November 2019 as part of the flagship
project "My Library" under the EFOP-3.3.3-VEKOP-16-2016-00001 "Museum and Li-
brary Development for All" funding scheme. The focus of the research at that time was
to answer the question of whether there is a meaningful difference between the com-
petence status of active teachers and students. A representative survey of teachers was
carried out in autumn 2017 as part of the same project, with 822 participants. At the
time of the surveys, it was not yet possible to foresee how the Covid-19 pandemic,
which began in the spring of 2020, would increase the relevance of digital literacy. Both
public education and higher education have been forced into the online space, requir-
ing all participants to activate their existing digital skills and to acquire their missing
competences as quickly as possible. Returning to face-to-face education, there seems
to be a general view among university students that online education has had a clear
positive impact on the development of their digital skills. The 2022 student survey
served a dual purpose. Firstly, to check the validity of the study conducted three years
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earlier and, secondly, to explore the impact of sustained online learning and social in-
teraction on students' digital literacy status.

Keywords: digital competence; pandemic; student teachers

Kitti Schiffler

Requiem for the economic special research services

The General Directorate of the University of Pécs Library and Knowledge Centre sup-
ports research and/or creative—mainly literary—activities of its staff once a year. At
the Benedek Ferenc Library of the Faculties of Law and Business & Economics we have
been concerned for a long time about the national situation, methods and forms of legal
and economic reference services, so my colleague and I thought the time had come to
conduct a more comprehensive survey involving the libraries of the larger training ins-
titutions. The actuality of the subject is indicated by the fact that there are hardly any
publications in Hungarian on the reference services of university libraries, and to our
knowledge, no research of a similar nature and volume has been conducted in Hungary
for along time. During the research, I conducted individual interviews with the librari-
ans of four major training institutions, which clearly showed that traditional reference
services have almost completely disappeared from the libraries of major Hungarian
universities offering economics courses. It can be stated that this type of service has
been largely replaced by face-to-face and online forms of user training and research
support (e.g., literature research training, database courses, Academic Writing). The
solutions of the libraries we have studied and our own experience have made it clear
that there is an urgent need to review our service portfolio and to adapt it more effecti-
vely to user needs.

Keywords: university libraries; special research services; economics

Zsuzsanna Arany-Nagy

Library and information anxiety: What can school libraries do?

The society of the 21st century is a witness of digital transition in our history. The in-
formation is available for anyone online and offline too. Nowadays the environment
which provides access to information is more complex like the methods used in the
past. The types of the information carriers are changed as well as the channels of com-
munication. The exclusivity of printed sources is ceased because of the internet. In the
digital world the amount of available information grew which is the result of easier,
faster publication and the blurring of the role of authors and consumers. Because of
these, nowadays the appearance of diseases caused by the too much available infor-
mation are more frequent. The 21st century’s information diseases - like library anxi-
ety, information anxiety or information overload - are primarily detectable at univer-
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sity students. The fear of using a library, or information anxiety could have strong in-
fluence on students’ learning performance. Information overload, the feeling of anxiety
caused by too much available information are not new, rather eternal thing. We can
talk about it since Gutenberg, and the spread of printed books; namely that was the
first time when people taught about information like there is too much of it and an
average person cannot read and learn all of it in his or her lifetime. The study examines
why 10-20 years old (5-13. grade) students do not use school libraries.

This paper is a part of a bigger project. The evaluation of the results of the survey on
the topic is still ongoing, but based on a review of the literature, my aim is to present
the phenomenon, drawing attention to the anxiety caused by library and information
search. Attempts to overcome anxiety are also effectively contributing to the growing
popularity of libraries. The aim of the research is to present the operation of school
libraries, the possibilities inherent in the transformation of their services in order to
overcome the anxiety caused by the search for libraries and information.

Keywords: school library; anxiety; research

Brigitta Toth-Javorka

Communication styles in the library

The DISC model categorizes people according to four communication styles: dominant,
influencer, steady and conscient. The theoretical knowledge and practical use of the
model can greatly help the development of a flexible communication style, and for ma-
nagers to develop a more efficient work schedule, also the development of cooperation
within their team. During the research carried out at the Hamvas Béla Pest County Lib-
rary, the managers - after completing their own tests - also attempted to categorize
their team members, then the majority of the employees also completed the test.
Hypotheses related to the survey included that the library staff conform to stereotypes
which means that at least 60% of them can be classified as steady. It was also included
that managers know their colleagues well enough that they can categorize them with
at least 90% accuracy. Although the hypothesis about the managers' knowledge of
people was disproved, it was confirmed that there is a significant majority of librarians
belonging to the steady category. Based on the composition of the collective - assuming
that the institution is a completely average library regarding this matter - sources of
communication hazards were outlined. The test used in the research is accessible to
everyone, so the survey can also be completed among the staff of other institutions.
Knowledge of the outlined sources of danger can help prevent or clarify internal conf-
licts.

Keywords: DISC; communication; library
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Maté Toth

Launching library partnerships: Case study on the practice of Béla
Hamvas Pest County Library

The importance of library partnerships has been increased in the last few decades. The
partnerships foster the mutual use of capacities and resources of the cooperating part-
ners. The partnerships support the libraries’ professional activities by allowing access
to resources and services that otherwise would not be available to these organisations.
Béla Hamvas Pest County Library launched several partnerships and cooperation with
public collections, cultural, social and educational institutions, companies, civil organ-
isations and individuals in the last two years. The aim of the study is to present these
examples and draw generalised conclusions from them.

According to the presented examples the representatives of different sectors (cultural
institutions, public collections, social, civil and profit-oriented organisations) aim at
sharing various types of resources depending on the shortage or redundancy of certain
assets. The library - via launching new partnerships with different organisations - is
able to fulfil its mission more efficiently and economically to become an inspiring en-
vironment within the served community.

Keywords: partnerships; public library; case study

Andor Nagy

The key to sustainable development: protecting our cultural herit-
age in exceptional situations

One of the most important programs of the United Nations (UN), which is still valid
today, is called Transforming our World: The 2030 Agenda for Sustainable Develop-
ment. A very significant document was created from a public collection point of view,
and especially from a library point of view, so The International Federation of Library
Associations and Institutions published the guide "Libraries and implementation of the
UN 2030 Agenda" in 2015, the same year it was published. Just like the UN Framework,
[FLA's expert material also makes it clear that sustainable development and the related
social and environmental problems cannot be solved by eliminating gaps in access to
information, raising general literacy, and preserving the culture and intellectual
heritage of our world, without making it accessible. The research that forms the basis
of this study reveals, using primary and secondary sources revealing the often-unfo-
reseen dangers that cause the attrition of one slice of our cultural heritage again and
again throughout our history. The study divides these threats into four categories and
presents some important efforts to prevent the slow destruction of our cultural herit-
age.

Keywords: cultural heritage; heritage protection; sustainable development
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Déra Egervari - Krisztian Simon

H5P interactive contents: Possibilities of use and a methodological
guideline

H5P is a web-based software for editing and publishing interactive multimedia content,
and an extension for content development within LMSs and other online platforms. It
can be used to edit interactive videos, presentations, learning paths, flowcharts, prac-
tice games and many other content types and interactive learning activities. The main
way to use the software is to edit and publish from the plug-in in our own LMS (e.g,,
Moodle). The Moodle LMS currently supports the publishing and editing of several H5P
interactive content types. With these options we can embed interactive images or
books, image series, collages, audio and video content, as well as flashcards, quizzes,
tests, etc. into a Moodle course. These options can be used to shape, develop, enhance
and enrich the content of your course in many ways. The aim of this paper is to provide
a descriptive overview of the latest interactive content types available in Moodle and
to link their uses to good practices.

Keywords: H5P; Moodle; interactive content

Judit Béres

Bibliotherapy training in Pécs celebrates its 10th anniversary

The focus of the study is how the bibliotherapist postgraduate training programme has
developed at the University of Pécs since 2013, which is successful and well-known
both nationally and internationally. Since the birth of bibliotherapy as an interdiscipli-
nary profession that uses reading and writing as an interactive developmental tool,
there has been a long tradition of the first services and trainings being started by lib-
rarians, after which the method usually leaves the walls of the library and librarian tra-
ining and is applied in many professional fields. The article gives an insight into the
personal and professional context of the history of the bibliotherapy education in Pécs,
which is celebrating its 10-year anniversary in 2023, and is also the first written sum-
mary of the experiences of the past ten years. The summary discusses the charac-
teristics of the curriculum developed in Pécs and the development of the training, and
places it in the palette of national and international trainings, including the develop-
ment of international relations.

Keywords: bibliotherapy; poetry therapy; postgraduate special training
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Edina Kovacs

The socialist child and the "ideal"” pioneer — The appearance of the
spirit and values of the Hungarian pioneer movement in two works
of Magda Szabd's youth literature

Magda Szabd is one of the most internationally recognized Hungarian writer of the
20th century. Her youth novels published in the late 1950s and early 60s still represent
value for young people today. The research analyzes two youth novels, “Mondjak meg
Zso6fikanak” and “Sziiletésnap”, using the method of document analysis. The purpose of
this research is to examine how the socialist human ideal, especially the spirit and va-
lues formulated by the pioneering movement, appears in these two works of Magda
Szab6. The works are not about socialist education, but in several places they reveal
elements that reflect the youth movements and principles of the time. My research
question is how an expected socialist image of children can indirectly appear in the
work of a writer who fell out of favor with the authorities in 1949, was deprived of her
position at the Ministry of Religion and Public Education, and was not allowed to pub-
lish until the end of the 1950s. In the first half of the study, the socialist human ideal,
the beginnings of the Hungarian pioneer movement, and its role in the education of
socialist children are presented. The second part of the study examines the appearance
of expressions related to youth movements as well as the Pioneers’ 12 points in the
novels. In addition, it is also investigated how the pedagogical processes of the late
fifties and the integration of the youth movement into school life appear in these youth
novels.

Keywords: pioneering movement; Szabé Magda; value system

Zoltan Huszar
Chapters from the history of education on the colonies of the
Pécs mining region: The elementary school of Pécsbanyatelep
(1856-1944)

Education has always been a crucial segment in the life of societies, independently of
the ways the ruling elite of a region relates to it. Present study brings an example from
a period when the administration responsible for education understood, that offering
proper education to the young generations is an investment into the future, and made
major sacrifices to bring it to European level. To achieve this, they gained the support
of some financially strong companies throughout the country, a few of which founded
schools themselves, where, aside from providing the necessary infrastructure, they
also were responsible for the teachers’ living arrangement and salaries. The elemen-
tary school of Pécsbanya, founded in 1856 by DSC (Danube Steamship Company) pro-
vides a good example for this attitude.
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The study, examining the circumstances of the foundation and the operation practices
of the school is mostly based on archive sources found at the Hungarian National Ar-
chives (MNL). Its aim is to show what a thoughtful educational policy can achieve, in-
cluding a thriving institutional system, and how it affects the micro- and macro society.
The processing of the archive sources happened manually, to draw the historic back-
ground the related literature provided sufficient data. Summarizing the research was
not difficult to conclude that the educational policy of the examined era can be an ex-
ample for the present in many aspects, emphasizing that education started at young
age is one of the most important token for the future of a society.

Keywords: school founding policies of DSC; elementary education; colonial schools

Dalma Kalman
Opportunities of a library teacher: Promoting reading through li-
brary pedagogy

The study deals with library pedagogy and explores its connections to the teaching of
reading. Based on the 2020 National Core Curriculum, I have developed a supplemental
educational program which promotes the teaching of Hungarian language and litera-
ture in the lower grades of elementary school. The research method was document and
text analysis. The focus is on playful learning and I examined what role the school lib-
rary and the library teacher can play in the learning process with the help of library
pedagogy. In addition to all of this, I created a list of alternative options with the help
of currently used textbooks found in the Textbook Catalogue. This list includes traditi-
onal, paper-based books, as well as volumes by older and contemporary authors.

Keywords: library pedagogy; school library; National Curriculum

Ramona Siitd - Mira Tiinde Bruszt
The theoretical framework and creation of the board game Magic
adventure — The dragon is waiting!

Education is permeated by efforts to ensure that teachers deliver the curriculum to
students in a more student-centred way. By moving away from frontal instruction as a
way of transferring knowledge and making extensive use of active tasks, pupils acquire
key competences that are important in all areas of everyday life, almost unnoticed. One
type of teaching through activities is board game-based learning, which involves edu-
cational games. Focusing on this method, we have tried to create a board game that
allows pupils to learn information related to the morphological units of the magic fairy
tales in a play-ful way. In addition to skill development, we also aimed to initiate an
intercultural discourse among students by including Roma and Gypsy magic fairy tales.
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In our research, we mapped and synthesized key research related to magic fairy tales,
including the fields of fairy tale theory and fairytale therapy, as well as findings related
to the reading habits of the target audience, in order to ensure that the board game
carries the most relevant knowledge for the age group. The testing process of the board
game was based on action research, which provided the opportunity to incorporate the
results of the testing phases to create the most optimal product for the users.

In accordance with the National Core Curriculum (NAT), all elements of the elaborated
board game aim to indirectly promote the expansion of the knowledge of elementary
school children about fairy tales and Gypsy and Roma culture, in addition to the devel-
opment of competence areas.

Keywords: board game based learning; competence development; teaching literature
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