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Eloszo

A PTE BTK NTI Romologia és Nevelésszociologia Tanszék keretei kozott
2012 tavaszan létrehoztuk a Romologiai Kutatokdzpontot.

A Romoldgiai Kutatokoézpont programjanak célja, hogy kezdeményez-
ze a romologia tudomanyteriiletével kapcsolatos diskurzusok Iétrejottét és
keretet biztositson azok megvitatasahoz. A kiilonb6zo vizsgalati iranyok
(oktatas, tarsadalomtudomanyok, nyelvészet) aktudlis kérdéseivel, kutatasa-
ival foglalkoz6 szakemberek bevonasaval lehetdséget biztositunk érdekl6do
hallgatoinknak arra, hogy atlassak és megértsék az adott tudomanytertilet és
a romologia kapcsolodasi pontjait, aktualis teenddit, melyeknek a jovoben
maguk is érté szakembereivé valhatnak.

APTE BTK NTI Romologia és Nevelésszociologia Tanszék Romologiai
Kutatoékdzpont — szem elott tartva a tudomanyos-szakmai kovetelményeket,
az aktualis tarsadalmi kihivasokat és szakmapolitikai kérdéseket — harom
mihelyt inditott a 2011/2012-es tanév tavaszi szemeszterében. A Nyelvi M-
hely a magyarorszagi cigany nyelvek, a romani és a beds nyelv komplex
targykorével foglalkozik, melyben, nyelvi, nyelvészeti kérdések a nem ki-
zar6lagos nyelv-specifikus kérdések mellett egyarant felmeriilnek. A Térsa-
dalmi Tanulmanyok Mihely els6dleges feladatanak tekinti a romakat, ciga-
nyokat és kozosségeiket barmilyen modon tematizald tarsadalomtudomanyi,
bolcseleti tudasok rendszerezését, elemzését, fokuszalasat, s ily modon tény-
leges tudomanyos diskurzus kezdeményezését és fenntartasat. A Nevelés-
szociologia Mithely nevelésszociologiai, oktataspolitikai/ oktatasiranyitasi,
modszertani, tantargyi és a tananyag tartalmara vonatkozé kérdéskorokkel
egyarant kivan foglalkozni.

A mihelyek koncentrikusan szervezddnek. A PTE Romologia €s Neve-
lésszociologia Tanszékének szakembergardaja ennek az induld kozdssége,
¢és fokozatosan szélesitik a bevont kutatok, szakemberek korét: a PTE és mas
egyetemek, felsdoktatasi intézmények és kutatointézetek, hataron tali felso-
oktatasi intézmények, tudomanyos kutatast végzo intézetek és maganszemé-
lyek, magyarorszagi és kiilfoldi NGO-k kapcsolodnak be a mithelyek mun-
kajaba.

A Romolodgia Miihely Program miihelyeinek kialakitasakor az alabbi
feltételeknek kivanunk megfelelni:

— az egyes mithelyek rendszerességre torekednek;

— tanszéki oktatd/kutato latja el a vezetdi feladatokat;



— amihelyek lehetéséget teremtenek arra, hogy az igényeknek megfe-
leléen specializalodjanak, szorodjanak;

— a mihelyekben foly6 tudomanyos-szakmai munka feladatanak te-
kinti a tarsadalmi hasznossagot;

— a miuhelyekben folyé tudomanyos-szakmai munka eredményei és
részeredményei szamara folyamatos szakmai és/vagy tarsadalmi
nyilvanossagot kivanunk biztositani.

Ez utdbbi szempontnak is eleget téve, valamint a harom mihelyben
részt vevo kutatok és egyetemi hallgatok kutatdsainak Osztonzésére 2012
majusaban hagyomanyteremtd céllal 6sszehivtuk a ROMOLOGUSOK 1.
SZAKMAI KONFERENCIAJAT.

E konferencia célkdzonségét a nalunk romologusként végzett, valamint
a még most is romologiai tanulmanyaikat folytatd hallgatok jelentették.

Létezésiink ota tobb szaz hallgatd végzett szakunkon, szdmos 6raado
¢és vendégtanar kollégaval dolgoztuk ¢és dolgozunk egyiitt, am a hétkdznap-
ok forgatagaban kevés alkalmunk adodott kozdsen leiilni, és eszmecserét fo-
lyatni arrol, hogy mi is a romologia, ki a romologus, mi az 6 feladata, merre
halad a romoldgia tudomanya stb.

Ez az alkalom egyben lehet6séget adott — és remélhetdleg a jovoben is
ad — hallgatdink utankovetésére. Mindamellett e talalkoz6 keretében meg-
hirdetett konferencia mar elsé izben is mélto alkalmat nyujtott arra, hogy az
orszag kiilonbozo részén a tarsadalmi integracioért dolgozo, valamint a ci-
ganysag nyelvi és népismereti oktatdsaban részt vevo romologus tanitvanya-
inkkal, kutatotarsainkkal talalkozzunk, és megtudjuk, melyek azok a kutata-
si terliletek, elvégzendd feladatok, melyek napi tevékenységiikben, kutatasa-
ikban preferenciat élveznek.

Ez a kotet ismerteti a Romologiai Kutatokdzpont keretében [étrejott mii-
helyek tevékenységét, valamint a romologustalalkozo keretében megrende-
zett konferencia eldadasait, melyek lapozgatasdhoz jo szorakozast kivanok!



Biro Boglarka: A Wlislocki Henrik Szakkollégium
létrehozasanak koriilményei

2002-ben egy nyertes Phare palyazatnak koszonhetéen az orszag egyet-
len Romologia Tanszéke elinditott egy projektet, melynek cime: ,, Regionalis
tehetséggondozas és szakkollégium létrehozdasa roma hallgatok szamara a
munkaerd-piaci versenyhelyzet javitasa érdekében”.

A Pécsi Tudomanyegyetem Romologia Tanszéke ennek keretében létre-
hozott egy tutori rendszert és mellette parhuzamosan egy szakkollégiumot is
elinditott. A tutori rendszer és a szakkollégium egy ideig egymast tamogatva
miikodtek, majd 2003/2004-es tanévre a tutori rendszer lassan ,, kihatralt” a
szakkollegium maogiil, igy engedve utjara az uj szervezetet. Kezdetben fontos
kerdés volt, hogy vajon fenntarthato-e egy anyagi eszkozokkel nem rendel-
kezo kollegium hosszu tavon, ugy hogy kozben erds szakkollégiumma valjon.
Ma mar az a kérdés csupan, hogy mitol lehetett ilyen hosszu tavon sikeresen
miikodtetni ezt a romologiaval foglalkozo szakkollégiumot. Eléadasomban a
kezdetekrdl, a fejlodés menetérdl, valamint a szakkollégium arculatvaltoza-
sairol nyujtok egy dsszefoglalot.

Kulcsszavak: nevelésszociologia, romologia, szakkollégium
Szakinditas

A Janus Pannonius Tudomanyegyetem (ma: Pécsi Tudomanyegye-
tem) Bolcsészettudomanyi Karan hivatalosan 1998-ban szervezddott meg a
Romologia Szeminarium, ennek ellenére mar 1995-t41 lehetett a romologiat
specializacioként valasztani. Az Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékhez tarto-
76 szeminarium 0nallo szervezeti egységként Szalai Andrea szervezésében,
onalloan donthetett a rendelkezésére bocsatott keretrdl, a kurzusokroél és fel-
kért oktatokrol. A késobbiek szempontjabol mérfoldkének szamitott, hogy
azok a hallgatok, akiket barmilyen szempontbol (tobbnyire kultira, szoci-
ologia és nyelvészet) érdekelt a ciganysag, felvehettek olyan romologia té-
maju kurzusokat, amely orakat szdmukra kreditként elismertek, igy 6 szak-
juk mellett tobbletet jelentett a romologia iranyaba torténd specializalodas.
Azon hallgatok, akik elvégezték a romologia szeminarium kurzusait a diplo-
majukba betétlapot kaptak, mintegy specializalodtak a romologia teriiletére.
Tiz alatt van azon hallgatok szama, akik diplomajukhoz megkaptak ezt a be-
tétlapot, holott a kurzusok irant egyre nagyobb kereslet mutatkozott. Forray
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R. Katalint kinevezték a Szeminarium ¢lére, és igy az 6 érkezését koveten
nagyon gyorsan szakka alakulhatott a romologia. Forray R. Katalin inditot-
ta el az akkreditacios folyamatat a szaknak, igy mar 2000-ben a romologia
szak alapitasat, és inditasat engedélyezte az Oktatdsi Minisztérium a Magyar
Akkreditacios Bizottsag jovahagyasa alapjan. Ezt kovethette a tanszékké va-
las, melynek eredménye, hogy 2001 januarjatol mar a Pécsi Tudomanyegye-
tem keretein belill létrejott a Romologia Tanszék. Nem tisztem, hogy a tan-
sz€k életébdl barkit kiemeljek, mégis fontos megemliteni az itt oktatokat,
akik lénytikkel, személyiségiikkel, és legfoképpen tudasukkal gyarapitottak
¢és sokan gyarapitjak ma is a Romologia Tanszéket. A tanszék megalakula-
sakor itt tanitd oktatok, oraadok: Forray R. Katalin (tanszékvezetd), Beck
Zoltan, Cserti Csapo Tibor, Gémes Balazs, Labodané Lakatos Szilvia, Papp
Gyula, Palmainé Orso6s Anna és Szalai Andrea.

A szakinditas a nappali képzésbe bekeriilt cigany és nem cigany
hallgatoknak is nagyon fontos volt, amennyiben érdekelte dket a ciganysag
témakdre, mégis kiemelném a posztgradualis képzés jelentoségét, mivel
itt mar az elsé évfolyam elinditasanal latszott, hogy hianypotld szerepe
van a romoldgia szaknak. A felsdoktatasba tomegével keriiltek be azok a
szakemberek, pedagdgusok, politikusok, akik mar évek o6ta a témaban
dolgoztak, tudasuk mell¢ viszont nem tudtak oklevelet tarsitani. A romologia
szakkal nagyon sok szakember legitimalhatta eddigi és késdbbi tevékenységeét,
valamint el is mélyithette tudasat a romologia témakorében az egyetemi
képzés soran. A fentieket alatdmaszthatjak az adatok is, ,,2001/2002 tanévben
22 nappali tagozatos, fele részben roma hallgatd vesz részt a képzésben,
két posztgradualis (masoddiplomas) évfolyamban mintegy 80-an tanulnak,
akiknek mintegy 40 %-a a cigany/roma k6z0sség tagja” (Forray, 2002: 55.).

A romoldgia egyetemi szak tantargyi struktira szempontjabol 5 6
teriiletre oszthato: tarsadalomtudomanyi alapismeretek, roma kdzosségek a
tarsadalomtudomanyok szempontjabol, romologiai ismeretek: nyelvészet,
torténet, néprajz, mivészet, romani (lovari) és beas nyelv (nyelvvizsga
kotelezd) és nélkiilozhetetlen a szakmai gyakorlat roma kozosségben tertilet
is. A fenti 5 alapteriiletre épiilt rd a romologus képzés (Forray, 2002: 55.).

A Phare projekt bemutatdsa

Az Oktatasi Minisztérium a Szocialis és Csaladiigyi Minisztériummal
kdzosen programjavaslatot fogalmazott meg és terjesztett elé az Eurdpai
Unio6 Bizottsagahoz a Phare ‘99 Orszagprogram részeként ,,A halmozottan
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hatranyos helyzetii, elsésorban roma fiatalok tarsadalmi beilleszkedésének
tdmogatasa” cimmel, 5 millié euro Phare tdmogatasi igénnyel. A megvalosi-
tasaért felelos minisztériumok (Oktatasi-, és Gazdasagi Minisztérium) 0ssz-
esen 4,6 millié euro koltségvetési forrassal kivantak hozzajarulni a program-
hoz. Magyarorszagnak az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozasara vonatkozo
prioritasok kozott fontos helyet foglalt el a hatranyos helyzett, elsdsorban
a roma fiatalok tarsadalmi kirekesztettségének megeldzése és tarsadalmi in-
a prevencio, korrekcié és promocid koncepcidjara €piilt. A prevencids in-
tézkedések célja az altalanos iskolai lemorzsolodas csokkentése a hatran-
yos helyzetli és kiemelten a roma fiatalok korében. A kozépfoku oktatas
¢s a tanulo-tamogatd rendszerek (felzarkoztatd programok és szakképzés)
fejlesztésére koncentralva a program a korrekciot igyekezett megteremte-
ni, mig a tehetséges roma tanulok tamogatasaval a fiatalok felsGoktatasba
valo bekeriilésének és részvételének aranyat kivanta ndvelni és tarsadalmi
elérejutasukat segiteni (BEni, 2001.)

A Romologia Tanszék a HU9904-01 szamu ,,A halmozottan hatranyos
helyzetii, elsésorban roma fiatalok tarsadalmi beilleszkedésének tdmogata-
sa” ciml Phare-program 3. projektjébe adta be palyazatat, a projekt alcime:
»Aroma kisebbség tarsadalmi helyzetének javitasa és szocialis integracioja”,
melynek célkitlizése:

— A felséfoku tovabbtanulasra felkészité modulokat tartalmazo vala-
mint 0j felséfokt szakképzési programok inditasa az érettségizett roma fia-
talok szamara.

— A fels6oktatasba mar bekeriilt roma hallgatok tanuldsanak timogatasa
(,,lathatatlan kollégium”, szakkollégium stb.) (BEni, 2001.)

A 3. projektben a Phare 0sszesen 19 palyazatot tartott sikeresnek ¢és ta-
mogatasra érdemesnek, ezek koziil az egyik a mi tanszékiink altal benyujtott
projekt volt (Phare HU 99 04 01 312-31- 32. sz. projekt).

Szakkollégium

A Romologia Tanszék Phare programja 2002 juniusaban indult, a pro-
jekt cime: ,,Regionalis tehetséggondozas és szakkollégium létrehozasa
roma hallgatok szamara a munkaerd-piaci versenyhelyzet javitasa
érdekében”. A projekt készitésénél is fontos szempont volt, hogy a térség-
ben tevékenykedd jelentsebb cigany/roma civil szervezeteket bekapcsoljuk
a palyazatba, igy konzorciumi partnereink voltak a Khetanipe Egyesiilet és
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a Zsutipe Egyesiilet. A civil szervezetek mellett a konzorciumot a Baranya
Megyei Munkaiigyi K6zpont és a Pécs Varosi Cigany Kisebbségi Onkor-
manyzat alkotta.

A phare projekt két alappillérre épiilt, melyek egymast tamogattak és
egymasba fonodva hoztak létre egy komplex egészet. Kiemelt szempontként
megjelent, hogy a felsGoktatasba bekeriilt roma hallgatok ne vesszenek el az
egyetem utvesztdjében, valamint a program tdmogatni kivanta a Pécsi Tu-
domanyegyetemre bekertilt tehetséges roma fiatalokat, hogy tehetségiiknek
megfelelden helyet talaljanak majd az egyetemen tali életben is, gy hogy
kozben nem veszitik el roma identitasukat. A két célhoz két ,,akcio” tarsult,
egyrészt kialakitottunk egy tutori rendszert, és ebbdl a tutori rendszerbdl
kiindulva, mar a tutori rendszerbe bekeriilt hallgatokkal k6zdsen megala-
pitottuk, a Wlislocki Henrik szakkollégiumot a hallgatok részére. Mivel az
egyetemre bekeriilé cigany/roma els6éves hallgatd rengeteg kihivassal ta-
lalta/talalja szembe magat, ezért a védéhalo-funkcid, melyet a kezdetekben
bevezetett a szakkollégium sok segitséget jelentett az els6/masod éves hall-
gatok szamara. A kihivasok legtobb esetben a nem roma hallgatok szamara
is nehézséget jelentettek (jelentenek a mai napig), mivel a kdzépiskola
aranylag egyszerl strukturdja utdn egy sajatosan j megkozelitést kell el-
sajatitani a hallgatoknak. A bekeriilt hallgatok legnagyobb problémaja mar
a beiratkozasnal, orafelvételnél, valamint a kiillonb6z6 kérelmek beadasanal
kezdddott. A kreditrendszer, az orafelvétel, a beiratkozas, a kollégiumi felvé-
tel, az egyetemi struktira megismerése olyan sok energiat emészt fel kezdet-
ben, hogy minden manko, melyet egy szakkollégium, vagy egy tutori rend-
szer nyujtani tud, nagy segitség az els6soknek.

»A felsGoktatasba bejutott roma/cigany fiatalok legfontosabb és alta-
lanosithato problémai a kovetkezok:

— hiényos ,,altalanos miiveltség”, azaz mindazon kulturalis ismeretek
¢s készségek hianyossagai, melyeket a felsdoktatas és a diplomas/
kozéposztalyi tarsadalmi csoportok természetes adottsagnak tekin-
tenek;

— a fentieken beliil is kivaltképpen az idegen nyelvi ismeretek hianya;

— kulturalis sokk™, uj kulturakkal valo talalkozas, és a feldolgozas
problémai az itt felsorolt és mas tényezdkkel kapcsolatban is;

— izolacié: megszakadt kapcsolatok az eredeti kozdsséggel, hianyzo6 1)
kozosségek;

— bizonytalansag az etnikai identitas vallalasaban;

— tdjékozatlansag a munkaerdpiacon;
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— bizonytalan onértékelés;

— befolyasolhatosag, elsodorhatosag.”(Cserti Csaro, 2002a: 11.)

A fenti problémak megoldasa érdekében kiépitettink a Romologia
Tansz€k tutori rendszerét a hatranyok mérséklésére és az egyetemre beju-
tott cigany diakok fels6oktatasban vald benntartasa, a lemorzsolédas meg-
akadalyozasa, és a tanulmanyi eredményesség novelése érdekében. Kiemel-
ném azt az elsddleges célt, ami 2002-ben meghatarozta a programot: min-
den eszkozzel el kell érni, hogy a felsdoktatasba bekeriilt cigany hallgatok
lemorzsolodasat megakadalyozza a program. Sok estben a lemorzsolodas
nem a kurzusrol vald kibukas okan kovetkezett be, hanem az adminisztra-
cios hibak hoztak hallgatdinkat olyan helyzetbe, hogy félévismétld legyen
(pl. nem vett fel megfeleld szamu o6rat, nem iratkozott be, nem keriilt be kol-
légiumba stb.)

Az elso feladatot a hallgatok, vagyis a célkdzonség felkutatasa jelentet-
te, mely sok esetben bonyolultabb és szerteagazobb tudast kovetelt, mint azt
a program kezdetén vélelmezni lehetett. Konnyebb feladat volt a Bolcsészet-
tudomanyi Karon belill tanul6 hallgatok megkeresése, mint pl. az Orvostu-
domanyi Karon hallgaté egyetlen cigany hallgatd megtalalasa, aki identita-
saban olyan bizonytalan, hogy nehezen tudja eldonteni, hogy vallalhatja- e
cigany szarmazasat a program keretein belill. A tutori rendszerben dolgozo
kollégéakat ma is bliszkeséggel toltheti el, ha valahol talalkozik olyan hallga-
toval, aki ebbdl a tutori rendszerbdl keriilt ki ¢és lett sikeres a munkaerdpia-
con. (En is talalkoztam mér a Siéfoki Korhazban a gyakorlé orvossal, akit
olyan nehezen kutattunk fel 2002-ben az Orvostudomanyi Karon.)

A tutori rendszerbe bekertilt hallgatok a Pécsi Tudomanyegyetemen ta-
nul6é roma cigany didkok voltak, akiket egy- egy tutor segitett eligazodni
az egyetemi életben. Az elsdéves, néhany esetben masodéves cigany /roma
hallgato mellé egy felsdbb éves hallgato/tutor keriilt. A legtdbb esetben ha-
rom-négy hallgatoja lehetett egy tutornak, kiknek munkajat egy vezetd tanar,
illetve egy vezetd tutor iranyitotta. Szakmailag ugy tudtak a legtobb segitseé-
get nyujtani hallgatoiknak a tutorok, ha azonos szakra jartak, ennek ellené-
re néhanyszor a tutor és a hallgatd személyiségjegyei, lathatatlan kotddései
dontotték el, hogy ki kinek lesz a mentora. A baratsagok kialakulasaban és a
parok megtalalasaban kimagaslo szerepe volt egy balatoni nyari tabornak a
program elején, mely figyelmet szentelt az Onismeretre €s a csapatépitésre.

A tutorok fél évre kaptak a megbizatasukat, mely meghosszabbitasa a
fel év értékelése utan dolt el, igy el6fordult hogy meg kellett valjunk olyan
tutortol, aki nem tudta teljesiteni a feladatat.
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A tutorok kivalasztasanal az alabbi szempontok kertiltek el6térbe:

— azonos szak nappali tagozatos legalabb harmadéves hallgatdja le-
gyen,

— tanulmanyi eredménye legalabb 3,5 legyen,

— lehetdleg roma/cigany legyen,

— aromologia szak hallgatoja, vagy a romologia irant érdekl6dést ta-
nusité diak legyen.

A rendszerbe 6sszesen 33 diak, 14 tutor és 1 vezetd tutor kerilt. Kez-
detben vezetd tanar hidnyaban magam lattam el a tutorok vezet6i munkajat
is, de ebben az idészakban ez a vezetd tutori munka rengeteg szervezéssel
¢s adminisztracioval jart, éppen ezért a tényleges szakmai eldrelépésre csak
akkor keriilhetett sor, amikor a mar létrehozott szakkollégium vezetd tanart
valasztott maganak, aki felvallalta a tutorok munkéjanak szakmai segitségét
is. Els6 valasztott vezetd tanara a tutoroknak ¢és egyben a szakkollégiumnak
Beck Zoltan (Romologia Tanszék tanara) lett. Az els6 hivatalos szakkollégi-
umi gyilésen a vezetd tanar valasztas mellett, fontos feladatot jelentett egy
olyan szabalyrendszer kiépitése, amely minden tutorra és vezetd tanarra ér-
vényes.

A szabalyrendszerben megfogalmazddott, hogy ,,a tutorok kotelessége,
hogy lelkiismeretesen tanuljanak, felkésziiljenek tanulmanyaik sikeres foly-
tatashoz, vegyenek részt a szakkollégiumi programokban, ismerjék meg a
gondjaikra bizott didkok szakjanak kdvetelményi rendszerét, ismerjék meg
a gondjaikra bizott didkok tanulmanyi és személyes problémait, segitsenek
a tanulmanyokkal kapcsolatos problémak megoldasaban, beleértve a zh-kra,
kiseléadasokra, vizsgakra valo felkésziilést, készitsék fel diadkjaikat plusz
feladatok vallalasara, a tanulmanyok és kozélet terén egyarant. Ismerjék meg
a diakok tanulmanyi igényeit, segitsenek azok kielégitésében (pl. nyelvta-
nulas, korrepetalas), ismerjék meg a didkok specialis képességeit, tehetsé-
gét, hajlamait, segitsék azok kibontakozasat (pl. szakirodalom, kapcsolatok,
ha miivész akar lenni). Kisérjék figyelemmel a tanulmanyokhoz sziikséges
adminisztrativ feladatok (beiratkozas, kurzusfelvétel, stb.), vezessék be di-
akjaikat az intézmény ¢€s a kollégium életébe, kisérjék figyelemmel a kii-
16nb6z6 palyazati lehetdségeket (0sztondij, stb.), és segitsenek diakjaiknak
ezek felhasznalasaban. Vegyenek részt a tutori megbeszéléseken, munkajuk-
16l és didkjaik elérehaladasarol vezessenek jegyzokonyvet. A tutorok joga,
hogy munkajukért 6sztondijban részestiljenek, részt vegyenek a szakkollégi-
umi programokban, sajat tutoraiktol segitséget kérjenek ¢és kapjanak. A veze-
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t6 tanar kotelessége, hogy ismerje meg a rendszerben résztvevok altalanos
problémait és igényeit, segitsen a tutoroknak problémaik megoldasaban, fi-
gyelje a diak-tutor csoportok munkajat, €s segitsen a valtoztatasok lebonyo-
litasaban. Ertékelje az adott szakaszokban elvégzett tevékenységeket, mun-
kajarol jegyzOkonyvet vezessen, részt vegyen a szakkollégiumi programok-
ban, figyelemmel kisérje a feliigyeletére bizott csoportok munkajat, rendsze-
resen megbeszéléseket hivjon 0ssze a tutorokkal, ahol értékelik az adott sza-
kasz tevékenységeit, tamogassa a tutorokat sajat tanulmanyaik és a gondja-
ikra bizott didkok problémainak megoldasaban, értékelje a tutorok jegyzo-
konyveit, segitsen az esetleges tutor-valtoztatasok lebonyolitasaban. A ve-
zetd tanar joga, hogy munkdjaért 6sztondijban részesiiljon, részt vegyen a
szakkollégiumi programokban, sajat tutoraitdl segitséget kérjen és kapjon.
dontést legalabb két héttel az esedékessé valas elott kozolni kell az érintet-
tekkel.” (Forray R.— Cserti Csaro T, 2002: 145-148)

A hallgatoinkat sikeriilt egy térbe és egy struktiraba szervezni, igy a
tutori rendszerbe bekeriilt hallgatok segitéségével létrehoztuk a Wlislocki
Henrik Szakkollégiumot, mely szakkollégium miikddésében kezdetben fon-
tos szerepet kapott a tutori rendszer, ahol a tutor tamogato, informacios, sok-
szor barati segitsége mellett volt egy jelentds elem is, amely hallgatoinkat
a mindennapi életben anyagilag is tudta segiteni. A phare palyazatnak ko-
szonhet6en egy €évig a hallgatokat és az Oket segitd tutorokat is dsztondijjal
tamogatta a projekt. A kezdeti mentori tevékenység mellé, mar az els6 év-
ben igyekeztiink kialakitani a klasszikus értelemben vett szakkollégiumot
is, mely teret adott azon cigany/roma hallgatok szakmai tovabbképzésének,
akik alaptanulmanyaik mellett még magasabb szintii oktatasra, képzésre tar-
tottak igényt. A szakkollégium f6 célja, hogy hozzéjaruljon a sokoldalu, pi-
acképes tudasu roma értelmiség képzéséhez. ,,A tarsadalommal, a szocialis
viszonyokkal, intézményekkel, tarsadalmi szervezetekkel, stb. valo kapcso-
latok minden értelmiségi szamara alapvetd jelentdségliek, ezért a szakkolle-
giumban helye volt és van a miiszaki, gazdasagi, egészségligyi, stb. iranyult-
sagu didkoknak éppen gy, mint a bdlcsészeti vagy tarsadalomtudomanyi
szakok hallgatoinak. Tavlati cél volt, hogy a tudomanyos érdekl6désti diako-
kat doktori programok fel¢ iranyitsuk, és valamennyiiik szamara kapcsolato-
kat hozunk 1étre a munka vilagaval”. (Cserti Csaro, 2002a: 12.)

A szakkollégium az alabbi tevékenységeket végezte kezdetben:

— A tarsadalomtudomanyos gondolkodas 0j eredményeinek, iranyza-

tainak bemutatasa ¢s alkalmazasa.
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A tudomanyos értekezés stiluselemeinek, formai sajatossagainak
gyakorlasa (tanulmany, esszé, irodalomjegyzék, hivatkozas, stb.),
publikalasi lehetdségek.

— A team-munka elsajatitasa.

— El6adasok, mini konferenciak szervezése

— Alap- és magasabb szintli nyelvtanulasi lehet0ségek biztositasa (vi-
lagnyelvek, romani, beas).

— Olyan roma hallgatok bevonasa a szakkollégium életébe, akik nem
feltétlentil kivannak szakmai, tudomanyos munkat végezni, de egye-
temi éveik elvégzéséhez segitségre van sziikségiik (technikai, nyelv-
tanulasi, szakmai)

— Kurzusok inditasa a roma kulttra, torténelem, kozosségek, érdek-
képviselet, stb. korébol.

— Kommunikacids tréningek szervezése

— Szabadid6s programok, kulturalis és sport-tevékenységek szervezése

— Rendszeresen megjelentetiink ezen kiviil egy periodikat, amelynek
szerkesztésében tutorjaink, didkjaink is részt vesznek, s a szakkollé-
gium ¢életérdl, tevékenységérdl kaphatnak beldle tajékoztatast az ér-
deklédok, s gyakorlatot szerezhetnek a publicisztika teriiletén.

— Infrastruktirat biztositunk minden hallgatdé szamara (szamitogép,

Internet, fénymasold, fax stb.), célunk azon lehetéségek technikai és

szakmai biztositasa, melyek anyagi és szakmai kapcsolat hidnyaban

nem biztositottak a roma hallgatdink szamara. (Cserti Csapro, 2002a:

12-13.)

Keresztelo

Egy 1j intézmény, szervezet létrehozasakor fontos, hogy milyen nevet
valasztunk neki, hisz adott esetben tizenet értéke mellett képviselni fogja az
egész Szakkollégiumot. A Romologia Tanszéknek fontos volt a névvalasz-
tas, igy ez a kérdés hosszu heteken keresztiil nyitott kérdésként lengte koriil
a tutori rendszerben ¢€s a tanszéken dolgozokat. Mivel a nevet végiil én va-
lasztottam, ezért fontosnak érzem par mondatban a névvalasztasomat indo-
kolni. Abban mindenki egyetértett az egyeztetések soran, hogy ha személy-
hez kotjiik a nevet, akkor mindenképpen a romologia szakteriiletén dolgozo
egyeént kell keresniink, olyat aki mar nem ¢€l, hisz a mai ciganysaggal kap-
csolatos politikai csatarozasok nem tennének jot egy fiatal induld, tudoma-
nyos alapokon mtikddni kivand szakmai kollégiumnak. A magyarorszagi ci-
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ganykutatasokat végigtekintve lathato, hogy a jelentds ciganykutatasok kez-
dete az 1880-as évek végére tehetd. Ebben az idészakban nemzetkdzi szin-
ten is elismert, jelentds publikaciok jelentek meg Magyarorszaghoz kot6do
kutatoktol, akik a ciganysagot vizsgaltak, tanulmanyoztak.

Wali Istvan munkassagat kdvetden a 19. szazadban egyre jobban meg-
erdsodik a tudomanyos érdekl6dés a ciganyok irant. Ebben az idészakban
az Osztrak-Magyar Monarchia kimagaslo szerepet tolt be ennek a témakdr-
nek a kutatasaban, melyhez hozzajarul harom jelentés kutatonk: Wlislocki
Henrik, Jozsef foherceg és Hermann Antal — 6k alkotjak az els6 ciganologus
triaszt (Pronai Csaba ciganologus triasznak hivja a cigdnykutatasban jar-
tas jelentésebb kutatokat). A harom kutatdé kozos munkajanak kdszonheto,
hogy a Pallas Nagy Lexikonban megjelent a cigany szocikk, valamint kie-
gésziilt a lexikon egy melléklettel a ciganyokrol. Sajat koltségén 1887 juni-
usaban Hermann Antal Wlislocki Henrik és Katona Lajos kozremutikodésé-
vel elinditotta az els6 magyarorszagi néprajzi folyodiratot, a nemzetkdzi hir
Ethnologische Mitteillungen aus Ungarn-t (1887—1907), majd annak magyar
nyelvi valtozatat az Ethnologiai K6zleményeket.

Az 1. ciganologus triasz munkassagat 6sszegezve azért figyelembe kell
venniink, azt a tényt is, hogy a 19. szdzadban még a mai antropologiai alap-
elveket (Holisztikus szemlélet, univerzalitas igénye, kulturalis relativizmus
— beszéld szavak) nem tartottak be. Igy mindharom kutat6 munkassagarol
elmondhatd, hogy nem szandékoztak a cigany kultarat beliilrél megismerni,
sem megérteni. Ennek ellenére Piasere Wlislockit tekinti az els6 ciganyokkal
foglalkozé antropologusnak, mivel Wlislocki Henrik (1856—1907) erdélyi
magyar szarmazasu kutatonk korat megelézve (Malinowski eldtt 40 évvel)
nyilvanitotta ki, hogy egy kulturat csak Ggy lehet megismerni, ha az adott
népcsoporttal hosszabb id6t tolt a kutato a terepen. Ezt a modszert — résztve-
vo megfigyelés' — korat megel6zve gyakorolta egy erdélyi satras khelderas
kozosségben. Ha mai szemmel munkdssaga sok ellentmondast tartalmaz
is és vitara adhat okot, mégis annyira megel6zte korat a ciganykutatasban,
hogy érdemesnek tartottuk arra, hogy Szakkollégiumunk altal neve széle-
sebb korben is ismert legyen.

1 A terepmunka egyik modszere a résztvevd megfigyelés. A terepmunka sziikebb értelemben a néprajzi
gylijtésnek a brit szocidlantropologusok altal kialakitott formaja. Ennek lényege, hogy a kutatd a
vizsgalt kozosségbe beilleszkedik, nyelvét elsajatitja, résztvevd megfigyelést folytat egy teljes évi
cikluson keresztiil, és lehetéleg egy kovetkezd évi ciklusban ellenérzi adatait. — Irod. Batky Zsig-
mond: Umutaté néprajzi mizeumok szervezéséhez (Bp., 1906); Ujszaszy Kalman: A falu (Sarospatak,
1936); Piddington, A.: An Introduction to Social Anthropology (London, 1952); Freilich, M.: Mar-
ginal Natives (New York, 1970).
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A tulélés

A phare palyazat kivonulasa utan komoly kiizdelem és munka kezdd-
dott a szakkollégium életbe maradasért, hiszen ahogy eldtérbe keriilt a szak-
kollégium klasszikus értelemben vett szerepe, Gigy csappant meg az érdek-
16dés a szakkollégium irant. A tutoroknak és foleg a vezetd tanarnak (ekkor
Beck Zoltan, késobb Varga Aranka) minden szervezoképességiikre, tudasuk-
ra, kozosségteremtd képességiikre sziikség volt, hogy az 6sztondij tamoga-
tas kivonuldsa utan a hallgatok kelld motivacioval rendelkezzenek a szakkol-
légiumba maradashoz. Ebben az idészakban (2003-t6l) a kollégium miiko-
désében alapvetd szerepet a kozosségteremtd tevékenység kapta. Ennek hia-
nyaban az addig felépitett rendszer dsszeddlhetett volna. Ebben az iddszak-
ban a roma hallgatéinknak, akik a szakkollégium tagjai voltak nem jelentett
kelld motivaciot a tudomanyos élet felé fordulas lehetdsége. A szakkollégi-
um megtart6 ereje ekkor ,,csupan” az informatikai rendszeren, a k6zos film-
nézésen valamint a szakestekben rejlett. Mivel 2003-ban még nem volt min-
denki szamara elérhet6 a maganéletében az internet, de az egyetemi élethez,
dolgozatirashoz, a beiratkozashoz stb. sziikség volt a szamitogépekre, igy a
szakkollégiumi szobaban elhelyezett egyetlen szamitogép nagy vonzerd volt
mindenki szamara. A Romologia Tanszék 2003-t6] minden erejével megpro-
balta tdimogatni a hallgatok onszervezddését, még annak aran is, ha a tudo-
manyos ¢€s szakmai élet hattérbe keriilt. Sok id6 kellett ahhoz, hogy a hall-
gatok megtapasztaljak, hogy valojaban a szakkollégium mekkora lehetdsé-
get kinalhat szamukra, ha hozz4 tudjék tenni idejiiket és energiaikat. Ebben
az évben (2003.) sok hallgato kertilt ki a Szakkollégiumbdl és a 40 £6 15-re
csokkent, melynek oka részben a kommunikacids csatornak nehézségei (sok
e-mail cim megsziint, megvaltozott, az Ujakat nem tudtunk, mobilszamok
valtozasa- nehézkes informacidaramlas), részben a tutori rendszer mogotti
0sztondij megsziinése, valamint a vezetd tutor és vezetd tanar lelkesitd ereje
is megcsappant ebben az id6szakban.

A 2003-as valsagos évet egy vegetalo félév kovette, amely id6szak-
ban kérdéses volt a Szakkollégium fennmaradasa. Szerencsésnek mondhato,
hogy a 2004/2005-6s tanév masodik szemeszterében Varga Aranka szakkol-
légiumi vezetd tanarnak, és Jakab Natalia szakkollégiumi tagnak kdszonhe-
toen tiszttjitd kozgyilés keretében felélesztették a Wlislocki Henrik Szak-
kollégiumot a Romologia Tanszék keretein beliil tevékenykedd hallgatok
kozremikodésével. A tisztijitas mellett a fennmaradashoz mas szakmai té-
nyezok is hozzajarultak. Ilyen szakmai tényez6 a WHS folyoirat, mely min-
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den tagnak lehetdséget kinalt az ujsagirasra, valamint a sajat tanulmanyok
kozlésére, illetve a folyoirat mellett a Szakkollégium keretén beliil kiadas-
ra keriilt a Gypsy Studies — Student, mely a szakkollégiumi tagoknak adott
lehetdséget a hivatalos publikalasra, az elkésziilt szakdolgozatok kiadasa-
ra. Az aktiv tagok ekkor mar sajat kézben tartva a Szakkollégiumot 6nalld
(a Romologia Tanszéktdl fliggetlen, vagy részben fliggetlen) programok so-
rat kezdték megszervezni. Mar olyan feladatokat is ellattak, mint pl. sajat pa-
lyazatok készitése és lebonyolitasa, szakestek ¢s egyéb kulturalis rendezveé-
nyek 6nallo szervezése, konferencidk lebonyolitasa, mindezekhez pedig ki-
hasznaltak a szakkollégiumi WHS szobat €s annak infrastruktirajat. A veze-
t0 tagok minden esetben nagyon szorosan kapcsolodtak a Romoldgia Tan-
székhez, sok esetben demonstratorként a tanszéken dolgoztak. Ennek a sod-
16 Uj lendiiletnek kdszonhetden a tanulmany megirdsanak napjan is miikodik
a Wlislocki Henrik Szakkollégium.
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Trendl Fanni: Tapasztalatok és lehetoségek — A Wlislocki Henrik
Szakkollégium jelene és jovoje

A Wlislocki Henrik Szakkollégium az orszagban az elsé olyan szakkol-
légium volt, amelyet dallami egyetemen hoztak létre’ a cigany/roma felséokta-
tasba bekeriild hallgatok segitésére. A Romologia ,,akkor és most” cimii kon-
ferencia lehetoséget nyujtott arra, hogy a szakkollégium mitkodeésének tizedik
évfordulojan eddigi mitkodesét osszegezziik, és szamba vegylik lehetdségeit.
Jelen tanulmdany a 2008 ota eltelt évek torténéseivel foglalkozik és azzal, hogy
az alapjaiban dtalakulo szakkollégiumi rendszer milyen lehetoségeket nyujt-
hat a szakkollégiumnak és az abban tevékenyen részt vevé hallgatok szamara.

Kulcsszavak: szakkollégium, roma/cigany, tapasztalatok, palyazati le-
hetoségek

Bevezetésként fontosnak tartom, hogy tisztdzzam szerepem ¢és kutatoi
statuszomat a szakkollégiummal ¢€s jelen tanulméannyal kapcsolatban. 2009
novemberében Iéptem be a Wlislocki Henrik Szakkollégiumba, melynek az-
oOta is tagja vagyok. 2010 januarjatol megbizott elndkként egy évig vezettem
a szakkollégiumot. 2011 6ta titkari és szervezoi feladatokat latok el a szerve-
zetben. 2011 szeptembere 6ta az ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskola dsztondijas hallgatoja vagyok, igy doktoranduszként le-
het6ségem nyilik kissé tavolabbrol szemlélni a szakkollégium muikodését.

Kozelmult

A Wlislocki Henrik Szakkollégium 2008-ban nyerte el elsé alkalommal
az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium Szakkollégiumok tamogatasa cimi
palyazatat, melynek keretében a szakkollégium didkjai a Romologia és Ne-
velésszociologia Tanszék oktatoival kdzosen tartottak kurzust az egyetem
Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi Karon tanarképzésben részt-
vevo didkjainak a cigany/roma népességgel kapcsolatos témakban. Az elore
meghatarozott tematika mentén a szakkollégistaknak onalléan kellett felké-
sziilnilik egy-egy témabol, amelyet kooperativ €s frontalis tanulasszervezési
technikéaval adtak at a kurzuson részt vevo hallgatoknak.

2 Forray R. Katalin-Boros Julianna: A cigany, roma tehetséggondozas intézményei. In: Educatio 2009/
1I. 199. oldal.
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Ugyanebben az évben keriilt megrendezésre egy kiallitds Vurdona cim-
mel. A képeket a Romologia és Nevelésszociologia Tanszék altal szervezett
tanulmanyuton Hollandiaban és Nagy-Britanniaban készitették az oktatok és
a szakkollégium hallgatoéi. Az ott él6 vandor és letelepedett ciganyokat ab-
razolo képeket az egyetem Ifjisagi uti épiiletegyiittesének legfrekventaltabb
helyén, az aulaban allitottak ki.

2009-ben a szakkollégium ismét elnyerte az OKM szakkollégiumok
szamara kiirt palyazatat. Ebbol az 6sszegb6l egy kutatast valdsitottunk meg
a Barcsi Kistérségben. A téma a leghatranyosabb helyzetii kistérségek komp-
lex felzarkoztatd programjanak vizsgalata volt, illetve az ott ¢l6k szocialis,
oktatasi és munkaerd-piaci lehetdségeinek felmérése. A kutatasban a téma-
teriiletekhez a szakkollégistak segit6ként tanarokat kértek fel — Orsos Anna,
Varga Aranka ¢és Boros Julianna — akik koordinaltak a hallgatok kutatasi te-
vékenységét. Ebben szerepelt a kutatasi terv Osszeallitasa, kutatoi modsze-
rek meghatarozasa, terepmunka megtervezése és lebonyolitasa is. A kutatas
eredményeit harom tanulmanyban foglaltak ossze a szakkollégistak, melyek
a Gypsy Studies sorozat tanulmanykoteteként jelent meg 2010-ben. Szintén
2009-ben az egyetem altal benytjtott TAMOP 4.2.3. — Nyitott egyetem — a
tudomany disszeminacioja cimii palyazat keretén beliil 2010. aprilis 20-21-
22-¢én ,,Esélyegyenloség a felsdoktatasban” cimmel konferenciat szervez-
tiink. Az eseményt a hallgatok Varga Aranka szakkollégium vezet6 tanar ko-
ordinalasaval teljesen onalloan végezték. Igy az egyetemmel torténé egyez-
tetésektol kezdve a meghivott szervezetekkel torténd kapcsolattartason ke-
resztiil a pénziligyi elszamolasig bezarédodan ¢lesben is kiprobalhattak, hogy
mivel is jar egy haromnapos rendezvény megszervezése ¢és lebonyolitasa. Az
eseményen elhangzott eldadasokbol, kutatasokbol, a részt vett szervezetek
tevékenységeit bemutatd anyagokbol €s kutatasaikbol konferenciakoteteket
jelentettiink meg 2010 novemberében. (Gypsy Studies 23-24-25.)

2010 6szén a Nemzeti Tehetségprogram keretében meghirdetett palyaza-
ton elnyert pénzosszegb6l Mentorprogramot miikodtettiink, melynek soran a
szakkollégium fels6bb éves hallgatoi az elsé éves romologia szakos diakjainak
segitettek eligazodni az egyetemi életben és tanulmanyi rendszerben.

2011 tavaszan filmklubot rendeztiink hetente. A filmek témaéja a diszkri-
minacio illetve szélsOséges ¢lethelyzeteket bemutatasa volt. A filmeket Szész
Csongor a Filmtudomanyi Tanszék hallgatdja és Beck Zoltan a Romologia
¢és Nevelésszociologia Tanszékadjunktusa kozosen valasztottak, illetve az
elemz6é megbeszéléseket is 6k moderaltak, ahol a didkok megoszthattak egy-
massal az érzéseiket, kérdéseiket a filmek kapcsan.
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2012 tavasza soran a szakkollégium didkjai a Romologia és Neve-
lésszociologia Tanszékkel kozosen megrendezte a Romologia ,akkor és
most” cimil konferenciajat, mely alkalom lehetséget biztositott a 2001 ota
romologiat végzett hallgatok kutatasainak bemutatasara.

Tapasztalatok

Egy-egy szervezet életében fontos, hogy bizonyos id6kozonként id6t
szakitsanak az eddigi tapasztalatok ¢és torténések Osszegzésére. E célbol ke-
szitettem csoportos interjut a szakkollégium eddigi didkvezetdivel. A talal-
kozas soran interjuvazlat alapjan a kovetkezo kérdéseket tettem fel nekik:

Egyénre vonatkozo kérdések/felvezetés

1. Mennyi ideig voltal szakkollégista?

2. A WHSz-on kiviil voltal tagja mas szakkollégiumnak?

3. Mennyi ideig voltal ,,csak” tag és vezetdje a szakkollégiumnak?

4. Titeket mi motivalt arra, hogy vezetok legyetek?

WHSz-re vonatkozo6 kérdések

1. Az Egyetem mas szakkollégiumaval 6sszehasonlitva milyen hason-
l6sagot vagy kiilonbséget fedeztél fel a WHSz-nél?

2. A te vezetdséged alatt milyen volt az egyiittmikodés az egyetem
mas szakkollégiumaival, a Romologia Tanszékkel és az Egyetem
mas egységeivel?

3. Tagsagod/vezetdséged alatt mennyi €s milyen program/projekt va-
l16sult meg?

4. Sikeresnek tartottad oket? Ha igen, miért? Ha nem, miért? Mi kell
ahhoz, hogy a WHSz-ben sikeres legyen egy projekt?

5. Mi az oka annak, ha sikertelen egy projekt?

6. Szerintetek hogyan lehet a tagokat egy-egy projektben valo részvé-
telre motivalni?

7. Hogyan lehet 6ket arra motivalni, hogy a sajat szakmai, tudomanyos
palyajukban eldre tudjanak haladni?

8. Osszességében milyen élményeid voltak a WHSz-ben?

9. Mit javasolnatok a jelenlegi és jovobeli hallgatoi vezetoknek?

Osszességében a volt vezetdk pozitiv élményként emlékeznek vissza
a szakkollégiumi éveikre és inkabb a szakkollégium unikalis helyzetére és
erdsségeire hivtak fel a figyelmet. Ilyen erésségek a kozosség Osszetartd ere-
je — a volt tagok koziil sokan ma is partolo tagjai a szakkollégiumnak —, a
hallgatok kozotti egyiittmiikodés magas foka — egy-egy szervezési és kuta-
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tasi feladatot kdzosen oldanak meg a hallgatok — és a témabol — romologia
— ered6 viszonylag magas foku kiils6 érdeklodés.

A bo két oras beszélgetés alatt természetesen eldkertiiltek torténetek és
nevek, melyek nosztalgikusérzéssel toltottek el mindiinket. E mellett azon-
ban olyan fontos kdvetkeztetések kozos levondsara is sor keriilt, amelyek
nélkiil a jovoben nem lehet sikeres ¢és versenyképes a szakkollégium. Nega-
tivumként kertilt el a szakkollégium elszigeteltsége, amelyen csak a sz¢les-
kori civil és szakmai egyiittmiikodési halozat valtoztathat. Tovabbi nehézsé-
get jelent a volt vezetdk szerint a hallgatok bevondsa, motivalasa és tudoma-
nyos munkara késztetése. Erre megoldast jelenthet a széleskorii és latvanyos
kommunikaciod, az egyértelmil célok meghatarozasa, a miikodés soran a fel-
adatok delegalasa ¢s a tagok kozott felmeriil konfliktusok kezelése. Egyet-
értés mutatkozott abban, hogy a mentorprogramot érdemes lenne folyamato-
san mikddtetni, igy talan az jonnan bekerilt hallgatokat konnyebben bent
lehetne tartani a szakkollégiumban. Mindezek mellett arra is kitértek, hogy a
diakvezetonek feladata a tarsai motivalasa, eredményei értékelése és a folya-
matos visszacsatolds, meger6sités is, amely ugyanugy elvarhat6 a szakkollé-
gium vezetd tanaratol is.

Lehetéségek

A szakkollégium 2002 juniuséban indult, és az azota eltelt tiz évben fo-
lyamatosan miitkodott kisebb-nagyobb intenzitassal. A hallgatok kore a kez-
detekhez képest csokkent és sziikiilt. Biro Boglarka alapitotol tudjuk, hogy a
beindulast segit6 PHARE tamogatas kivonuldsa utan nehéz volt a hallgato-
kat megtartani €s még nehezebb Ujakat toborozni. A szakkollégistak 1étsza-
ma 15-20 {6 kortl allandosult és bazisukat alapvetden a romolodgia szako-
sok jelentették. Viszont ekdzben kinevelddott egy olyan réteg, akik dnalldoan
kezdtek palyazni és lehetdségeket keresni a szakkollégiumi élet fenntartasa-
ra. A megvalosult projektek mogott komoly szakmai munka all, amely azt bi-
zonyitja, hogy a szakkollégistaknak igénye van a tudomanyos ¢letbe bekap-
csoldodni — kutatasokat végezni és publikalni -, és hogy képesek egy-egy kon-
ferencia vagy tematikus rendezvény megszervezésére is. Mindezek a tevé-
kenységek a Wlislocki Henrik Szakkollégiumot kozelitik a Pécsi Tudomany-
egyetemen és az orszag mas fels6foku intézményeiben miikodd szakkollé-
giumahoz. Ezt azért nagyon fontos leszogezni, mert napjainkban a szakkol-
légiumokat mindsitési eljarasra kotelezik. Ennek az a célja, hogy az allami
forrasokbol csak azok a szakkollégiumok részesiiljenek, melyek valoban tu-
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domanyos ¢és szakmai munkat végeznek hallgatoi kezdeményezésre dnteve-
kenyen. Ezen szandék kinyilvanitasara 2011-ben az Interkoll (Szakkollégiu-
mok Egyezteté Foruma) elfogadta a modositott Szakkollégiumi Chartat®. A
bemutatott szakkollégium igyekszik az ebben meghatarozott elvekhez iga-
zitani miikddését, amely azonban a gyakorlatban nem megy egyik naprol a
masikra.

Ezzel parhuzamosan hatalmas lehet6ség el6tt all a szakkollégium. 2012.
aprilis soran a Nemzeti Fejlesztési Ugyndkség honlapjan jelent meg egy pa-
lyazati kiiras, amely kifejezetten a roma szakkollégiumok tAmogatasat céloz-
za meg. A kiiras alapjan a Wlislocki Henrik Szakkollégium lehet az egyik,
amely részesiilhet az egy milliardos tdmogatasi forrasbol. A palyazat céljai
¢s a projektek soran megvalositando tevékenységek nagyban hasonlitanak a
tiz évvel ezel6tti szakkollégiumi programhoz. A cél, hogy a felsdoktatasi in-
tézményekbe felvételt nyert hatranyos helyzetii, elsdsorban roma szarmaza-
su hallgatok szamara olyan komplex hallgatoi szolgaltatasok legyenek elér-
hetdek, amelyek hozzajarulnak tanulmanyaik sikeres befejezésének elémoz-
ditasahoz, a lemorzsolodasuk csokkentéséhez, illetve tarsadalmi szerepval-
lalasuk megerdsitéséhez. A szolgaltatasok magukban foglaljak a tehetség-
gondozast, a tanulas-modszertani és felzarkoztatd szolgaltatasok biztosita-
sat és fejlesztését. A felsOoktatds e szerinti tartalmi és szervezeti fejlesztése
a tudasalapu gazdasag kiépitését és a felsGoktatas mindségjavitasat szolgal-
ja, illetve az egész ¢leten at tartd tanulassal sszhangban 6sztonzi a hallgatok
munkaerdpiacra valo belépését és a tarsadalmi integraciot.

Kotelezéen megvaldsitando tevékenységek*:

A tervezett projekt egymassal dsszefiiggé modulokbdl (tématerii-
letekbdol) all, mely modulok 6nalldan is tudnak mtikddni, de szorosan kap-
csolddnak tartalmilag a tobbi modulhoz. Vagyis az egyes modulok dnalléan
is sikeresek lehetnek, azonban a teljes projekt sikeréhez valamennyi modul
eredményeinek hozza kell jarulnia.

— A modulszeriien behatarolt tevékenységek egy része egy alkalom-
mal Keriil el6 (a projekt elején), ¢s erre épiiléen miikodik a tobbi
téma a projekt egészében. Igy a Pedagégiai Program és a Képzési
terv alapjan torténnek a hallgatoi szolgaltatasok azok szamara, akik
a részletesen kidolgozott felvételi eljaras szerint bekertilnek a prog-

3 www.emet.gov.hu/download.php?doc_id=2456 [letoltés datuma: 2012. szeptember 20.]
4 Az osszefoglalas a TAMOP 4.1.1.D-KONV Roma szakkollégiumok tdmogatasa Palyazati utmutatd
10-11 oldal alapjan elkészitett palyazati szakmai programja alapjan késziilt.
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ramba ¢s az elére meghatarozott 6sztondijrendszer szerint pénziigyi
tamogatashoz is jutnak.

Folyamatosan miikodo, vagyis a projekt egészén végighuzodo te-
vékenységek kozott talaljuk a tutori rendszert, amikor a didkot egy
altala valasztott tanar segiti személyes problémai megoldasaban €s
a tudomanyos elérehaladasban. Ugyanigy mentort is valaszt a diak
segit6iil: egy olyan id6sebb hallgatotarsat, aki az egyetemi élet min-
dennapjaiban nyljt szamara tamogatast. Ezzel a két segitdvel kivan-
ja elérni a program a személyre szabott szolgaltatasokat, melyeket a
hallgatoi karriertervet is tartalmazo hallgatoi portfolioban rogzite-
nek folyamatosan. A tudomanyos kutatas és publikacio (Romologia
folyoirat elinditasa), valamint a szakkollégiumi konyvtar fejleszté-
se egyértelmiien a hallgatok tudomanyos é€letbe vald bevonasa miatt
mikodik majd folyamatosan. Ezt jol egészitik ki a szakmai k6z0s-
ségbe valo integralodast célzo tevékenységek: szakmai egyiittmiiko-
dések széles korének kialakitasa, a halézatosodas a tobbi roma szak-
kollégiummal, kapcsolatrendszer kiépitése az egyetemen, az alumni
stb. A szakmai kapcsolatok soraba tartozik a kozépiskolas cigany/
roma fiatalok megtaldlasa és felkészitése a felsdoktatasra. Mindez
akkor tud valoban jol miikddni, ha a programot megvalositok képzé-
se, szakmai mithelye és szupervizioja is folyamatosan része a prog-
ramnak.

A rendszeresen visszatéré programelemek a hallgatok szamara
nyujtott olyan szolgaltatasok sorat tartalmazza, amelyek felzarkozta-
tasukat, tehetséggondozasukat, kompetencia-fejlesztésiiket szolgal-
ja. Igy kommunikécié, tanulasmodszertan, IKT kompetencia, nyelv-
tudas, valamint személyes €s tarsas kompetenciak fejlesztése torté-
nik. Mindezek a fejlesztések kozosségi keretbe illesztve jelennek
meg a havonta szervezett haromnapos hétvégeken, amelyeket a hall-
gatok tanaraikkal és tutoraikkal kozdsen szerveznek — terveink sze-
rint a Gandhi Gimnaziumban, egyes programokba bevonva a kdzép-
iskolas fiatalokat is. Szintén egy-egy hétvégén és nyari taborokban
lesz lehetéség romologiaval foglalkozd szakemberek miihelyeibe
bekapcsoldodni, illetve mas roma szakkollégiumok diakjaival és ko-
zépiskolasokkal k6zos programokat szervezni. Az egészhez illeszke-
dik a civil szektorral valo él6 kapcsolat, mely segitségével hallgato-
ink cigany kozosségekben végeznek olyan dnkéntes munkat, mely a
tarsadalmi szerepvallalasra késziti oket fel.



A palyazat beadasat illetéen természetesen nem volt vita. Mind a hallgatok,
mind a Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszek tanarai €s partnerei egyet-
értettek abban, hogy ez a palyazat Gj lendiiletet adhat a szakkollégiumnak,
illetve kivalo lehetéség arra, hogy az egyetem barmely karara bekertiil6 ci-
gany/roma hallgatok szamara szakmai, anyagi és moralis segitséget nyljtsa-
nak diplomajuk megszerzéséhez. A beadott palyazati anyagok ebben a pilla-
natban is elbiralas alatt allnak.
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IRODALOM

Forray R. Katalin - Boros Julianna: A cigany, roma tehetséggondo-
zas intézményei. In: Educatio 2009/11.

www.emet.gov.hu/download.php?doc_1d=2456 [let6ltés datuma: 2012.
szeptember 20.]

TAMOP 4.1.1.D-KONV Roma szakkollégiumok tdmogatasa. Palyaza-
ti utmutat6 10-11 oldal.http://www.nfu.hu/doc/3456 [letdltés datuma: 2012.
szeptember 20.]

A Wlislocki Henrik Szakkollégium TAMOP 4.1.1.D palyézati felhivas-
ra beadott palyazati anyaganak szakmai programterve.
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Nyelvi szekcio

Orsos Anna: Nyelvi Miihely - Beas Nyelv - Romani nyelv

A Pécsi Tudomanyegyetem BTK NTI Romologia Tanszéke az elsd
olyan fels6oktatasi intézmény hazankban, ahol a magyarorszagi két cigany
nyelv oktatdsa 1997 ota folyamatos. Ez az iddszak szamos tanulsaggal szol-
galt mind a nyelvet tanulok, mind a nyelvet tanitok szamara.

Mindkét nyelvi kdzosség beszéldinek korében megfigyelhetd a nyelv-
csere folyamata, ennek kovetkeztében a nyelveket anyanyelvként és igy hét-
koznapi kommunikécios eszkdzként mar csak az iddsebb generacid hasznal-
ja, a kozeépso és fiatal generacio leginkabb mar csak a magyar nyelvet beszé-
li. Ritkdn van alkalmunk olyan hallgatéval talalkozni, aki anyanyelvi szin-
ten beszéli a beas vagy a romani nyelv barmelyik dialektusat. Ez a tény 6n-
magaban meghosszabbitja az utanpotlas nevelés iddszakat.

A cigany nyelv anyanyelvii hasznalata mellett is kiilon gondként jele-
nik meg az irasbeliség. Az anyanyelvi kompetencia még nem jelenti ugyan-
is e nyelvek rendszerének automatikus ismeretét, igy a tudatos nyelvhasz-
nalat és a nyelvtani rendszer megismerése, a torvényszertiségek felismeré-
se kiilon tanulasi folyamat. Mivel a cigany nyelvek tanulasaval a legtobben
az egyetemen talalkoznak eldszor, igy elozetes ismeretekre csak kevés hall-
gatonal épithetiink.

Az elmult id6szakban szamos alkalommal fordultak hozzank segitsé-
gért, egy-egy cim, intézménynév leforditasa, kiilonb6z6 honlapok, tartalmi
kivonatok vagy tobb oldalas szakszovegek forditdsa miatt. A cigany nyel-
vek diglosszids helyzete miatt egy-egy ilyen megbizas szdmos szakmai kér-
dést vet fel. A nyelvhasznalat funkciok szerinti elkiiloniilése miatt e nyelvek
formalis helyzetekben torténd haszndlata nehézségekbe {itkozik, mivel leg-
inkabb informalis teriileteken van kialakult szokincse.

Az utobbi id6szak gyakori elvarasa lett e nyelvek egyenjogusaganak el-
érése ¢s azoknak a feltételeknek a megteremtése, amelyek alkalmassa teszik
hasznalatukat minél tobb nyelvhasznalati funkcioban.
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A Nyelvi Miihely célja

— azoknak a korpusztervezési feladatoknak az elvégzése, amelyek so-

ran e nyelvek alkalmassa valnak a pontos és arnyalt kifejezésre;
nyelvtervezési, nyelvijitasi stratégiak meghatarozasa egy egységes
norma, egyfajta nyelvi allandosag kialakulasa érdekében: a helyes-
iras, a nyelvtani és kiejtési szabalyok teriiletén egyarant;

a beas és a romani nyelvek tudatos és szandékos alakitasa, szokincs
gazdagitasi, bovitési modok eldontése.

A miihely alapitdi: Ors6s Anna (a mithely vezetdje), Arato Matyas, Hegyi
Ildiko, Kalanyos Terézia, Kalanyos Istvan, Lakatos Szilvia, Szalai And-
rea. Hallgatoi alapitok: Ignacz Judit, Sztranyovszki Zsofia.

A Miihely konferencia keretében folytatott szakmai megbeszélésnek leg-
fobb eredményei, tapasztalatai:

A magyarorszagi cigany nyelvekkel kapcsolatos aktualis teend6k nagyon
sokrétiiek:

30

Szamos probléma jellemzi mindkét nyelv esetében a nyelvi norma és
ehhez kapcsolodoan az irasbeliség teriiletét. E problémak egy része
agrammatizmusra valamint a beas és a romani nyelvek dialektalis
kiilonbségeire vezethetok vissza — fontos és iddszerl lenne ezek
kozos attekintése és a nyelvi mithely allasfoglalasa eziigyben (E
téma felvetéséhez aktualitast az Orszagos Forditd és Forditashite-
lesitd Iroda (OFFI) felkérése adott, az Alaptérvény minden magyar-
orszagi nemzetiségi nyelvre vald leforditasaval. A forditds szamos
sztenderdizacids problémat vetett fel, melyek a hazai cigany nyel-
vek irasbelisége szempontjabol igen fontosak.

Tovabbi problémakat vet fel az a torvényi hattér, mely a magyar-
orszagi cigany nyelvek oktatasat szabalyozza. A rohamosan valto-
70 torvényi szabalyozas tovabbra sem veszi figyelembe, hogy nincs
nyelvtanarképzés sem bedsbol, sem romanibol, igy az utanpotlas
biztositasa és a kdznevelési torvény altal eldirt ugynevezett nemze-
tiségi nyelvtanar e két nyelv esetében nem létez kategoria. E tekin-
tetben is rendkiviil fontos lenne a nyelvi miihely allasfoglalasa, hogy
az alapprobléma valamint ennek kovetkezményei a torvényeldkészi-
t6k és torvényhozok szamara is jol értelmezhetd legyen. Altalanos



tapasztalatunk ugyanis, hogy a legtobb esetben nem is értik és nem
is ismerik fel az alapproblémat.

- Aromani nyelv dialektusainak vizsgalatara nemzetkozi kutatas kez-
dodott — rendkiviil fontos lenne e kutatasba nekiink is bekapcsolod-
nunk, hisz az 1950-es évek végén az Erdés Kamill altal végzett ku-
tatasok ota nincsenek adataink errdl.

- A cigany nyelvek presztizsének emelése tovabbi forditasok, ill. mi-
ndségi oktatasi segédanyagok létrehozasaval, nyelvi, nyelvhasznala-
ti kutatasokkal alatdmasztva

- A mihelymunkaban részt vevok korének bovitése azon anyanyel-
v, ill. cigany nyelvekkel foglalkoz6 szakemberekkel, akik szama-
ra a nyelvi, nyelvészeti, oktatasi és nyelvpolitikai kérdések egyarant
fontosak.

Orsos Anna osszefoglaloja a konferencia Nyelvi miihely
szekciojaban elhangzott el6adasokrol

A nyelvi miihely szekcioban harom eléadas hangzott el, melybdl kettd
irasos valtozata olvashato a kotetben.

Kiilonosen izgalmas beszélgetéseket indukalt Araté Matyas a romani
nyelv helyesirasanak torténetérdl szolo informativ el6adas, amely attekintést
adott e két téma hazai és nemzetkdzi helyzetérdl, valamint e nyelvet érintd
sztenderdizaciods problémakrol.

Az el6ado részletesen ismertette a hazai és a nemzetk6zi romani nyel-
vi véltozatanak fejlodését valamint a grafizaciot érintd sztenderdizacio kér-
déseit.

Papai Boglarka Az eurdpai kisebbségpolitika szemszogébdl vizsgalja
a magyarorszagi kisebbségpolitika alakulasat, igy eléadasaban a kisebbségi
jogok, kiilondsképpen a nyelvi jogok de facto valamint a de jure megvalo-
suldsat.

A kutato arrdl szolt, hogy vizsgalataban két eurdpai orszag (Szlovakia,
Romaénia) valamint Magyarorszag teriiletén €16 nemzetiségek tényleges ny-
elvi jogait és a torvényi dokumentumokban megjelend deklaralt jogokat veti
0Ossze.

A harmadik eldadonk Olah Anita Eva volt, aki eléadasaban a Pécsi Kis-
térségi Ovoda és Altalanos Iskola Baksai Tagintézményében miikodé ki-
sebbségi programot mutatta be. Bar a program szamos nehézséggel kiizd,
am mégis kiemelendd, hogy e tagintézmény fontosnak tartja annak létezését.
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Araté Matyas: A romani nyelv helyesirasanak fejlodése és
sztenderdizacios problémai

A tanulmany ismerteti a romani nyelv fobb magyarorszagi helyesirasi va-
riansainak torténetét az irasbeli kultura kialakuldsatol a szabalyozas elotti
korszakig, azaz a nemzeti ortogrdfia létrejottéig, elemezve, hogy kik és milyen
szabalyok dltal vezérelve alakitottak a fonetikus helyesirdsokat, majd példa-
ként bemutatva a Csenki-testvérek, illetve Szegé LaszIlo romani nyelvi rendsze-
reit, akik a maguk rendszerét kialakitva meghaladtik a fonetikus helyesirast,
létrehozva ezzel a magyarorszdagi normalizalt ortografiai rendszereket. Ismer-
tetésre keriilnek a nemzetkozi torekvések magyarorszagi adaptdcioi, reflexiok
és kritikai valaszok, az autonom helyesirasi rendszerek, illetve a sztenderdizalt
irasformak melletti és elleni érvek, tovabba elemzés olvashato azokrol a te-
nyezokrol, amelyek elosegitik, és amelyek hatraltatjak a romani nyelv fenn-
maradasat formalis és informalis szinteken. Ezen tulmenden a tanulmany arra
a kérdesre is keresi a valaszt, hogy a grafizdciot érinté sztenderdizdacio meny-
nyiben segiti el6 a nemzetkozi, illetve a helyi romani nyelvi valtozat fejlodését.

Kulcsszavak: romani nyelvhasznalat, ortografia, sztenderdizacio, grafi-
7acio

Bevezeto

A romanirdl, mint nyelvrél valé tudomanyos és politikai kézgondol-
kozas torténete mas nyelvekéhez képest ujkeletiinek szamit, a rola alko-
tott elképzelések — érintsék akar az eredetét, szabalyrendszerét, a betoltott,
vagy épp a betdlteni kivant funkcidjat — pont olyan sokszintiek, mint maga a
nyelv. A romani irasbeliség meglétérdl tantiskod6 fennmaradt targyi emlékek
is gjak, igy feltételezhetden a vandorlo cigany tarsadalom nem rendelkezett
irasbeliséggel, vagy oly elenyészd mértékben hagyott maga utan irott emlé-
keket, hogy azok koziil egy sem maradt fenn a térténelem soran. A romani
nyelv a XXI. szdzadba Iépve egyszerre elszenveddje a nyelvtervezési folya-
matok metodoldgiai utvesztdinek, a nyelvet beszélok szamanak folyamatos
¢és drasztikus csokkenésének, valamint kiilonféle nyelvpolitikai és politikai
csoportok lobbitevékenységeinek.

A romani nyelv jelenlegi divergens szerepéért minden egyes magat fe-
leldsnek tartd csoport a tobbi (ellenérdekelt) csoportot okolja, legyen az tu-
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domanyos vagy politikai, tobbségi vagy kisebbségi tomb, nem beszélve az
egyes nyelvjarasok besz¢l6ir6l. Annyi azonban bizonyosan latszik, a nyelv-
vel foglalkoz6 magyarorszagi ciganyok eddigi nyilatkozatai alapjan leggyak-
rabban a cigany kutatok hidnyaval indokoljak a nyelv alacsonyabb preszti-
zsét: ,,Az irodalmi nyelv kialakitasanak (...) masik gatja, hogy a kdzelmultig,
sOt napjainkban is a nyelv tudomanyos vizsgalatat, nyelvi-mivészeti alkal-
mazasat elsésorban nem-ciganyok végezték, végzik és gyakoroljak.” (Choli
Dardcezi, 1992: 6). Hasonloan vélekedik Bari Karoly is: ,,Fontos lenne, hogy
minél tobb cigany szdrmazasu is keriiljon a kutatok kozé, mert a cigany-
sag esetében most még elengedhetetlen egy szarmazasbol adodo, bizonyos
foku elkotelezettséggel parosulod, alaptudas az iranyulasi pontok kijelolése-
hez. Az, hogy a cigany kutatok a sajat népiik kultirajat a téves, elditéletes hi-
edelmekkel szemben teljességében mutassak meg a vilagnak.” (Bari, 1999:
27, magyarul: Bari, 2000). A fentiek azonban elsGsorban néhany mar nem te-
vékeny kutatordl alkotott negativ véleményt tiikkroznek, pedig joval nagyobb
veszély a nyelvcesere altali nyelvhalal vizidja, ugyanis a romani nyelv a mai
allapotaban korlatozott nyelvnek szamit. ,,A korlatozottsag azt jelenti, hogy
nincs kialakult szokincse az élet ,,magaskultiras™ teriileteinek, nem lehet
jogrol, tudomanyrol, miiszaki kérdésekrdl beszélni, esetleg nincsen irasbe-
liség.” (Nadasdy, 2006). A cigany értelmiség egy jelentds része pedig egyé-
ni nyelvtudasatol fiiggetleniil azért nem lelkesedik a romani nyelv tekinté-
lyét emeld, nyelvmegtarto lehetoségekért és intézkedésekért, mert ezek meg-
nehezitik a magyarorszagi beilleszkedést: megnyugtatobb és célszeriibb a
tobbségi tarsadalom kultirajat magukra venniiik, egyuttal eltavolodniuk a
cigany népiségtdl. Altalanossagban az irodalmi nyelv, illetve a kijellt nor-
ma helyzetét a kodifikacio 1épései erdsitik meg, mely a romani esetében a
grafizaciot is tartalmazna. A torténelembdl tobb példat is hozhatunk az iras-
beliség szabalyozasara: egy irasrendszer kivalasztasat, ha addig az adott nor-
mahoz kapcsolodo nyelv nem rendelkezett irasbeliséggel (pl. a Szovjetunio
tobb népcsoportja az 1920-as, 1930-as évek elott), az irasrendszer megval-
toztatasat (pl. Mustafa Kemal 1928-as irasreformja, melynek soran Torokor-
szagban az arab-alapu irasrol a latin abécé hasznalatara tértek at), a helyes-
netébdl is: a legutobbi nagy reform soran az Gn. ,,akadémiai helyesiras”-t egy
egyszeruUsitett helyesirassal valtottak ol a 20. szazad elején) (Sandor, 2000).
A fent emlitett példak azonban mind feltételeznek egy reformvégrehajtod ha-
talmat, mely egyrészt képes a fennhatdsaga ala tartozo népesség nyelvhasz-
nalatan modositani, masrészt igyekszik a tertiletén kiviil €16 nyelvhasznalok
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szamara is elérhetéve, kovetenddvé, illetve még inkabb kizardlagossa ten-
ni, elkeriilve ezzel a nyelv bizonyos aspektusbol valo részekre tagolodasat.

A romani nyelv esetében nincs centralizalt hatalom, mely hatassal volna a
fold cigany népességének nyelvhasznalatara, nincs jogi szabalyozas, sem sem-
milyen valodi legitimacioval bird szabalyozo testiilet (pl. akadémidk, nyelvi
bizottsagok), melyet a dontd tobbség elismerne. A kodifikalt norma terjeszté-
sét természetesen az irok és a média is tamogathatnak; de leginkabb az iskolai
oktatas volna az elterjesztés csatorndja. A romani esetében nem csak a modern
vilag demokratikus berendezkedése all ellentétben az autoriter végrehajtd ha-
talommal — a legtobb nyelvi reformot a legkevésbé sem demokratikus modon
hajtottak végre! —, hanem maga a részekre tagolodas: oly sok heterogén kultu-
ralis hatas érte a nyelvet az elmult évszazadokban, hogy egy, az egész vilagra
kiterjedd, univerzalis romani irasrendszer az egyén szamara talsagosan kevés
ismert komponenst tartalmazna ahhoz, hogy sajatjanak érezze azt. Tovabba hi-
anyzik a folyamatos visszacsatolas: a nyelvujitdo kezdeményezések eleddig so-
sem hagytak el az iskolapadot, a nyelvi bizottsagokat ¢és a szotarakat; izolaltan
léteznek a cigany tarsadalomtol tavol.

A fonetikus iras létrejotte

Az elsd ciganynyelvii szoveg 1542-ben jelent meg Anglidban, ennek ci-
gany eredete azonban bizonytalan, ugyanis ezt kdvetden tobb nem cigany
kutat6 és nyelvtanulo publikalt ciganyul, elsdsorban néprajzi szovegeket, igy
alighanem a legkorabbi, bizonyithatoan ciganyok altal hatrahagyott emlékek
azok a Habsburg Jozsefnek irt levelek, melyeket az Osztrak-Magyar Monar-
chia tertiletén ¢l6 ciganyok irtak (Rézmiives, 2003: 9-13). A Rézmiives Me-
linda szerkesztette Rromane Lila c. kotetben 51, f6képp romani nyelvii, de
né¢hany magyar, illetve egy ismeretlen, roman dialektusban irt levél talalhato.

A levelek létrejottének idején romani helyesirasi szabalyzat nem léte-
zett, ahogyan jelenleg sem létezik, az azdta eltelt id6 alatt létrejott egymas-
tol tanult helyesirasi szokasok azonban nyomot hagytak és jelenleg is hagy-
nak mindenki helyesirasan. A levelekben ezek a nyomok még nem érzédnek,
nem is érzddhettek, igy csak talalgathatunk, hogy milyen elv alapjan dontott
egy-egy levél iroja egyik vagy masik alak mellett. A levelekben pl. a magyar
helyesirasi nyomok nem minden esetben jelentkeznek, bar a /£s/ fonéma cz
irasmodja konzekvens®, pl. herczego ‘herceg’, cziganj ‘cigany’.

5 Hivatalosan az 1922-es szabalyzattal vezették be a magyar nyelvben a cz helyett a ¢ irismodot, nem
hivatalosan viszont mar a XIX. szazad elejétdl hasznaltak a mai alakot irok és nyelvtudosok egyarant.
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A fonetikus romani transzkripcié nem egy konkrét irasmodot jeldl, ha-
nem olyan irasmodok, stratégiak Osszességét, amelynek hasznalata soran
a beszEld a tobbségi (vagy tobbséginek mondott) helyesirast, illetve annak
szabalyait igyekszik alkalmazni a romani nyelv lejegyzésére. Igy a magyar
fonetikus atiras sem egy bizonyos helyesirast jelol, hanem mindazt a reper-
toart, amelybdl a lejegyz6 valaszthat, amennyiben az megfelel a magyar he-
lyesiras szabalyainak. Ez az irasmod nem kontrollalt és nem sztenderdizalt,
igy hasonlo6 tendenciak mellett ugyanazt a szot masképpen irhatja le egy ma-
sik nyelvjarast besz¢ld, ill. kiilonbozd személyek egy csaladon beliil, s6t,
még ugyanazon besz¢élonél is felfigyelhetlink valtakozasokra akar egyazon
szovegen belll is. Az eltérések foként a tobbségi nyelvjaras repertoarjabol
hianyzd, de a kisebbség nyelvében meglévo nyelvtani elemek lejegyzésekor
tlinnek ki, pl. /& — r a fonetikus transzkripcid soran.

A magyar fonetikus irds az egyetlen a Magyarorszagon hasznalt romani
ortografiai rendszerek koziil, melynek konkrét elnevezése nincs, esetenként
magyaros irasmodnak, fonetikusnak, magyar atirasnak nevezik. Ezen fone-
tikus irasmodok hasznalata szimbolikus valasztovonalat képez a romanit be-
sz¢€16 tarsadalomban, ugyanis a romani-magyar kétnyelviiek — akik a csalad-
jukban sajatitottak el a nyelvet — automatikusan valamilyen fonetikus rend-
szert kezdenek el hasznalni, amennyiben arra keriil a sor. A nyelvtanarok
ezzel szemben valamilyen kidolgozottabb rendszert igyekeznek kovetni, €s
ezen kidolgozottabb rendszerek magasabb presztizsét rendszeresen igyekez-
nek is kiemelni. Az irdsrendszerek strukturalasa hasonlatos a Bernstein-féle
elaborated code ~ restricted code alapu tarsadalmi kodrendszerbeli oszta-
lyozasahoz. Igy a fonetikus atirasok elismertsége alacsony és parosul azzal a
nézettel, hogy fonetikus rendszert az hasznal, aki képtelen kidolgozott rend-
szert hasznalni, mig a kidolgozott rendszerek és hasznaldi magasabb szinten
allnak, hiszen 6k a kidolgozott helyesirasi rendszerek mellett képesek a fone-
tikus rendszert is megérteni, illetve sziikség esetén hasznalni. Az anyanyel-
vi beszélok is késébb, ha legalabb feliiletesen is, de megismerték a kidolgo-
zott rendszereket, gyakran nézik le azokat a nyelvhasznalokat, akik tovabb-
ra a fonetikus irast hasznaljak.

A nyelvtanarok elsésorban a Magyarorszagon leggyakoribb, Choli
Daroczi—Feyér-féle helyesirast tanitjak €s a legtobben ezt tartjak ,helyes-
nek™. A févarosban, elsdsorban a tobbségi tarsadalom didkjait oktato tana-

6 Nincsenek pontos adatok arrdl, hogy hasznaljak-e a fonetikus irast a romani nyelv oktatasa soran Ma-
gyarorszagon, azonban egyes esetekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy eléfordul.
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rok kevésbé, mig a cigany tarsadalommal napi szinten érintkez6 tanarok vi-
szont igen gyakran a magyaros atirast tartjak a legtermészetesebbnek. A for-
ditok is talalkoznak azzal a jelenséggel, amikor a leforditand6 anyag célko-
zonsége alapjan kell valasztani az atirasi formak koziil; ha a célkdzonség
szamara ismeretlenek a kidolgozott helyesirasi rendszerek, akkor épp a haté-
konysag miatt sziikséges fonetikus rendszert hasznalni.

A tudomanyos igeny megjelenése

Csenki Imre és Csenki Sandor az 1930-as évek kdzepétdl fellendiild
magyar népmese- és népdalgytijtés hatasara kezdett foként a piispokladanyi
¢s hosszupalyi cigany kdzosségekben néprajzi gytijtésekbe. Els6ként Kodaly
Zoltan hatvanadik sziiletésnapjara késziilt Gunda Béla szerkesztette emlék-
konyvben megjelentették a Piispokladanyban 1941-ben feljegyzett Fagyos
kiraly cimli masari cigany ballada teljes szovegét, magyar forditasat kotta-
val egylitt, egy folklorisztikai elemzés kiséretében. (Kovalcsik 1988: 107,
1998b: 429; Vagh 1983: 30; Vekerdi 1974: 43). Csenki Sandor az elemzés
soran felveti azt a problémat, amelyet ma a nemzeti romani helyesirasok ¢és a
sztenderdizalt (vagy legalabbis egységesebb) ortografiak szembeallitasanak
neveziink. Ekképpen fogalmaz: "Mivel célunk néprajzi, a szovegek lejegy-
z¢ésénél elnagyolt fonetikat alkalmaztunk. Nem talaljuk ugyanis helyesnek,
ha a magyar helyesiras szerint rogzitjiik a szoveget, mert ez sok zavart és ne-
hézséget okoz, killondsen mas nemzetiségii kutatok szamara. A mi munkan-
kat is megneheziti az, hogy a kiilonb6zé nemzetiségli gypsiologus ok sajat
anyanyelviik helyesirasat hasznaltak. Popp Seroianu pl. a roman helyesirast
alkalmazza: Pa cho plai 6 zéleno, Cherdedl abidn romano. Liebich a néme-
tet: Dschawa tele dschawa pre. Spanyolban Lukacs Evangéliumanak egyik
része a kovetkezoképpen van leirva (Luk.15-10): Andiar sanque penelo, que
sinara osuncho anglal es majares... Magyarban Herrman Antal irasa a ko-
vetkezd: Ke man desztul phabaresz jaj. Még a legjobb a bolgar bibliaforditas
(Luk. 15-18): Coka phenav tuménge: Kamlosanen o angelja e Devléskere,
jek bilaco manus kana pismani ovél.” (Csenki-Csenki 1943: 357).

A szerz0 ezekkel a megallapitasokkal messze megeldzte a korat, ugyan-
is romani nyelv jelenlegi ortografiai helyzetét is pont ezek a problémak tarkit-
jak. Csenki egyrészt a) mellézni kivanja a magyar fonetikat, mert ez nehéz-
séget okoz mas nyelvi kutatok szamara, mint ahogy b) nehézséget okoznak
a magyar kutatok szamara mas nemzetiségliek sajat helyesirasai, azonban a
legérdekesebb és leginkabb sokat mondo rovid megjegyzés, hogy c) a bolgar
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(vagy inkabb bolgar alapt) fonetika alkalmazasa a legjobb —ha nem is tudato-
san, de valojaban ezzel raérzett a romani nyelv balkani rokonsagara. A szerzo-
paros ezzel a 1épéssel tulajdonképpen elhagyja a nemzeti romani helyesirast
egy praktikusabbnak, precizebbnek és nemzetkozibbnek tartott rendszerért.

Autonom torekvések a szabalyozassal szemben

A sztenderdizacios folyamat ugyan nem a Csenki-testvérekhez kothe-
t0, a nyelvhez valé hozzaallasuk azonban éppen azt a gondolkodast tiikrozi,
amely kés6bb az egységesités felé torténd lépéseket eredményezte. A nem-
zeti helyesirasok tobb helyen is szembeallnak a sztenderdizalt irasformaval.
A nemzeti ortografiak Iétrehozoi mind olyan személyek, akik mas nyelv he-
lyesirasat veszik at egymastol fliiggetleniil; a stratégia soran sszesen két fel-
tételnek kell teljesiilnie: legyen a szoveg a felado €s a cimzett szamara is ma-
ximalisan érthetd, illetve legyen a lehetd leggyorsabb. A sztenderdizalt iras-
formak megalkotoi elsdsorban testiiletek, bizottsagok, még akkor is, ha mo-
gottiik nyilvanvaloan egyének allnak, stratégiajuk pedig sokkal osszetettebb:
legyen markansan megkiilonboztethetd mas irasoktol, hogy tiikkr6zze a nem-
zeti ideoldgiat, ugyanakkor ne legyen tulzottan idegen, valamint legyen 6rok
¢s valtozatlan. A folyamatosan valtozo nyelv azonban idonként megkivanja
a helyesiras ¢l beszédhez valo igazitasat, ellenkezd esetben kialakul a be-
szélt nyelv « irott forma kettés allapot, mely aztan tovabb toredezhet szleng
~ regionalis kéznyelv ~ irott forma ~ klasszikus (irodalmi) nyelv (+ onyelvi)
rétegekre is (pl. a perzsa nyelv esetében). Ez azonban a nyelv potencialis pa-
ratlan gazdagsaga mellett rendkiviil megneheziti a nyelvelsajatitast és olyan
nagy tobbletterhet r6 a nyelvhasznalora, amely a romani nyelv esetében sem-
miképpen sem kivanatos.

1. Anyelv alakitoi

Autondém torekvések

: . Sztenderdizalt irasforma
(nemzeti helyesirasok)

Létrehozo Egyén Egyén/Testiilet

Stratégia Célorientalt Komplex

Repertoar Meglévo Komplex

Statikussig Follyamat,osan I’d('ikéz’(')nként igazitott/
modosulo allando

Kovetkezetesség (Altaldban) nincs Van (?)
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A kovetkezetesség tekintetében azonban élenjarnak a sztenderdizalt
abécék; mig az autonom torekvéseknek nincsenek irott szabalyai, addig az
egységes abécéket szigorti szabalyok kotik. Ennek ellenére egy viszonylag
Uj nyelv esetében, ahol sem romani lektor, sem romani nyelven tud6é nyom-
dai szakember nem all rendelkezésre, a kiadvanyok nem is lehetnek egysé-
gesek, igy nem konzekvensek, még az oly preciz szerzok, mint pl. Csenki¢k
esetében sem, a szerzéparos a nyomdai kényszermegoldasokat tobb izben ki
is emelte (pl. Csenki-Csenki 1943: 357).

2. Csenki Imre és Csenki Sandor (ill. Vekerdi Jozsef) nyelvi megoldasai

aspiracié  palatalizaci6  jhang  mgh-hossz.

1943 | kottaban ©y ) i van
Csenki+Csenki atirasban ) @) i van

1967 | kotta és atiras (7) ) i van

1980 kottaban h ) j van
Csenki+Vekerdi®* atirasban h y j nincs

A Szego-féle helyesiras megjelenése

Mivel a ciganyok a vilag kiilonb6z6 orszagaiban egymastol kisebb vagy
nagyobb mértékben eltéré nyelvjarasokban beszélnek, egymas nyelvjarasait
szoban konnyebben megértik, mint irasban, ha két eltérd, a sajat nemzeti fo-
netikus atirasukon alapul6 rendszert hasznalnak. Ezt felismerve kialakul az
igény egy egységes, vagy egy bizonyos fokig egységes, sztenderdizalt abé-
cére. A cigany nyelv elsd, ideiglenesnek szant irasat a Cigany Vilagbizott-
sag (Komitia Lumiaki Romani) 1971-es I. Roma Vilagkongresszusan fogad-
tak el, ezt nevezziik Pan-Vlax rendszernek. Hogy a sztenderdizacio egyszer-
re kivanatos és egyszerre terhes, azt mi sem mutatna jobban annal fejlemény-
nél, hogy az elfogadott 1971-es egységes abécének azonnal 1étrejott egy, a
magyar nyelvhez kozelebb all6 modositott valtozata’. Ennek a magyar val-
tozatnak az elsé nyelvész és kolté hasznaldja volt a sinoldgus Szegd LaszIo.

7 Az aspiraciot az eredeti szandék szerint nem a kis ¢ betll (melyet a héber nyelv ‘ayin hangjanak pon-
tatlan lejegyzésére is hasznalnak), hanem az angol szimpla idézdjel jelezte volna (), ez azonban sem
a kottaban, se az atirasban nem valosult meg.

8 Csenki-Csenki 1980 cigany szovegeit Vekerdi Jozsef gondozta, aki a szerzoparos helyesirasat egy
¢kezetmentes magyar fonetikus atirasra cserélte fel, melyet Vekerdi sem azel6tt, sem mas miiben nem
hasznalt.

9 Az 1971-es abécé elemzésétdl itt most eltekintek, ugyanis eredeti forméaja Magyarorszagon nem, vagy
oly elenyészéen keveset volt hasznalatban, hogy nem maradt fenn adat.
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Hogy a helyzet komikumat emeljiik, az adaptalt magyar helyesirason modo-
sitott egy kicsit, méghozza épp ellenkezd iranyban.

Szegd Laszlo az els6 nyelvész nyelvhasznalok egyike, akik legalabb
valamilyen modon megprobaltak az altaluk hasznalt helyesirast bemutatni.
O irja le elészor, hogy a beszéldk a cigany nyelvet elsésorban azzal az arti-
kulacios bazissal beszElik, amely az illetd orszagok nem cigany allami vagy
tobbségi nyelvének sajatja — ezt a felismerést alkalmazzuk egyébként a nem-
zeti fonetikai helyesirasoknal is, hiszen az artikulacios bazis jellegzetessé-
ge egy beszélo esetében sok tekintetben hasonlit az ortografiai repertoarhoz.

Az 1971-es abécé, annak magyar valtozata és a Szegd-helyesiras is
egyes elemeiben hasonlit a magyarhoz, ezért a népnyelv gy tartja, hogy
Magyarorszagon a romani nyelv lovari variansanak ez lett a hivatalosan el-
fogadott irasa, de ez minden tudomanyos alapot nélkiiloz, hiszen ezek iras-
modok éppugy alkalmazhaté kelderas, colar és csurar, vagy akarmely mas
dialektusokhoz is.

3. Az 1971-es helyesiras betliinek magyarorszagi adaptacios variansai

1971-es eredeti abc 1971-es abc 1973-ban Szegd 1984-as Choli IPA
magyar valtozata Laszl6 altal Daroczi-Feyér
modositott betiik szOtar
chh chh chx - (>sh)”° "
j dzh dzh - (>zh)" dz
y J y J J

Szeg6 Laszlo a harom valtozatot nem hasznalja konzekvensen, de egy-
azon miiben sosem keveri 0ket. 1983-as Ciganyok, honnét jottek — merre
tartanak? c. tanulmanykotetében kdnyvében A cigany nyelv c. publikaci-
6jaban'? tobbek kozott megjegyzi, hogy a nem olah cigany nyelvvaltoza-
tok mindegyikében talalhato egy aspiralt affrikata (c/x), valamint follelhet6
benniik a j /dg/. Ezek a fonémak az olah cigany dialektusok jelentds részébol
kivesztek, illetéleg csak emfatikus beszédben — de ott is igen ritkan — for-
dulhatnak eld. Helyliket a tobbi cigany valtozatban legfoljebb idegen erede-

10 Az /f"/ atirasat a lovari nyj.-ban végbement [ < ¢ < f* fonémaegyszerlisodés miatt kihagytak.

11 A /dg/ atirasat a lovari nyj.-ban végbement 3 < z < ds fonémaegyszertisodés miatt kihagytak.

12 A cigany nyelvre vonatkozo fejezetet eredetileg Talos Endre irta volna, de az elkésziilt cikk kis-
sé negativ hangvételét Szegd Laszld késébb visszautasitotta. Talos engedélyével Szegd a felis-
merhetetlenségig atirta eredeti cikket, mely Télos szerint szakszeriitlen, allitdsait nem értette és
Osszevegyitette olyanakkal, amelyektdl elhatarolna magat (Talos 2007: 55). Az elemzett allitasok
valoszinisithetéen Talos gondolatai.
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tl jovevényszavakban eléfordul6 palatalizalt (1agyitott) ejtési shy, zhy vet-
te at. (Az olah ciganyban ezért chxavo ‘i0’ — shyavo, janel ‘tud’ — zhyanel
stb.)

Kozel egy évtizeddel késébb nyerte el a magyarorszagi romani ortogra-
fia maig végleges formajat, mikor 1984-ben megjelent a Szegé Laszlo al-
tal megrostalt és sajat gytjtéseivel kiegészitett Hutterer—Mészaros szosze-
det (1967) melyet végiil Choli Dardczi Jozsef—Feyér Levente dolgozott at
és Romano-ungriko cino alavari c. kisszotar néven latott napvilagot (Télos
2007: 15-16). A helyesirasuk az 1973-as Szeg6 Laszlo altal modositott abé-
céhez képest ismét egy 1épést tett a magyar nyelvi tradiciok felé (1. 3. tab-
lazat), széles korben az 1987-ben indult Romani Nyevipe c. Gjsagban, illet-
ve a jelenleg is hasznalt 1988-ban (majd 2002-ben Ujra-) kiadott Zhanes
romanes? c. nyelvtankdnyvben terjedt el.

A Pan-Vlax, majd a Courthiade-abécé létrejotte

Az 1971-ben elfogadott egyszer(i latin betlis irast, melyet Pan-Vlax
rendszernek neveziink, azzal a céllal hoztak létre, hogy 20 évvel késébb egy
olyan véglegesitett ortografiai rendszerre térnek at, mely majd magan hor-
dozza mindazokat a tulajdonsagokat, melyekkel egy hivatalos, minden terii-
leten alkalmazhat6 és alkalmazandé romani irdsrendszernek birnia sziiksé-
ges. Az 1991-ben Varsoban a IV. Roma Vilagkongresszus alkalmaval elfo-
gadasra kertilt, Marcel Courthiade altal kidolgozott abécé (a tovabbiakban:
CSc, azaz Courthiade-script) azonban nem épit és nem is hasonlit az el6z6-
re, a grafizacioval foglalkozo nyelvészek, ill. roma értelmiségiek is tobb iz-
ben élesen kritizaltak.

A CSc egy interdialektalis morfofonematikus irasrendszer, melynek
eredeti célja, hogy a leirt szOveget mindenki olvassa a sajat dialektusaban.
Az altala hasznalt archigrafémak otlete, mely az egyik legvitatottabb eleme
az emlitett irasnak, az orosz nyelvre alkalmazhat6 archifonémabdl szarmazik
Trubeckoj hercegt6l. Courthiade felfedezve ugyanis, hogy a ciganyban bizo-
nyos pontokon valtakozas mutatkozik t/d, k/g, sz/c stb. kozott, az egymas-
sal valtakozokra kiilon sajat jeleket keresett, bevezetve ezzel a {0, ¢, q} ka-
raktereket a romani nyelvbe, holott egy nyelv szabalyosan valtakozo6 hangja-
inak bizonyos értelembe vett azonossagat a nyelvtudomany régota ismeri és
morfofonémanak hivja (Talos, 1997).

A CSc Iétjogosultsaga rendkiviil vitatott. Talos Endre szerint egyrészt
mar 1997-ben is joval elérébb kellett volna tartani a cigany nyelv ligyében,
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raadasul azt egy egységes irasrendszer nem viszi elérébb, hiszen ,,a cigany
nyelv nem egységes, ¢s ezt a tényt nem lehet hipp-hopp, betiikkel orvosol-
ni”, tovabba az archigrafémak gyakorlati irdsokban val6 alkalmazasa ,,feles-
leges, értelmetlen, s6t zavar6” (Talos, 1997). Bari Karoly szerint ,,van ugyan
egy koz0s abécé (a CSc-rél van sz6 — a szerz0), amelynek ,,szabélyait” az un.
varsoi hatarozat rdgziti, de az én tapasztalatom szerint (is) teljességgel alkal-
matlan a cigany beszéd irasba foglalasa, mert a hangjeldlési szisztémaja za-
varos. (...) néprajzi szempontbol elengedhetetlennek tartom az eredeti szo-
vegek kozlését, kialakitottam egy sajat irasmodot.” (Bari, 1999: 26, magya-
rul: Bari, 2000). Bari ezen irasmod épp a tudomany szempontjabol legfonto-
sabb negativumat emeli ki: a CSc elfedi a dialektalis kiillonbségek egy részét,
igy a szoveg soha tobbé nem adhatd vissza a szerzé/adatkoz16 szandéka sze-
rint. Sz6csi Anna is elutasitolag szol: ,,Meg kell tenniink az els6 igazi 1épése-
ket egy valoban hasznalhato cigany iras létrehozasa felé. El kell donteniink,
milyen irasmod kell nekiink. Egy olyan, amivel a cigany elit elnyelvészke-
dik még sok éven keresztiil, vagy egy olyan, amit mindenki el tud olvasni.”
(Szdcsi, 1997). Nemzetkozileg meglepden kevés visszhangot kapott, szisz-
tematikus kritikai elemzések nem, minddssze rovidebb biralatok irodtak rola
(pl. Friedman, 1985, 1995, 1999). Hasznalata hibalehet6ségek tomkelegét
okozta Kujtim Pacaku hatnyelvii koszovoi romani szotaraban is (melynek
lektora maga Courthiade volt): 1200-1300 szo6alakbol 118-at a kiadast kdve-
toen javitani kellett, és bar a hibas/elgépelt szavak mind a hat nyelvet érintik,
90%-ban a romani alakok lettek félregépelve.

Osszegzés, avagy az aktudlis problémdk

A jelenlegi helyzet tehat teljes széttagoltsagot mutat: a nyelvet csaladi
korben elsajatitok a magyar fonetikus atirast, az oktatasi rendszerben romani
nyelvet tanulok a Choli Dardczi—Feyér-féle helyesirast hasznaljak, nem vé-
letleniil: Magyarorszagon jelenleg az érettségi soran ¢€s a nyelvvizsgan is
csak ezt a rendszert fogadjak el, a CSc-t pedig Magyarorszagon csak elvétve
hasznaljak (pl. Rézmiives Melinda egyes miivei). A romani nyelvvel foglal-
kozo kutatok, illetve a romani nyelvet felhasznald egyéb tudomanyagak kép-
viseldi, pl. kulturalis antropologusok, néprajzkutatok, népzenekutatok stb.
pedig gyakran sajat rendszert alakitottak ki; pl. Bari Karoly a hallott szoveg
transzkripcioja miatt, Réger Zita a masari dialektusban elhangzott eldbeszéd
hii visszaadasa miatt, illetve Talos Endre a nyelvészeti munkaiban elenged-
hetetlen preciz fonémajeldlések érdekében.
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A pontos hangjel6lés a nyelvtanulasnak is fontos eleme kell, hogy le-
gyen, azonban a Szeg6-féle atiras nem (ahogy Talos atirasat leszamitva se-
melyik masik sem) foglalkozik a hangsuly és a maganhangzo6-hosszlisag pre-
ciz jelolésével, igy kiilon modositas nélkiil, alkalmazasaval a megfeleld ci-
gany kiejtés nem sajatithato el, mert a helyesiras elfedi az ejtési kiilonbsé-
geket.

4. A kvantitasbeli oppozicio esetleges hianya a helyesirasokban

»Tudomanyos” Choli Daroczi—Feyér-  Courthiade-

Atiras tirés Atirés jelentés
$avo shavo ¢havo fit
savo shavo savo sav
§avo shavo savo sav

A végleges romani ortografianak egyértelmiinek és atlathatonak kell
lennie a felhasznalé szamara, ne generaljon informaciotarolasi és vissza-
kereshetdségi problémakat, az adatbevitel moédjanak pedig praktikusnak és
gyorsnak kell lennie — ez a CSc-ben hasznalatos @ (theta) és 3 (ezh) betiik
esetében, foleg ha helyettesithetéek a § és a cirill 3 (ze) karakterekkel, nem
valésul meg. Nem célszerli olyan irast haszndlni, amely nem talal kedvezo
fogadtatasra a roma tarsadalomban, még akkor sem, ha a tudomany tamogat-
ja azt. Olyannak kell lennie, amelyet iskolai oktatasban is alkalmazni lehet
az elso osztalytol kezdve, igy az irdsnak konzekvensnek kell lennie minden
esetben, valamint minél inkabb tiikréznie kell az €16 beszédet, ezzel is levéve
a felesleges terhet a nyelvtanulorol és a kisiskolasrol egyarant, mert ez eldse-
giti a romani nyelv fennmaradasat informalis és formalis szinteken egyarant.
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Papai Boglarka: Vitaindito felvetések: az eurdpai
kisebbségpolitika fényében a magyarorszagi
kisebbségpolitika alakulasanak iranya

Az eléadasom célja, hogy a hazai kisebbségi jogokat Osszevessem a
kornyezé orszagokban €16 kisebbségek jogaival. Kutatasomban foként a
Szlovakiaban és Romaniaban €16 kisebbségek jogait szeretném részleteseb-
ben bemutatni. Szeretnék kitérni a kisebbségi jogok, kiilondsképpen a nyel-
vi jogok de facto valamint a de jure megvaldsulasara.

Részletesebben szeretném bemutatni, hogy az emlitett allamok milyen
mértékben tamogatjak, vagy nem tadmogatjak a teriiletiikon é16 kisebbségek
beilleszkedését hagyomanyaik megtartasaval.

Ertéknek tekintik a nyelvi pluralizmust, vagy minden lehetdséget meg-
mozgatnak a kisebbségi nyelvek ellehetetlenitéséért?

Kovetkezo kérdésem, hogy ha az allam torvényileg biztositja a kisebb-
ségi nyelvhasznalatot a mindennapokban, illetve a kozszféraban, akkor en-
nek gyakorlati megvalosulasat elésegiti-e kisebbségi nyelvi oktatassal?

Kutatasi modszerem a torvényi szovegek Osszehasonlitasa kiilonb6zo
tanulmanyokkal, a vélemények Osszevetése, 6sszefoglalasa.

A kutatas varhatdo eredményeként arra szamitok, hogy megallapitast
nyer, nem minden esetben valosulnak meg a torvény altal biztositott jogok a
gyakorlatban.

Kulcsszavak: nyelvhasznalat szinterei, kisebbségi nyelvek hierarchia-
ja, nyelvi jogok

1 Fejezet: Az 1993. évi LXXVII. térvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jo-

gairol és a 2011. évi CLXXIX. térvény a nemzetiségek jogairol cimii térve-
nyek fejezetcimeinek 6sszehasonlitasa

1. oszlop: 1993. évi LXXVIL torvény a nemzeti és etnikai kisebbsé-
gek jogairol

2. oszlop: 2011. évi CLXXIX. térvény a nemzetiségek jogairol
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I. Fejezet

Alapvet6 rendelkezések

Altalanos rendelkezések
» Alapvet6 rendelkezések
» Ertelmezé rendelkezések

I1. Fejezet Egyéni kisebbségi jogok A nemzetiségek alapvet6 jogai

I11. Fejezet A kisebbségek kozosségi jogai Egyéni nemzetiségi jogok

IV. Fejezet A Kisebbségek dnkormanyzatai Kozosségi nemzetiségi jogok

V. Fejezet A kisebbségek helyi szoszoloja A nemzetiségek oktatasi, kulturalis és média

jogai

» A nemzetiségek oktatasi onigazgatasa

» A nemzetiségek kulturalis 6nigazgatasa

» A nemzetiségek médiatartalom-
szolgaltatassal osszefiiggd jogai

» A nemzetiségek onkormanyzatai

» A nemzetiségi onkormanyzati képvisel6k

» A valasztojog

» A valasztokeriiletek

» A valasztas kitiizése

» Ajelolés

» A szavazas

» Az eredmény megallapitasa

» A megiiresedett mandatum betoltése

» Az id6kozi valasztas

» Az atalakult nemzetiségi onkormanyzat

» A nemzetiségi onkormanyzat, a képviseld-
testiilet megbizasanak keletkezése és
megsziinése

» A nemzetiségi onkormanyzat jogallasa,
jogai és kotelezettségei

» A nemzetiségi onkormanyzat
egylittmiikodése az allami és a helyi
onkormanyzati szervekkel

» A nemzetiségi onkormanyzat mitkodése

» A nemzetiségi onkormanyzati képviseld

» A vagyonnyilatkozat- tételi kotelezettség

» A nemzetiségi onkormanyzat bizottsagai

» A nemzetiségi onkormanyzat elnoke,
elnokhelyettese és tagja

» A nemzetiségi onkormanyzat
tisztségviseldjének és tagjanak
Osszeférhetetlensége

» A méltatlansag

» A nemzetiségi onkormanyzatok feladat- és
hataskdore

» Az orszagos nemzetiségi onkormanyzat

» Az orszagos nemzetiségi dnkormanyzati
hivatal feladatai

» Az orszagos nemzetiségi dnkormanyzati
hivatal vezetéje
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VI. Fejezet

A kisebbségek miivelodési és
oktatasi Onigazgatasa

VII. Fejezet

Nyelvhasznalat

A nemzetiségi koziigyek ellatasanak gazdasagi
alapjai
» A nemzetiségi onkormanyzatok vagyona,
bevételei, gazdalkodasa
» A gazdalkodas és az allami tamogatasok
felhasznalasanak ellendérzése
» A jogutddlas és az ideiglenes
vagyonkezelés
» Elszamolas az 6nkormanyzat és a
képviseld- testiilet, kozgyiilés megsziinése
esetén

VIILI. Fejezet

A kisebbségek tamogatasa, a
kisebbségi onkormanyzatok
gazdalkodasa, vagyona

IX. Fejezet Zaro rendelkezések A nemzetiségi onkormanyzatok tarsulasai
» Intézményi tarsulas
» Tarsult nemzetiségi onkormanyzati testiilet
X. Fejezet A nemzetiségi onkormanyzatok torvényességi
feliigyelete
XI. Fejezet A nemzetiségi onkormanyzatok és a kozponti

allami szervek kapcsolata

XII. Fejezet

Zar6 rendelkezések
» Felhatalmazo rendelkezés
» Hatalyba léptet6 rendelkezés
> Atmeneti rendelkezések
» Modosito rendelkezések
» Hatalyon kiviil helyez6 rendelkezések
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1I. Fejezet: Fobb eltérések az imént emlitett két torvény kozott

1993. évi 77. torvény

2011. évi 179. toérvény

torvény cime
a torvény hossza: 16 oldal
kisebbség megnevezés

konkrétan meg vannak
fogalmazva a célok: igyekszik
elosegiteni a  kisebbségekhez
tartozo személyek  nemzeti
vagy etnikai  Onazonossaguk
meg6rzését (emberi és politikai
jogokkal, intézményes alapok,
anyaorszagokkal és a nemzetekkel
valdo  szabad  kapcsolattartas,
hatranyok felszamolasa)

az 1. fejezetben megfogalmazott

személyi  hatdly a  magyar
allampolgarsaga személyekre
terjed ki

a kisebbségek helyi sz6szoloja
intézménye: a kisebbségek
érdekeit képviseld személy

Osszesen kilenc fejezetbdl all

torvény cime
a torvény hossza: 32 oldal

nemzetiség megnevezeés

az 1. fejezetben megfogalmazott
személyi hataly nem csak a magyar
allampolgarsaga személyekre
terjed ki

a kisebbségek helyi sz6szo6ldja (V.
fejezet) intézménye hidnyzik az
ujabb torvénybol

hianyzik: a hatodik fejezet

Osszesen tizenkeét fejezetbdl all

1II. Fejezet: A tobbségi és a nemzetiségi nyelvek viszonya

A kisebbség olyan tarsadalmi csoport, amely hatalmi szempontbol ala-
rendelt helyzetben van a tobbségi csoporttal szemben, és altalaban a lélek-
szama is alacsonyabb, mint a tobbségi csoporté.
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A nyelvi kisebbségi ennek megfelelden olyan tarsadalmi csoport, mely-
nek nyelve hatalmi szempontbol alarendelt helyzetben van a tobbségi cso-
port nyelvével szemben.

A hivatalos nyelv és a nemzetiségi nyelvek kozotti viszony alapjan az
eurdpai kisebbségi fObiztosi jelentés szerint az allamokat hat csoportba so-
roltak:"

1. Csoport:
A kisebbségi nyelvek hivatalos hasznalatat a valaszt kiildok koziil
egyediil Franciaorszag nem engedélyezte 1999-ben.

2. Csoport:
A masodik csoportba sorolt allamok kormanyai vagy nem valaszol-
tak az idevago kérdésre (az eurdpai allamok koziil Fehéroroszorszag,
Bulgéaria, Lengyelorszag és Torokorszag), vagy magukat, mint ki-
sebbségek nélkiili allamként hataroztdk meg (Izland, Ciprus,
Lichtenstein, Luxemburg és San Marino).

3. Csoport:

A harmadik csoportot azok az allamok alkotjak, amelyek kizarolag a
hivatalos nyelvként elismert nyelveken engedélyezik a hivatalokkal
valé kommunikaciot. az europai allamok kozil Malta (angol, mal-
tai), Norvégia (norvég, szami) frorszag (angol, ir), Svajc (a harom
hivatalos nyelv és a rétoroman nyelv hasznalata a szovetségi szinten
megengedett, de a kantonok és a kozségek szintjén csak a helyi hi-
vatalos nyelv az engedélyezett).

4. Csoport:
A negyedik csoportba tartozé allamok a kisebbségek nyelvét is hiva-
talosnak tekintik, de kizardlag a kisebbségek altal lakott régiokban:
pl. Ausztria (a szlovén és a horvat nyelvet), Finnorszag (a finn és a
sveéd orszagos hivatalos nyelv mellett a szami nyelvet), Németorszag

13 Szarka Laszlo MTA Kisebbségkutato Intézete: Allamnyelv, hivatalos nyelv - kisebbségi nyelvi jogok
Kelet-K6zép-Europaban, http://www.mtaki.hu/docs/cd2/tanulmany/02_Szarka Laszlo.htm

A Kisebbségi Fébiztosi Iroda altal kikiildott kérddivre dsszesen 51 allam kormanya kiildott véalaszt.
Ezek feldolgozasa alapjan sziiletett a Report:1999. A fobiztosi jelentésnek a hivatalos nyelv és a
kisebbségi nyelvek viszonyaval foglalkozo részeit kozli a szlovakiai kisebbségi nyelvtorvény elfoga-
dasa elott megjelent O problematike: 1999, 48-49.
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(a luzsicei szorbok nyelvét), de pl. az Egyesiilt Allamok csak az &s-
lakos indian torzsek nyelveit fogadja el regionalis hivatalos nyelv-
ként, a bevandorlokét nem.

5. Csoport:
Az 6todik csoportot alkotd orszagok a bizonyos teriileten tobbség-
ben vagy meghatarozott szazalékban €16 valamennyi kisebbség
nyelvét elfogadjak regionélis nyelvként (Horvétorszag, Esztorszag,
Litvania, Moldavia)

6. Csoport:
A hatodik kategoriat a kisebbségi nyelvhasznalatot firtatdo kérdésre
minden részletezés nélkiil pozitiv valaszt ado allamok tartoznak (pl.
Bosznia-Hercegovina, Csehorszag, Déania, Gordgorszag, Magyaror-
szag, Portugalia, Romania, Szlovakia, Svédorszag, Ukrajna)

crcr

hivatalos vagy regionalis nyelvnek elismerni a nemzetiségek nyelvét, de
ugyanakkor meg kell allapitanunk, hogy a negyedik és az 6todik csoportba
tartozo allamok a legsegitokészebb és legmegenged6bb allam a nemzetisé-
gek szempontjabol.

Egy masik nézépontbol kozelitve alapvetden a tobbségi nemzeti nyelv
¢s a nemzetiségek nyelveinek jogi statuszat vizsgalva négyféle nyelvjogi
helyzetrol beszélhetiink az eurdpai orszagokban, illetve a Karpat-medencé-
ben Magyarorszaggal szomszédos allamokban.'*

1. A hivatalos nyelv (dllamnyelv) fogalmat az alkotmany rogziti, s az
kizarolag a tobbségi nemzet nyelvére érvényes.

2. A hivatalos nyelv (4llamnyelv) fogalmat az alkotmany rogziti, de
az orszag nemzetiségi nyelveivel egyiitt. Ezeket regionalis hivatalos
nyelvvé nyilvanitja.

3. Az allamnyelv vagy a hivatali nyelv fogalmat az alkotmany nem, de
egyeb jogszabalyok rogzitik, szabalyozzak.

4. Az allamnyelv vagy hivatalos nyelv fogalmat sem az alkotmany,
sem mas torvények nem rogzitik.

14 Szarka Laszl6 MTA Kisebbségkutato Intézete: Allamnyelv, hivatalos nyelv — kisebbségi nyelvi jogok
Kelet-K6zép-Europaban, http://www.mtaki.hu/docs/cd2/tanulmany/02_Szarka Laszlo.htm
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Ezek a csoportositasok nagyban segitenek az allamok besorolasanal ab-
ban, hogy hogyan viszonyulnak a nemzetiségekhez, és azon tul a nemzetisé-
gi nyelvekhez.

A csoportositasoknak koszonhetden egyszeriibben lehet Gsszefoglalo
iranymutatasokat tenni az egyes csoportokba tartoz6 allamoknak, mint egye-
sével, igy a megoldasi javaslatok rovidebb id6 alatt érnek célba.

Egy lehetséges nemzetiségi nyelvelsajatitasi program kidolgozasahoz
elengedhetetleniil segitségiil kell hivnunk a Skutnabb-Kangas altal kidolgo-
zott programokat. Ezek rovid attekintése kovetkezik.

Felmeriil a kérdés, hogy ezek a modszerek segitik, avagy gatoljak a
nemzetiségeket a sajat nemzetiik nyelvének megdrzésében.

Az els6 program az Un. mélyviz-technika, amely azt jelenti, hogy a
tobbség nyelvét nem beszélo gyermekek szamara csak tobbségi nyelvii ok-
tatast biztositanak. Igy az anyanyelv presztizse és hasznalati kore erésen le-
csokken, s egyenes Ut vezet a nyelvi-kulturalis asszimilacidhoz, az eredeti
identitas feladasahoz.

Az atiranyito program végkifejletét tekintve hasonlo az el6z6hdz, an-
nak ellenére, hogy az els6 néhany évben anyanyelvi oktatast biztositanak. Ez
azonban nem jelent a tobbségivel egyenértékii nyelvi jogokat, mert csak arra
szolgal, hogy elokészitse a késébbiekben az oktatasi nyelv megvaltoztatasat.
Ez a forma Eurdpaban leginkabb a bevandorlokat fogadé nyugat-eurdpai or-
szagokra jellemzo.

A kovetkezd program a belemeriilési technika, melyben a tobbség on-
ként valasztja majd a kisebbségi nyelvii oktatast.

A kisebbségek szempontjabol a leghumanusabb ¢és legidealisabb a
nyelvimegorzé vagy nyelvtamogato forma, amely lehetéséget biztosit a ki-
sebbségi nyelvl didknak arra, hogy anyanyelvén sajatithassa el az ismerete-
ket, a tobbségi nyelvet pedig nyelvoran tanulja.

Ennek a modellnek egy sz¢élsOségesen negativ valtozata a szegregacios
program, amely nem is ad lehetdséget a valasztasra, hanem rosszul felsze-
relt, alacsonyan képzett tanarokkal dolgozo anyanyelvii iskolaba kényszeri-
ti az alacsony presztizsli nyelvet besz¢ld diakokat, és ezzel elzarja eldlik az
integralodas utjat.

Ezen programok koziil egyértelmiien pozitiv az atiranyitd valamint a
nyelvmegdrzé vagy nyelvtamogaté technika. Az atiranyito technikaval va-
lamelyest lehet6sége nyilik a nemzetiségeknek a nyelviik elsajatitasara, de
végso soron ha valasztani lehetne, akkor a legjobb megoldas a nyelvmego6rzo
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vagy nyelvtamogat6 technika, mert a tobbségi tarsadalomtol eltéré nemzeti-
ségli gyermeknek lehetsége van az otthon nyelvét tanulni iskolai kortilme-
nyek kozott, igy hogy anyanyelve mellett a tobbség nyelvét sem hanyagol-
jael. Ez a technika hozzasegiti ahhoz a gyermekeket, hogy konnyedén két-
nyelviivé véaljanak, és biztonsaggal alkalmazzak az altaluk hasznalt két nyel-
vet minden hivatalos és nem hivatalos alkalommal.

1V. Fejezet: Magyarorszag

A Magyarorszag védelemben részesiti a nemzetiségeket. Biztositja kol-
lektiv részvételiiket a kozéletben, sajat kulturajuk apolédsat, anyanyelviik
hasznalatat, az anyanyelvii oktatast, a sajat nyelven valo névhasznalat jogat.

A magyar torvények a nyelv megovasa érdekében, az dsszes gazdasa-
gi reklamban és az tizletfeliratok, valamint egyes kozérdekii kdzlemények
tekintetében kotelez6ve teszi a magyar nyelv kizarolagos vagy parhuzamos
hasznalatat.

V. Fejezet: Szlovakia

Az allamnyelvi koncepcio a legteljesebben az 1993. januar 1-jével 6nal-
l6sult Szlovakiaban valdsult meg.

A Szlovak Koztarsasag 1992. szeptember 1-jén elfogadott Alkotmanya
szerint Szlovakia nemzetallam. A preambulum a szlovak nemzetet jeloli meg
allamalkoté nemzetként, a szlovak nyelvet pedig ennek megfeleléen nem
egyszerlen az allam hivatalos nyelveként, hanem allamnyelvként deklaralja.
Az alkotmany a 12. cikkely (2) bekezdésében az allam minden polgara ré-
szére szavatolja az dsszes alapjogot nem, faj, borszin, nyelv, hit és vallas, po-
litikai vagy mas vélemény, nemzeti vagy tarsadalmi szarmazas, nemzetisé-
gi vagy etnikai kisebbséghez valo tartozas, vagyoni, szdrmazasi vagy egyéb
helyzet szerinti megkiilonboztetés nélkiil.

Tiltja a hatranyos megkiilonboztetést, de az allamnyelvi rangra emelt
hivatalos nyelvvel a szlovdk alaptorvény lehetdséget nytjtott a kisebbsé-
gek anyanyelv-hasznalati jogainak korlatozasara, s ily modon a nem szlovak
anyanyelviiek hatranyos megkiilonboztetésére.

Az alkotmany 34. cikkelyének 1. bekezdése deklaralja ugyan a nemze-
tiségi kisebbséget vagy etnikai csoportot alkotd polgarok részére a szigoru-
an egyéni jogként értelmezett kisebbségi kulturalis, nyelvhasznalati, okta-
tasi, egyesiileti jogokat, de a kisebbségi nyelvek hivatalos hasznalatdhoz, s
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ily médon azoknak a kisebbségek altal lakott régiokban, telepiiléseken valo
egyenjogusitasahoz semmilyen timpontot sem ad.

A nemzetiségi kisebbségekhez vagy etnikai csoportokhoz tartozo al-
lampolgéaroknak a tdrvényben megallapitott feltételek mellett az allamnyelv
elsajatitasahoz vald jogon kiviil biztositott a joguk:

a) az anyanyelviikon valé miivel6déshez,

b) anyanyelviik hivatalos kapcsolatokban valo hasznalatahoz,

c) anemzetiségi kisebbségeket és etnikai csoportokat érint6 iigyek meg-
oldasaban valo részvételhez.

A szlovak alkotmany az allamnyelvtdl eltérd nyelvek hasznalatat a hi-
vatalos érintkezésben torvény szabalyozza, utat nyitott a kiillonbozé nyelv-
torvények koriili szenvedélyes belpolitikai harcokhoz.

A szlovék allamnyelvrél elfogadott 1995. novemberi 270. szamu tor-
vény preambuluma a szlovak nyelvet a szlovak nemzet 6nallosaga legfonto-
sabb jelképének, kulturalis oroksége legkivalobb értékének, a Szlovak Koz-
tarsasag szuverenitasa kifejezésének emliti. Emellett az allam polgarai koré-
ben altalanos kommunikacios eszkoznek tekinti, amely a polgarok szabadsa-
gat, jogegyenlOségét és egyenld méltosagat biztositja.

Az allamnyelv elényt élvez a Szlovak Koztarsasag teriiletén hasznalt
tobbi nyelvvel szemben. Az allamnyelv privilegizalt helyzetét a 3. paragra-
fus rendelkezései rogzitik: az allami intézmények, hivatalok, dnkormanyzati
szervezetek a kdzigazgatasban az allamnyelvet kotelesek hasznalni. A szlo-
vak nyelv megfeleld szobeli és irasbeli ismeretének bizonyitasat a kdzigaz-
gatasban valo alkalmazas feltételéiil allitja a torvény. Az allamnyelv alkal-
mazasa kotelez6 a torvények, kormanyrendeletek, s minden hivatalos kozle-
mény megjelentetésében, a kdzigazgatasi intézmények targyaldsai soran, ter-
mészetesen minden rendvédelmi, fegyveres testiiletben, az anyakdnyvveze-
tésben, de még az egyhazak ¢és vallasi egyesiiletek nyilvanossaggal kapcso-
latos irasbeli ligyintézésében, az egészségiigyi intézményekben is. Az allam-
nyelvet nem besz¢ld kiilfoldiek és szlovakiai allampolgarok szamara a biro-
sagok elott és az egészségligyi intézményekben engedélyezi a torvény mas
nyelvek hasznalatat.

A szlovék allamnyelvtorvény f6 rendelkezései alapvetden a kisebbségi
nyelvek kiszoritasat céloztak meg.

A Magyar Koalicio Partja és a Szlovak Kereszténydemokrata Part 33
parlamenti képviseldje 1996. majus 27-én az alkotmanybirésaghoz fordult,
s beadvanyukban a torvény preambulumanak, valamint a 13 cikkely ko-
zll hétnek az alkotmanyossagat és Szlovakia nemzetko6zi kotelezettségeivel
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valo Osszeegyeztethetdségét vitatva kérte a Alkotmanybirdsag allasfoglala-
sat. Ezért tordlte a torvény 3. paragrafusanak 5. bekezdését, s igy a szlovaki-
ai polgarok nem kotelesek kizarolag szlovak nyelven benyujtani beadvanya-
ikat a kozigazgatasi szervekhez.

A szlovakiai nemzetiségi kisebbségek nyelveinek hasznalatarol b szolo
torvény 1999. jalius 10-i elfogadasa.

A Szlovak Koztarsasag kinyilvanitja, hogy az elfogadott chartat a Szlo-
vak Koztarsasag Alkotmanyaval és azokkal a vonatkozé nemzetk6zi meg-
allapodasokkal dsszhangban fogja alkalmazni, amelyek biztositjak az al-
lampolgérok térvény eldtti egyenldségét szarmazasukra, fajukra, vallasukra
vagy nemzetiséglikre valo tekintet nélkiil, az eurdpai nyelvi 6rokség tamoga-
tasanak az allamnyelv sérelme nélkiili hasznalata érdekében.

VI Fejezet: Romania

Romania az 1991. évi alkotménya szerint magat szintén nemzetallam-
ként hatarozza meg, s ennek megfelelden az orszag hivatalos nyelve a ro-
man. Az alkotmany biztositja a kisebbségek részére az etnikai identitashoz
valo jogot (6. §), az anyanyelven vald tanulas jogat (32. §), a parlamenti kép-
viselethez valo jogot (59. §), az anyanyelv hasznalatanak jogat a birosagi el-
jarasban (127. §).

A kisebbségi nyelvhasznalati jogok biztositasaban a 2001. évi kdzigaz-
gatasi torvény jelentette.

A romaniai partok tobbsége 1994-ben tdmogatta annak a kdzigazgata-
si torvénynek az elfogadasat, amely a roman nyelv kizarolagos hasznalata-
nak eldirasaval visszalépést jelent a Ceausescu-korszakhoz képest is. Ezt
ugyan a 22/1997. sz. siirgésségi kormanyrendelet elvben modositotta - le-
hetdvé téve a nemzeti kisebbségek nyelvének hasznalatat a kozigazgatasban
azokon a telepiiléseken, ahol szamaranyuk a 20 %-ot meghaladja -, a kor-
manyrendelet csak 2001-ben emelkedett torvényerdre.

Az 1995-ben ¢letbeléptetett oktatasi torvény a tobbségi nyelv és kultara
fennhatosagat, kollektiv jogat érvényesitette, korlatozva az anyanyelvii, va-
lamint az egyhazi oktatas lehetségeit. A 36/1997. sz. siirgdsségi kormany-
rendelet az oktatasi torvény kisebbségellenes eldirasait torolte és az ennek
alapjan 1999-ben elfogadott 0j oktatasi torvény mar szavatolja az anyanyel-
ven valo tanulds jogat az 6vodatol az egyetemig

A romaniai nyelvtorvény tervezete 2001-ben késziilt el.
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Osszegzés

Az altalam felvetett kérdések, illetve problémak tovabbi vizsgalddast
igényelnek, igy a téma bévebb feldolgozasat a késébbi munkaiban minden-
képpen szeretném folytatni.

IRODALOM

1993. évi LXXVIL torvény a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol

2011. évi CLXXIX. torvény a nemzetiségek jogairol

GuTl Erika — Szire Gyorgy: A szivarvany-koalicid nyelvpolitikéja
http://www.lib.jgytf.u-szeged.hu/alknyelv/aktualis/SzepeGyorgy.htm [2012.
03.18.]

HorvaTtH Istvan: Kisebbségi nyelvi jogok és kisebbségi nyelvhasz-
nalat Romaniaban In: Nyelvhasznalat és jogi szabalyozas a tudomany tiik-
rében Babes-Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar Nemzeti Kisebbségku-
tatd Intézet, Magyar Tudomany, 2009/11 Kolozsvar http://www.matud.iif.
hu/09nov/Horvath.html [2012. 03. 18.]

SzarkA Laszlé: Allamnyelv, hivatalos nyelv — kisebbségi nyelvi jogok
Kelet-Ko6zép-Europaban MTA Kisebbségkutatd Intézetehttp:// www.mtaki.
hu/docs/cd2/tanulmany/02_Szarka Laszlo.htm [2012. 03. 18.]

SkUNTNABB — KANGAs, Tove: Mik a nyelvi emberi jogok? http://www.
lib.jgytf.u-szeged.hu/alknyelv/aktualis/ToveSkuntnabb-Kangas.htm [2012.
03.18.]

SzaBoMIHALY Gizella: A szlovak nyelvpolitika €s a kisebbségek anya-
nyelv hasznalati lehetdségei ¢és torekvései http://www.rmjk.adatbank.
transindex.ro/pdf/07.Szabomihaly.pdf [2012. 08. 26.]
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Tarsadalmi Tanulmanyok szekcio

Cserti Csapo Tibor: A tarsadalmi Tanulmanyok Miihely
szakmai munkaja

A hazai tudoméanyos ¢életben az elmult évtizedekben kialakultak olyan
szakmai kozosségek, iskolak, kutatocsoportok, amelyek a tarsadalomtudo-
manyok kiilonboz6 teriiletein vizsgalodtak a hazai ciganysag vonatkozasa-
ban.

A Tarsadalmi Tanulmanyok Miihely elsodleges feladatanak tekinti a ro-
makat, cigdnyokat ill. kozdsségeiket barmilyen modon tematizalo tarsada-
lomtudomanyi, bolcseleti tudasok rendszerezését, elemzését, fokuszalasat,
s ily modon tényleges tudomanyos diskurzus kezdeményezését és fenntar-
tasat.

Célunk, hogy 06sszehivjuk és kozos gondolkodasra, a késobbiekben
egylttmiikodésre hivjuk a kiilonbozé tarsadalomtudomanyok teriiletén te-
vékenykedd, kutatd szakembereket, kialakitsunk egy kozds platformot, 16t-
rehozzuk az egylittmiikddés kereteit, iranyait, terepeit. Célunk, hogy 0ssze-
gyljtsiik, teljes kortivé formaljuk a témat kutatd és miiveld hazai és nemzet-
kozi szervezetek, miihelyek, kutatocsoportok listajat, s a késobbiekben be-
kapcsoljuk ezeket a platformokat is a Romologia Kézpont munkéjaba, ér-
dekkorébe. Szélesitsiik az egylittmikddok korét, illetve megvizsgaljuk, kik,
hogyan tudnak bekapcsolodni és részt venni a kutatokdzpont munkéjaban,
hogyan tudunk egyiittmiikddni és erdsiteni egymas tevékenyseégét.

Mindenekel6tt arrol kéne kozos allaspontot kialakitanunk, mit is értlink
a romologia, mint diszciplina alatt. Létezik-e egyaltalan ez a fogalom, mi-
lyen alternativai lehetnek. Ki a romologus? Mi a feladata? Ertelmezhetjiik-e
studies-ként a teriiletet? Az egyes tarsadalomtudomanyok hogyan kdozelitik
a ciganysag problémajat? Az egyes teriileteken milyen elméleti tudomanyos
dilemmak, nehézségek, értelmezési kiilonbségek nehezitik a munkat? Mik
ezek az elméleti alapvetések?

A miihely alapit6i: Cserti Csapo Tibor (a mithely vezetdje), Beck Zol-
tan, Junghaus Timea, Ladanyi Janos, Nagy Pal, Neményi Maria, Szuhay
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Péter. Hallgatoi alapitok: Balatonyi Judit, Ph.D. hallgato, Gergye Eszter, a
Wiislocki Henrik Szakkollégium didkja.

A Miihely konferencia keretében folytatott szakmai megbeszélés-

nek legfébb eredményei, tapasztalatai:

- Aromologia hosszl tavu piacképes képzéssé alakitasa a legfontosabb
feladatok egyike. A jelen munkaerdpiaci helyzetben ugy tlinik, mo-
stani megfogalmazott célunk, hogy a hazai ciganysag helyzetét pro-
blémait jol ismerd, s igy a munka vildganak kiilonbozo teriiletein e
tudast alkalmazni tud6 szakembereket képezziink, csak idea. A valos
munkaerépiac nem tudja hatékonyan alkalmazni e szakembereket.
Lehetséges alternativa egy szélesebb tarsadalomismeretei mezébe
agyazott képzéssé alakitani a romologiat, mely nem csupan a népc-
soportra iranyulo ismereteket kdzvetit, de az eddiginél nagyobb mér-
tékben épiti be annak a tarsadalmi kdzegnek a vizsgalatat a képzésbe,
amely magat a jelenséget, a cigany népesség halmozottan hatranyos
helyzetét és az ebbdl szarmazo konfliktusokat kitermeli, 1étrehozza.
Ha a jelenlegi szakjainkat egyfajta képzési zsakutcaként tekintjiik
— hiszen valojaban korlatozottak a tovabblépés lehetdségei, hiszen
kiilondsen nemzetkozi szinten nincsenek meg a parhuzamos szisz-
témak —akkor jo lehetdség az amerikai minta alapjan egyfajta public
policy iranyaba fejleszteni a szakokat, becsatornazni a képzéseket a
nemzetk6zi piacképes szakok kozé.

- Rovid tava célként a halozatbovités fogalmazodik meg: Be kell von-
ni a kutatokézpont munkajaba a hazai tudomanyos élet kiilonb6z6
terepein, egymastol jelenleg eléggé elszigetelt mithelyeiben dolgozo
kutatokat, oktatokat, kozos internetes feliiletet kell kialakitani ered-
ményeik bemutatasara.

- Tanszékkozi, intézetkdzi csoportokat kell 1étrehozni, ezen beliil cél
lehet adatbazisaink, konyvtari allomanyaink virtualis elektronikus
egyesitése.

- Olyan oktatasi programcsomagok kidolgozasat tlizziikk ki célul,
mely a ciganysagrol szolo hasznos specialis és szakagi ismereteket
kozosen ajanlja mas képzési terililetek részéra — pl. orvosképzés,
kozigazgatasi szakemberek képzése, renddrség, stb.

- Fontos cél a ciganyokrol sz616 hazai tudomanyos diskurzus és koz-
beszéd nem egységes €s gyakran a tudomanyossag kovetelményeinek
meg nem feleld beszédmodjanak egységesitése, helyretétele. Fel kell
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vallalni a kozds kritikai szerepet. Ehhez legmegfelelobb eszkoznek
a koz0os kutatasi projektek inditasat tartjuk. A kdzos munka formalja
a kozos beszédmodot. A cél a hallgatok minél erételjesebb bevonasa
a kutatasokba, ily moédon a jovo kutatdi nemzedék attitlidjeinek al-
akitasa is megvaldsul.

- Akis szakokra jelenleg jellemzo tulélési nehézségeket enyhitheti, ha
egyetemek kozotti oktatasi egylittmiikodésben, kdzos kurzusokban,
kozos terepmunkakban is gondolkodunk elkeriilendé a parhuza-
mos kurzusokat. Egyes targyak egyes egyetemeken hidnyzd, masutt
meglévo oktatoit kdozosen meghirdetett kurzusokba szerveznénk —
orszagon beliili hallgatoi és oktatéi mobilitassal enyhitve a finan-
szirozas ¢és hatékonysag nehézségeit.

- A kozos terepmunkak elengedhetetlenek a hallgatok gyakorlati
tapasztalatainak elmélyitésében, elméleti ismereteik alatdmasztasa-
ban.

Beck Zoltan osszefoglaloja a konferencia Tarsadalmi
tanulmanyok szekciojaban elhangzott el6adasokrol

A tarsadalmi tanulmanyok szekcid 6t eldéadasa szamos diszciplina,
beszédmod ¢és ideologia talalkozasi tere volt. Angyal Magdolna
egészségtudomanyi eldadasa kapcsan a legélesebben felvetodd kérdések
a vizsgalat etnikus dimenzidinak igazolhatosaga koré strisodtek. Bogdan
Imre eléadasanak fokuszaban egy olyan modellprogram leirasa allt, melyet
a kaposvari campus ¢és egy civil szervezet miikodtet. Ily modon a kiilonbozo
tarsadalmi intézmények talalkozasanak egy lehet6ségérdl volt sz6. Az ezzel
kapcsolatos parazs vita korantsem a modell érvényességérdl, sokkal inkabb
arrol az ideologiai keretrdl szolt, amelyet ez a program feltételez, megerdsit
vagy éppen lebont. A szegregacio-deszegregacio kapcsan egyszerre stratégiai,
oktataspolitikai és teoretikus kérdések is felmertiltek a diszkusszio soran.
A sziinetet kovetéen Majsai Virag Eszter ¢s Kokas Dora ismertette formalodo
kutatasat. Az eléadok altal vazolt irdnyok szdmos modszertani és elméleti
kérdés megvitatasara teremtettek alkalmat. Maté Mihaly colari kozosségrol
sz0l6 eldadasa zarta a szekcidnapot. A szamos modszert egyszerre
hasznalo kutaté izgalmas modon vonta dialogusba a fellelhetd levéltari
dokumentumokat, az él6szavas visszaemlékezéseket, a jelen €s a kozelmult
megfigyeléseit.
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Angyal Magdolna — Boros Bianka: Szerelem, szex, védekezés,
rizikomagatartas

(Kozépiskolas koru roma/cigany fiatalok szexualis
magatartasanak vizsgalata)

A kutatas célja a kozépfoku nappali oktatasi rendszerti iskolaba jar6 ci-
gany/roma serdiil6kort gyerekek szexualis magatartdsanak €s a szexualitas-
sal kapcsolatos ismereteinek felmérése, illetve 0sszehasonlitdsa a hasonlo
életciklusban 1évo, a tobbségi tarsadalomhoz tartoz6 fiatalokéval.

A kérdoiv elsésorban parkapcsolati kérdésekrol, fogamzasgatlasra és
szexudlis uton terjedd betegségek ismeretére vonatkozo kérdésekbol allt.

Eredmények: Az elso szexualis egylittlét alkalmaval a vizsgalatban sze-
repld fiatalok atlagéletkora 15,14 év volt. Koziiliikk sokan nem tervezték az
elsd nemi egyiittlétet. A célcsoport tagjai a legismertebb fogamzasgatlasi
modszereket alkalmaztak, azonban csekély ismerettel rendelkeztek mas vé-
dekezési eljarasokrol és kevés ismeretiik volt a szexualisan terjedd betegsé-
gekrol. Szignifikans kiilonbségek nem mutatkoztak a roma/cigany és a tobb-
ségi tarsadalomhoz tartozo fiatalok ismeretei, szexualis magatartasa kozott.
a szexualis egyiittlétek korabbi életkorban torténd megjelenését — fiiggetle-
niil az etnikai hovatartozastol. A feleldsségteljes partnerkapcsolat — barmely
¢letkorban — feltételezi a fogamzasgatlasi lehetdségekrol valdo gondoskodast,
nem csak a nem kivant terhességek elkeriilése érdekében, hanem a szexuali-
san terjedd betegségek megel6zése céljabol is. Ezekrdl nem elegendd és nem
adekvat tudassal rendelkeznek sem a cigany/roma fiatalok, sem a tobbségi
tarsadalomhoz tartozo hasonld kort tarsaik.

Kulcs és targyszavak: szexualis magatartés, fogamzasgatlas, serdiilokor
Bevezetés

Szamos tudomanyos munka foglalkozik a fiatalok egészségmagatarta-
saval. Haromévente végzik el az , Iskolaskoru gyermekek egészségmagatar-
tasa” ciml (Health Behaviour in School-aged Children (HBSC) — WHO-
collaborative Cross-National Study National Report), az Egészségiigyi Vi-
lagszervezettel egyiittmiikdodésben zajlo nemzetkozi kutatast, amelyben ha-
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zank is részt vesz, ¢és amely anyagbol minden vizsgalat elvégzése és érté-
kelése utan nemzeti jelentés is késziil. 2011-ben adtak ki a ,,Serdiilékoru
fiatalok egészsége €s életmddja 20107 cimmel, amelyben vizsgaljak a ser-
diilok taplalkozasi szokasait, szabadidés tevékenységét, fizikai aktivita-
sat, valamint legalis ¢és illegalis drogfogyasztasi szokasait. (NEMETH-KOLTO
2011) Ezen vizsgalat soran kérdéseket tesznek fel a kérdéivben — a szexua-
lis érés témakdron belill — a biologiai érettségi statuszra, a szexualis aktivitas
prevalencidjara, a védekezési modszerekre, tovabba a nemi élet és mas rizi-
komagatartasi formak egyiittes el6fordulasara vonatkozoan. A kapott adatok
alapjan az egészségmagatartas nyomon kovetése tiikrot tart az egészségfej-
lesztd szakemberek prevencios tevékenységének, tobbek kozott a serdiilok
iskolai egészségnevelésével és egészségfejlesztésével foglakozo iskola- és
ifjusagi védondk szamara, még szélesebb korben értelmezve pedig az egész
tarsadalom szamara is.

A fiatalok egészségmagatartasat célzo vizsgalatok eredményeit a tel-
jes populacio serdiildire vonatkoztatjak. Mivel nem talaltunk erre vonat-
kozo kutatasokat, tigy gondoltuk, hogy jo lenne &sszehasonitani a tobbsé-
gi tarsadalom serdiil6koru tagjainak egészségmagatartasat a cigany/roma fi-
atalok egészségmagatartasaval — ezen belill is vizsgélva a szexualis szoka-
saikat. A kérdés az, hogy szignifikans-e a kiilonbség a tobbségi tarsadalom
¢s a roma/cigany csoporthoz tartozo fiatalok ismeretei és szexualis maga-
tartasa kozott?

Problémafelvetés

A problémafelvetésiink két szalon indult, ugyanis elséként meg kell em-
liteni, hogy mai modern vildgunkban egyre korabbi életkorban kezdddik a
biologiai érés, mig ezzel szemben a fiatalok tarsadalmi érése ¢és a gyermek-
vallalas késébbi életévekre tolodik ki. Tobb kutatas is ravilagit, hogy a ser-
diilok a szexualitassal kapcsolatos ismereteiket elsdsorban az elektronikus és
irott médiabol meritik. A kortarscsoportoknak is jelentds szerep jut az infor-
maciohoz valé hozzajutasban. Ugyanakkor a csalad szerepe ebben a téma-
ban hattérbe szorul. Egyre fiatalabb korban egyre tobbet tudnak a serdiilok a
szexualitasrol, de annak kdvetkezményeirdl mégis viszonylag keveset, illet-
ve a kapcsolodo tudasuk pontatlan. A fiatalok gondolkodasaban elterjedoben
van az az allaspont, amely szerint a szerelem ¢és a szex nem fiigg Ossze. Ke-
veset tudnak a fogamzasgatlasi lehetségekrdl is, és még kevesebbet a nemi
uton terjeddé betegségekrdl. A témaval kapcsolatos masik problémaként az

60



mertlt fel, hogy a ciganysaggal kapcsolatban sok sztereotipia ¢l a tarsada-
lomban, a témankhoz kapcsolodo példaként emlithetd, hogy a cigany/roma
populacio fiataljai koran kezdik a szexualis életet, gyakran valtogatjak a sze-
xudlis partnereiket, a ndk sok gyermeket sziilnek, (mert) nem alkalmaznak
fogamzasgatlasi technikakat, a gyermekvallalasaik 0sszességében tervezet-
lennek mondhatoak. Ezeket a problémakat a tobbségi tarsadalom elditélete-
sen gondolkodo tagjai elsdsorban etnikai sajatossagként emlitik és a teljes ci-
gany/roma tarsadalomra vonatkoztatva altalanosan igaznak vélik — nem gon-
dolva arra, hogy a szexualis viselkedést szamos tényez6 befolyasolja, ugy-
mint példanak okaért egy adott embercsoport normarendszere, iskolazottsa-
ga, anyagi helyzete, stb.

A nevelésszociologusok ramutatnak, hogy vannak olyan, a tradicidikat
még hiien 6rz6 cigany csoportok, amelyek lanyaikat mar fiatal koruktol ké-
szitik a hazassagra és szamukra reproduktiv célokat tiiznek ki. (Forray 2003:
181-186) Bar a csaladtervezési és betegségmegel6zési szempontbol nyilvan-
valdan nagy fontossaggal birna a felvilagositas, a csaladon belill a szex tabu
téma.

Felmeriilt benniink a kérdés, hogy miért is térne el jelentdsen a kozépis-
kolaba jard cigany/roma tanulok szexualis magatartasa és ismerete a hasonlo
kort (a kozépiskolakban feltételezhetden hasonld ismereteket kapo) tobbsé-
gi tarsadalom adoleszcens fiataljaiétol, hiszen ,,a tanulas nem csupan isme-
retszerzést jelent, hanem magaban foglal minden tervezett és nem tervezett
szocializalo hatést, amely spontan vagy tudatos uton a személyiségben val-
tozast idéz el¢”. (MELEG 2005: 40)

A vizsgalat célja

A kutatasunk célja a szexualis magatartas vizsgalata kozépfoku okta-
tasi intézménybe jard roma/cigany fiatalok és a tobbségi tarsadalomhoz tar-
tozo fiatalok korében. Ezen belill is annak kideritése, hogy a célcsoport tag-
jai milyen életkorban kezdik el a szexualis ¢letet, milyen és mennyi ismeret-
tel rendelkeznek a szexualitassal kapcsolatban, kikhez fordulnak informaci-
oért vagy segitségért, alkalmi vagy hosszu tava kapcsolatot keresnek-e, al-
kalmaznak-e fogamzasgatlasi technikékat, és ha igen, ezek a modszerek ha-
tékonyak-e, milyen életkorban torténik meg az elsé szexualis egyiittlét, illet-
ve relevans ismeretekkel rendelkeznek-e a szexualisan terjed6 betegségek-
r6l, azok terjedésérol és megeldzésérdl — mindezt Gsszehasonlitva a tobbségi
tarsadalom serdiildinek szexualis szokasaival.
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Vizsgalat bemutatdsa

A kutatas reprezentativ mintavétellel tértént, nem véletlenszert, kényel-
mi modszerrel. Az adatgytijtés nyitott és zart kérdésekbol allo kérddivvel
anonim modon valosult meg, a kérddivek kitoltetésében ifjuisagi védéndk és
pedagdgusok segitettek. A vizsgalt célcsoport tagjai olyan 14-19 életév ko-
z0tti roma/cigany fiatalok voltak, akik nappali oktatési rendi, kdzépfoku is-
kolaba jartak, a kontrollcsoport tagjait pedig a tobbségi tarsdalombol szar-
maz¢ fiatalok képezték.

Az adatfelvétel tobb Baranya megyei kozépfoku tanintézményben tor-
tént 2010 aprilisatol ugyanezen év decemberéig.

Eredmények

Osszesen 428 kérdéiv keriilt feldolgozasra, ebbél 214-et magét ci-
ganynak/romanak vallo fiatal toltott ki, és ugyanennyit a tobbségi tarsada-
lomhoz tartozé serdiil juttatott vissza. A valaszolok nemek szerinti meg-
oszlasa: 218-an fitl és 210-en leany. A pécsi PTE Babits Mihaly Gyakorlo
Gimnazium ¢s Szakkozépiskolaban 57 f6, a Magyarhertelenden miikodo
Brazay Kalman Altalanos Iskola, Gimnazium és Szakképzd Iskola gim-
naziumi és szakképzo iskolai tagozatan 23 {6, a pécsi Apaczai Nevelési és
Altalanos Miivelddési Kézpont Gimnaziumaban 78 tanuld, a szintén pé-
csi Radnoti Miklos Kozgazdasagi Szakkozépiskolaban 79 6, Vajszlon a
Kodolanyi Janos Szakkozépiskola, Szakiskola, Altalanos Iskola és Ovoda
szakkozépiskolai tagozatan 23 serdiild, Sellyén az FVM Mezdgazdasagi
Szakképz6 Iskola és Kollégiumban 57 tanuld, az Alsészentmartonban mi-
kodo Kis Tigris Gimnazium €s Szakkozépiskolaban 41 {6, és a pécsi Gan-
dhi Kozalapitvanyi Gimnazium és Kollégiumban 41 6 vett részt a vizsga-
latunkban.

Bevezetésként megkérdeztiik a fiatalokat arrdl, hogy mi a véleményiik,
van-e szerintiik 0sszefiiggés a szerelem ¢€s a szexualitas kozott? A tobbsé-
gi tarsadalom fiataljai koziil 46 £6 allitotta azt, hogy elvalaszthatatlan a ket-
t0 egymastol, 159 {6 valaszolta, hogy kiilon is jo a kettd, mig végiil 9 £6 azt,
hogy a kettének nincs kdze egymashoz. A roma/cigany csoportbol 66 {6 tar-
totta azt, hogy a szex és szerelem nem valaszthato el egymastol, 136 £6, hogy
kiilon is jo, de jobb egyiitt, mig 12 {6 vélekedett ugy, hogy a szex és a szere-
lem ,,két kiilon dolog”.
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A fiatalok korében a fogamzasgatlasi modok ismeretét nyitott kérdés-
sel kivantuk felmérni. 52 didk nem vélaszolt erre a kérdésre. Mind a célcso-
portban, mind a kontrollcsoportban a barrier modszerek voltak a legismer-
tebbek, azon belill is az 6vszert nevezték meg a legtobben. Kozel azonos is-
meretségliek voltak a hormonalis modszerek, azon beliil a legtobben a fo-
gamzasgatlo tablettat nevezték meg.(Orvendetes modon sokan ismerték az
esemény utani, in. SOS tablettat.) Mint méhen beliili fogamzasgatlo eszkoz,
a spiral lett a harmadik legismertebb. (Ezzel kapcsolatban tobben jegyzeték
meg helyesen, hogy a spiralt csak a mar sziilt n6knél alkalmazzak.) Jelentds
kiilonbség nem mutatkozott a roma/cigany €s a kontroll csoport valaszai ese-
tében — kivéve a biztonsagosnak aligha mondhaté megszakitott kdzdsiilést,
amelyet, mint modszert a roma/cigany csoportban 12 {6 emlitette meg szem-
ben a kontroll csoport 26 fojével (amely az eldbbinek tobb mint a duplajal).

1. abra: Ismeretek a fogamzasgatlasi modszerek fajtairol (n=428)
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A kutatas ideje alatt a 148 fiatal vallotta azt, hogy nem volt még szexu-
alis kapcsolata, ebbdl 54 f6 volt roma/cigany, és 94 {0 tartozott a tobbségi
tarsdalomhoz.

Vizsgéalatunkban a megkérdezett diakok korében 15,14 év volt az at-
lagéletkor az elsd szexualis egyiittlét vonatkozasdban. Mindkeét vizsgalt cso-
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portban a fiuk el6bb valtak szexudlisan aktivva, mint a lanyok. Ennek vizs-
galatara atlag megbizhatosagi tartomanyt hasznaltunk, amely szerint az elsd
szexualis alkalom idején atlagosan a fiuk 14,9 évesek, a lanyok 15,38 évesek
voltak. Az ,.Ifjusag 2008 Gyorsjelentés” szerint 2004-ben 17,2, mig 2008-
ban 16,5 év volt az atlagéletkor a fiatalok elsé nemi kozdsiilésekor. Sajat
vizsgalatunkban a két fiu, valamint a két leany csoport kdzott nem volt szig-
nifikans kiilonbség.

2. abra: Az els szexualis egyiittlét életkorra vonatkoztatott atlagai (n= 280)

Az els6 szexudlis egyiittlét
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Tobb, a témat érintd vizsgalatban olvashato, hogy a serdiilf fiatalok ko-
rében az elsd szexualis érintkezés alkalmaval kevesen alkalmazzak a véde-
kezési modszerek valamelyikét. Ennek egyik oka, hogy a (hianyos) tudasuk
szerint az els6 egyiittlét alkalmaval nem lehet teherbe esni. Vizsgalatunk-
ban az elsd aktuson atesettek koziil minden 6tddik fiatal (56 f6) nem hasz-
nalt semmilyen fogamzasgatlo eszkdzt, mig a tanulok tobbsége (80%) véde-
kezett.

A vizsgalt roma/cigany MT[0,47;060] és a tobbségi tarsadalomhoz tar-
tozo6 fiatalok MT[0,44;0,57] csoportjai kozott nem volt szignifikans kiilonb-
ség abban a tekintetben, hogy hanyan alkalmaztak fogamzasgatlast az elsd
szexualis aktus alkalmaval.
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3. abra: Fogamzasgatlas hasznalatanak gyakorisaga az els6 egyiittlét alkal-
maval (n=224)
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A vizsgalat targyat képezte, hogy a tobbségi tarsadalom fiataljai, illetve
a roma/cigany fiatalok vajon hasonld aranyban hasznaltak-e fogamzasgatla-
si eszkdzoket a nem kivant terhességek megel6zése érdekében? Arra a kér-
désre, hogy akiknek volt szexualis kapcsolata hasznaltak-e fogamzasgatla-
si mddszert, a roma/cigany csoportban 23-an, a kontroll csoportban 7-en va-
laszoltak, hogy ,,nem hasznalok, mert nincs ra sziikség”. A cigany/roma fia-
talok koziil 136 f6, mig a tobbségi tarsadalom didkjai koziil 114-en felelték
azt, hogy hasznaltak.

A tobbségi fiatalok MT [0,89;0,98] és a roma/cigany MT [0,80;0,91] fi-
atalok valaszai alapjan a csoportok kdzott nincs szignifikans kiilonbség a fo-
gamzasgatlasi eszkdzok hasznalatat illetden.

4. abra: Fogamzasgatlasi modszerek alkalmazasanak gyakorisaga [MT] (n=
249)
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A nemi ¢letet €16 fiatalok a szexualis egyiittlétek alkalmaval hasznalt fo-
gamzasgatlasi modszereit is vizsgaltuk. Ennek soran azt az eredményt kap-
tuk, hogy a két csoport kdzott nincs jelentds kiilonbség a fogamzasgatlasi
eszk0zok hasznalatat illetéen. Az Ovszert, a fogamzasgatlo tablettat alkal-
mazta leggyakrabban a fiatalok mindkét csoportja, bar a cigany/roma ser-
diilék inkabb az dvszer hasznalatat részesitették elényben (tobb mit kétszer
annyian alkalmaztak ezt a fajta mechanikai barriert). A 2007. évi HBSC vizs-
galat szerint is az ovszer, a fogamzasgatlo tabletta valamint a megszakitott
kozosiilés volt a leggyakoribb védekezési mod a fiatalok korében.

5. abra: Fogamzasgatlasi modszerek hasznalata (n=249)
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Kérdést tettiink fel a vizsgalt fiataloknak arra vonatkozoéan, szerintiik
milyen modon terjednek az SZTB-k, tobb valaszalternativat engedélyezne
nekik. Itt megjegyzendd az, hogy a szexualisan terjedd betegségekkel kap-
csolatban a felndtt tarsadalom is hianyos illetve téves ismeretekkel rendel-
kezik.
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6. abra: SZTB-k terjedése a megkérdezett fiatalok szerint (n=428)
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A kétmintas T-proba szignifikans kiilonbséget ebben a kérdésben sem
mutatott a fiatalok ismereteit illetden a csoportok kozott (p>0,05; t-pro-
ba=0,849). A legtobben a vért és a testnedveket jeldlték meg helyesen, mint
a betegségek terjedési lehetdségét. A helyes valasz mellett szamottevo téves
ismeret is megfigyelhet6 volt.

Ezek utan fontos kérdésnek tartottuk, hogy milyen ismereteik vannak a
didkoknak a szexudlis uton terjedd betegségek megeldzésének modjairdl. Itt
szintén tobb valaszt jelolhettek meg a kérdoiv kitdltoi.

Az ¢el6z6 kérdésekhez hasonloan, ebben az esetben sem mutatkozott
szignifikans kiilonbség a roma/cigany és tobbségi tarsadalom serdiildinek is-
meretei kozott (p>0,05; t-proba=0,838). A legtobb diak — 201 6 a kontroll
csoportbeli és 184 f6 a roma/cigany csoportbeli tanul6 — helyesen az dvszert
nevezte meg, mint védekezési lehetdséget a szexualisan terjedd betegségek
ellen. A hiiséget is magas aranyban jelolték meg a fiatalok, és ismert a ko-
riikben a véddoltas is, amely a HPV és Hepatitis B betegségekkel szemben
veédi meg az oltottakat. A fogamzasgatlo tabletta véddhatasa a nemi betegsé-
gek ellen azonban tévhit.
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7. abra: SZTB-k elleni védekezési lehetdségek az megkérdezettek ismeretei
alapjan (n=428)
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A kutatas konklizioi:

Vizsgalati eredményeink nincsenek 0sszhangban a tarsadalom altal al-
kotott képpel. A kiils6 kornyezet diszkriminal és manipulalt cigany-képet al-
kot. A tarsadalomban €16 sztereotipidkat — miszerint a roma/cigany fiatalok
"szabadabbak" a szexualitas terén, sokkal korabban kezdik a szexualis éle-
tet, feleldtlenek, nem ismerik a fogamzasgatlasi technikékat és nem is alkal-
mazzak azokat, — az altalunk végzett vizsgalat nem igazolta. Bar talaltunk
kiilonbségeket a vizsgalt csoportok kozott, de szignifikans eltérés nincs, ami
alatamasztana a fenti sztereotip modon téves altalanos vélekedést. Ennek
oka, hogy mindegyik kozépiskolanak van (kell lennie) egészségterve, foly-
nak egészségnevelési programok, a fiatalok kapnak informaciokat a szak-
emberektol. Jelen esetben is megmutatkozik, hogy az iskolazottsagnak fo-
kozott egészségvedo és kockazatcsokkento szerepe van. A magasabb iskolai
végzettségli személy tobb tudassal rendelkezik, és ez a tobblettudas sok mas
tényezovel egylitt lehetdséget ad a jobb €letmindség megteremtéséhez. Bar
oromre nincs okunk, mert a vizsgalatbol az is kidertilt, hogy a fiataloknak is-
meretbeli hidnyossagai vannak az érintett témakorben. A hatékonyabb isko-
lai egészségnevelés és egészségfejlesztés a szexualitassal kapcsolatos isme-
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reteket tovabb ndvelné mind a roma/cigany, mind a tobbségi tarsadalomhoz
tartozo fiatalok korében.

Jelent6s kérdésként joggal meriilhet fel azonban, hogy azok a fiatalok,
akik nem részesiilnek kozépfoku oktatasban, hasonld egészségmagatartas-
sal, ismeretekkel rendelkeznek-e. Valosziniisithetd, hogy nem, ha igaz az is-
kolazottsag és az ez iranyu tobbletismeret kozotti kdzel egyenes aranyunak
mondhaté Osszefiiggés. De ahogy nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a
kozépiskolaba jaro tobbségi tarsadalombol szarmazo fiatalok és a cigany/
roma fiatalok szexualis magatartasa kozott, ugy feltételezhet6, hogy az isko-
1abol idejekoran kikertild, aluliskolazott csoportok korében sincs talan jelen-
tos kiilonbség. Mindenképpen igaz lehet tehat az, hogy a korai és feleldtlen
nemi ¢let semmiképpen nem etnikumfiiggo.

Neményi Maria szociologus szerint is ugyan a kisebbségi etnikai cso-
portok egészségének, egészség- és betegségfelfogasanak vizsgalataban a
kultura lehet fontos dsszetevd, de erre ne tigy gondoljunk, mint egy merev
fogalomra, amely gépiesen hatarozza meg az emberek cselekedeteit, visel-
kedését, a kulturalis normak ugyanis csupan iranymutatéak az emberek sza-
mara a vilagban torténd eligazodas szempontjabol. A kultara egy rugalmas,
valtozo rendszer, amely nyitott a kiilonb6z0 interpretaciok szdmara az ido-
beli és térbeli valtozasok, valamint az egyének korabbi tapasztalatai, viszo-
nyai és prioritasai szerint. (NEMENYI 2003: 43-52)
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Bontovics Balazs: A telepi ciganysag lakhatasi koriilményeit
befolyasolo tényezok attekintése

A magyar tarsadalomban dltalanosan elfogadott téenyként kezelik, hogy
a ciganyok napjainkban nem dolgoznak és soha nem is dolgoztak. Ezt a né-
zetet altalaban osszekapcsoljik olyan tényezokkel, mint a munkanélkiiliség,
a sok gyermek, az iskolazatlansdg, a biinozés, a szegénység, a segélyezés és
egyeb negativ vonzattal biro kifejezések.

A tanulmany fo témdja a ciganysag és a kapcsolodo gazdasagi, tarsa-
dalmi, kulturalis hatasok megismerése, nagyobb hangsulyt fektetve a sze-
genység, illetve a lakhatas osszefiiggéseinek vizsgalatara. Nem szeretnék
mélyebb tortenelmi fejtegetésekbe bocsdtkozni, csupan felsorolom a forra-
sokban fellelhetd romdkhoz csatolhato attitiidoket és a tarsadalmi elhelyez-
kedeéstiket befolydsolo tényezoket, tortenelmi koriilményeket.

Targyszavak: A szocialista ,,cigdnypolitika” hatdsai napjainkra

A szocialista telep-felszamolasi program negativ hatasai napjainkban
mind jobban érzékelhetové valtak. A rendszervaltast kiséré tdomeges mun-
kanélkiiliség megjelenése egy csapdsra semmissé tette annak a tobb évtize-
des folyamatnak az addig elért eredményeit, amely a cigany csoportok egy
rész¢ét integralta a magyar tarsadalomba. (VIRAG, 2010.) Ehhez kapcsoldd-
va fogalmazodik meg, hogy a gazdasagi atalakulas husz év ciganypolitikai
eredményét tette tonkre, ami a munkaerd-piaci és a tarsadalmi megkapasz-
kodas lehetdsége volt a nyolcosztalyos iskolai végzettség révén. (KERTESI,
1995.) Ezeket az eredményeket azonban fenntartasokkal kell kezelniink, hi-
szen a szocializmust megel6z6 korszakokban a romak és a nem romak kap-
csolatrendszerét évszazados szabalyok hataroztdk meg. Minden falunak,
minden varosnak, s6t minden kis korzetnek megvolt a maga ,,ciganypoli-
tikaja”, azonban ez a szocializmusban megvaltozott. Belépve ugyanahhoz
a vallalathoz egyszeriben koz0s lett a tér. A vezetd part hozta 1étre ezt a
mesterséges kozosséget egy-két évtized leforgasa alatt és igy teremtett a
tarsadalomkiviiliségbdl kiillonosebb atmenetek nélkiil hatranyos helyzetet.
(Szaral, 2000.)

Az emberi tarsadalom, az etnikai csoportok, de az egyes egyének is egy
a tarsadalmi-gazdasagi térben léteznek, keresik a helyiiket, és ¢élik minden-
napjaikat. A tarsadalmi-gazdasagi teret fogjuk fel tigy, mint az egyént vagy
a tarsadalom egyes csoportjait koriilvevo tobbdimenzios teret. E tér négy 6
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rendezéeleme: a természet, a tarsadalom, a gazdasag ¢és az infrastrukturalis
adottsagok. Egy egyén vagy csoport ebben a térben igyekszik megkeresni a
szamara megfelel6 helyet (niche-t), amelyet képességei, adottsagai, szemé-
lyes lehetéségei, illetve a masik oldalrol a tarsadalmi elvarasok, feltételek
alapjan el tud foglalni. Az er6sebb csoportok a ,,jobb helyeket” is meg tud-
jék szerezni, a gyengébb, kisebb érdekérvényesitd képességgel birdk kiszo-
rulnak onnan. A rendszerben tulajdonképpen minden mindennel sszefiigg.
Ha megvaltozik az egyén iskolazottsagi szintje, az hatassal lesz az egész tar-
sadalomban elfoglalt helyére, ndvelni fogja es€lyeit az élet mas teriiletein
is. Ezért tartjuk Ggy, hogy a cigany népesség mai problémainak megoldasa
egy komplex feladatkdr, csak az egész tevékenységterv teljes kidolgozasaval
képzelhetd el, figyelembe véve az egyes beavatkozasok hatdsait a komplex
rendszerre. (CserTI-BonTovics, 2011.)

Az ezredforduléra Magyarorszagon kialakult egy olyan, a tobbségtdl
térben ¢és tarsadalmilag élesen elkiiloniilt réteg, amelynek tagjai a rendsze-
res ¢s legalis munka vilagaval csak alkalomszeriien keriilnek kapcsolatba.
Nincs folyamatos tarsadalombiztositasuk, nyugdijra nem szamithatnak, ki-
szolgaltatottak az allam joléti intézkedéseinek, lekotelezettjei a helyi politi-
kai és gazdasagi szereploknek, gyerekeik pedig csak olyan oktatasi intézmé-
nyekbe jutnak be, ahonnan nincs esélyiik a tovabbtanulasra. E tobbszoros ki-
rekesztettséggel sujtott tarsadalmi rétegben a cigany népesség nem egysze-
rlen feliillreprezentalt, de aranyuk egyre novekszik. (VirRAG, 2010.)

A telepeken €16 cigany népcsoport tagjai tehat napjainkban keresik a
pillanatnyi koryezetnek azokat az tires helyeit, réseit, niche-eit, amelyet a
tarsadalom még tiresen hagyott, nem toltott ki és megprobaljak elfoglalni
azt, de mintha ez egyre komolyabb akadalyokba iitkozne. Ugy tiinik, a nép-
csoport statusa a mai magyar tarsadalomban egyre szlikiil6 helyet, csokke-
n6 niche-t vetit elénk. (CserTi-BonTovics, 2011.) A cselekvés tehat nem arra
iranyul, hogy az érdekeltek felépitsenek egy jo tervet és azt kdvessék ha-
nem, hogy hatékonyan reagaljanak a varatlan lehetdségekre, amelyeket az
¢let hozhat. Sz¢élsGséges bizonytalansag kozepette, amikor minden szabaly
folyamatosan valtozik, nem a legjobb stratégia miikddik, hanem a legrugal-
masabb. (Jonnson-Hanks, 2005.) Altalanosan elfogadott nézet, hogy a tele-
pi cigany csoportok gazdasagi tevékenységiik megvalasztasat, illetve annak
formait nagymértékben az 6ket kortilvevo tobbségi tarsadalom berendezke-
désétol teszik fliggbveé. (Hamar, 2010.)
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A ciganytelepek helyzete a rendszervaltas elott és napjainkban

A klasszikus ciganytelepek nem szamitanak ujfajta jelenségnek Ma-
gyarorszagon. A ciganysagot — mint minden vandorlé népcsoportot —, nehéz
volt helyben maradasra birni. Az dsinek nevezett cigany mesterségek ¢€s a
lakhatasi szokasok mind igazodtak ehhez az életvitelhez. A letelepitések ko-
vetkeztében a munkatevékenységiikhoz kotodo gazdasagi lehetdségeik be-
sztkiiltek, mesterségeik szépen lassan feledésbe meriiltek, az 6rokos utazas-
hoz kapcsolt életforma egy helyen allandosult. (Havas, 1982.)

Magyarorszagon €s Eurdpa mas orszdgaiban is voltak kiillonboz6 torek-
vések a romak letelepitésére. I11. Karoly teljes korti polgarjogokat igért a le-
telepedd ciganyoknak, mely modszer sikereket hozott, elérve tobb csoport
letelepedését. Hasonlodan jart el Nagy Katalin orosz carnd is, aki ciganyokat
telepitett le foldbirtokain. (NEMERE, 2010.)

Az els6 orszagos €s szervezett letelepitési folyamat azonban Maria Te-
rézia nevéhez flizodik. Az 1758-as torvények eldirtak a foldesuraknak, hogy
a biintetlen el6élett ciganyokat fogadjak be, hazat vagy hazhelyet és kétkezi
munkat biztositsanak szamukra, emellett meg kellett akadalyozni az elvan-
dorlasukat, a koborlo ciganyokat pedig el kellett ildozniiik f6ldjeikrol.

Ez a nyilt asszimilacios politika, feltett szandékat részben megvalosit-
va, a kor viszonyait figyelembe véve szép eredményeket ért el. A régebben
bevandorolt csoportok, melyeket érintettek a szigoru rendeletek, fokozato-
san integralodtak (vagy asszimilalodtak), de Gjabb €s Gjabb csoportok érkez-
tek az orszagba, €s ugyanolyan problémakat hoztak a felszinre, mint a régeb-
ben letelepiilt csoportok 50, 100 vagy 150 évvel korabban. (Havas, 1999.)

A korszak altal konstrualt koriilmények kitartottak egészen az 1850-es
évekig. Az 1856-0s romaniai cigany rabszolga felszabaditas kovetkeztében,
ujabb integralatlan csoportok érkeztek hazankba, akik nem talaltak a helyii-
ket a polgarosodas ttjara lépett Magyarorszagban, igy a tarsadalom peremé-
re szorultak, megtartva régi letelepedési (ciganytelepi lakokozdsség) szoka-
saikat és elinditottak egy Osszetett dezintegracios folyamatot az itt ¢l6 ro-
mak kozott is. Az 1900-as évek els6 felére a telepiilési elkiiloniiltséget mint-
egy 90%-ra becsiilhetjiik, (CsaLog, 1997.) ezzel a 20. szazad els6 harma-
dara mar hivatalosan behatarolt, ciganytelepeken €16 ciganyokrol beszélhe-
tiink. Az 1971. évi orszagos ciganyvizsgalat idején még a romak 65,1 %-a élt
elkiiloniilt telepeken, (KEMENY, 1976.) de az idokdzben végbemend valtoza-
sokat jol érzékelteti, hogy 1994-ben az elkiiloniilt telepeken €16k aranya mar
csak 13,7 szazalék volt. (Havas, 1999.)
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Ezeket a szdzal¢kos mutatokat a szocialista telepfelszamolasok soran
kialakult eredmények formaltak meg. Az 1950-es évektdl mar nem a lete-
lepités volt a 6 cél, hanem a kdzségektdl elkiiloniilt, faluszeli, falu mellet-
ti putrikban (KArDos, 1997.) €16 cigany csaladok bekoltdztetése a kdrnyezo
telepiilésekre. A program az 1960-as parthatarozattal kezdte meg valos tevé-
kenységét. Akiknek az 1945 ¢és 1960 kozott idoszakban sikertilt a telepekrol
valamelyik aprofalu belteriiletére koltozni, azok ezt a sajat elhatarozasukbol,
kizarolag a sajat erejiikre timaszkodva tették meg. (Havas, 1999.)

Az atgondolatlan be- ¢s attelepitések végelathatatlan kovetkezmények-
kel jartak. A 2014/1964. sz., a 2047/1967.sz. és a 2019/1969.sz. kormanyha-
tarozatok biztositottak a kedvezményes ,,CS” lakasok épitésének lehetdségét
vagy az iires paraszthazak megvasarlasat a ciganytelepeken ¢16 roma lakos-
sag szamara, kedvezményes lakasépitési kolcson segitségével, a kitlizott —
majd késébb meghosszabbitott - 15 éves lakasfejlesztési terv keretein beliil.

,»A ciganyok helyzetének megjavitasarol szolo dontés szerint ,,lehetd-
leg a kozségeken beliil kell elhelyezni a széttelepitett csaladokat... Ha erre
nincs lehet6ség, akkor pedig a kdzség szélén, kozvetleniil a szélsd hazak-
hoz csatlakozva kell a helyet kijelolni ...A nem dolgozoknak olyan lakast,
kunyhot kell épiteni, hogy legalabb két méter magas legyen ¢és a legminima-
lisabb egészségiigyi kovetelményeknek megfeleljen, ami modot nytjt a put-
riknal nem kiilonb lakhelyek 1étesitésére.” (FaLupi, 1964.) Ezzel a modszer-
rel évente 800 lakas épitésére vagy vasarlasara biztositottak pénzosszeget,
de ennek a keretnek csupan 67%-at hasznaltak fel, a leirtak alapjan bizonyos
esetekben a ciganytelepek ujratermelésére. (MAITENYI-MAJTENYI, 1972.)

A kisteleptiléseken sokkal ritkabban éltek a ,,CS” lakas épitésének esz-
kozével, mint a nagyobb falvakban, hiszen ott béségesen alltak rendelkezés-
re a megiiresedo régi paraszthazak, (Havas, 1999.) melyek sokszor egymas
mellet helyezkedtek el, igy hiusitva meg a szétkoltoztetés lehetdséget.

Réadasul a megépitésre kertilt ,,CS” lakasokat sem telepiilésenként el-
szortan, illetve a kozségeken beliil szétszortan, hanem egy tombbe épitették,
(KemEny, 1976.) ezzel megjelent a telepiilésen beliili szegregacio uj mintaja, a
szegregalt csaladi hazas utca. (ViIrRAG, 2010.) Akiknek anyagi vagy egyéb okok
miatt nem volt lehetdségiik ¢lni a sajat erére tdmaszkodo elkdltdzés lehetdsé-
gével, azok szamara a hatosagi attelepitések keretein beliil hazhelyet jelltek
ki, régi cselédhazakat tjitottak fel, barakkokat vagy majorsagi épiileteket nyi-
tottak meg, ezzel kikényszeritve elkoltozésiiket. Ezek az intézkedések azonban
nem csokkentették a szegregaltan ¢lok szamat, csak térben athelyezték oket
(KemeNy, 1976.) és 1j, ciganyok altal lakott teleptilésformakat hoztak Iétre.
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A ciganyokkal foglalkoz6 szociologiai, illetve szociografiai kutatasok
a hetvenes évektdl kezdve két alapvetd tendenciara hivtak fel a figyelmet: a
»sorvado” kistelepiilések, aprofalvak és az alacsony statusu, slumosodo va-
rosi lakonegyedek egy részének ,.elciganyosodasara”. (VirRAG, 2010.) Ennek
okait a telepfelszamolasok soran kialakult j viszonyokban kell kutatni, hi-
szen az eltérd szocialis hatterl és kultaraju csoportokat jelentds tarsadalmi
tavolsag valasztja el egymastol. A kozségekben megmaradt helybéliek tulsa-
gosan féltek, talsdgosan bizalmatlanok és zarkozottak voltak ahhoz, hogy az
ujonnan jottek, integralddasanak a katalizatorai lehessenek. Az aprofalvak és
lakonegyedek tulnyomo tobbsége képtelen volt megbirkozni a kicsiny mére-
tekbol adodo strukturalis problémakkal és a kényszert koriilmények terem-
tette zartsagbol is képtelen volt kitdmni, igy az alacsonyabb nivoju tilnépese-
dés és a viszonyok romlasa tobbnyire kikényszeritette a tovabbkoltozéseket.
Tehat ahol ez az aranyeltolodas tartosnak bizonyult, ott az érintett telepiilés
altalaban er6s6d6 szegregacioval valaszolt. A telepiilés vagy varosrész tehe-
t0sebb, magasabban kvalifikalt, nagyobb mobilitassal bir6 rétege elmenekiilt
a teleptilésrol és az igy létrejott tarsadalmi formaban, a ndvekvo 1étszamu ci-
gany népesség egyre kilatastalanabb viszonyok koz¢é kertilt. (Havas, 1999.)
Az elnéptelened? kistelepiilések és a hanyatld varosrészek magnesként von-
zottak az alacsony tarsadalmi statusszal rendelkez6é tomegeket, ahol a ciga-
nyok fellilreprezentalva szerepelnek. Ez a gettdsodasi folyamat, ami a sz6
eredeti értelmétdl eltéréen nemcesak varosokban, hanem falvakban, megyék-
ben, s6t egész régiokban jelentkezik, amivel a ciganysag fokozatos elkiilonii-
1ését eredményezi a tarsadalom tobbségi részétdl. (Kocsis-Kovacs, 1999.)

A helyzetet tovabb sulyosbitotta egy parhuzamos politikai intézkedés,
mely tobb kistelepiilés megsziinését eredményezte. 1971-ben az Orszagos
Telepiiléshalozati-fejlesztési Koncepcio tizenegy kategoriaba sorolta a tele-
ptiléseket, ebbdl 2037 telepiilést nem fejlesztendonek itéltek a koncepcid ki-
dolgozo6i — ami tobbek kozott infrastrukturalis leépiilést, intézmény elvonast,
korzetesitést és egyéb mozgastérsziikitd intézkedéseket vont maga utan. Az
aprofalvak azonban nem néptelenedtek el, sot tobb telepiilés pozitiv népese-
dési mutatokkal rendelkezett, de az alacsony statuszi népesség bekoltozése-
vel a falvak tarsadalmi szerkezete atalakult. (Havas, 1999.)

A rendszervaltast kovetd allapotok

A bevezetésben mar megfogalmaztam azokat a szorosan egymashoz
kapcsolodo feltételezéseket, amelyek meghatarozzak a ciganysagrol kiala-
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kult 6sszképet: a munkanélkiiliség, a boséges gyermekaldas, az aluliskola-
zottsag, a biindzés és a szegénység, illetve a hozzakapcsolddod segélyezés.
Egy ciganytelepet vizsgalva pedig megallapithatjuk, hogy minden, ami rosz-
szul miikddik a tarsadalmunkban, az hatvanyozott erével iitkozik ki a romak-
kal kapcsolatban, mikdzben a jol miikodé mechanizmusok el sem érnek hoz-
zajuk. (Dupcsik, 2009.)

Mint azt feljebb bévebben targyaltuk eléggé elterjedt a koztudatban,
hogy a ciganyok nem szeretnek dolgozni, pedig elég szdmottevd azoknak a
szama, akik szivesen munkaba allnanak, de szandékuk megvaldsitasa tobb
fronton is akadalyokba iitkozik. (FaLupi, 1964.)

A rendszervaltas utdn a foglalkoztatast érintd valtozasok az egész ma-
gyar tarsadalomra hatassal voltak, a ciganysdgot azonban dramaian rossz
helyzetbe taszitotta a munkaerdpiac atalakulasa. E folyamatok okait keres-
ve, négy tényezot kell kiemelni: az iskolazottsagban mutatkozo hatranyo-
kat, a teriileti egyenl6tlenségeket, a korabbi szakmastruktirabol adodo hat-
ranyokat és végiil a romak lényegesen rosszabb helyzetének tovabbi okaként
a munkaerd-piaci diszkriminaciot.

A magyarorszagi ciganysag 60%-a kozségekben ¢€l, szemben a nem ci-
gany népesség 35%-aval, ezen beliil is a roma lakossag kozel 40%-a aprofal-
vas telepiilések, gazdasagilag depresszios 6vezetek lakosa. A jelent6s résziik
aluliskolazott és olyan iparagban dolgozott a rendszervaltaskor, amelyek az
els6k kozott mentek tonkre, az ott megszerzett tudast, valamint tapasztala-
tot pedig nem vagy csak nagyon nehezen tudtak hasznositani mas teriilete-
ken. (Lukacs, 2005.)

A felsorolt okok kdvetkeztében lehetéség nyilik arra, hogy a magasabb
tarsadalmi statust csoportok a szamukra mar nem kifizetédé vagy megala-
76 tevékenységeket atengedik a naluk alacsonyabb tarsadalmi helyzetben
levoknek, aminek kovetkeztében konstrualodnak az ugynevezett ,,cigany
munkak”. (VirRAG, 2010.) Akik pedig a munka vilaganak szélére sodrod-
nak és kiviilrél szemlélik azt, a roma munkanélkiiliek és inaktivak a sziir-
ke- és feketegazdasdgban taladlnak maguknak megélhetési forrast és bizo-
nyos, hogy a szoban forgd személyek csaladjanak megélhetésében a lathatat-
lan jovedelmek jelentds szerepet jatszanak. (KEmENY, 1997.) Ennek ellenére
a ciganytelepen €16 ciganysag aranya €s a ciganyok altal elkovetett blincse-
lekmények gyakorisaga kozott csak igen gyenge korrelacios kapcsolat van.
(TAuBER, 1982.)

A folyamatos, munkabol szarmazoé kereset hianya eldszor nélkiilozés-
hez, majd mélyszegénységhez vezet, ezzel kiilon mindsitett problémaként
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konstrualodik tarsadalmunkban egy antropoldgiailag és etnikailag tobbé-ke-
vésbe szamon tartott kisebbség, amely tobbségében tarsadalmunk legalso ré-
tegének sorsat osztja (CsaLog, 1984.) és megjelennek azok a foként cigany
csaladok, amelyek csupan a szocialis ellatorendszer kiillonb6zo tamogatasi
formainak koszonhetik létfenntartasukat. (NEmENYIL, 2005.)

Tehat az élettér, valamint a lehetdségek sziikiilésével, egyre kevesebb
stratégia all az atlagos egyének rendelkezésére, ezért visszavonhatatlan tar-
sadalmi kapcsolatokba probalnak meg kapaszkodni. Az egyik ilyen hossza
tava elkotelezodés a sziilové valas, ezaltal a gyermekvallalas kovetkezté-
ben az ¢let bizonytalanbol viszonylag biztossa valik. (FRIEDMAN-HECHTER-
Kanazawa, 1994.) Bizonyitott tény, hogy a szegényes gazdasagi eréfor-
rasokkal ¢és bizonytalan munkahelyi kilatasokkal rendelkezd ndk gyakran a
biztos anyasagot valasztjadk a munkaer6-piaci karrier helyett, mig az iskola-
zottabb ndk halasztjak a gyermekvallalast vagy gyermektelenek maradnak.
(RoBErT-BUkobl, 2005.)

Egy kozismert, a ciganyok gyermekvallaldsi szokdsaihoz és kultiraja-
hoz kothetd legendat, Kemény Istvan 1971-es adataival tudunk megcafol-
ni. E szerint az ezer lakosra jutd sziiletési aranyszam a ciganyoknal 32%o,
az Ossznépességben 15%0. E mutatd 1993-ban 28,7%0 a cigany népesség-
ben, illetve 11,3%o az orszag egészét tekintve. 2002-ben a hivatkozott kuta-
tas 25,3%o-es sziiletési aranyszamot rogzitett a cigany népességben (tehat to-
vabb csokkent a mutatd, most szitk 10 esztendo alatt -3,4%o a valtozas), eb-
ben a periddusban az adat az orszag népességére nézve 1,8%o-kel csokkent,
a 2002. évi mutato ugyanis 9,5%o volt a KSH adatai alapjan. Az orszag né-
pességében tehat ez a tendencia tartds, valtozatlan intenzitassal folytatodott a
szlletési aranyszam csokkenése. A cigany csoportnal a folyamat felgyorsult,
(KemMENY-JANKY-LENGYEL, 2004.) kovetik az iskolazottsaghoz €s a gazda-
sagi felzarkozashoz kotheté gyermekszam csokkenést. fgy megallapithatjuk,
hogy az etnikai és felekezeti hovatartozas, mint kulturalis faktorok, a fold-
rajzi régio sajatossagai, a tarsadalmi Osszetétel, a halandosag szintje és egy
sereg ismeretlen tényez0 hatassal van a sziiletések intenzitasara. A kulturalis
hattér, a normak tehat nem 6nmagukban és nem kizarolagosan formaljak a
termékenységet, hanem mas tarsadalmi, gazdasagi és demografiai faktorok-
kal 6sszefonddva. (éRl, 2010.)

A gyermekekhez valo kotédés mellet nem mehetiink el ugy, hogy ne ve-
gyiik figyelembe azt, hogy a kiilonboz6é kormanyok dontései révén kapcsol-
hatjuk a jelenséget a munkaerépiac, a megélhetés, a csaladpolitika Ossze-
fiiggéseihez is oly modon, hogy a magas munkanélkiiliség, munkaeré-piaci
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marginalizacio, nehéz megélhetés eredményezhet olyan dontéseket is egyes
csaladoknal, hogy a szocialpolitikai juttatdsok egyfajta talélési stratégiaként
hatva ndvelhetik a gyermekvallalasi kedvet. (CserTi-BonTOVvics, 2011.)

A nyolc osztaly elvégzésének, romakra vonatkozo6 kiterjesztéséhez két-
ségkiviill hozzajarult a ciganytelepek tobbségének fokozatos folszamolasa,
amit az alabbi adatok is bizonyitanak: 1971-ben 66%, 1993-94-ben 14% volt
a ciganytelepi lakasok aranya. (KEmENY, 1976.) A falvakbol konnyebben ju-
tottak el a gyerekek az iskolaba és a bekoltozések elején a faluban ¢l6k po-
zitiv példaval jartak eldl. Azonban a korzetesités és a helyi intézmények el-
vonasa automatikusan vonta maga utan annak a néhany értelmiséginek vagy
az atlagosndl magasabb iskolazottsagl kozépvezetonek, szellemi foglalko-
zastnak az elkoltozését, akik korabban ezekben az aprofalvakban éltek. (Ha-
vas, 1999.)

Igy a rendszervaltas utan felndvekv fiatal roma generaciok szamara
nem maradt kdvetend6 példa. Egy destruktiv viselkedésformakkal teletiiz-
delt, jovokeép nélkiili és folyamatosan védekezd, mélyszegénységben tengo-
do kozegbe szorultak be, ahonnan nagyon nehéz kitérni. Naluk mar nem-
hogy az apak nemzedékéhez viszonyitott fokozatos eldrelépés lehetdsége
veszett el, de sokszor életszinvonalukat tekintve visszacsusznak, mikézben
az Osszlakossag atlaganak ¢letszinvonala sokkal magasabb, mint az apaik
nemzedékéé az 1960-as években. Ez igy Otven éves visszaesést, lemara-
dast jelent. Ezért fontos hangstlyozni, hogy minél magasabb a sziilok isko-
lai végzettsége, annal nagyobb a gyermekiik esélye arra, hogy szintén ma-
gas iskolai végzettséget szerezzen. (Dupcsik, 2009.) Természetesen az tor-
vényszeri, hogy a néhany honapos képzések nem tudjak potolni a befejezet-
len altalanos iskolai €s a hianyzo kozépiskolai végzettségbdl eredd hatranyo-
kat, (VIRAG, 2010.) de minden tiirelmetlenséget félretéve, a kovetkezd ge-
neraciokat mar 6sztondzni kell a tanuldsra és mindent meg kell tenni annak
érdekében, hogy akik szeretnének kikeriilni kilatastalan helyzetiikbol, azok
ne csak a lehetdséget kapjak meg hozza, hanem legyenek is képesek a kito-
résre. Utjat kell allni a familiaris értelmi fogyatékossdgnak - ami a potenci-
alisan gyongébb — orokletes — adottsagok €s a csaladi kdrnyezet ereddje -,
ahol a gyermekek és a csalad értelmi képessége azonos vagy hasonlo. (Gyo-
RI, 1977.)

Osszességében a szocializmus éveiben a kozponti politika sokat tett a
ciganytelepek megsziintetéséért. Ennek ellenére a jelenséget nem sikertilt
teljesen felszamolni, tehat a telepek és telepszerti falvak jelenléte, valamint
ujratermelddésének problémaja megoldatlan maradt. Az 1993/94-es orsza-
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gos reprezentativ vizsgalat is ezt bizonyitja, mely szerint a magyarorszagi ci-
ganysag 14%-a, vagyis kozel 70 ezer ember élt telepeken, (KEmENY-HAvAs-
KERTESI, 1994.) és a telepeken ¢l6k szama, ciganysag 1étszamanak noveke-
désével, a gazdasagi helyzet romlasaval parhuzamosan névekszik. (CSERTI,
2006.)

Osszességében megéllapithatjuk, hogy a napjainkra is jellemzé negativ
tendenciakat, csak is komplex, megfelel6 neveld célzati programokkal le-
het megvaltoztatni és a lakokozosségeket felzarkoztatni, egy ciganytelepet
pedig egy pontosan kidolgozott, 0sszetett — kdzép vagy hossza tavu — folya-
matok segitségével lehet felszamolni vagy lakoit kiragadni abbol a koriilzart
térbol, melybe a tarsadalom tagjai és a telep lakoi belekényszeritik.
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Kokas Dora: Nonevelés és noi szerepek egy olah cigany
kozosségben

A tradicionalis roma/cigany csalddok mar koran, egészen kisgyermek-
ként a késébbi csaladanya, feleség, meny, illetve csaladfo, férj szerepre ori-
entalja a fiatal generaciokat.

A hagyomanytudat elsddlegessége miatt a szocializacio soran nincs ki-
emelt szerepe az iskolanak és a masodlagos szocializacios kozegnek, még-
is a tarsadalom altal tAmasztott elvarasoknak is valamilyen modon megfelel-
ni igyekeznek a csaladok. Egy kis falu olah cigany kozosségének leanyne-

crer

kozelitve.
Kulcsszavak: hagyomanytudat, szocializacio, nék
Bevezetés

A rendelkezésre 4allo adatok szerint a roma ndk tobbes, illetve
interszekcionalis hatranyokkal szembesiilnek; etnikai hovatartozasuk, ne-
miilk és tarsadalmi hovatartozasuk miatt. Kiilonosen sulyos kirekesztésnek
vannak kitéve a foglalkoztatas, az oktatas, az egészségiigy, a lakhatas terii-
letén; ezen tll igen korlatozott a hozzaférésiik a hosszl tavu szocialis ellata-
sokhoz, szocialis juttatasokhoz, pénziigyi szolgaltatasokhoz, valamint igen
korlatozottak a lehetdségeik a kozéleti €s politikai részvételre” (Balogh-
Koczé, 2011).

Tereptapasztalataim azt mutatjak, hogy egy cigany lany, asszony hely-
zete — els6sorban — a csaladja altal raruhazott szerepek altal van elrendelve.
Ritka, hogy egy hagyomanyos olah cigany csalad nétagja inkabb a tobbsé-
gi tarsadalomban latott és tapasztalt n6i szerepekhez igazodjon, és felvegye
a versenyt nétarsaival az oktatas teriiletén és a munka vilagaban. Mindezek
mellett meg kell talalniuk a helyes egyensulyt a sajat kozosség és a tarsada-
lom altal elvart értékrend kozott.

Jelen tanulmanyban betekintést nytjtok egy folyamatban 1évé kutatas
elméleti hatterébe, amely egy olah cigany kdzosség gender szemponti meg-
kozelitésén keresztiil vizsgalna az iskolazottsag leanynevelésre gyakorolt
hatésat.
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A lanynevelés alapjai

Az egyén szamara személyisége, motivacioi és tanulasi/onképzési szan-
déka szempontjabdl is alapvetd fontossagl, hogy milyen elsédleges és ma-
sodlagos szocializacios kdzegben nétt fel, €lt. Egy olyan kisebbségi tudattal
— akar nemzetiségi, etnikai, vagy vallasi — rendelkez0 egyén szamara pedig,
akinek még atszovi mindennapjait a kozdsségi hagyomanytudat, ott a kultu-
ralis atorokités és a kisebbségi identitas is Iényeges szerephez jut.

Egy magyarorszagi cigany/roma kozdsséghez tartozo fiatal né tobbes
szerepbe kényszeriil, hiszen a kdzosségi tradiciok kijeldlnek szamara egy
jarhato életutat, de az egyéni motivaciok, a kortars-csoport hatasa, vagy a
tobbségi tarsadalomban tapasztaltak mutathatnak neki egy ett6l eltérd képet
is. Az egyén vagy a csalad/koz0sség valasztasa, hogy melyik mellett dont, de
megprobalhatja sszeegyeztetni is a kett6t. Ez utobbi esetében beszélhetiink
kett6s lojalitasrol (Forray,1998).

A hagyomanyos roma/cigany kozosségekben mar kiskoruktol fogva a
leendd felnéttkori szerepeikre nevelik a fiukat és a lanyokat is. A fiuk elta-
nuljak apjuktol a pénzkeresés fortélyait ugy, ahogy azt csaladjukban szokas.
A lanyok pedig a hazi munka és gyereknevelés mindennapjait sajatitjak el.
A lanyok szempontjabol talan még fontosabb, hogy elsajatitsak a megfele-
16, a kozosség szempontjabdl elengedhetetlen értékrendet, normakat, szoka-
sokat, hiszen 6k majd a kés6bbiekben egy masik csaladba keriilnek be ha-
zassaguk révén, ahol a sziileiket is a lanygyermekiik jolneveltségén keresz-
tiil itélik meg.

Ugy tiinhet, hogy az értékrend alapjan hasonléan kotott a férfiak és a
nok szerepe a kdzosségben, azonban ez korant sincs igy. Alapvetden patriar-
chalis tarsadalomszerkezet jellemz6 a roma/cigany kozosségekre, de az asz-
szony szava a sziik csaladon beliil bizonyos kérdésekben lehet befolyasolo,
de egy férfinak sokkal tobb lehetésége adodik/adddhat, batrabban tehet va-
gyai €s céljai elérése érdekében. Aszimmetrikus presztizsviszonyként defini-
alhato, hogy a maszkulinitas fogalmahoz — tobbségében'> — magasabb presz-
tizst tarsitanak, mint feminitaséhoz (Berta, 2005: 76).

A kozosségen beliil a lanyok és a ndk szerepe életkoronként valtozik,
s0t nem mindegy, hogy hanyadik gyermek vagy hanyadik meny (bori) a csa-
ladban. Egy fiatal lanynak még nagyon sokat kell tanulnia, és bizonyitania

15 Egy csoport tarsadalmi nem fogalmanak némely eleméhez alternativ magyarazatok is tarsulhatnak,
melyrdl Berta Péter egy erdélyi gabor cigany kozosségben végzett kutatasanak dsszefoglalojaban bo-
vebben olvashatunk.
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ahhoz, hogy megbecsiilt asszony lehessen a késébbi élete soran. A lanyok a
kezdetektdl tisztaban vannak azzal, hogy életkoruknak megfeleléen hol van,
¢s idOsebbként hol lesz a helyiik a kozosségben és a csaladban. Tudjak, hogy
mi a feladatuk lanyként, névérként, menyként, anyaként, nagymamakeént és
idds asszonyként egyarant.

Egy ilyen kotott, a szokasrendszer altal siirtin atszott kozdsségben ne-
héz elképzelni, hogyan jelenik meg az dnképzés, az onmegvaldsitas a tanu-
lasban és a munkaer6-piacon. Mégis tapasztalhatjuk, hogy vannak mar olyan
hagyomanyos kdzosségbdl szarmazo nok, asszonyok, akik a karrierjiikre is
ugyanolyan hangsulyt fektettek, mint a tradiciok jelképes megtartasara is.
Mindezeket végig gondolva azonban felmertil a kérdés, vajon az iskolan ke-
resztll elérhetd karrierutat valaszté lanyoknak van-e helye a sajat roma ko-
zOsséglikben, és ha igen, akkor miben ragadhaté meg?

A szocializacio és a kulturdlis atorékités szerepe a tovabbtanulasban

A tovabbtanulasi motivacio egyik dontd hattere az elsé és masodlagos
szocializacios kozeg jellege. Erds kisebbségi, nemzetiségi ontudattal rendel-
kez6 kozosség szempontjabol a kulturalis atorokités is fontos szerephez jut
a dontések meghozatalaban, a célok kijelolésében — akar csaladi, akar egyé-
ni szinten.

Jiirgen Habermas életvilag (,,Lebenswelt”) meghatarozasa és az ahhoz
alapot teremtett, Talcott Parsons nevéhez fiz6d6 cselekvéselméleti kezde-
ményezés minden szocializaciohoz kapcsolodo kutatds forrasat képezhe-
ti. Parsons szerint a szocialis vilag elméletének harom vonatkoztatasi rend-
szere van: a tarsadalom (,,society”), a kultira (,,culture”) és a személyiség
(,,personality”). ,,A szocializacio fogalma az emberi személyiség alakulasara
iranyuld néz6pontbol fogja at az életvilagot, mert a szocializacioé egyik leg-
fontosabb funkcidja a személyi identitas formalasa.” Ennek kialakulasahoz
értelmezési keretekre van sziikség, melyeket a kultira elsajatitasa, belsové
tevése révén ér el a személyiség. (Somral, 1997: 19)

Az egyén Onképe ¢és Ontudata nagyban fiigg attol, milyen csoportokba
tartozik, de attol is, milyen kiilonbségek vannak sajat csoportja és a masoké
kozott. Az identitassal szorosan Osszefiigg, hogy az egyén miként hatarozza
meg ¢és mihez méri magat, milyen kulturalis sémakat, szocialis sztereotipia-
kat vonatkoztat onmagara. Herbert Mead gy fogalmaz, hogy az individua-
lizaci6 és a szocializacid nem feltétleniil ellentétes eredmény, hanem ugyan-
azon folyamatoknak két oldala. Az elméletének egyik kulcsfogalma a ,,sze-
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repatvétel”, ami a szocializacio alapvetd mechanizmusat jeloli. Masok sze-
repének €s perspektivajanak atvétele az érvényes normak kdvetésével jar, de
ennek soran az egyén is targgya valik onmaga szamara. Altalanositott méasik-
ként definilja ezt a jelenséget. (Mead, 1973) A mead-i értelemben vett sze-
repatvétel a cigany/roma nok tovabbtanuldssal kapcsolatos elhatarozasaiban
jelentés mérfoldkdnek szamit.

A leanynevelés arcai egy kiskozosségben

Kutatasom soran egy Baranya megyei kis falu, Berkesd, olah cigany
kozosségében keresem a valaszokat mindazokra a lednyneveléssel kapcso-
latos kérdéseimre, melyek megfogalmazodtak bennem. Gender megkdzeli-
tésli kutatdsom soran kiilonos figyelemmel kell lennem arra, hogy a tarsa-
dalmi nemi identitas az egyén szamara nem 6nmagatol adott, hanem min-
den esetben egy olyan tarsadalmilag konstrualt, kiilonb6z6 cselekvés- és ér-
tékmintazatok mellett torténik, mely az egyén szamara vonatkoztatasi-értel-
mez¢ési keretként szolgalhat az identitasgyakorlatok alkalmazasa soran (Ber-
ta, 2005: 76).

A lany/nénevelés vizsgalataba az iskolazottsagot elsddleges indikator-
ként vonnam be: egyrészt a sziilok — elsdsorban az anya — iskolai végzettsé-
gére, ¢s a lanygyerekek iskolai motivacioira fokuszalva.

Fontos, hogy a tarsadalmi ¢s iskolai karrier mellett pozitivan jelenjen
meg az adott kdzosségre jellemzo tradiciondlis karrierut is. A kulturalis at-
orokités Iényege egy szimbolikus vilag fenntartasa és folyamatos atadasa. A
kultura atorokitésének talan legjellegzetesebb keretei a hagyomanyok, ame-
lyek mintat nyujtanak a cselekvd egyén szamara helyzete értelmezéséhez,
bizonyos tipikus helyzetek megoldasahoz, a helyes viselkedés megvalaszta-
sahoz. (Somlai, 1997: 70-71)

Diplomas cigany/roma ndkkel folytatott interjuk elemzése soran az
egyének iskolai eldémenetelében azonossagot mutatott az adatk6zIok idégaz-
dalkodéasa. Mindannyiuk idGorientacioja a jovore mutatd, ami elengedhetet-
len a hosszu tavi iskolai befektetéshez és a kivant tarsadalmi felemelkedés-
hez (Meleg, 2006).

A kutatas részeként a strukturalt interjuk soran lehet6ség nyilik az is-
kolai hattér hatasara bekovetkez6 kiils6 ¢és belso statuszvaltas megragada-
sara is.
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Majsai Virag Eszter: A cigany mesék néhany vallasnyelvi
kategoriajarol

Az elmult években Basil Bernstein nyelvi kod-elmélettel kapcsolatos
szociolingvisztikai teoriaja alapjan azt kutattam néhany cigany-keresztény
gyiilekezetben, hogy a bevett vallasnyelvi alakzatok ismertsége miként befo-
lyasolja e kozosségek egyhazi integrdaciojat. E kiindulopont feldl jutottam el
arra a kovetkezd felvetésre, hogy megvizsgalom a cigany mesék vilagaban
is, hogy a vallasnyelvi kifejezések miként, milyen el6fordulasi gyakorisaggal
tiikrozédnek benniik. A kutatds céljabol egybegyiijtott, mintegy hétmillio ka-
rakternyi szoveganyagban vizsgalodva sok érdekes felismerést tettem. Ezek
egyike volt, hogy az altalanos szakirodalomnak a cigany valldasossag hang-
sulyait jelzé adatai (pl. Maria-tisztelet) olykor egészen mdas ardanymutatok-
kal, mas hierarchikus sorrendben jelennek meg a mesékben. Eléaddasomban
ezekrdl a megfigyelésekrol szeretnék beszamolni.

Kulcs ¢és targyszavak: cigany mese, vallaslektus, Maria
1. Bevezetés

Eléadasom elézményét az a kutatds képezi, amelyet évekkel ezel6tt
kezdtem meg néhany Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei keresztény cigany
kozosségben. Vizsgalodasom célpontjaban annak a feltérképezése allt, hogy
a tobbségi tarsadalom (nem cigany) vallasi kozosségeiben hasznalt vallas-
nyelvi elemei (masként: vallaslektusok!¢) mennyire ismertek a cigany gyiile-
kezeti kdrnyezetben, tovabba, hogy azok kellé mértéki és azonos jelentéssel
val6 ismertségének a hianya nem képez-e akadalyt a cigany kozosségeknek
a nagyegyhazi gyiilekezetekkel fenntartott kapcsolataiban.

Vizsgalodasaim kiindulopontjat Basil Bernstein (1924-2000) angol szo-
ciolingvisztikusnak a nyelvi kod-elmélettel kapcsolatos teoriaja képezte,'’

16 A terminus technikust (amelyet nevezhetnénk religiolektusnak is) a szociolingvisztika “etno-" és
”szociolektus” kifejezéseit kovetve alkottam meg.

17 Bernstein modszertani és elméleti erejii munkasaga ma is elevenen hat. Elméletét Lee Whort amerikai
nyelvész (lasd: Wardaugh, 2005: 192-199) gondolatainak tovabbfejlesztésével alkotta meg a 60-as
években, tobbek kozott azt hangsilyozva, hogy nem csak a kultira van hatassal a nyelvre és annak
kognitiv teljesitményére, hanem forditva is. Bernstein megallapitasait — minden jogos kritika ellenére
— szamos konkrét vizsgalat tamasztja ala. Elméletéhez 1asd: Bernstein, 1971: 47-57; Bernstein, 1998:
145-170; Bernstein, 19965 A. Jaszé — Bodi, 2002: 185-195; lasd tovabba: Wardhaugh, 2005: 294-
310. és Derdak — Varga, 1996: 150-176.
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amely szerint az egyes kulturalis kozosségek kozotti kapcsolat hatéko-
nysaganak nyelvhasznalati feltételei, akadalyai lehetnek.'®

A cigany és nem cigany gyiilekezeti kozosségek kozotti nyelvi kapeso-
latok intenzitasanak a felméréséhez a legfontosabbnak gondolt vallasnyel-
vi kifejezések koziil (tobb szakmai tanacsado tamogatasaval) 0sszeallitottam
egy 260-as szolistat, amelyet tesztinterjukkal, és az egyes vallaslektusok in-
terpretaciojat felmérd fokuszesoportos kérdezéssel egészitettem ki.' A fold-
rajzi tavolsag ¢és korlatozott anyagi lehetéségeim miatt a megkezdett vizsga-
lodas kovetkezetes ¢s aprolékos végigvitele azonban elakadt. A téma mind-
azonaltal valtozatlanul vonzott. Toprengve a megoldason, az a gondolat 6t-
16tt fel bennem, hogy kutatdsomat egy egészen mas kdzegben, a cigany
textualis miiveltség legfontosabb rétegében, a cigany mesék vilagaban foly-
tatom (azt remélve, hogy eredményeimet késébb eredeti célkitlizéseim meg-
valdsitasaban is hasznositani tudom). Ennek megfelelden 6sszegytijtottem és
digitalizaltam az altalam elérheté meséknek egy reprezentativ mennyiségi,
Osszességében mintegy hétmillio (majd késébb még, erre a konferenciara ké-
sziilve, tovabbi kétmillio?’) karaktert kitevd szoveganyagat.

A mesei kozeg felfedezésében egyfeldl az jatszott szerepet, hogy val-
las- és mesekutatok, valamint néprajztudosok megallapitasai szerint a me-
sékben, a mogottik meghuzodo hosszu keletkezéstorténeti multnak koszon-
hetdn, a vallasi hagyomany igen mélyen rejlé rétegeivel is talalkozhatunk
(pL.: BETTELHEIM, 1985: 22; KirK, 1993: 71; NaGy, 1996: 7). Motivalt tovab-
ba az is, hogy benyomasaim szerint a cigany mesék — szoros Osszefiiggésben

18 Bernstein elméletét id6kozben tobb tdmadas is érte. Elsésorban William Labov (1927-) amerikai nyel-
vész és szociolingvisztikus kritizalta 6t arra hivatkozassal, hogy az egyes k6zosségek egymashoz valo
viszonyat illetéen nem a “deficit” a hangsulyos, hanem a “differencia”, és hogy erre tekintettel igen
fontos odafigyelni egymas eltéréen artikulalodo kulturalis értékeire és lizeneteire, és ezeknek a meg-
feleld megeértését biztositod nyelvi szempontokra. (Lasd pl.: LaBov, 1973: 509-527.)

19 Az utobbit illetéen egészen sajatos értelmezésekkel is volt modom talalkozni. a) Az ,,ébredés” sz6 alatt
az érintettek, akikkel talalkoztam, tobbnyire nem értenek semmit (azaz vallasi hagyomanyvilagukban
nem tulajdonitanak jelentdséget annak a vallasi élménynek, amelyre e, jobbara a neoprotestans egy-
hazi kozosségek korében hasznalatos kifejezés utal), illetve egyszertien csak profan értelemben isme-
rik, és az éjszaka utani felkelést értik alatta; b) A ,,blinok letételének” a gondolatat, ami a felnott ke-
resztséget vallo kisegyhdazak tanitdsaban azt jelenti, hogy csak ebben az esetben valhat valaki felndtt-
ként megkeresztelt egyhaztagga (vagyis ha pl. nem dohanyzik tobbé), az egyik beszélgetépartnerem
(miutan illusztracioként ismertettem vele az adott példat) tgy forditotta le, hogy akkor ezt azt jelent-
heti, hogy a ,,dohanyos ember nem fiirddhet”.

20 Ezt az anyagot mindenesetre mar nem sikeriilt hozzaillesztenem az eredeti gytijtéshez, és ennek foly-
tan az egyes Osszefoglalo jellegli megallapitdsaimnal nem is tudtam figyelembe venni.
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a rajuk jellemz6 aktualizalassal és motivumkdlcsonzéssel (pl.: NaGy, 1996:
17; tovabba: GoroG-KARrRADI, 2007: 9-39, valamint Beck, [2012.08.26.]) —
mintha a magyar mesék atlaganal sokkal gazdagabban alkalmaznak a keresz-
tény vallasi motivumokat is.?! (Ez utobbit arra valo utalasként is értelmezem,
még ha szubjektivitasom vitathato is, hogy az interkulturalis érintkezések so-
ran a keresztény vallasossag és egyhaziassag, a keresztény vallaskulturalis
kornyezet egyaltalaban véve jelentsen befolyasolta a cigany kulturat, valla-
sossagot és dnreprezentaciot.)*

A cigany mes€k szoveganyagat az alabbi szempontok szerint elemez-
tem:

a) amakrotarsadalom keresztény egyhazai korében ismert vallaslektusok
koziil melyek, s milyen gyakorisaggal fordulnak elé benniik (a fontossagi
hierarchiaban legjelentdsebb elemeket a cigany kozosségek iranyaban mi-
kddé kommunikacioé un. hidszavainak neveztem el); b) ezek koziil melyek
azok, amelyek a cigany (vallas)kulturalis koryezetben specialis jelentést
kapnak®; c) mely vallaslektusok, vallasmitologiai kifejezések azok, ame-
lyek jellegzetesen csak a cigany vallasi kultara szavai, am jelentésiikben
krisztianizalt toltésiik van; vagy c/1) legalabbis jol illeszkednek a keresztény
vallasnyelvi kifejezéseket hasznalo szovegkornyezetbe. (Eredményeimmel
egyszersmind azt is ellendrizni probaltam, hogy a kutatas megel6z6, egyhazi
gylilekezeti részében nyert eredményeim mennyire és milyen feltételek mel-
lett tekinthetdek érvényesnek.)

21 Terveim kozott szerepel, hogy e feltevés ellendrzése céljabol, atgondolt kritériumok szerint kontrol-
lanyagkeént feldolgozzak egy nagyobb mennyiségii (reprezentativ) magyar meseanyagot is. El6zetesen
a Magyar népmesék c. valogatas mintegy két és fél millié karakternyi szoveganyaganak attekintése
alapjan azt a kijelentést merném megkockaztatni, hogy a cigany mesék valoban gyakrabban élnek a
keresztény kornyezetben is ismert transzcendens-vallasos fogalmakkal (mint pl.: Isten, satan, mise,
aldas), mikozben az is igaz, hogy tobb vallaslektus alapvetden azonos aranyban fordul elé a két
szovegkornyezetben s(igy pl. a szeretet, testvér, biin, ima, aldas) és egyes alapvetd fontossagu keresz-
tény terminus technikusokkal pedig (pl.: keresztkoma, Jézus, pokol, Szent Péter, Maria, kereszt, gyon)
részben vagy tobbszordsen gyakrabban talalkozhatunk a magyar mesékben. Lasd: Ortutay, 1960.

22 Természetesen folmeriilt bennem az eskiik, fohaszok, balladak, zenés balladak, versek, koszonték és
egy¢éb, e sorba illeszkedd irodalmi miivek szovegvizsgalatanak az alternativaja is, am ezek szoveg-
mennyisége a mesékhez képest nagysagrendekkel kevesebb. A kifejezetten keresztény vallasi iroda-
lom pedig — mint pl.: Enekeskényv, 1998. — hasonld okokra tekintettel, és azért nem jott szamitasba,
mert ezeket az alkotasokat elsésorban a keresztény egyhazak allitottak Ossze a sajat lizeneteik kozve-
titésére, és mert szakmai referenciajuk meglehetésen ismeretlen is.

23 Lasd pl. a 4. sz. jegyzetet.

88



A szostatisztikai elemzés eredményeit (a mesék eredetének megfeleld)
regionalis bontasban tagoltam (a Dél- és Dél-Nyugat Magyarorszag, Kozép-
és Eszak-Magyarorszag, Kelet-Magyarorszag, Erdély). A vizsgélat soran ter-
mészetesen nem kovethettem tisztan csak formalis eljarasmodot. Bizonyos
szavaknal, mint pl. Jézus, Szent Péter esetében, adottnak tekintettem, hogy
alapvetden keresztény vallastartalmi konnotacioval birnak. Mas szavak ese-
tében viszont, mint példaul 1élek, szellem stb., tigy itéltem meg, hogy kii-
16n-kiilon kell megvizsgalnom, hogy mikor hordoznak a) altalanos mesei €s
mitologikus, illetve keresztény vallasi értelmezést6l mentes vallasi tartalma-
kat, és b) mikor feltételezhetéen keresztény vallasi tartalmakat. Ennek meg-
allapitasahoz a tartalomelemzés két utjat valasztottam: a) elsd (és tovabb-
ra is inkabb technikai) megoldasként azt elemeztem, hogy az adott szavak
kornyezetében eléfordulnak-e egyértelmiien a keresztény vallasi gondolatvi-
lagra utalo vallasnyelvi alakzatok (Krisztus/Jézus, Sziiz Maria/Maria, Sziiz-
anya, Szentanya, kereszt, pap, templom, mise stb.). Az el6fordulas gyakori-
saganak a megitélése kétségteleniil szubjektiv (is) volt, &m abban az esetben,
amikor csak kis mértékben is bizonytalannak éreztem magamat a dontésben,
attértem a masik b) elemzési teriiletre, ahol a sz6 elétti legkevesebb 10-10
sornyi szovegkornyezet atnézésével, s igy a belso tartalmi dsszefliggések is-
meretében probaltam meghozni a dontést.

A fentiek szerint elvégzett elemzés eredményeként végiil 6sszeallitot-
tam a vizsgalt vallaslektusok hierarchiajat, majd a leggyakrabban el6forduld
44 kifejezés* tovabbi vizsgalataval megprobaltam néhany (részben itt is fel-
hasznalt) kovetkeztetést megfogalmazni.

A jelen eldadasban annak az érdekes megfigyelésnek a bemutatasara
teszek kisérletet, amelyre (a fentiekben vazolt kiindulopont soran végzett)
kutatasaim kozben tettem szert. Ennek 1ényege a kovetkezd: a cigany me-
sék vallasnyelvi alakzatainak szostatisztikai feltérképezése soran feltiing-
veé valt, hogy a cigany vallasossaggal foglalkoz6 szakirodalomnak bizonyos
vallaslektusok (kiilondsen Maria/Sziiz Maria, Szent/Péter ¢s Jézus/Krisztus)
fontossagarol tett megallapitasai — amelyek egyébként sok esetben teljesen
egybevagnak a sajat Baranyaban szerzett személyes tapasztalatimmal — akar
¢lesen is szembemennek vizsgaldodasaim soran nyert eredményeimmel. Az
emlitett észrevételt ido hidnyaban részletesebben csak a Szliz Maria/Maria

24 Itt nem részletezendé megfontolasok alapjan reprezentativitas és a tovabbi elemzések szempontjabol
a figyelembe vett vallaslektusoknak ezt a korét lattam a leginkabb hasznalhatonak.
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vallaslektus viszonylataban mutatom be, utalasszertien azonban mas iranyu
kitéréseket is teszek.

2. Szakirodalmi vélekedések a Maria vallaslektus jelentéségérol

2.1. Vélekedések a Maria-tisztelet jelentoségeétol a cigany vallasossaggal
foglalkozo munkakban

A Maria-tiszteletnek a cigany vallasossagban betoltott fontossagat az
Osszes e témaval foglalkozo €s altalam ismert szakirodalmi munka (és szak-
mai vélekedés) kihangstlyozza (vagy legalabbis nem allitja az ellenkezdjét).
A szoros terjedelmi korlatok miatt itt csak a targykor jeles szakért6jét, Didsi
Agnest idézem, néhany tovabbi forrasra pedig roviden utalok. Diési Agnes
a Maria-tiszteletnek elsésorban a cigany ndk korében élvezett kiemelt sze-
repét hangsulyozza, ¢s megallapitasat elsdsorban antropoldgiai szempontok-
kal magyarazza: "Egyértelmiien elmondhato [...] a ciganyokrol, barmilyen
réteghez tartozzanak is, hogy istenhivok. Hisznek Jézusban is, mert hisznek
Sziiz Mariaban. Az istensziil6 Sziizanya kozponti helyet foglal el hitvilaguk-
ban. Képével, szobraval diszitik lakasukat [...]. Az Istenanya kultusza valo-
szintileg éppen az anyasag testi mivolta miatt terjedt el koriikben. Egy iga-
zi anyahoz, aki ugyanugy sziilte meg gyermekét, mint barmely asszony, oda-
bujhatnak szomorusagukban, arvasagukban. Egy olyan Istenhez, aki gyer-
mekként megsziiletett, bizalommal fordulhatnak, és kéréseiket becézgeté-
sekkel tehetik nyomatékossa". (Diost, 1990: 19.)»

2.2. A cigany vallasossaggal is foglalkozo mesefeldolgozasok

A Maria-tisztelet jelentdségének kiemelése nem csak a ciganysag valla-
si kulturdjaval, de a cigany mesékkel foglalkozo6 szakirodalomban is fellel-
hetd. Az itt kdvetkezOkben két, egymassal tobbé-kevésbé erdsen ellentétes
allaspontot képviseld, a szaktudomany ¢élvonalaba tartozé munkat mutatok
be (a tovabbiakban az ez iranyl szakirodalmi kutatdsomat szeretném bovite-
ni), amelyek éppen bels ellentmondasaikkal teszik kiilondsen is érdekessé a
szoban 1évé megfigyelésemet.

25 Egészen hasonloan vélekedik errdl a hazai katolikus egyhaz egyik leggazdagabb ciganypasztoracids
tapasztalatokkal rendelkez0 lelkésze, Lanko Jozsef, Alsoszentmarton plébanosa is egy 2010 augusz-
tusaban vele készitett interjumban. — Lasd még pl.: Mészaros, 1974: 92; Hadhazy, 1993: 74; Raicsné,
2000: 37; Varnagy, 1999: 195; Juhasz, 2000: 40-43; Dul, 2006: 319; Gyorgyovich — Torok, 2008: 17.

90



Miel6tt tovabb mennénk, hadd illesszem ide azt a tablazatot, amely azt
tiikrdzi, hogy az altalam feldolgozott és attekintett meseanyagban — regiona-
lis bontasban — milyen mutatokkal szerepel bokorszavaival egylitt a Mdaria
(Sziiz Maria / Anya, Szentanya) vallaslektus.

REGIO ELOFORDULASI GYAKORISAG
(0sszesen: 233)
Népmese D-DNy-Mo. 5
Erdély 21
Ke-Mo. 46
Ké-E-Mo. 17
Osszesen 72

1. Jenei Teréz ”Cigany mes¢k szerepe a szocialis tanulasban” cimii dok-
tori értekezésében a Maria-kultusz jelentségét illetden igy fogalmaz: Az
altalam megvizsgalt mesékbdl kirajzolodik, hogy a ciganyok életében fon-
tos szerepe van a keresztény vallasnak. A mesékben stirtin szerepel Sziiz Ma-
ria, Jézus Krisztus, Szent Péter, a szereplok gyakran fohaszkodnak Isten-
hez, hogy segitse meg Oket. [...] A megvizsgalt mesék igazoljak azt az alli-
tast, hogy a cigany csoportok felekezeti szempontbol heterogének. A dunan-
tuli beas mesékben (Karadi Antal és Balogh Matyas mesé€iben) a katolikus
egyhazhoz val6 tartozas figyelhetd meg (mise, rozsafiizér, Dicsértessék a Jé-
zus Krisztus, a gyakori imadkozas, templomba jaras). Rostas Mihaly olahci-
gany mesemondo torténeteiben is a katolikus vallasra torténik utalas, a gyo-
nas motivuma tobbszor felbukkan a meséiben.” (Jenei. 2009: 176.)

A szerz6 megallapitdsa nyoman elvégzett vizsgalddasaim kozben a Ma-
ria-kultusz tigyét illetden (amely eléadasom kiemelt témdja) mindenekelott
harom érdekes megfigyelést tettem: a) a dunanttli beas meseanyag forrasai-
ként emlitett mesemondok szovegeiben a Sziiz Maria / Maria szavak Balogh
Matyasnal mindossze egyszer, Karadi Antalnal pedig egyszer sem bukkan-
nak ol (Iasd az alabbi tablazatot); b) a Maria-tiszteletre utalé vallaslektusok
(méas meseszovegekben is tapasztalhatd) egységesen alacsony eléfordulasa-
rol tanuskodnak azonban a Jenei Teréz altal vizsgalt egyéb (nem beas) tex-
tusok is (Ami Lajos, Babos Istvan, Cifra Janos, David Gyula, Rostas Mihaly
meséi, valamint a ”A cigdny meg a sarkany” és a "Villasi, a taltosfiu” c. ko-
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tetek).? ¢) A Balogh Matyas és Karadi Antal féle szovegekben tett megfigye-
léseimet kiterjesztettem harom (Jenei Teréz altal nem emlitett) baranyai beas
meseanyagra is, amelyekben viszont — kiilonosen, ha figyelembe vessziik az
Osszességlikben 3-6-szorosan kisebb szovegterjedelmet — e tekintetben je-
lentGsebb eltéréseket fedezhetiink fol.

Tovabbi érdekes megallapitasokat tehetiink akkor is, ha a baranyai sz6-
vegeket még nem tartalmazé meseanyag alapjan Osszeallitott (emlitett) 44
vallaslektus keresztmetszetében végezziik el a fenti adatok elemzését.

a) A 44-es listan Sziiz Maria / Maria az in. bokorszavaival (Sziizanya,
Szentanya) egylitt (és az dsszesen 97-szeri el6forduldssal) csak a 32. helyet tud-
hatja magéaénak. b) Miutan Jenei Teréz a dunantili beds kornyezetet illetéen
a (katolikus) vallasossagra utal6 kifejezések kozott tartja szamon a 44-es lis-
tamon is szerepld templom, mise és ima (illetve bokorszavai, az imadsdg és
imadkozas), valamint kiilon is a listamra nem felkeriilt rozsafiizer és a Dic-
sértessék a Jézus Krisztus vallaslektusokat, attekintettem, hogy ezek milyen
szostatisztikai mutatokkal szerepelnek az emlitett beds, illetve a kiegészit6 beas
¢s a szerz0 altal hivatkozasul emlitett tovabbi, nem beas meseanyagokban is. Az
eredmények igen sokat mondoak. Egyfeldl, a templom vallaslektus a 44-es hi-
erarchiaban az 524-es Osszesitett szostatisztikai adattal (bokorszavai nélkiil) az
elokeld 12. helyen szerepel, az ima és bokorszavai (a 114-szeres el6fordulassal)
¢és a mise (a 67-szeres eléfordulassal) viszont az igen alacsony 30. ¢és 37. he-
lyen talalhatok, ami — tendencidjat illetden — teljes egészében, illetve részben
egybevag az itt szoban 1évé meseanyagban tiikroz6d6é adatokkal. (Erdemes
megemliteni, hogy a nem beas Rostas Mihaly viszonylag kis terjedelmii mese-
anyagaban hat alkalommal talalkozhatunk a Jenei Teréz altal kiilon is kiemelt
gyonas vallaslektussal.)”” Masfel6l pedig, a rozsafiizér és a Dicsértessek a Jézus
Krisztus vallaslektusok eléfordulasi mutatoi gyakorlatilag zéro értékiiek tigy a
beds, mint az egyéb, Jenei Teréz altal hivatkozott meseanyagokban.

A szerz6 altal felhasznalt meséknek az elemzését elvégeztem abbol a
szempontbdl is, hogy milyen el6fordulasi gyakorisaggal szerepelnek benniik
az Isten, Jézus/Krisztus és Szent Péter vallaslektusok, amelyekkel nem csak

26 Kiilon is érdekesek Cifra Janos és David Gyula meséi, valamint Nagy Olga kozlései (“Villasi, a
taltosfin”), hiszen ezek a mesék a Maria-tisztelet szempontjabol a masodik legfontosabb teriiletnek
szamitd Erdélyt képviselik.

27 Megjegyzés: Balogh Matyas és Karadi Antal beas mesemondok szoveganyagai ugyanakkor részben
megerésitik szerzének a kereszténység, illetve a katolikus vallas ciganysag korében tapasztalhato fon-
tossagarol vallott felfogasat.
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Jenei Teréz, de a szakirodalom altalanos vélekedése szerint is igen gyakran
talalkozhatunk a cigany mesékben. Méréseim érdekes eredménye, hogy az
utobbi kettd szostatisztikai adatai az altalanosan megfigyelhetd tendenciak-
ra mutatnak ra. Az 44-es listamon Jézus/Krisztus / Jézus Krisztus a 28. he-
lyen all (0sszes eléfordulas: 120), Szent Péter / Péter pedig a 31. helyen (0sz-
szes eléfordulas: 98).

Végiil, a vallaslektusok aranyainak atfogobb érzékeltetéséhez nézziik
meg, hogy milyen eléfordulasi paraméterekkel szerepel a 44-es listam hier-
archikus csucsan allo harom vallaslektus: 1. Isten és bokorszavai (Szent Isten,
Atya, Teremto): 2943; 2. Kigyo és sarkany: 2244; 3. Satan és 6rdog: 1596.

MESEMONDOK, Isten | J./ | Szent/ | SZUZ/ | temp- | ima | mise rézsa- D.a N-terje-
GYUJTEMENY- Kr. | Péter | MARIA | lom fizér | J.Kr. | delem
CIMEK

Balogh Matyas® 53 11 4 1 17 12 18 1 1 306.000
Karadi Antal® 59 1 %] %] 17 5 10 (%] [%] 219.000
TOVABBI BEAS

MESEGYUJTEMENYEK

Az aranyhaju

lany [1.]3° 168 [/ 22 (4] 1 (%] (4] o 1] 69.000
Az aranyhaji

lany [11]3* 159 174 11 4 7 1 %] o 7] 80.000
Nauakorbj —

A kilenc holl6* 59 0 2 9 %] 3 %] o %] 50.000
KIEGESZITES

A cigany meg a

sarkany™ 353 %] 14 29 54 %] 2 o [ 344.000
Ami Lajos* 952 17 11 9 91 53 17 o 1] 2.614.000
Babos Istvan® 189 10 0 (4] 60 4 11 o 1] 483.000
Cifra Janos* 109 15 5 10 31 10 [%] o 7] 610 000
David Gyula® 228 %] 2 5 18 1 20 o [%] 456.000
Rostas Mihaly?® 124 %] %] 1 25 [%] 3 o 5 95.000
Villasi, a taltosfin® 495 42 34 2 123 24 1 o 1] 1.009.000

28 Balogh Matyas mesemond6 szovegeit tartalmazo kotetet lasd: Eperjessy, 1991.
29 Karadi Antal mesemondo szovegeit tartalmazo kotetet lasd: Szapu, 1985.
30 Lasd: Kovalcsik — Orsos, 1994.

31 Lasd: Orsos, 1998.

32 Lasd: Kalanyos, 2002.

33 Lasd: Csenki, 1974.

34 Lasd: Erdész, 1968.

35 Lasd: Szuhay, 2003.

36 Lasd: Nagy, 1991.

37 Lasd: Nagy, 1988.

38 Lasd: Grabdcz — Kovalcsik, 1988.

39 Lasd: Nagy, 1991.
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2. Jenei Teréz, illetve a vele rokon felfogast képviseld szerzokétol jelen-

tdsen eltér (a munkassaga miatt vitatott) Vekerdi Jozsef nézete. (Lasd ehhez:
VARNAGY — VEKERDI, 1979).% A szerzének a cigany népmesével foglakozo
(eredetileg 1974-ben megjelentetett, majd 2009-ben némi valtoztatassal 0j-
rak6z061t) munkajabol itt csak azokat a gondolatokat idézem, amelyekben a
fentiekben emlitett vallaslektusok magyarorszagi cigdnymesékben valo el6-
fordulasarol ir:

”Legendabeli alakok koziil Isten €s Maria Iép fel a cigany mesékben.
Jézus Krisztusrol sz6lo cigany mesét nem ismeriink. Istent mindig a
szunto Del »Szent Isten« jelzds alakban emlitik, s Sziiz Méria neve
is i szunto Marja, »a szent Maria«. Egyébként nemcsak a mesékben
kapja meg Isten és Maria a »szent« jelzot: a kdznyelvben is ezzel a
jelzoével szolitjak meg ket imadsagban (szuntone Devla »szent Iste-
nemc); csak atkozodasban vagy aldasmondasban nem szerepel e jel-
z6jik.” (NAGY — VEKERDI, 2009: 33.)

”Jézus Krisztussal cigany meséinkben nem talalkozunk. A magyar
népmesé¢k Krisztus és Szent Péter kettose helyett Isten és Szent Pé-
ter vandorol a Foldon egyes cigany mesékben (roman hatas olah ci-
ganyainknal). A keresztény legendamesék hianyanak (ill. a legenda-
mesei szereplok tiindérmesei h6sokké valtoztatasanak) oka nyilvan-
valdan az, hogy az eur6pai szellemi ¢életben mély gyokeret verd ke-
resztény vallast a ciganyok legfeljebb formalisan vették fel, hagyo-
manyait nem tették magukéva.” (NaGy — VEKERDI, 2009: 38.)

Megjegyzés: Vekerdi Jozsef a 2009-ben megjelentetett kiadvanyt a

nem sokkal kordbban elhunyt Nagy Olga (1921-2006) emlékének szente-

40 A ciganyok hitvilagarol altala irt fejezetben ilyen (maig sem feliilbiralt) megfogalmazasokat olvasha-
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tunk: Dal, tanc és mese kulturajat a ciganyok atvették a kornyezetiiktdl, és sajat esztétikai kovetelmé-
nyeiknek megfeleld, virulo cigany folklort teremtettek beléle. Nem kovetkezett be hasonlo atvétel
¢és hasonlo kulturateremtés a szellemi élet mélyebben fekvo rétegében: a hitvilagban. [...] Nem felel
meg a valosagnak az a magyarazat, hogy templomba azért nem jarnak, mert attol tartanak, hogy
a nem cigany kozonség kinézi 6ket: moziban nem tartanak ugyanettdl. Jozan, gyakorlatias, manak
¢16 felfogasuktol idegen az érzékfolotti dolgok vilaga. Tulvilagi élet gondolataval éppugy nem fo-
glalkoznak, mint a biin fogalmaval. Belso tarsadalmi szervezettségiik sohasem érte el azt a szintet,
amelyen tételes vallas sziikséglete felmeriilt volna.” (44-45.) — Az 1974-es munkajaban publikalt
tanulmanyat gyakorlatilag ijrak6z16 2009-es kiadasbol a cigany kulturat illetd elditéleteknek hangot
ado legbantobb részeket igyekezett elhagyni (pl. 55-56., 134. 0.). Vekerdi miifajelméleti elfogultagait
biralja pl. Gorog-Karadi Veronika is (1asd: Gorog-Karadi, 2007: 13., 28-33).



li (tobbek kozott arra vald utalassal, hogy kutatasai "donté modon gyara-
pitottak" sajat meseelméleti ismereteit; NaGy — VEKERDI, 2009: 7), aminek
azzal a szokatlan megoldassal is kifejezést ad, hogy munkajat az erdélyi
etnografussal k6zos alkotasként publikalja. A k6zds munkat indolkolhatja
ugyan, hogy a kotetben kozolt 21 mesébdl kettét (A gombocfin”, ”Janos
¢s Rozsa”) Nagy Olga 2002-ben megjelentetett gylijteményébdl vett at, az
1974-es munkaja felujitott Gjrakozléseként publikalt bevezetd tanulmany
viszont (NAGY — VEKERDI, 2009: 9-66) szinte kizardlag a sajat munkaja, és
annak szemlélete jelentds mértékben szembe is megy a ”szerzoétars” ismer-
het6 nézeteivel.*!

Vekerdi Jozsefnek az emlitett vallasnyelvi kifejezésekre vonatkozo el-
méleti megallapitasai két szempontbdl is érdekesek. Egyfeldl, mert az al-
tala kozolt mesékben a Sziiz Maria és Isten vallaslektusok elott csak egy
kis részben jelenik meg a ’sunto” (szent) jelz6 (mikozben Maria mellett pl.
nem egyszer szerepel a ’szliz”, Isten mellett pedig a ”’j0” jelzo, és mindkét
vallaslektussal gyakran talalkozhatunk jelzd nélkiili pozicioban is). Nem tel-
jesen egyértelmi ugyan, hogy Vekerdi Jozsef mit ért Jézus-mese alatt, azt
megallapithatjuk, hogy a jelen (2009-es) valogatasaban példaul Szent Pé-
ter-mese sincs (a szoban 1évé mesékben a szent neve elé sem fordul, mikoz-
ben a Jézus név — ha szo6fordulatok formajaban is, de — négy alkalomal sze-
repel), €s hogy a szemléletét allitdlag jelentdsen befolyasolo és szerzotarssa
tett Nagy Olga 1996-0s mesevalogatasaban (" Villasi, a taltosfit”) Jézus neve
Szent Péterrel nagyjabol azonos aranyban bukkan fel.

Témankat illetden figyelmet érdemelhet tovabba a ’k6zos” kotetben az
is, hogy a Maria-tisztelet szempontjabol kiemelt jelentdséglinek tekinthetd
Erdélyben gyiijtd Nagy Olganak a nyolc mesét tartalmazo ”A gdmbdcfin”
cimli munkajaban Maria neve egyszer sem, a "’ Villasi, a taltosfiu” cimi kol-
lekcidjaban kozreadott 37 mesében pedig minddsszesen kétszer fordul el6,*
mikozben Vekerdi Jozsef mintegy harmadnyi terjedelmii 21 meseanyagaban
19-szer.

41 Nagy Olga Vekerdiétdl szinte teljesen eltérd véleményét lasd: Nagy, 1996: 7-16.

42 Annak ellenére egyébként, hogy a kotet 8. szamu, a ”Villamfia” c. mesében el is van rejtve egy fél-
oldalas kis Maria-mesécske (80.). Megjegyzés: Az utdbbi természetesen nem jelenti azt, mintha igaz
lenne Vekerdi Jozsefnek az a sugallata, hogy a Jézus-meséktdl eltéréen Maria-mese viszont gazdagon
talalhato a cigany mesei irodalomban.
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Osszegezve: a mesék valds szovegalloméanyanak szostatisztikai elem-
zése soran haromféle esettel talalkoztunk: a) egyes vallaslektusok a szakiro-
dalomban feltételezettnél sokkal ritkabban fordulnak eld; b) bizonyos val-
lasnyelvi kifejezések a szakirodalmi vélekedésekkel 1ényegileg 6sszhangban
allo gyakorisaggal bukkannak fol; c) ¢s talalkoztunk egy olyan esettel is,
amikor az a szerz6i allitas, hogy cigany vallasossag ¢és a keresztény valla-
si hagyomany egymastol idegen, nyilvanvaloan ideologikus felfogast kovet.

2.3. Az aranytalansagi problematika

Felmeriil a kérdés, hogy mi lehet az oka a szakirodalom, a mindennapi
tapasztalatok és a mesék viszonylatdban megfigyelhet6 aranytalansagoknak.
A problematikat csak feltevésekkel tudom értelmeni.

a) A kutatok hajlamosak altalanositani a maguk primer, lokalis
bonyomasait.

b) A cigany vallasossag arculatat a nék hatarozzak meg (ami egyébként
mas vallasi kozosségeknél is megfigyelhet6), és igy kiilondsen az Istenanya
kultuszat. Ez utobbinak a mesékben valo hattérbe szorulasat magyarazhatja
az is, hogy a mesélok dontd tobbségében férfiak (a mesék alakuldsaban, to-
vabbadasaban mindenképpen nekik jut a fdszerep).

b/1) A "mesélok a férfiak” felvetésnek ugyanakkor ellentmond az, hogy
Mariaéhoz viszonyitva nem tekinthetd jellemzdéen jelentdsebbenek Szent
Péter vagy Jézus alakja sem (lasd az el6bbi adatokat), és hozzavetdlegesen
hasonl6 aranyokat tapasztalhatunk a fenti tablazatban ismertetett egyéb me-
se-anyagok esetében is.)

c) Az ellentmondas magyarazata lehet az utobbi évizedekben megerd-
s0dott egyhdzi misszio is. Ebben az esetben ugyanis az er6s Maria-tiszte-
let nem feltétleniil és elsdsorban (csak) a cigany hagyomanyokbol kozvetle-
niil kovetkezo fejlemény, hanem a katolikus kegyesség inkulturacios ereje,
amely a Maria-tiszteleten keresztiil valaszt talal a ciganysag exisztencialis
problémaira.

3. Néhany befejezé gondolat

Végiil a keresztény egyhazak integracios szolgalatdnak eredményes-
ségét illetd kezdeti gondolataimra tekintettel probalok meg néhany targyba
vago felvetést megfogalmazni.
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a) Az egyhazi idviizenet kozvetitésének (az integracidos kommunikaci-
onak) a szempontjait érdemes atgondolni az eldadasomban felvetett vallas-
nyelvi kifejezések problémajara tekintettel.*

b) Az Isten szonak a mesék szovegvilagaban valo igen gyakori el6for-
dulasi ardnyai (amely tekintetben a sajat adataim nagyfokt egyezést mutat-
nak a szakirodalom megallapitasaival), valamint pl. a 44-es listan a 3., 5.
¢és 6. helyen allo 6rdog, pap és szeretet, tovabba mas vallaslektusoknak a
cigany kultaraban megfigyelhetd azonos foku ismertsége jo kiindulépont-
okként szolgalhatnak a keresztény az egyhazi integracios-inkulturalizacios
kommunikacioban.

¢) Az Isten vallaslektus és a keresztény gondolkodasban Ot kovetéen
legfontosabb lidvkdzvetit személyek, vagyis (a 44-es listam adatai szerint
a 28. pozicidban szerepld) Jézus, és Sziiz Maria (a 32. pozicioban) kozotti
nyelvi teret a cigany vallasossag szamos mas tényezdje tolti ki, aminek sok-
réti figyelembe vétele jelentds szerepet jatszhat a cigany kozosségeknek a
keresztény tlizenettel valé megszolitasaban.

d) A mesék vilagaban igen alacsony eléfordulasi mutatéval rendelke-
70 Maria vallaslektusnak az tidvkdzvetitd szerepe — szemben az el6adasom-
ban bemutatott szostatisztikai megfigyeléseimmel — igen hatékonynak mu-
tatkozik a gyakorlatban. Az ellentmondasos jelenség jo példa arra is, hogy a
makrokornyezet egyhazi kozosségei (arra alkalmas sajat kozvetlen eszkoze-
ikkel, és adott kulturalis koriilmények kozott) igen jelentds eredményeket ér-

crer

ciganyok ¢és nem ciganyok egymasra talalasanak elémozditasaban.

43 Erdekes gondolatokat taldlhatunk ehhez Véarnagy Elemér tanulmanyaban, lisd: VARNAGY, 1999: 195.
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Nevelésszociologia szekcio
Varga Aranka: Nevelésszocioldgia Miihely

A PTE BTK NTI Romologia ¢és Nevelésszocioldgia Tanszékén az el-
mult évtizedben az oktatd, kutatd és fejlesztd tevékenységeink soran tore-
kedtiink a vonatkoz6 hazai és nemzetk6zi tudomanyos munkak megisme-
résére, beépitésére. Az utobbi néhany évben fokoz6do igényként meriilt fel,
hogy a kiilonb6z6 témateriiletek kutatoit szakmai miihely keretében kozos
gondolkodasra hivjuk. E célbol alapitottuk meg 2012 tavaszan a Romoldgia
Kutatoékdzpontot, mely harom teriileten (nyelvi, tarsadalomtudomanyi €s ne-
velésszociologiai) kivanja szakmai miihelysorozat keretében 6sszehivni az
adott témaban jaratos kutatokat.

A mtbhely alapvetd célja, hogy a meglévo szakirodalomra épiild tudo-
manyos szintli kutatasok, elemzések ¢€s fejlesztések a szakmai mithelymunka
keretében szintetizalodjanak és szakmapolitikai javaslatok révén hozzajarul-
jon a tarsadalmi hasznosulashoz. A Romologia Kutatokozponton beliil 1étre-
jovo Nevelésszociologia mithely tobb teriiletre fokuszal:

— a ciganysagot érint0 nevelésszociologiai és oktataspolitikai kérdés-
korok vizsgalata napjainkban €s torténetiségében,

— az inkluziét és az interkulturalizmust érvényesitdé pedagogiai mod-
szertanok, tananyag tartalmak feldolgozasa, fejlesztése és terjesztése;

— kutatasi adatbazisok gytijtése és 0j kutatasok generalésa.

A miihelyt fokozatosan — adott vizsgalati teriilethez kapcsolodoan - szé-
lesiti a bevont kutatok, szakemberek kore: volt romologus hallgatok, jelen-
legi és volt PhD hallgatok és a gyakorlo iskolak szakemberei, a PTE és mas
felsoktatasi intézmények €s kutatointézetek, hataron tali felsdoktatdsi in-
tézmények, tudomanyos kutatast végzo intézetek és maganszemélyek, ma-
gyarorszagi ¢és kiilfoldi civil szervezetek, NGO-k kapcsolédnak be a diskur-
zusba.

A mtihely alapitoi: Varga Aranka (a miihely vezetdje), Andl Helga, Ara-
to Ferenc, Fehérvari Aniko, Forray R. Katalin, Kalocsainé Santa Hajnalka,
Szics Norbert. Hallgatoi alapitok: Trendl Fanni, Ph.D. hallgaté és Bogdan
Anggéla, a Wlislocki Henrik Szakkollégium didkja.
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A Romolagiai Kutatokozpont — Nevelésszociologia Miihely 1.
talalkozdjanak fontosabb megallapitasai és eredményei:

A mithelybeszélgetés elsoként kitért a mithely ,kiildetésére”, és ezen
beliil felmeriilt, hogy cél-e hatni a szakmapolitikara. Az egyik allaspont sze-
rint, ha a szakmapolitikanak akarunk hangot adni, akkor aktivan kell hallatni
a hangunkat. A masik allaspont szerint ez tavol all a kutatoi attitidtol. Megal-
lapodas sziiletett, hogy a mithelynek mindenképpen alapvetéen tudomanyos
a vetiilete, és a tovabbiakban azon lehet gondolkodni, hogy hogyan kommu-
nikaljunk bizonyos kérdéseket a szakmapolitika felé.

Fontos megallapitas, hogy az alakuld csoportnak meg kell keresnie a
helyét a tudomanyos élet szakmai csoportjai kozott. gy példaul a HERA le-
hetne a nemzetk6zi kapcsolodasi pont. Szintén jo lenne tisztazni a masik két
— Romologiai Kutatokdzponton beliil mitkod6é - miihelyhez a kapcesolodast,
¢és k6z0s szakmai munkat tervezni.

Elengedhetetlen a mithelyben foly6 szakmai munka nyilvanossaganak
biztositasa. Ennek egyik eszkdze egy internetes feliilet 1étrehozasa. Javas-
lat hangzott el, hogy hasonlo céllal az Oktataskutato és Fejlesztoé Intézetben
most folyik egy ilyen honlap létrehozasa: ennek mintaja segitene a kutatoin-
tézeti honlap kialakitasaban. Szintén javaslat, hogy a Romologia tanszék al-
tal tervezett negyedévente megjelend folyoiratban a Nevelésszociologia Mii-
helynek is lehetne kiilon rovata — ezzel is biztositva a szakmai-tudomanyos
nyilvanossagot.

A miihely tervei kozott — rovid, kozép €és hosszutavon — sokféle tevé-
kenység jelenik meg. Igy a kozos kutatasok tervezése és lebonyolitasa, adat-
bazisok létrehozasa, a kutatokozpont rdkapcsolasa TAMOP-os, nevelésszo-
ciologia teriileten tervezett kutatasokra, kiadvanyok megjelentetése, onal-
16 rovat vezetése a Romologia folyoiratban, Internetes feliilet 1étrehozasa,
a nevelésszocioldgiai tudasok koncentralodasa és ezzel hatas gyakoroldsa a
szakmapolitikara.

Osszességében hosszatavi célja a munkacsoportnak a kdzgondolkodas
szamara meghatarozo kutatocsoportta valni.
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Andl Helga szekciovezet6é beszamoloja a Nevelésszociologia
szekcioban elhangzott eloadasokrol

Els6ként Bogdan Anna tartott eldadast ,,A romoldgia olyan, mint a
football: mindenki ért hozza” cimmel, melynek soran kitért tobbek kozott
a romologia szakot végzettek foglakoztatasanak kérdéskorére. Gelencsérné
Bak6 Marta Esélyteremtés cimii el6adasaban hangsulyozta, hogy ,a
hatranyos helyzet megismerésének fontossagarol szold diskurzusban 1j
megkozelitésmad sziikséges, amely a szocializacio és az iskolai eldémenetel
kozotti kapcsolatokat mas 0Osszefiiggésrendszerbe helyezi”. A szekcid
harmadik el6éadoja, Heider Csilla az 5-8. évfolyamos tanulok szamara
meghirdetett orszagos cigany népismereti miiveltségi versenyek elemzésére
vallalkozott, s az eddig elért eredmények mellett a fejlesztés lehetséges
iranyaira is ramutatott.

Rovid sziinetet kovetden Szilagyi Magdolna ,,Romologiai ismeretekre
vald szenzibilizalas a NYME Apaczai Karan a tanitd, a szocialpedagogus és
a rekredcid és egészségfejlesztés szakos hallgatok esetében” cimii eldadasa
kovetkezett. A kutatdsi eredményeket mintegy megerdsitette Verebélyi
Gabriella beszamoldja, mely a leendd gyogypedagdégusok — romakra/
ciganyokra vonatkozo — elézetes nézeteit elemezte. A szekciot Vezdén Kata
eléadasa zarta, melynek fokuszaban a tanodamodell és a hozza kapcsolodo
palyazatok elemzése allt, egyuttal roviden ismertette a Fadg Barati Kor
tevékenységeit.
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Bogdan Anna Maria: A romoldgia olyan, mint a futball:
mindenki ért hozza...

A tanulmany cime is jelzi a téma érzékenységet, osszetettséget, tobbek ko-
zott ezért is sziiletett meg a PTE BTK Nyelvtudomanyi Tanszék keretei kozott a
Romologia Specializdacio gondolata. Késébb a Bologna-folyamattal a hagyoma-
nyos egyetemi képzési struktura is datalakul és az 5 éves egyetemi képzést a 3 éves
BA, majd azt kovetden a 2 éves MA képzés valtja fel. BA szakokat a 2006/2007.
tanévtol, MA szakokat a 2009/2010. tanévtdl inditanak. Az itt végzett szakembe-
reknek karrier lehetoségkent kiilonbozo alternativakat tar fel a felséoktatasi fel-
veteli tajekoztato. A foglalkoztatasi statisztikak sajnos nem ezt igazoljak. A mun-
kam sordn dsszegyiijtott tapasztalatok tiikrében mutatom be az egyetemen szer-
zett ismeretek hasznosulasat. A ciganysagot érinto, hazai oktataspolitikai val-
tozasok bemutatdsat kévetden elemzem a hatranyos helyzet és a roma/cigany
nemzetiséggel Osszefiiggo kérdéseket, feltevéseket. A dilemmdk idorendi prezen-
talasa mellett kitérek a jelenleg érvényes normativa igénylési lehetdségre és pa-
lyazati- tamogatasi rendszerre is. Ehhez kapcsolodoan vitaforumra bocsatom a
szocialisan hatranyos helyzet és a cigany/roma nemzetiség fogalmahoz tartozo
problémakorok erdteljes szétvalasztasat. A javaslataim megfogalmazasan tul a
romologus szerepének, szemléletének hangsulyozasa is az eloadasom relevans
része. A cél, egy figyelemfelhivas is egyben a dontéshozok szamdra, amely a ké-
pesitést szerzett szakemberek foglalkoztatasanak megszervezésere iranyul. Eh-
hez azonban sziikséges a megfeleld jogszabalyi hattéer megalkotasa.

Kulcs és targyszavak: romologus diploma, oktataspolitikai valtozasok,
roma/cigany, hatranyos helyzet, forrasok, feladatok, javaslatok

A tanszék torténete

A rendszervaltas tobbek kozott az orszagban €16 nemzetiségek ébredé-
sét is magaval hozta. A nemzetiségek jogairol szolo torvénybe foglalasanak
korszakaban arrdl is hataroztak, hogy a ciganysagnak is meg kell kapnia a
nemzetiségi elismerést az ezzel 6sszefliggd jogokkal egyiitt. Ezek kozé tar-
tozott a cigany kultira €s a cigany nyelvjarasok beemelése mas nemzetisé-
gek jogai kozé. A tobbi nemzetiségekhez hasonldan a hazai ciganysagnak is
jogosultsagot kellett kapnia kulturdjanak koz- és felsGoktatasi szinten torté-
no apolasara és annak tovabb orokitésére. (http://commonline.academia.edu/
ForrayRKatalin/Papers/1530565/A romologia_tanszek)
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Ennek hatasara valamint Varnagy Elemér alapozé munkassaganak ko-
szonhetden jott 1étre a ciganysaggal kapcsolatos oktatas és kutatas elsé ma-
gyar egyetemi milhelye a PTE BTK Nyelvtudomanyi Tanszék keretei ko-
z0tt. A Pécsi székhelyli alapitasa mellett a cigany didkok tehetséggondoza-
sat felvallalo kozismert intézmények, mint példaul a Gandhi Gimnazium
¢s a Collegium Martineum szolgalt, amelyek Pécsen illetve Pécs kornyeé-
kén mitkodtek. Forray R. Katalin a tanszék szervezésével 0sszefiiggd felada-
tok megvalositasara a pécsi bolcsészeti képzés meghonositdjanak tekinthe-
té Szépe Gyorgy professzor kérésére érkezett Pécsre a kilencvenes évek ele-
jén. A kezdet nehéz volt. Alig néhany munkatarssal kezdte meg a miikddését
az akkor még Ciganologiai** Tanszéknek tervezett specializacio. Kezdetben
a romologia mint tudomanyteriilet specializacioként mitkodott, majd intéz-
ményesiilt és a 2000/2001-es tanévtdl mar 6nalld egyetemi szakként kezd-
te meg mitkodését. Késébb az egyetemi képzés strukturalis atalakulasa ko-
vetkeztében az 6t éves képzést a harom éves BA majd az erre épiil6 két éves
MA képzés valtotta fel. A tanszék tantervének sikeres akkreditaciojat kove-
tden tovabbra is gdrongyos volt az ut. Apranként alakultak ki a tanszék meg-
felel6 mikodéséhez sziikséges infrastrukturalis és személyi feltételek.

Nem szeretnék parhuzamot vonni a tanszék kialakuldsa és mitkodésé-
nek megkezdése valamint a romologus szakemberek foglalkoztathatosaga-
nak nehézségei kozott am egy kérdés mégis megfogalmazodik benniink: Mi-
kor kezdédik meg allamilag a romoldgusok foglalkoztatasi rendszerének ki-
dolgozasa?

Romologusi karrier alternativak

A fels6oktatasi felvételi tajékoztatd a romolodgia szakon végzett szak-
emberek szamara a kovetkezd karrier lehetdségeket kindlja: ,,A végzett
romologusok ismereteik birtokaban képesek a helyi és a kisebbségi dnkor-
manyzatok, azok intézményei, valamint a népjoléti, gyermekvédelmi, po-
litikai és civil szervezetek ciganysaggal kapcsolatos feladatainak ellatasa-
ra. Végzeés utani elhelyezkedésiikre leggyakrabban a kdzigazgatasban, a ki-
sebbségi igazgatasban, az oktatas teriiletén, a szocialis és egészségiigyi szfe-
raban, a civil szervezetekben, esetleg fegyveres testiileteknél, egyhazakban
nyilik lehetéség.” www.felvi.hu

44 Eredetileg a kissebségi torvény rendelkezése alapjan lett volna ,,Ciganologiai Tanszék” elnevezés mi-
vel a torvény nem romakrol hanem ciganyokrol szolt. A ,,Romologia”elnevezésre azonban az évtized
végére mar a nemzetkozi nyelvhasznalatban uralkodova valt roma népnév miatt keriilt sor.
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Tapasztalatok igazoljak, hogy rendkiviil nagy sziikség lenne ilyen ismere-
tekkel rendelkezd szakemberekre a gyakorlat azonban mast igazol. Nincsenek
olyan szervezetek, akik a ciganyokkal kapcsolatos feladatokkal 6sszefliggés-
ben romologust alkalmaznanak. Nincsenek, mert még nem alakult ki az ehhez
szlikséges megfeleld jogszabalyi hattér. Az elmult évtizedekben nem kertilt ki-
alakitasra e szakemberek foglalkoztathatosaganak a politikai, gazdasagi hatte-
re pedig a tanszék megalakuladsa 6ta szamos romologus szakember képzése va-
l6sult meg. (ide lehetne egy grafikont betenni a végzett romologusok aranya-
16l, tanévenkénti bontasban és ramutatni, hogy a képzett szakemberek szama
novekvo tendenciat mutat ezzel ellentétben a képzettek foglalkoztatasa nulla)

Az eltéré kultarak kozotti parbeszéd meginduldsdhoz valos keretek
szlikségesek, ennek hianyadban nem beszélhetiink egyiittmiikodésrol, amely-
nek kialakitdsa nem tlr halasztast. A romologus szakemberek foglalkoztata-
si kereteinek meghatarozasa és kialakitasa egyre siirgetébb, hiszen tobb di-
lemma megoldasaban tdlthetnének be kulcsszerepet amennyiben erre lehetd-
ség lenne. Milyen dilemmakrol beszélek? Az oktatas, lakhatas és foglalkoz-
tatas terliletén is szamos ciganysagot érintd problémakorrel talalkozunk, mi-
vel munkdm soran én leginkabb az oktatas teriiletével dsszefliggd dilemmak-
kal szembesiilok, ezért a tovabbiakban ezt a témakort részletezem.

Cigany? Halmozottan hatranyos helyzet? Vagy hatrdanyos helyzet? Vagy ve-
szélyeztetett?

A munkam soran szerzett tapasztalatok azt igazoljak, hogy a romologus
szakemberekkel valo kooperaciora az oktatas teriiletén is nagy sziikség lenne.
Az egyik legstlyosabb fogalmi zavar a hatranyos helyzet és a cigany szdrmazas
6tvozése, Osszemosasa. A pedagogusok korében a hatranyos-,* és a halmozot-
tan hatranyos*® helyzet gyakran egyet jelent a cigany nemzetiséghez tartozassal.

45 A 1993.¢vi LXXIX. kozoktatasrol szolo torvény 121.§-a tartalmazza az értelme-
70 rendelkezéseket: A 14. pont szerint hatranyos helyzetli gyermek, tanulé: az,
akit csaladi koriilményei, szocialis helyzete miatt a jegyz6é védelembe vett, illet-
ve akinek rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre valo jogosultsagat a jegyzo
megallapitott.

46 E csoporton beliil halmozottan hatranyos helyzetl az a gyermek, az a tanuld, akinek a torvényes fel-
igyeletét ellato sziilGje - a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szol6 torvényben sza-
balyozott eljarasban tett onkéntes nyilatkozata szerint - 6vodas gyermek esetén a gyermek harom éves
kordban, tanulé esetében a tankotelezettség bedllasanak idGpontjaban legfeljebb az iskola nyolcadik
évfolyaman folytatott tanulmanyait fejezte be sikeresen; halmozottan hatranyos helyzetli az a gyer-
mek, az a tanuld is, akit tartés nevelésbe vettek.
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A cigany tanulok oktatasi formajat figyelve azt tapasztaljuk, hogy f6-
ként az elkiilonitd (szegregald) megoldasok jellemezték magyar kdzoktatast.
A ciganysagot egészében hatranyos helyzeti tarsadalmi csoportként kezel-
ték. Ezen allitas alatimasztasara tanulmanyomban a ,,Ciganyok oktatasa” fe-
jezetben térek ki bévebben. Magyarorszdgon az elmult idészakban kiindu-
lopontnak tekintették, hogy a megnevezett hatranyok ,,ledolgozhatoak™ né-
hany tanév alatt, s ezutan a ciganygyerekek ,,vegyes” osztalyokban folytat-
hatjak tanulmanyaikat. Néhany év elteltével, viszont kideriilt, hogy a spe-
cialis fejlesztés az atlagosnal rosszabb iskolai feltételeket (felszerelést, pe-
dagogus ellatast) jelent. A cigany gyerekek hatranya tovabb nétt, ami dur-
va szegregaciohoz vezetett Un. cigany osztalyok alakultak, s maradtak fent.
Mas magyarorszagi nemzetiséghez hasonloan a ciganysag oktatasi jogait is
megfogalmaztak. Viszont az 1993-as kisebbségi torvény is ,,felzarkoztatast”
emlegetett, mely ,,felzarkoztatasra” az iskolafenntarto ,,fejkvotat” kaptak
(ugyanugy, mint a nemzetiségi programokban tanulokért). 1993-ban elfo-
gadjak a LXXIX. kozoktatasrol szolo torvényt.

Felmeriilt a kérdés: Lehet-e egy népcsoportot mint ,,hatranyos helyze-
tit” definialni, és oktataspolitikai feladatként a felzarkoztatast kitizni?

A 90-es évek végén végre kettévalt a szocialis és a kulturalis helyzet
kérdése. Jogi szabalyozas eredményeképpen két rendelet sziiletett, ehhez kii-
16nb6z6 normativak, késobb tdmogatasi formak kapcsolodtak.

I. Képesség kibontakoztato- integracios felkészités

2002 novemberében jelent meg a torvényi szabalyozasban a képesség-ki-
bontakoztatd felkészités (11/1994-es MKM rendeletet modosito 57/2002
OM rendelet) és az integracios felkészités (11/1994 MKM rendelet 39/D és
39/E §) fogalma, a tevékenységhez rendelt a 2003/2004-es tanévtdl eldszor
els6 és 6tddik osztalyban, a késébbiekben felmend rendszerben igényelhetd,
a normativa 0sszegét a mindenkori koltségvetés rogziti. 2007/2008-as tan-
évtol az integracios pedagogiai keretrendszer program forméjaban jelenik
meg, melynek a szakmai tartalmakon kiviil részét képezi az intézményi onér-
tékelés is. A 2008/2009-es tanévtdl kezdve a képesség-kibontakoztatd és az
integracios hozzajarulas palyazati tamogatas formajaban jelent meg a kolt-
ségvetésben, vagyis csak célhoz kototten és elszamolas mellett koltheto el az
elnyert tamogatas.
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II. Nemzeti és etnikai kisebbségnevelés

A nemzetiségi iskolakhoz hasonld szabalyozas fiiggetleniil a tanulok
szocialis helyzetét6l. Nemzeti kisebbséghez (pl. ciganysag) tartoz6 tanulok-
ra vonatkozik az 58/2002. (IX. 29.) OM rendelet, a 24/2004. (VIL. 27) OM
rendelet.

Minimum 8 sziil6 kérése sziikséges a nemzetiségi oktatas bevezetésé-
hez az iskolaban. A rendelet szerint kiilon normativat igényelhetnek az isko-
lak a cigany népismeret, és/vagy a beas/romani nyelv oktatasara.

Tobbszor talalkoztam azzal a helyzettel is, ahol a gyermekek védelmé-
6l és a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI. tv.5. §.-a szerint a ve-
szélyeztetettséggel azonositottak a hatranyos, halmozottan hatranyos hely-
zetet.

A veszélyeztetettség az alabbi kritériumokat tartalmazza: olyan — maga-
tartas, mulasztas vagy koriilmény kovetkeztében kialakult — allapot, amely a
gyermek testi, értelmi, érzelmi vagy erkolcsi fejlodését gatolja vagy akada-
lyozza”. Az 1993.¢évi LXXIX. kdzoktatasrol szolo torvény 121.§-aval 6ssze-
vetve megallapithatjuk, hogy a két célcsoport nem ugyanaz.

Ez a célcsoport keveredés figyelheté meg a sajatos nevelés igényii gyer-
mekek/tanulok esetében is. A hatranyos helyzetli, a jogérvényesitéssel €lni
kevésbé tudo, koztiik kiemelten a cigany/roma gyermekek erdteljesen feliil-
reprezentaltak voltak a 90-es évek kornyékén a sajatos nevelés igénytiek ko-
zott. Egy1998-ban elvégzett B-A-Z megyei vizsgalat szerint a megyében az
eltéro tantervii iskolaba jaro tanulok tobb mint 94%-a volt roma. A kisebb-
ségi jogok orszaggyiilési biztosanak jelentése alapjan voltak olyan iskolak,
amelyek vizsgalatkéré lapokon a vizsgalat és a veszélyeztetettség indoka-
ként minddssze annyit tiintettek fel: "cigany szarmazas". A magas aranyo-
kat, és a roma gyermekek feliilreprezentaltsagat tobb szervezet kifogasolta:
koztiik a Save the Children, az ENSZ Emberi Jogi Fébiztosa az ECRE az EU
dontéshozoihoz eljuttatott jelentésében. Erre a problémakdrre dolgoztak ki
az ,,Utols6 padbol” programot, amelynek célja az enyhe fokban fogyatékos-
nak mindsitett gyermekek képességeinek feliilvizsgalata (2003 szeptembe-
rében indult el, és mintegy 5000 els6é és masodik osztalyos tanul6t érintett).
Ezen kivill az atmeneti normativa bevezetésével lehetdséget biztositottak a
gyermekek visszahelyezésére €s felzarkoztatasara a normal tagozatba. Cél-
juk volt még a bizottsagok miikddési feltételeinek javitasa is.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy amig nem tisztazoédnak a peda-
gogusokban a torvényi szabalyozas altal meghatarozott célcsoportok, addig
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nem tudnak szakmailag korrekt pedagogiai tevékenységeket tervezni, meg-
valositani annak ellenére, hogy cigdnyok oktatasanak javitasara tett ,,tervsze-
ri” intézkedések mar évszazadokkal ezeldtt elkezdddtek.

A ciganyok oktatasa

A ciganysaggal 0sszefliggd elsé széles kort intézkedéseket Maria Te-
rézia, majd fia II. Jozsef hozta. Legf6bb torekvésiik a vandorlo életmod fel-
szamolasa, a ciganysag végleges letelepitése és polgarositasa volt. Ennek ér-
dekében Maria Terézia 1773-ban, majd néhany évvel késébb 1. a ciganysag
Osszeirasat célzo rendelkezéseket hozott. 1783 — valamivel 30 000 f6l6tt volt
a ciganyok szama irni, olvasni nem tudtak.

Tobb mint 100 évvel kés6bb, 1893-ban tortént a kdvetkezd cigany
népszamlalas, amelyet az ismert etnografus dr. Hermann Antal vezetett az
allam felkérésére. Az adatok alapjan ekkor kozel 300 000 ciganyrol szolt-
nak és az Osszes tankoteles gyermek koziil 69% egyaltalan nem jart is-
kolaba. 1893-ban tehat 6 éven feliili cigany népességbdl 214 000 ember
volt analfabéta, és az irni-olvasni, vagy legalabb olvasni tudok szdma nem
érte el a 16 000-et. Hermann a ciganyok oktatasi helyzetének javitasara
az alabbi javaslatokat fogalmazta meg: ,,Az allamhatalomnak kotelessége,
hogy a népoktatasi s a kisdedovasrdl szolo torvényeknek érvényt szerez-
zen Ugy a maga tekintélye, mint a polgarok joléte érdekében. Ez azonban
a koborcziganyoknal csak kényszereszkozokkel érhet el. Egy kis kegyet-
lenséget kell elkovetni a humanitas nevében. Az egyéni szabadsag némi
korlatozasara kell magat elszanni az allamhatalomnak, hogy igazi embe-
i szabadsagra neveljen egy jelenleg vadallat modjara szabad fajt. Mint
ahogy azt megkisérlette mar ezel6tt szaz évvel, az allamnak kell gyam-
sdga ala venni a nemzet azon kiskoruit, kikrdl természetes gyamoloik
nem gondoskodnak a mai civilisatio értelmében... Az orszagban megfe-
leld szamu javitohaz-féle neveldintézet kell, kivalt alkalmas faluhelyen,
az allamnak szervezni, a megyéknek cziganyaik aranyaban vald hozzaja-
rulasaval ¢s a tarsadalom kozremitkddésével. Ide kell internalni mindazon
cziganygyermekeket, kiknek sziiléi nem akarnak vagy nem képesek meg-
felelni a kozoktatasi torvények rendelkezéseinek. Itt kell dket czélszerii
modon polgari életre és hasznos foglalkozasra nevelni. Ez volna egyuttal a
leghathatosabb eszkoz, mellyel a koborcziganyokat letelepedésre és a tel-
jesen henye ¢letiiecket csaladfenntartd foglalkozasra lehet birni. Mert a leg-
nagyobb pressiot ez iranyban éppen azzal lehetne reajuk gyakorolni, hogy
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kiilonben elszedik téliik gyermekeit. igy a gyermekek altal jobban lehetne
a sziil6kre hatni, mint megforditva." ¥/

1961-ben a kormany hatarozatot hozott a ciganyok helyzetének javitasa
érdekében. A hatarozatban a cigany lakossagot 3 csoport szerint kiilonboz-
tették meg: beilleszkedett, beilleszkedésben 1évd, valamint be nem illeszke-
dett ciganyokra E csoportositast alapul véve az alabbi feladatokat tlizte ki
céljaul. ,,A munkaképes ciganylakossagnak jelenleg kb. 33%-a van allando,
32%-a alkalmi jellegli munkaviszonyban, 35%-a pedig egyaltalan nem dol-
gozik. Tobbségiiknek nincs szakképzettsége. A fiatalok nagy része csak két-
harom osztalyt végzett, sok esetben még ennyit sem — igy nincs lehetdségiik
szakma tanulasara. A vallalatok és a szovetkezetek tobbsége elzarkozik fel-
vételiik el6l, még akkor is, ha munkaer6hiannyal kiizd. A tervteljesitésre és
arra hivatkoznak, hogy a tobbi dolgozo elutasitja a ciganyokkal valo egytit-
tes munkat.” Az oktatasra vonatkozoan azt allapitotta meg a hatarozat, hogy
a foly¢ tanévben ,.,kb. hatezer ciganygyermek maradt tavol az iskolatol”, va-
lamint azt, hogy a {6 figyelmet ,,a ciganyfiatalok nevelésére” kell forditani

A hetvenes évek kozepére hatdsagi nyomasra a ciganyok elkezdtek is-
kolaba jarni, azonban ez nem vezetett az allam altal elérni kivant eredmény-
hez, hiszen a tanulmanyomban mar korabban emlitett, 60-as években a tul-
koros ciganygyerekek felzarkoztatasa érdekében létrehozott a cigany oszta-
lyok tovabbra is mitkodtek. A 70-es évek végén tervezték a cigany tanulok
»hormal” osztalyokba torténd elhelyezését azonban e helyett egy uj gyiijto-
helyre az un. kisegitd iskoldkba keriiltek. Altalanosan elfogadott stratégia
lett a kdzoktatasi intézményekben, hogy a problémat jelentd cigany gyerme-
keket kisegité osztalyban vagy iskolaba helyezte el. Az iskolaban gyengén
teljesit6 gyerekek etnikai hovatartozasanak hangsulyozasa ahhoz a leegysze-
rlsitéshez vezetett, amely szerint az iskolai ciganyprobléma egyenl6 a szo-
cialis hatrany okozta problémaval. Annak ellenére, hogy a pedagégusok fel-
ismerték azt, hogy a kisegitd osztalyokban lévo ciganygyerekek dontd tobb-
sége nem szellemileg visszamaradott elkiilonitésiik gyakorlata tovabbra is
mikodott. S6t még 1étezik napjainkban is. Szamos helyen most is szegregalt
formaban torténik, a cigany gyermekek oktatasa ahonnan az Gt nem vezet se-
hova.

Kemény Istvan ugy vélte, az 1971-ben és az 1993-94-ben vezetésé-
vel megvalosult orszagos reprezentativ adatfelvétel alapjan a ciganygyere-

47 Herrmann Antal: Magyarorszagon 1893. januar 31-én végrehajtott Cziganyosszeiras eredményei.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_kisebbsegek/ciganyok/a_magyarorszagi
ciganyok kulturaja_etnikus kultura/pages/amck 04 a_jelenkor.htm
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kek beiskolazasaban az 1961-es évben hozott parthatarozat nem hozott for-
dulatot, hanem csak része volt a II. vilaghaboru utan elkezdddott folyamat-
nak. *® Hiszen az 6tvenes évek masodik felében 13 szazalék volt az iskola-
ba nem jar6 roma gyerekek aranya, mig ez a 60-as évek elejére 9 szazalék-
ra csokkent, és a 60-as évek végére tovabb csokkent 3 szazalékra, a hetve-
nes évek elso, 2 szazalékra a hetvenes évek masodik felében, és 1 szazalék-
ra a nyolcvanas évek elso felében. Az iskolaba jarok aranyanak ndvekedése
tehat 1945-t6l folyamatos és egyenletes volt. A nyolc osztalyt végzettek ara-
nyaban is folyamatos ndvekedést tapasztalunk. Az 1993-94-es vizsgalatban
az 50-59 évesek 27 szazaléka, a 45-49 évesek 43 szazaléka, a 35-44 évesek
55 szazaléka, a 30-34 évesek 70 szazaléka, a 25-29 évesek 75 szazaléka és a
20-24 évesek 77 szazaléka végezte el a nyolc osztalyt. Kemény Istvan szo-
ciologus szerint az 1993-ban végrehajtott ciganyokra iranyuld orszagos rep-
rezentativ cigany kutatas eredményei sokkal kedvezébbek lettek volna, ha a
cigany gyermekek tanulasat nem gatolta volna az 1960-as években a cigany
diakok elkiilonitésére kialakult gyakorlat, hiszen a cigany-, illetve kisegitd
osztalyok létrehozésa szinte egyidejlileg tortént azoknak a cigdnygyerekek-
nek a beiskolazasaval, akik azel6tt nem jartak iskolaba.*

Szegregacio vagy Integracio?

Mar az 1961-ben hozott parthatarozatot kdvetden vita folyt arrol, hogy
a cigany tanulok homogén kozdsségbe valod tanulasa pozitiv vagy negativ
diszkriminaciot jelent-e szdmukra, hiszen a cigany anyanyelviiek szamara a
homogén csoportok fejleszto alternativat kinaltak.

Szamomra a miikodo egylittnevelésnek a tanulok kolcsonds egymas-
hoz val6 alkalmazkodasa a 1ényege, amelynek soran a hangsuly a kdlcsonds
kommunikacioban van ez pedig kizardlag kozos tanulassal, kozos tevékeny-
séggel érhetd el. A modern tarsadalmakban a szegregacio®® vagy az integra-
cié® a mindennapi ¢€lethez tartozo altalanosan elfogadott jelenség. A prob-
1émat az jelenti, hogy ezek a folyamatok nem azonos mértékben van jelen
minden modern tarsadalomban ¢és a kiillonb6zo érdekcsoportok nem egyfor-
ma modon vélekednek e jelenségekrol.

48 Kemény Istvan: A romak és az iskola; http://beszelo.c3.hu/01/01/07kemeny.htm

49 Kemény Istvan: A romak és az iskola; http://beszelo.c3.hu/01/01/07kemeny.htm

50 A szegregaci6 a tarsadalom egyes csoportjainak elkiilonitése, amely leginkabb faji, etnikai hovatar-
tozas miatt jon létre.

51 Az integraci6 szo eredeti jelentése: a kiilon allo részeknek valamely nagyobb egészbe, egységbe vald
beillesztése, beolvadasa, egyesiilése.
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Amennyiben a kivalo gazdasagi érdekeltséggel rendelkezd tarsadalmi
osztaly szamara kialakitott elit kzoktatdsi intézményeket szegregatumoknak
tekintjiik, mennyiben felelnek meg a szegregalt mindsitésnek a roma nemze-
tiségli iskolak? Mint példaul Magyarorszag els6 roma nemzetiségi, érettsé-
git ad6 intézménye, melyet a Gandhi Alapitvany 1994-ben alapitott azzal a
céllal, hogy erds cigany identitassal rendelkez6 fiatalokat képezzen és a ha-
zai nemzetiségekhez hasonldan lehetdséget kapjanak egy cigany nemzetisé-
gi intézményben valdoktatasra.

Tapasztalataim alapjan tobb izben szembesiiltem azzal, hogy egy nem-
zetiségll intézményt tévesen szegregatumnak tekintenek. Annak ellené-
re, hogy a Pécsett miikodé Gandhi Gimnazium vagy a Budapesten talalha-
to Kalyi Jag iskola tanuldi nagyrészt cigany szarmazastiak ezek a tanulok
nem szegregalt oktatasi forma keretei kozott tanulnak. Ellentétben sok olyan
ciganygyerekkel, akiket jogellenesnek szamito elkiilonitett oktatasi keretek
kozé kényszeritenek. E dilemma kulcsszavanak is tekinthetnék a kénysze-
ritést, mivel egy nemzetiségi oktatast folytatd intézményben tanulé énma-
ga szabadon donthet az iskolavalasztas jogarol viszont a szegregalt keretek
kozé kényszeritett ciganygyerekeknek nincs valasztasi lehetdségiik.

Miért nem roma minden cigany?

A hatranyos helyzet cigdny szarmazassal torténd azonositasa mellett
egyeb sulyos fogalmi zavarokkal is szembesiilhetiink a cigany kisebbség el-
nevezését illetéen, amelynek tisztazadsdban a romologus szakemberek szak-
szer(i segitséget nyujthatnanak az azt igényloknek, hiszen sok esetben zavart
okoz, hogy a cigany vagy a roma elnevezést hasznaljuk-e.

Mi a kiilonbség a roma ¢€s a cigany meghatarozas kozott? Van egyal-
talan kiilonbség? Nincs egyetértés az 1971-ben lezajlott Els6 Roma Vilag-
kongresszuson megallapodottak ellenére. A Londonban megtartott esemé-
nyen ugyanis a mas-mas ciganykdzosséget képviseld jelenlévok egyontetii-
en hataroztak arrol, hogy a vilag kiilonb6z6 orszagaiban €16 cigany emberek
kozos és hivatalos elnevezése a rom sz6 tobbes szamu alakja, azaz a roma
kifejezés legyen. Ugyanakkor az elmult évtizedekben nem alakult ki egy-
séges allasfoglalas, a kifejezés nem 4ltalanosan elfogadott a kiilonb6z6 ci-
gany népcsoportok kozott. E nézetkiilonbség is azt igazolja, hogy a kiilonbo-
76 cigany kozosségek, amelyeket évszazadokon keresztiil kiilonb6z6 tobb-
ségi kulturalis hatasok értek milyen nehéz egységes kisebbségi csoportként
léteznie. A ciganyokat ért eltérd kulturalis hatasok mellett a kiillonb6z6 cso-
portok nyelvi differencialtsaga is hangsulyos szerepet jatszik abban, hogy a
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roma elnevezés altalanos elfogadasa nem tortént meg a kiilonbozo cigany
kozosségek szamara.

Az 1971-es Kemény kutatasok szerint a beds ciganyok aranya a ma-
gyarorszagi ciganylakossagnak kb. 8%-dra becsiilhetd. Ha azt a nyelvésze-
ti tényt vesziink alapul, hogy ez a csoport az archaikus roman nyelvet sajati-
totta el a vandorlas soran a roméaniai tartozkodas alatt egyértelmiivé valik a
Magyarorszagon besz¢lt roma/cigany nyelvek kozotti kiillonbség. Ez meg-
magyarazza, hogy a ,,rom” sz0, - ami a romani nyelvben hasznalatos kife-
jezés-, a beas nyelvben értelmetlen, jelentés nélkiili tartalommal bir. Eppen
ezért alkalmatlan a csoportdefiniciora, mely szerint a beas ciganyok romak
lennének. A legszakszeriibben akkor jarunk el, ha mindkét meghatarozast
egyidejlileg alkalmazzuk publikaciokban, tanulmanyokban és egyéb irasok-
ban. (roma/cigany)

A romologus szakemberek foglalkoztatasanak indokoltsaga

Hazankban az 1980-as évek kozepén Lakatos Menyhért iro, Bari Kar-
oly kolto, Balogh Béla tancmiivész €s Péli Tamas festomiivész hatasara in-
dult Gtjara a roma kozélet. Elétte hasonld kezdeményezésr6l nem beszél-
hetiink. Azonban a hetvenes évek végén az autentikus cigany kultira meg-
jelenésével, egyre nyilvanvalobba valt, hogy a ciganysag nem egy homo-
gén népcsoport, hanem egy végteleniil gazdag sajat kultaraval rendelkezd
nép, amely feljogositja arra, hogy etnikai/nemzeti kisebbségként kezeljék.
A roma kozéleti kezdeményes kialakuldsaban azok a halado értelmiségiek is
meghatarozo szerepet jatszottak, akik artalmasnak itélték meg a ciganysag
Istvan szociologus koré szervezddd tarsadalomkutatok, mint példaul Havas
Gabor, Csalog Zsolt, Solt Ottilia, stb. voltak a legmeghatarozobbak. A rend-
szervaltast kovetd négy év a roma Onszervezddés hdskorszakanak is tekint-
hetd, szamos cigany szervezet alakult ¢s 1991 elején a roma érdekképvise-
letben hangsulyos szereppel bir6 a Roma Parlament is megkezdte miikode-
sét. *? http://beszelo.c3.hu/cikkek/roppalyan

Azonban az elmult években az oly kecsegtetden indult dnszervezddési
folyamat elhalasanak lehettiink tanti. Tanulményomban az elmult id6szak-
ban konzervalodott ciganysaggal kapcsolatos problémak egyik szeletét mu-
tattam be, bar az oktatas mellett szamos olyan teriilet 1étezik, amelynek meg-

52 Kadét Ernd: Roppalyan.; Megjelent: Besz¢l6 online 7.évfolyam 3szam.
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oldasara az elmult évszazadban sem sikeriilt megoldast talalni a dontésho-
zoknak. A fentiekben felvetett dilemmak bizonyitjak, hogy a Romologia sza-
kon végzett szakemberek szaktudasa milyen mértékben segitené e problé-
makorok tisztazasat, hiszen a napjainkban divatossa valt romaiigyi szakértok
ehhez nem tudnak hozzéjarulni.

IRODALOM

Forray R. Katalin: A romologia szakrol. (http://commonline.academia.
edu/ForrayRKatalin/Papers/1530565/A romologia_tanszek)

Szunay Péter: A magyarorszagi ciganyok kultirdja: etnikus kulta-
ra vagy a szegénység kultaraja http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/
magyarorszagi_kisebbsegek/ciganyok/a magyarorszagi ciganyok
kulturaja etnikus kultura/pages/amck 00 kiado.htm

KemENY Istvan: A romak és az iskola, Jegyzetek Megjelent: Beszélo
2001. Januar http://beszelo.c3.hu/01/01/07kemeny.htm

KapgT Ernd: Roppalyan; http://beszelo.c3.hu/cikkek/roppalyan
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Gelencsérné Bako Marta: Esélyteremtés

A hazai oktatasi rendszer minden teriiletén arra van sziikség, hogy uj
szemléletii pedagogusok jelenjenek meg, akik mentesek az eloitéletektol, és
tenni készek a cigdnysag tarsadalmi felemelkedése érdekében. Ok azok, akik
felismerik, hogy elsoként a roma sziiloket kell megnyerni, az 6 bizalmukat
kell megszerezni, mely dltal hidat tudnak épiteni a roma és nem roma kozos-
segek koze, melyen tovabb haladva belathatova valik, hogy sokkal inkdabb
vagyunk egymdashoz hasonloak, mint kiilonbozoek. Ha az iskola ennek tuda-
taban van, és felismeréseit a szakmai munka érvényesitésére haszndlja, el
tudja magat fogadtatni a roma csaladokkal, kialakulhat egy olyan kélcsénos
bizalmon alapulo kapcsolat, amely hosszu tavu egyiittmiikodeést eredményez.
A kudarcok jorészt abbol adodnak, hogy az iskola nem képes kezelni az ezek-
bol adodo problémdkat. Nem a roma csaladi szocializacio a valtoztatando,
hanem az iskolai gyakorlat. A roma gyerekek elsodleges szocializdacios saja-
tossagait figyelmen kiviil hagyo kézoktatasi rendszer kudarcra van itélve, a
hatranyok kiegyenlitésére iranyulo barmilyen szandéku torekvésében.

Ahhoz, hogy a felmeriild problémakra valaszt kapjunk, célszerii a ko-
rabbitol eltéré paradigmat alkalmazni. A hatranyos helyzet megismerésé-
nek fontossagarol szolo diskurzusban uj megkozelitésmod sziikséges, amely
a szocializacio és az iskolai elomenetel kézotti kapesolatokat mas dsszefiig-
gésrendszerbe helyezi.

A pedagdgus hallgatoknak pontosan ismerniiik kell azokat a fogalma-
kat, amelyek okként jelenhetnek meg az iskolai élet zavartalansagat befolya-
solo tényezoi kozott. Meg kell teremteniiik a tarsadalmi beilleszkedés, a tar-
sadalomban betoltott tobbdimenzids szerepvallalas lehetoségét.

Kulcs és targyszavak: halmozottan hatranyos helyzet, szocialis kompe-
tencia, tobbdimenzios szerepvallalas

Napjainkig

A ciganysag iskolaztatasanak vizsgalata a 19. szazad végétdl tanulma-
nyozhato. Az els6 adatok szerint kezdetben 31 %-uk jart iskolaba. A két vi-
laghabora kozott némileg javult a helyzet, az arany 50 %-ra nott, am az isko-
laba jarok tobbsége sokat mulasztott, €s emiatt lemaradt a nem roma tanulok-
tol; nyolc osztalyt csak 5%-uk, minden huszadik gyerek végzett. Az 1960-as
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évek elejére 1o % ala csokkent az iskoldba nem jar6 roma gyerekek aranya.
A lemorzsolddas azonban tovabbra is jelentds volt, ekkorra a korosztaly 26-
27 %-a jutott el az altalanos iskolai végbizonyitvanyig (KemENy, 2001: 75).
Kemény (1996) adatai szerint a kovetkezé masfél évtizedben ugrasszerii a
valtozas: 1993/94-ben a korosztalyok tobb mint haromnegyed része (77%)
jutott el az altalanos iskola bejezéséig. 14 éves korukra 44 %-a szerzi meg a
bizonyitvanyt, a tobbiek kimaradasok, évismétlések utan, 16-18 évesen kap-
nak bizonyitvanyt.

A hatéasvizsgalatok szerint azonban az eredmények nem allnak arany-
ban a kiemelt tdAmogatassal (orszagosan mintegy 40 milliardos raforditas).
A gyermekek ardnya tovabbra is alacsony marad az érettségit ado képzési
formakban (gimnazium:19%), a felsdoktatasba pedig mindossze egy szaza-
1ékuk jutott be. Az elmult években minddssze 5 ponttal javult kdzépiskolai
mutatojuk (21-rol 26 %-ra), de tovabb nott a lemorzsolodas. A kutatas ebben
a tekintetben regionalis kiilonbségeket tar fel: a Dél-Alf6ldon a legrosszabb
a helyzet (37,5 %), a dunantuli 19,33 %-kal szemben. A kutatasbol kideriil az
is, hogy tovabb nétt a szakadék a roma €s nem roma fiatalok tovabbtanulasi
aranyaban (Kgzpi, 1999: 225).

Az ezredforduldt kdvetden a roma gyerekek iskolaztatasanak iigye eu-
ropai szintre emelkedett. A megtjulas kdzéppontjaban az integracios peda-
gogiai rendszer stratégiaja all: a szocidlis helyzetbdl, a képességek eltérése-
bol eredd hatranyok ellensulyozasa ¢s a tarsadalmi hattértdl fiiggetlen iskolai
sikeresség. Ez a stratégia a tanulok kozti kiillonbozéségek sokféleségébdl in-
dul ki, biztositva a differencialést, az egyénhez igazitott optimalis fejlesztést.

Az Eurdpai Parlament 2008 januarjaban allasfoglalast fogadott el a ro-
makkal kapcsolatos europai stratégiarol. Ebben kiemeli, hogy szamos euro-
pai orszagban indokolt a konkrét eurdpai szintli intézkedések sziikségessé-
ge, a mindségi oktatashoz vald egyenld hozzaférés. Az eurdpai stratégiaban
ez prioritasként jelenik meg. Az ehhez kapcsolddod orszagos programok €s
megyei intézkedési tervek kiemelt feladatként fogalmazzak meg a szegrega-
ci6 csokkentését, az egyiittnevelést, az integralt oktatas tdmogatasat, a nem-
zeti €s kisebbségi oktatas feltételrendszerét, a hatranyok csokkentésér, a fel-
zarkoztatd programok szervezését. A hatranyok ellensulyozasanak nélkiiloz-
hetetlen eleme a roma tanulok oktatasaban, nevelésében kozremiikodo szak-
emberek segitése komplex tovabbképzé programokkal. A konfliktuskezelé-
si ¢s kommunikacios készségek fejlesztésével, a gyakorlati tapasztalatok at-
adasaval fel lehet késziteni a pedagdgusokat hatékony pedagogiai feladatok
megoldasara (EU, 2011).
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Hazankban ma a cigany fiatalok jelentds része kozépfoku végzettség
nélkiil hagyja el az iskolarendszert és csupan csekély szdzalékuk szerez fel-
sofokt végzettséget. Szamukra a nyolcadik osztaly elvégzésével véget ér
¢letlik tanulassal toltott idészaka. Mire tanulmanyaik végére érnek a gyako-
ri évismétléssel, tobb évvel idésebbek tarsaiknal. Alacsony iskolazottsaguk
miatt kiszorulnak a munka vilagabol. Ezzel szemben a nem roma fiatalok tal-
nyomo tobbsége megszerzi az érettségit, s kozel 50 szazalékuk tovabb ta-
nul a fels6oktatasban.

Az iskolai sikertelenség lehetséges okai

Hazank soros Eurdpai Unids elndkségének iddszakaban, kiemelt euro-
pai figyelem &vezi a roma-kérdést.

Az ,Elfogadott szovegek” cimli dokumentum bevezetdje megallapit-
ja, hogy az Eurdpaban €16 10-12 millios, tobbségében uniods allampolgarsa-
gu roma népesség nagy részének rendszeresen hatranyos megkiilonboztetést
kell elszenvednie, és ezért elviselhetetlen mértékii tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis kirekesztettséggel kell szembenéznie. Az Eurdpai Unidban €16 ro-
mak emberi jogai alapvetd sérelmet szenvednek, sulyos megbélyegzést és
megkiilonboztetést élnek at mind a maganélet mind a kdzélet teriiletén. Kii-
16n kitér az iskolat érint6 problémakra is: a roma gyerekek kirekesztettsége
az oktatasi rendszerbdl, kedvezdtlen hatassal van a roma kdzosség tagjainak
egyéb jogaira, kiilondsen a munkahoz val6 jogra, ez sulyosbitja marginali-
zalodasukat. Megkiilonboztetett figyelmet kell forditani a kiskortiakra és a
mindségil oktatas €s képzés befolyasolja az egyén jovojét mind személyes,
mind szakmai téren, a tarsadalmi életben valo részvétel érdekében alapvetd
fontossagu gondoskodni arrol, hogy mindenki szamara azonosak ¢és megkii-
lonboztetéstol mentesek legyenek az oktatashoz €s a képzéshez vald hozza-
férés feltételei. A kolesonds megértés szempontjabol [ényeges eszkozt jelent
a kulturalis sokféleség €s a sztereotipidk elleni kiizdelem tantervekbe valo
belefoglalasa. Ez az iranyadé dokumentum az integracios stratégidk kiemelt
teriileteit is megjeloli:

e alapvetd jogok, kiilondsen a megkiilonboztetés-mentesség, az egyen-
16ség ¢és a szabad mozgas

e oktatas, szakképzés és egész €leten at tarto képzés

e kultira

e foglalkoztatas
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e lakhatas, beleértve az egészséges komyezetet és a megfeleld infrast-
rukturat

e cgészsegiigyi ellatas és a romak egészségiigyi helyzetének javitasa

e aroma civil tarsadalompolitikai €s civil részvétele, beleértve a roma
fiatalokat

e cgyenld hozzaférés biztositasa a mindségi oktatashoz mindenki sza-
mara; a felnott szakképzéshez és az élethosszig vald képzéshez; a
gyermekgondozashoz; a kisgyerekkori neveléshez; a munkaerd-pia-
ci versenyre valdo megfeleld felkészitéshez,

e aziskolai és egyes osztalyokban megvalosuld szegregacié megsziin-
tetése tobbek kozott befogado iskolai 1égkdr megteremtésével és
roma iskolai kozvetitok alkalmazasaval

e alanyok oktatasanak biztositasa

e interkulturalis oktatas biztositasa

a csaladok és iskolak kozotti parbeszéd megkonnyitése elsGsorban

mediatorok kozvetitésével

a roma tanarok szamanak novelése

az iskolabol valo korai kimaradas és az iskolai kudarc megelézése

az iskolarendszerbdl kiesettek szamara ,,masodik esély” program

egyenl6 hozzaférés biztositasa kozép ¢s felsdfoku intézményekben

a romak feliilreprezentaltsaganak megakadalyozasa a specialis isko-

lakban

e agyermekek szegénysége elleni kiizdelem, a csaladon kiviili megol-
dasok visszaszoritasa

e a munkaer6-piachoz vald tényleges hozzaférés biztositasa (EU,
2011)

Jelentdsebb roma lakossaggal Franciaorszag, Spanyolorszag, Olaszor-
szag, Romania, Bulgaria, Szlovakia, Csehorszag és Magyarorszag rendel-
kezik, a probléma azonban mindegyik EU tagallamot érinti. A nyitott hata-
rok kovetkeztében a jelenlegi aranyszdm modosulhat. Senki nem , kiviilal-
167, az egylittmiikddés a tagallamok érdeke az iskolai kudarc csokkentésé-
ben, amely a probléma megoldasanak egyik kulcskérdése.

Eurdpaban sokszinll az allaspont az iskolai kudarcok mutatéival kap-
csolatban. Vannak orszagok (pl. Magyarorszag), ahol a kiindulasi alapot a
tantervi kovetelményeknek valé megfelelés szolgaltatja. Mas felfogas sze-
rint az egyén valdsagos fejlodési lehetdségei mutatjak az iskolai eredmé-
nyességet, kudarcot.
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Az 1971-es Kemény-féle vizsgalat szerint a nagyfoku iskolazatlansag
egyik oka a mindennapos iskolaba jaras aloli gyakori felmentés és az isko-
laéretlenség cimén engedélyezett évhalasztas. Az iskolaban eltoltott idoszak
barmely okbdl torténd megroviditése esélytelenné teszi a roma tanuldkat
arra, hogy 16 éves korukig elvégezzék a nyolc osztalyt (KEmENY, 2001: 76).

Napjainkban az iskolaba keriild roma gyerekek Kertesi és Kézdi, (1996)
szerint, szinte valamennyien beszélnek magyarul, igy a nyelvi hatrany ma
mar mast jelent. Szocializacios kiilonbségekbol fakad, mely forrasa a tar-
sadalmi helyzetbdl eredeztethetd. Minél alacsonyabb valakinek a tarsadal-
mi helyzete, annal kevésbé kozelit az otthonrdl hozott szdkincs az iskola-
¢hoz. A kutatasok eredményei két iranyba mutatnak: egyrészt vilagossa te-
szik, hogy az iskolai kudarcok okait nem telepiilési vagy iskolai hatranyok
okozzak (legalabbis nem dontéen ezek), hanem az iskolas kor el6tti csaladi
szocializacio elégtelenségében ¢€s iskolaérettségiik hianyossagaiban kell az
okokat keresni. Réger Zita, Rado Péter és Lisko Ilona sokkal nagyobb szere-
pet tulajdonit az iskolanak az iskolai kudarcok okainak vizsgalatakor, mely
— szerintiik — nincs kelléen felkésziilve a cigany tanulok oktatasara, és kez-
dett6l olyan alapokra probal épiteni, amelyek nem allnak rendelkezésre. A
ciganysag kulturalis sajatossagainak, valamint a sziildi nevelési stilus mas-
saganak figyelmen kiviil hagyasa is eleve kudarcra itéli a gyerekek eredme-
nyes eldrehaladasat.

Az emlitett iranyzatokat egymastol csak a hangsulyok kiilonboztetik
meg, a kutatok egybehangzoan kifejtik, hogy az iskolai sikertelenségek okai
sokrétiiek, nem vezethet6k vissza egyetlen problémara. Olyan hatranyok all-
nak a hattérben, amelyek egymassal 0sszefiiggnek, egymas hatasat felerdsi-
tik, fokozzak.

Eltérd kultura

A ciganysag hatranyos tarsadalmi helyzetének hatterében fellelhetd a
kulturalis kiilonb6zdség, amely az iskolai hatranyok kialakulasaban is meg-
hatarozo szerepet jatszik. Az iskola szemléletét, elvarasait szinte kizarolag
a tobbségi kultira hatarozza meg. Sajnos a mai napig felfedezhet6 a cigany
kultura lebecsiilése. Ezt nagymértékben meghatarozza, hogy a pedagogusok
egy része tajékozatlan és felkésziiletlen.

Kertesi és Kézdi (1996) tanulmanyabol kitlinik, hogy sokan nem tud-
nak a cigany kulturak 1étezésérol, nem ismerik értékeiket, a cigany nyelvet
primitivnek tartjak, szlengnek tekintik. A pedagogusok koziil kevesen isme-
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rik a cigany koltészet nagyjait, a festészet kiemelked6 alakjait, a népzene, a
népkdltészet, népi mesterségek remekeit, s a cigany kulturat lesziikitik a ci-
ganyzenére. Ebbdl kdvetkezéen nem torekszik az iskola a cigany kultarak fi-
gyelembe vételére. Az iskola kdvetelményrendszere merev €s uniformizalt,
nem igazodik a gyerekek kiilonb6zdségéhez, igy etnikai kiilonbozdségeikbol
fakado kulturalis massagukhoz sem. A cigany csaladok sokszor mar iskola-
kezdéskor arra szamitanak, hogy egy hosszt és reménytelen kiizdelem id6-
szaka kovetkezi be a gyerek életében, amely sehova sem vezet, gyerekeik is-
kolaztatasaban motivalatlanok. Mas volna a helyzet, ha az a miveltségtar-
talom, amit az iskola a roma gyerekeknek nyujt, legalabb a valos életiikkel
Osszhangba allna, s a szamukra fontos készségek, képességek kifejlesztését
is lehetdvé tenné, hogy felismerhessék: a boldogulés utja az iskolan at vezet.
Ha tartalmaval és alkalmazott eljarasaival, egész modszertanaval segitene, a
munkaerdé-piacon valo esélyegyenldséget.

A cigany kultiraknak Forray (2000) allaspontja szerint megvan a sajat,
ra jellemz6 érték- €s normarendszere, a sajatsagos gondolkodasmod, a szokas-
rendszer. Az iskolaban a gyerekek nehezen ismerik ki magukat, sok konfliktus,
Osszelitk0zés az ara, hogy 0sszhangba kertiljenek a tobbségi kultaraval, és ah-
hoz igazodva eredményesen tudjanak beilleszkedni az iskola vilagaba.

A szocializacio

Meleg (2006) értelmezésében a szocializacio altal befolyasolt esélykii-
16nbségek okai a tarsadalmi, gazdasagi feltételekben, az értékorientaciok-
ban, a csaladszerkezet sajatossagaiban €s a csaladok nevelési gyakorlataban
talalhatok.

A tarsadalom némely csoportjaban megvalosul6 passziv, jelenre orien-
talt nevelési gyakorlat egyiitt jar a gyerekek alacsonyabb tanulmanyi ered-
ményeivel. Hianyzik a csaladokbol az aktiv, személyre iranyulo, jovore ori-
entalt nevelés. A roma csalddok idokezelése jellegzetesen eltér a nem roma
csaladokétol: rugalmasan kezelik az 1d6t, nincs szigort napirend. A kiilonbo-
76 tevékenységek ideje (étkezés, munkamozzanatok) az egyéni igényekhez,
késztetésekhez igazodik, azokbol fakad. Ezért jelent komoly problémat az is-
kolaba bekertiil6 gyerekek szamara az ottani kotottségekhez, zart idokeretek-
hez valo alkalmazkodas. A kisgyerekek sziikséglet-kielégitése nem beszaba-
lyozott, az azonnali megvaldsitas természetessége jellemzi és ez az dnkont-
roll kialakulasat gatolja. A nevelés a fegyelmezés, jutalmazas és biintetés he-
lyett a modellkdvetésre épiil, amely ujabb litkdzési pont lehet az iskolaval.
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A cigéany csaladok nevelési elveik sajatosak, nem jellemz6 rajuk a tobb-
ségi tarsadalom értelmezése szerinti kovetkezetesség. A csaladok szamara
nagy érték a gyermek, ebbdl kdvetkezén meleg-megengedo 1égkdrben nonek
fel, szinte korlatozas nélkiil ,,nevelddnek”. A cigany kozdsségekben a gye-
rekkor a kisgyerekkorral azonos, ebb6l kindve mindjart a felndttkor kovetke-
zik. Nagyjabol 12 éves kortol feln6ttként kezelik gyerekeiket: részt vallalnak
a csaladi munkamegosztasban, eljarnak alkalmanként dolgozni is, a lanyok
haztartast vezetnek, kisebb testvéreikre vigyaznak. A roma gyerek belend a
csaladba, részese a legintimebb beszélgetéseknek, részese a koranak megfe-
lel6 tevékenységeknek, tevoleges részese a csaladi dontéseknek. Mar abban
az életkorban igy van ez, amely korban a tobbségi tarsadalom (€s intézmé-
nye: az iskola) még gyereknek tekinti, és nem részesiti 6ket azokban a jogok-
ban, amelyek a csaladban szdmara természetesek. Ha ehhez hozza vessziik a
jellegzetes csaladi szocializaciobol kdvetkezd impulzivitasukat, kénnyen ki-
alakulhat roluk a sztereotip kép: az iskola irant érdektelen, kdvetelményeit
semmibe vevd, bezarkdzd és kezelhetetlen, a ,,normalistol” eltéré etnikum
képe (CHoLy Daroczi, 1994: 31-55).

Ha az iskola ennek tudataban van, és felismeréseit a szakmai munka-
ban érvényesitésre torekszik, el tudja magat fogadtatni a roma csaladokkal,
kialakulhat egy olyan kolcsonos bizalmon alapuld kapcsolat, amely hossza
tavu egyiittmiikodést eredményez. A kudarcok jorészt abbol adodnak, hogy
az iskola nem képes kezelni az ezekbdl ad6doé problémakat. Pedig nem te-
het mast, nem a roma csaladi szocializacid a valtoztatandd, hanem az iskolai
gyakorlat! A roma gyerekek elsddleges szocializacids sajatossagait figyel-
men kiviil hagyo kozoktatasi rendszer kudarcra van itélve, a hatranyok ki-
egyenlitésére iranyul6 barmilyen szandék torekvésében.

A szegregacio

Kertesi és Kézdi (2009) a korabbi kutatasok adatait felhasznalva kiraj-
zolja az ezredfordulo utani idészakra kialakulo trendet, ezzel lehetdvé teszi a
probléma friss nézéponta vizsgalatat.

A szegregacio jelenségét €s makacs jelenlétét a hazai oktatasiigyben ha-
rom okra vezetik vissza a kutatok.

Az els6 nézbpont szerint a szegregacié valdjaban iskolan kiviil esd té-
nyezOk sajatos iskolai mellékterméke, s a hattérben a telepiilési szerkezet po-
larizalodasa all. A szegregaciot a cigany lakossag térbeli tomoriilése, a tobb-
ségi lakossagtol valo lakohelyi elkiiloniilése valtja ki. A ciganyok altal sii-
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riibben lakott teriileteken természetesnek kell tekinteni, hogy az intézmé-
nyek (s kozottik az iskola) hasznaldi donté mértékben a ciganysag koré-
bol keriilnek ki. Ennek az okfejtésnek realis magva van, mégsem allja meg
a helyét, hisz a szegregaci6 alapvetden varosi jelenség, ahol azonban vidé-
ki, onnan a kedvezdbb anyagi helyzetli nem-romak ,.kimenekitik” gyereke-
iket. Vagyis kell6 anyagi erd birtokaban a telepiilési esélyhatranyok kikiisz-
obolhetoek.

Egy masik érvrendszer az oktatas hatékonysagahoz kapcsolodik. Né-
z6pontja szerint annak érdekében, hogy a gyorsan haladni képesek akadaly
nélkiil haladhassanak, el kell tavolitani az akadalyt, és kiilon kell oktatni a
gyorsan ¢s a lassan haladokat, hogy mindenkit a maga iiteme szerint oktat-
hassunk. Ez az érv nagyon tetszet0s, ezért mind sziil6i mind pedagogusi ko-
rokben elterjedt. A racionalis szelekcio mellékterméke mégis tisztan etni-
kai szegregaciova valik, ha azt nézziik, hogy a lassan haladok zome cigany.
Ellenérvként megallja a helyét az integralt oktatas széles korii tapasztalati
anyaga, mely szerint a kiilonb6zd hattert tanulok egyiitt-oktatdsa nemhogy
fékezné, inkabb serkenti az elorehaladast. Masrészt: a vegyes osztalyokba
jard cigany tanulok mindig eredményesebbek a szegregalo (,,fejlodési iite-
miikhoz szabott™) iskolakban tanul6 tarsaiknal.

Kertesi és Kézdi (2009) tanulméanya eredményeként a harmadik érv-
rendszer kozéppontjaban az iskola szocializacios szerepe all. A kulturalisan
eltérd hattertick a magukéhoz hasonlokkal érzik igazan jol magukat, és a
komfortérzés hatékonysagnoveld tényezo. A gyerekeknek, jot tesz az iskola,
ha mindennapi életiiket az egyiittesség ¢lményét nyujtd keretekben szervez
meg. Ennek is van valésagmagja, de tapasztalhato egy masik erds tendencia
is, a befogadottsag iranti vagyakozas. A szocializacios érv inkabb a tobbségi
elkiiloniilési szandékoknak nytjt jotékony leplet

Ha a szegregacio valosagos okait keressiik, akkor figyelmiinket az el-
szegényedésre ¢és a mélyszegénység kialakulasara kell forditanunk. A ma-
gyar tarsadalom széles rétegei szamara az elszegényedés mélyen atélt ta-
pasztalat, mely szerint itt tobbrdl van szd, mint dtmeneti megélhetési gon-
dokrol, az ¢letutak véglegesnek latszo torésérdl van szo. A szegregacio ma
nem egyszerlien a szegények elkiilonitését jelenti, hanem az ,,érdemes” és
»~erdemtelen” szegény rétegek etnikailag koriilhatarolt csoportjainak hatha-
tos szétvalasztasat és a kozottiik huzodo valaszfalak allandositasat szolgal-
ja.

A szegregacio allandosulasa azt sugallja, hogy a tobbségi tarsadalom
minden jo szandéka ellenére az elszegényedés feltartoztathatatlan, minden
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célzott tdmogatas ellenére folytatodik a , kiilleszkedésiik”. A mélyszegény-
ség szocialis problémabol erkdlesi kérdés lesz, a tobbség ugy érzi, hogy a
magyarazat a ciganyok massagaban, szorgalmuk ¢és kitartasuk hianyaban,
ennek az etnikai csoportnak a feleldtlenségében, a tisztes munkavégzéstol
valé viszolygasukban rejlik. A kitorés lehetetlensége egyre nyilvanvalobb, a
kiillesztettség 1étformava alakul. A szegregalo oktatast 6vezo sikertelenség
mogott mind tobben vélik felfedezni a ,,roma sajatossagokat”. A szegregalo
iskola stigmatizalja ndvendékeit, ezzel a mélyszegénységben ¢lok tarsadal-
mi elkiilonitésének hathatds eszkdzeként mitkodik. A szamukra kijelolt fog-
lalkozasi formakban allandosulnak a tobbség szamara elfogadhatatlan felte-
telek, az embertelen és lealazé munkakoriilmények. A szegregalo iskola ki-
uttalan tarsadalmi zsakutca (Szaray, 2010).

Javaslatok, programok az iskolai kudarcok lekiizdésére

Minden eddigi jobbito térekvés szamara értelmezési keretet nyujtanak
azok a munkaanyagok, elfogadott hatarozatok, amelyek az eurdpai unios fi-
gyelem kozéppontjaba helyezik a roma integracio tigyét, iskolai eredmé-
nyességét akkor, amikor a soros elnoki teendoket Magyarorszag latja el. Na-
gyobb tavlatok nyilnak ezzel hazankban is ahhoz, hogy nemzetkozi tamoga-
tassal tegyiik eredményesebbé eddigi torekvéseinket, és ezeket kiegészitsiik
az uj elvarasoknak megfelelden.

Orszagos szinten megfogalmazodo elvarasok, javaslatok

Az Europai Parlament 2011. marcius 9-i allasfoglalasa a kérdéskort a
maga komplex teljességében vizsgalja. Szamunkra ebbdl azok a részletek az
iranyadoak, amelyek az oktatéasi rendszeren belill kezelhetdek, ezért a figyel-
met erre kell dsszpontositani.

Hangsulyozza, hogy a romak magas szintli oktatashoz és szakképzés-
¢hez valod hozzaférés, kulturdjuk megismerése €s megértése a stratégia 1é-
nyeges eleme. A mindségi oktatas és képzes befolyassal van az egyén sze-
mélyes €s szakmai jovojére, ezért mindennemii korlatozastol, megkiilonbdz-
tetéstol, szegregaciotol mentesnek kell lennitik. A stratégianak atlathaté mo-
don kell érvényesiilnie; a végrehajtast, a pénzeszk6zok hatékony felhaszna-
lasat folyamatosan nyomon kell kdvetni.

A roma kisebbségrol szold jovobeni stratégidknak az oktatasrol kell
szolniuk, mivel ez az integracio legfontosabb eszkdze. A fiatalok szama-
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ra olyan tdmogatdé mechanizmusokat kell kiépiteni, amelyek szakképesités
megszerzésére 0sztondznek ¢és arra, hogy késébb felséfokll tanulmanyokat
is folytassanak. Az dnkormanyzatoknak feleldsséget kell vallalniuk a kote-
lez6 oktatasbol a tankotelezettségi korhatar elott kieso fiatalok iskolaztata-
saért. Ovodakat, vagy alternativ iskola el6tti intézményeket kell létesiteni az
ilyeneket nélkiilozo telepiiléseken. Projekteket kell inditani az egyiittoktatés-
ban elérhetd eredményesség érdekében, €s vissza kell szoritani a szegregaciod
minden forméjat. A programokban biztositani kell a roma lanyok és nék mi-
ndségi oktatasat alap-, kdzép- és fels6fokon; kiilonds figyelemmel az alap-
fokbol a kozépfokba vald atmenet megkdnnyitésére. A programoknak eld
kell mozditaniuk a roma kulturalis 6rokség, torténelem ¢és értékek megisme-
rését, megértését mind a romak mind a nem romak korében. A sziilékkel be
kell lattatni az oktatas fontossagat, hogy az iskolakkal egyiittmiikodve eldse-
githessék a mindennapos iskolaba jaras rendszerességét, az eredményesség-
re torekvést. A tanarok képzésével is 6sztondzni kell olyan programok indi-
tasat, amelyek elémozditjak a roma gyerekek rendszeres iskolaba jarasat. Az
allasfoglalas hangsulyozza a mobilitas, az egész életen at tarto tanulas, szak-
képzési és tovabbképzési programok sziikségességét (EU, 2011).

Az Eurdpai Parlament elfogadott szovegjavaslata jo alapul szolgal a fel-
adatok orszagos szintli meghatdrozasara, végrehajtasara és nyomon koveté-
sére, a tapasztalatok elemzésére €s visszacsatolasara. A megvalositas tertileti
¢s helyi szintjein a mar folyé munkalatokhoz ezzel az anyaggal jelentds se-
gitséget kaptak, és 0sztonzést arra is, hogy a jelenlegieket ujabb kezdemeé-
nyezésekkel egészitsék ki. Az oktatasi rendszer minden fokan arra van sziik-
ség, hogy 1 szemléletli pedagogusok alljanak, akik mentesek az elditéle-
tekt6l, és tenni készek a ciganysag tarsadalmi felemelkedése érdekében. Ok
azok, akik felismerik, hogy elséként a roma sziil6ket kell megnyerni, az 6 bi-
zalmukat kell megszerezni. Hidat tudnak épiteni a roma és nem roma kozos-
ségek kozé, mely Osszekot, mely atjarhato, és amelyen tovabb jutva belatha-
tova valik, hogy sokkal inkabb vagyunk egymashoz hasonloak, mint kiilon-
bozoek.

A jelen és a jovo

Az oktatasi rendszer minden fokan arra van sziikség, hogy 0j szemléle-
tlh pedagogusok alljanak, akik mentesek az eléitéletektdl, és tenni készek a
ciganysag tarsadalmi felemelkedése érdekében. Az 01j szemléletli pedagogu-
soknak nem csak el6itélet mentesnek kell lenniiik, hanem képesnek a kiilon-
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b6z6 szocialis hatterti tanulokat egyiitt nevelni, oktatni, mind ezt megfelel6
modszertani, szakmai tudassal felvértezve.

Tudjanak hidat épiteni a roma és nem roma kozosségek, az SNI €s nem
SNI kozosségek, a szocidlisan hatranyos helyzetii és nem hatranyos helyze-
tl kozosségek kozé, mely 6sszekot, mely atjarhato, és amelyen tovabb jutva
belathatova valik, hogy sokkal inkabb vagyunk egymashoz hasonloak, mint
kiilonbozdek. Ok a jov6 pedagdgusai, akik a tanult modszereket megfelels-
en tudjak alkalmazni.
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Szilagyi Magdolna: Romoldgiai ismeretekre valo
szenzibilizalas a NYME Apaczai Karan

Kozel egy évtizednyi oktatasi tapasztalatomat foglalom é&ssze a
romologiai ismeretek témakorben. Tobb szakon és tagozaton tanitva ezt a
tantargyat, folyamatosan modositottam és fejlesztettem a tartalmakat és a
modszereket, igazodva a hallgatoi sziikségletekhez. A hallgatok attitiidjeit a
kozvetlen tapasztalason tul egy osztrak-magyar értékorientacios vizsgalat-
ban is goreso ala vettiik. A vizsgalat dimenzioibol a romologia tantargy ok-
tatasa szempontjabol relevansakat mutatom itt be.

Kulcsszavak: romologiai ismeretek, értékorientacio, elditélet, konstruk-
tiv életvezetés

Bevezetés

Az Apaczai Csere Janos Tanitoképzd Foiskolan 2000-ig, majd uta-
na a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Karan a
szocidlpedagdgus képzes beindulasaval kertilt a tantervekbe a romologiai is-
meretek tantargy.

A kurzusok célja: megismertetni a hallgatokat a magyarorszagi legna-
gyobb lélekszamu etnikai kisebbség torténelmének fébb allomasaival, kul-
turdjanak és nyelvének alapvet6 jellemzdivel, a demografiai prognozisokkal.

Fontos cél tovabba, hogy ezen ismeretek birtokaban ismerjék meg a
hallgatok a hazai ciganysagnak a tanulds-tanitasban meglévo és Gjratermeld-
do problémait, valamint a munkaer6-piaci specialis gondjaikat, a valtoztatas
lehetséges modjait, és ebbdl az oktatasiigyre/ a szocidlpedagogusra és mas
szakemberekre varo feladatokat.

Ezen ismeretek segitségével probaljuk befolyasolni/csokkenteni az elo-
itéletes attitlidoket.
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Az alabbi képzési halo szerint veszek részt 2004 6ta az oktatasban:

SZAK TANTARGY NEVE | SZEMESZTER ORASZAM |ERTEKELES
MODJA
Tanito Interkulturalis nevelés| Hetedik - 2/0 Vizsga
nyolcadik 0/2 Evkozi jegy
Szocidlpedagogia Romologia hatodik 1/1 Evkozi jegy
Rekreacioszervezés | Kisebbségtudomanyi | hatodik 1/0 Evkozi jegy
és egészségfejlesztés | ismeretek
Andragégia Népcsoportok és Jelentkez6k szamatol |2/0 Vizsga
regionalis kultarak/ | fliggéen
Romologia

A foglalkozasok formajatol (eléadéds és/vagy szemindrium) minden-
képpen sziikség van bizonyos mennyiségli ismeretkdzlésre. Ehhez az alabbi
sulyponti kérdéseket targyaljuk — altaldban interaktiv formaban:

1./ Alapfogalmak; Kik a cigdnyok? — Kiils6 és csoporton beliili nézo-
pontok; Foldrajzi elhelyezkedésiik Europaban;

2./ Aciganyok vandorlasa, megtelepedése a Karpat-medencében; De-
mografiai helyzet, prognozisok;

3./ Cigany identitas és etnikus tudat;

4./ Cigany nyelvi csoportok ¢és nyelvhasznalat; Kétnyelviiség-
diglosszia; A romani és a beas nyelv, nyelvhasznalat, irdsbeliség;

5./ Acigany irodalom, a magyarorszagi ciganyok népzenéje, a cigdny
képzémiivészet; A médidban vald szerepvallalés;

6./ A szocialis attitlidok- klisék, sztereotipiak;

7./ A kisebbségekkel szembeni elditéletek ;

8./ Az elditéletek 1) formai és a rejtett diszkriminacio;

9./ Esélyek az iskoldztatasban — A tovabbtanulas eldsegitése;

10./ Kisebbségi mentalhigiéné

11./ A cigany népesség foglalkoztatasi helyzete — Munkavallalasi és
¢letlehetdségek;

12./ A kisebbségek helyzetével foglalkozo torvények, jogszabalyok —
Valos helyzet; Statisztikai felmérések;

13./ Legslirgésebb teenddink az Eurdpai Unidban a cigdnysag tarsa-

crcr

konysaganak — eldsegitésében.
14./ Aktualis tarsadalmi témak

127



A hallgatoknak a félévi értékeléshez egy aktualis médiahirt/ -informa-
ciot kell irasban ismertetni és véleményezni, az eredeti szoveg csatolasaval.
Ehhez tovabbi érveket talalhatnak a hallgatok az alabbi irodalombol:

Kotelezo irodalom:

1. Stewart, Michael Sinclair: Daltestvérek — Az olahcigany identitas és
kozosség tovabbélése; 1V. fejezet, T-Twins Kiado, MTA Szociologi-
ai Intézet,1994.

2. Szuhay, Péter: A magyarorszagi ciganysag kultiraja: etnikus kultura
vagy a szegénység kultiraja, PANORAMA, Budapest, 1999.

3. Pronai Csaba (szerk.): Cigany vilagok Europaban, Nyitott Konyv-
mihely Kiado, Budapest, 2006.

4. Forray R. Katalin (szerk.): Romologia —Ciganoldgia, Dialog Campus
Kiado, Budapest — Pécs, 2000.

Ajanlott irodalom:

1. Gordg-Karady Veronika: Eva gyermekei és az egyenl6tlenség erede-
te, L’Harmattan Kiad6 Budapest, 2006.

2. Feischmidt Margit- Nyiri Pal: Nem kivant gyerekek? MTA Nemze-
ti-etnikai Kisebbségkutato Intézet, Budapest, 2006

A rendelkezésre allo oraszamtol fiiggden szobeli prezentaciokra is sor
kertiil. A hallgatoi prezentaciok leggyakoribb forrasai:

www.c-press.hu

www.sosinet.hu

www.origo.hu

www.index.hu

A hallgatok nagy része Oszinte varakozassal tekint a tantargy varhato
tartalmara, akkor is, ha sajat maga szamara is nyilvanvaloan elditéletes at-
titildokkel rendelkezik az adott témakorben. Ritkan keriiliink csak ,,nagyon
¢les helyzetbe”. Erre eddigi legdurvabb élményem, amikor a mintegy 150
6s hallgatosag soraibol az ,.etnikum” sz6 hallatan egy kisebb tomoriilés ré-
sz€rdl félreérthetetleniil és korusban felhangzott, hogy ,,Menjenek ezek haza
Indiaba!”. Tanari kompetenciam egy pillanatra megingott — szo6hoz sem tud-
tam jutni —, majd azért hangomat megtalalvan megkérdeztem, hogy ,,Ma-
guk mit szélnanak egy — Menjenek vissza a Volga-kanyarba — opcidhoz?. Ez
eléggé meglepte a kemény magot, olyannyira, hogy egyrészt csondben ma-
radtak, masrészt ora végén ketten odajottek hozzam elnézést kérni. Az eset
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azért volt alapvetden megrazo, mert tanitd szakos hallgatokrol volt szd, to-
vabba soraikban {ilt egy afrikai szarmazast hallgato s tobb cigany/roma év-
folyamtarsuk.

A kozbeszédet/kozgondolkodast ismerve természetesen nyilvanvalo,
hogy nem hattér nélkiilick ezek a megnyilvanulasok. Mindamellett érdek-
16d6k a hallgatok, és az interaktiv kozegben mernek kérdezni égetd problé-
makrol, vagy mas moédon megnyilvanulni. Ezév tavaszan példaul az egyik
csoport javaslatara kozosen megtekintettiik a nagy port kavart ,,Pesty feke-
te dobozt”, és vitatkoztunk rola elére megadott szempontok alapjan. a tanari
munkaban ebbdl a szempontbol mar nagy sikernek szamit, ha a hallgato el-
kezd tindédni. Ezt egyikiik nemrég igy fogalmazta meg: ,,Nekem még min-
dig vannak elditéleteim, de mar elgondolkodom rajtuk.”

Milyenek is valdjaban a hallgatéink? Milyen értékeket képviselnek?
Mit jelent az érték az oktatasban?

Az értékekrol

Az értékekrdl Variné Szilagyi Ibolya (VARINE szILAGYI 1, 1997:132-146)
,»Az ember, a vilag ¢és az értékek vildga” cimll tanulmanyanak idekivankozo
részeit emelem Kki:

,,Az értékek olyan tarsadalom-, illetve kulturspecifikus eszmei objekti-
vaciok, amelyekben az emberek szelektiv és értékeld viszonya fejezodik ki
meglevd vilagukhoz, tarsadalmi és természeti jelenségekhez, egymashoz, te-
vekenységfajtakhoz és nem utolsésorban dnmagukhoz. Az értekképzodés-
ben egy sajatos jelentéstulajdonitassal van dolgunk.

Az értékképzet a jelentésszervezddés sajatos formaja, amely pragmati-
kus, alapvetden az emberi életvezetéshez kapcsolodo és egy adott kozosség-
re nézve normativ folyamat eredménye. Az értékekben, mint az ilyenfajta je-
lentésszervezddés sajatos formaiban, a dolgoknak, sot a dolgok osztalyainak
az életvezetés, a tevékenység, a tarsadalmi hovatartozas és az Gnmeghataro-
zas szempontjabol felismert fontossaga, jelentdsége tiikrozodik és targyiasul
kiilonféle formakban (az értékek absztrakt fogalmaiban, eszményekben, el-
vekben és célképzetekben, a gyakorlati tevékenységben, az egyiittélési nor-
makban, az alternativak kozotti valasztasokban, itéletekben és dontésekben).

Az értekek létezésmodjanak sokfélesége és az értékek heterogenita-
sa nem fedheti el az értékszervezodés két, egymassal szorosan Osszefliggd
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kozponti elemét: a normativ funkcidt az egyén és csoport tarsadalmi alkal-
mazkodasanak, illeszkedésének szabalyozasaban, valamint az értékek érzel-
mileg motivalt cselekvéskozpontiisagat, vagyis hogy épp azt szabalyozzak
normativaként, hogy mi szerint, miért és hogyan éljiink ¢és tevékenyked;jiink,
mire torekedjiink s mire nem. Akarhogy is nézziik-forgatjuk, az értékek az élet
értelmét bastyazzak koriil egyének, csoportok, tarsadalmak, kultarak szamara.

A racionalis gondolkodas a dolgok objektiv tulajdonsagait és Osszefiig-
géseit, valamint ezeknek az emberi gyakorlat szdmara vald hasznalhatosa-
gat igyekszik fogalmak, itéletek, kovetkeztetések, hipotézisek és bizonyita-
sok formajaban és ezek jelentéstartalmaiban rdgziteni. A racionalis gondolko-
das problémakat allit fel és old meg kovetkeztetéses uton vagy/és valosziniisé-
gi becslésekkel. Ezekkel szemben az értékvezérelt gondolkodéas a mindennapi
¢letben azt a plusz mindséget — jol-rosszul felismert minéségtobbletet — képvi-
seli, amelyet az adott tdrténelmi korban €16 egyének, csoportok és egész tarsa-
dalmak a szamukra elérhet6 dolgoknak, tevékenységeknek és allapotoknak tu-
lajdonitanak. A mindennapi gondolkodéashoz tehat ez a kettdsség: az objektiv
¢s szubjektiv jelentéstartalom — szinte differencialatlanul hozzatartozik.

Az ¢letfeltételek s az altaluk kinalt lehetdségek ¢és feladatok, a kulturalt-
sag, a csoporthatasok stb. természetesen hangsulyeltolodasokat idéznek el
ebben az egyiittesben, ebbdl kovetkezik, hogy tarsadalmi, torténelmi kor-
szakoktol, helyzetektdl fliggben a raciondlis és értékvezérelt gondolkodas
kiilonb6zo mértékii 6sszhangjarol, illetve fesziiltségérdl beszélhetiink.

A tudomanyos megismerés fejlddése, valamint a tudomanyos ismeretek
elterjedése soran az a jelentés — vagy ismerettartalom gyarapodott, amelyet
az emberiség a legaltalanosabb értelemben vett dolgok (természeti €s tarsa-
dalmi jelenségek, folyamatok s a tudomanyos megismerés targyaul vett em-
ber) objektiv tulajdonsagairol és osszefiiggéseirdl halmozott fel. A tudoma-
nyos fogalmak, elméletek ezt a kumulalt jelentéstartalmat rogzitik a targyi
hiiség, a targynak valé megfelelés kiillonb6zo6 fokain. Ezekkel szemben értel-
mesen felvethet a targyi hliség, vagyis az igazsag (mennyiben igazak a fel-
tart ismeretek), valamint az ismeretek igazolhatosaganak a kérdése.

Ertékkategoridk

Az értekkategoriak — hasonlatosan a racionalis gondolkodas kategoriai-
hoz — ugyancsak kognitiv képzédmények. Az értékkategoridkat spontan vagy
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tudatosan alkalmaz6 koznapi €s ideologiai, miivészi stb. értékelé megnyilva-
nulasokban azonban masfajta, szubjektiv jelentéstartalommal van dolgunk. (
A szubjektiv kifejezes itt elsdsorban nem a ,téves” ,,esetleges”, hanem az ,.em-
ber szamara val6”, az ,,emberhez kotott” értelemben szerepel.) Ez a jelentéstar-
talom azt fejezi ki, hogy az egyének, csoportok, tarsadalmak, kultirdk hogyan
vonjak be a meglévo tarsadalmi-természeti viszonyokat és feltételeket — koztiik
elddeik hagyomanyos normativ értékviszonyait — sajat életvezetésiikbe; milyen
érzelmi-értelmi hangsulyt és fontossagot tulajdonitanak ezeknek;mire toreked-
nek, s hogyan latjak céljaik elérését megvalosithatonak. Valojaban kdzmeg-
egyezést is magaban foglal arra vonatkozoan, hogy milyen utak és eszkdzok ré-
szesithetok elonyben, illetve utasithatok el, milyen normak szabalyozzak a tar-
sas egyiittélést és elobbre jutast, a szélesebb értelemben vett tarsadalmi karriert.

A kétféle jelentéstartalom kiillonbozésége mas oldalrol, a cselekvés ol-
dalardl kiindulva is igazolhato, ha a cselekvést inditd gondolatot és motiva-
ciot vessziik figyelembe.

Az értékfogalmak altalanossaga — az olyan fogalmaké, mint a jo-rossz,
boldogsag, béke, nyugalom, biztonsag, hazaszeretet stb. — azt a benyomast
kelti, hogy a legaltalanosabb értékkategoridk kozosek, altalanos emberi érté-
kek. Valgjaban, hogy mely korban és tarsadalomban mit értenek ezeken, az
erdsen eltérd. Az értékek mint életszervezo elvek, idealok és a gyakorlatban
érvényesiilé normativak sziikségképpen nyernek ily elvont, absztrakt format,
hiszen csakis igy utalhatnak valamennyi partikularis ¢lethelyzet vagy konf-
liktus elvileg lehetséges és kivanatos megoldasi modjara, iranyara.

Az értekfogalmak elvontsagaval kapcsolatban feltétleniil szolni kell
ezek jelentéseinek kultira- és korspecifikumaroél is, szemben a tudomanyos
fogalmak szandékolt egyetemességével. Hogy ez mit jelent az értékek ese-
tében, azt ismét csak a racionalis megismeréssel dsszehasonlitva lehet talan
megvilagitani.

A racionalis megismerés absztrakt fogalmainal személyes €s intézmé-
nyes ismeretatadassal tanithaté az a mod is, ahogyan az elvont fogalmak
konkretizalhatok, konkrét fogalmakra, feladathelyzetekre alkalmazhatok.”
Ezek viszonylag konnyen begyakorolhatok.

,,» Nehezebben adhatok at az értékek elvont fogalmai, amelyeket kiilon-
b6z6 korok, tarsadalmak, csoportok, rétegek mas és mas tartalommal telite-
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nek. A haza, a nemzet és a nemzetbiztonsag fogalmat példaul lehet fasiszta és
demokratikus médon is értelmezni.” Mindkét értelmezés eltérd vélemény- és
viselkedésmintakkal jar egyiitt, melyek csak torténetileg, idében foghatok
fel. (Kialakulasuk, érvényesiilésiik, megértésiik idoben ¢€s térben kiterjed-
tebb. A megértés élettapasztalatot kovetel, az intézményes oktatas pedig épp
¢lettapasztalatot nem ,tanithat”, azt a valo élet adja at, szelektalja, érleli, kor-
rigdlja stb.) Korok ¢és kulturak, egyének és csoportok masként konkretizal-
hatjak és masként is érvényesitik tehat az olyan elvont értékfogalmakat, mint
példaul a szabadsag, az egyenldség stb. Vagyis a kultaraspecifikussag Iénye-
gileg modositja ezeknek az el6z6 megkdzelitésben egyetemesnek tiing érté-
keknek a tartalmat, értelmét és konkrét 6sszefiiggéseit.

Az értékek a tarsadalmi atorokités modjaban is kiilonbdznek a racio-
nalis megismerés eredményeinek atadasatol. Mig a racionalis megismerés
kumulativ eredményeinek atadasara a tarsadalom felépitményében, szelle-
mi szférajaban elkiiloniilt tudatforma és intézményrendszer alakult ki (a tu-
domany, az oktatasi rendszer, az iskola stb.), addig az értékek atdrokitésére
a tarsadalom nem alakitott ki ilyen 6nallo szellemi csatornakat és szakem-
bergardat, viszont valamennyi fennallo intézményén beliil vannak rejtettebb
vagy nyiltabb, egymast tdmogato vagy egymassal ellentmondasban 1évé ,,ér-
tékkozvetitd” csatornak, ilyenek a szokasok, szerepek, sztereotipidk.

Ebbdl is adodik, hogy noha egy-egy tarsadalmi ideologia az elvont fo-
galmak szintjén képes megfogalmazni az értékek tobbé-kevésbé markans
rendszerét, mai szohasznalattal mintazatat, a valosagos életbeli értékva-
lasztasok mindig elmosodottabb karakterrel, mintazattal jellemezhetdk. igy
az a gondolkodo, aki az egyéni értékvalasztasok szabadsagfoka fel6l ko-
zeledik az értékekhez, konnyedén fogadhatja el ,tényként” azok relativ és
szubjektivisztikus latszatat.

A primer modon racionalis logikai gondolkodas és értekvezérelt gon-
dolkodas, valamint a fentebb jelzett kétféle jelentéstartalom szembeallitasa-
nak azonban megvannak a maga korlatai, hiszen szinte az ¢let minden terii-
letén at- meg athatjak egymast. Az értelem ¢és a tudomany tarsadalmi rang-
jat és hatékony mitkodését értékitéletek szabalyozzak. A ,,fény szazada”, a
francia felvilagosodas kora — ahol az értelem szerepe felmagasztosul — a til-
70 igazsagtalansaggal, de nem egészen alaptalanul ,,s6tét” — nek nevezett ko-
zépkor utan jon el.
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Mas oldalrol: az értékek feldl kdzeledve az értelem és az értékek egy-
mast athato 1étéhez, tényként szogezhetd le, hogy minden értékelsajatitas,
minden egyes értek, még inkabb értékrendszer ismerete feltételezi a racio-
nalis gondolkodas ¢és a tagabb értelemben vett intellektus miikodését. A ra-
cionalis gondolkodas miiveletei nélkiilozhetetlenek ahhoz, hogy a gyerme-
kek felfogjak, azonositsak és megértsék elsddleges és masodlagos csoport-
jaik (a csalad, a kortarscsoport stb.) altal, valamint a mas csatornakon (pél-
daul tdmegkommunikacion) at kdzvetitett idealis és tényleges normakat, ér-
tékeket. Szavakban tanult értékeiket intellektusuk segitségével probaljak le-
forditani a napi feladatokra, masok és maguk viselkedésére. Ugyancsak je-
lentds részben értelmiik vezeti azokat az dsszehasonlitasokat is. amelyek el-
engedhetetlenek kiilonboz6 csoportokban szerzett tapasztalataik pszichikus
feldolgozasahoz.

Az értékek szervezodése

Az értékek sohasem egyedi, izolalt formaban Iéteznek, hanem rend-
szerszerlien. Dolgok, személyek, események, tevékenységek egész lancola-
ta — beleértve a publikus, nyilvanos szférat és a maganszférat is — fizédik fel
az értékelések lancolatara s az értékekre mint kiérlelt lancszemekre, és ko-
zottiik a koherencia, az egymashoz illeszkedés, megfelelés szdmos fokoza-
ta tapasztalhatd. Vonatkozik a rendszerszeriiség mind a személyes értékek,
mind a tarsadalmi vagy kozosségi értékek szervezddésére. A rendszer 1étezé-
sére akkor figyelhetiink csak fel, ha egyik vagy masik érték kiugro jelentdse-
gl lesz ¢letvezetésiinkben, s ezaltal megvaltoztatja minden mas érték helyét.
Egy-egy alapvetd érték valasztasa természetesen egyiitt jar szamos mas el-
utasitasaval. Az értékek tisztazasa kezdédhet tigy, hogy elébb csak az vilago-
sodik meg, hogy mit nem akarunk, hogy hatarozottan tagadunk bizonyos is-
mert értékeket. Ez kiilondsen a serdiilokorban gyakori. A serdiil6kori szemé-
lyiségfejlodés e 1ényeges mozzanatat negativ azonosulasnak nevezik, mely
nemcsak személyekre, hanem azok értékeire is iranyul. Az értékek rendszer
jellegli szervezddésébol kovetkezik, hogy az egyes értékek, illetve értékkép-
zetek tartalmat is dontden befolyasolja, hogy milyen mas értékek kdrnyeze-
tében helyezkednek el. Egészen masfajta az a hazafisag, amely mas népek
megbecstilésével tarsul, s megint mas az, amely a fajelméletre és/vagy a gya-
korlati ¢letben és a politikdban mas népek megvetésére, korlatozasara €piil,
noha mindkét esetben a hazaszeretetet allithatjak értékként eltérbe. Hataro-
zottabb, érettebb személyiség- ¢és tarsadalomfejlodés esetén tehat megfigyel-
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hetd, hogy az értékek hierarchikus rendbe szervezddnek az értékek fontossa-
ganak, énkozeliségének stlya és tisztdzasa eredményeként. Az értékek vég-
s0 soron a motivaciok altalanos, kultirafiiggd osztalyai.”

Osztrdak-magyar értékorientdcio

A kérddives felmérést Gyodrben és Bécsben is mintegy 100 hallgato tol-
totte ki 2005 szén, mivel a SUDWIND Kiadoval kozosen ,,Kiilonbozo és
kozos kulturdlis standardok™ cimmel egy tobbéves projektben dolgoztunk
egylitt, amelyben a kiado szamara egy interkulturalis médszertani b6rond el-
készitése volt a cél. A projekt koordinatora Elisabeth Reif szociologus, pszi-
chologus, mediator, a Bécsi Egyetem (Universitit Wien) munkatarsa volt. A
kérddiv ehhez a munkahoz hattérként szolgalt. A hallgatok esetében azt is fi-
gyelembe kell venni, hogy nem két févarosban tanulnak, azaz Gyor esetében
Béccsel 0sszevetve egy 1ényegesen kisebb magyar varosrol van sz6. Mas-
részrl Gydrben az osztrak hatarhoz valo kozelség miatt sokkal tobb hason-
losag varhato a bécsi fiskolasok/egyetemistak eredményeivel 6sszehason-
litva, mint példaul esetleg egy Kelet-Magyarorszagi varos esetében.

A kérdéiven a kovetkezé dimenzidk szerepelnek:

1. Autondmia- kreativitas és konfliktuskezelé képesség

2. Emberségesség- tolerancia és segitokészség

3. Onmenedzselés- fegyelem és beleérzd képesség

4. Attraktivitas- kiils6 megjelenés

5. Szakmai orientacio- jo képzettség és érdekes munka

6. Modernség (naprakészség)- részvétel a politikaban

7. Csaladi orientacio- partner, csalad és gyerekek

8. Modernség (naprakészség)- a modern technika felhasznalasa

9. Autentikussag- személyes gondolkodasi- €s cselekvési szabadsag
10. Anyagi siker

Minden dimenzidhoz kiilonbdzo itemek tartoznak, amelyek az adott
problematikaval foglalkoznak. A dimenzid-neveket szubjektiv kritériumok
alapjan adtuk, ezért az interpretacio részeiként értelmezhetjiik azokat. A
kérddiven a valaszokat fontossagi sorrend szerint kellett rangsorolni: sza-
momra nagyon fontos — fontos — mindegy — nem fontos — egyaltalan nem
fontos.
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Mivel az itemek szdma nagyon magas, ezért csak a legfontosabb ¢s leg-
érdekesebb eredményeket szerepeltetjiik.

Az Osszesitett eredményeket a csatolt diagramokbol tudjuk nyomon ko-
vetni.

A szignifikancia teszteket a bécsi és a gydri foiskolasok kdzotti kiilonb-
ségekr6l a Mann-Whitny-U-teszttel végeztiik, tehat a szignifikans eredmeé-
nyek erre a tesztre vonatkoznak.

A felmérésben a kérdéivekre adott valaszok statisztikai értékelése alap-
jén az alabbi szignifikans eltérések érdemelnek figyelmet a magyar és az
osztrak fdiskolasok valaszaiban:

(A diagramok bels felirata német nyelvii, balrol- jobbra ,,egyaltalan
nem fontos”, ,,nem fontos”, ,,mindegy”, ,,fontos”, ,,nagyon fontos” katego-
riakkal. A bal oldali oszlopon az osztrak értékek, a jobboldalin a magyarok
szerepelnek.)

A vizsgalt tiz dimenziébol az 1., 2., 3., 5., 6., és 9. dimenzi6 kérdéseibol
emeltem ki a relevans részeket a jelen dolgozathoz:

1. Dimenzi6: Autondomia- kreativitas és konfliktuskezel6 képesség

A legtobb item mindkét csoport szamara nagyon fontos volt. Mégis ki-
tlint, hogy az ,,0nalléan gondolkodni és cselekedni” és a ,,sajat véleményt
képviselni, akkor is, ha a tobbség masképp gondolja” itemek a bécsi fois-
kolasok szamara sokkal fontosabb volt, mint a gydrieknek, itt a kiilonbsé-
gek szignifikansak. A diagramok felirata német, a magyar valaszok lila szin-
nel, mig az osztrak valaszok kék szinnel lathatok. Az oszlopok balrél jobb-
ra ,,egyaltalan nem fontos”, ,,nem fontos”, ,,mindegy”, ,,fontos” és ,,nagyon
fontos” sorrendben kdvetik egymast. Mivel a kérdéiveken az itemek nagy
nyomtatott betlikkel szerepeltek, igy az abraknal is ebben a formaban latha-
tok.
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1. 4bra: ,, ONALLOAN GONDOLKODNI ES CSELEKEDNI...”
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2. 4bra: ,, SAJAT VELEMENYEMET KEPVISELNI AKKOR IS, HA A TOBB-
SEG MASKEPP GONDOLJA...”
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Ezzel szemben a ,,nem hagyni, hogy a kellemetlen dolgok kénnyen ma-
guk ala gytlirjenek”, a ,,konfliktusoktél nem félni” és a ,,fontos dontéseket
egyediil meghozni” itemek a magyarok szamara voltak fontosabbak, de sta-
tisztikailag nem szignifikansak.
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3. 4bra: , NEM HAGYNI, HOGY KELLEMETLEN DOLGOK KONNYEN
MAGUK ALA GYURJENEK...”
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4. 4bra: ,, KONFLIKTUSOKTOL NEM FELNI ..."”
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5. 4bra: ,, FONTOS DONTESEKET EGYEDUL MEGHOZNI ...”
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2. Dimenzio: Emberségesség- tolerancia és segitokészség

Ez a dimenzi6é mindkét csoport szamara viszonylag fontos volt, de a bé-
csi hallgatoknal valamivel folytonosabb volt az egyetértés. Szignifikans elté-
rések a ,,masokkal megosztani, odaadni, amim van”, a ,,masként gondolkodo
embereket elfogadni”, a ,,megprobalni mas embereket az egyéni mozgatoru-
goik/kdrnyezetiik alapjan megérteni”, a ,, mas kulturakat megismerni” és a ,,
masokkal szembeni elditéleteket leépiteni” itemeknél voltak. Feltiin a ma-
gyar hallgatok nagyszamu ,,nagyon fontos” valasza. Ugy gondolom, nem el-
hanyagolhat6 koriilmény, hogy a ,,Bevezetés a romologiaba” c. el6adashoz
kapcsolodoan osztottam ki a kérddiveket, és bar név nélkiil valaszolhattak,
feltehetéen megprobaltak az ismert/vélt elvarasoknak, és talan nem annyira a
tényleges attitlidjiknek megfelelden valaszolni. Véleményem szerint ezt ta-
masztja ala az is, hogy a ,,fontos” min6sitésnél ugyanezekre a kérdésekre az
osztrak hallgatok valaszoltak tobb igennel, valosziniileg valodi motivacioik-
nak megfelelden.
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. abra: ,, MASOKKAL MEGOSZTANI, ODAADNI, AMIM VAN ...”
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. 4bra: ,, MASKENT GONDOLKODO EMBEREKET ELFOGADNI ...”
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8. 4bra: ,, MEGPROBALNI MAS EMBEREKET AZ EGYENI MOZGATORU-
GOIK/KORNYEZETUK ALAPJAN MEGERTENI ...”
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9. abra: ,, MAS KULTURAKAT MEGISMERNI ...”
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10. abra: ,, MASOKKAL SZEMBENI ELOITELETEKET LEEPITENI ...”
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3. Dimenzié: Onmenedzselés- fegyelem és beleérzé képesség

A legnagyobb nemzeti eltérések egyike ebben a dimenzidban volt meg-
figyelhetd, ez az osztrakoknak altalaban inkabb kevésbé fontos. A ,.fegyel-
mezettnek lenni”, az ,,uralkodni magamon, 6nuralmat mutatni”, a ,,meglé-
v6 rend/szer/be beilleszkedni, igazodni valamihez”, a ,,mindenben alaposnak
lenni” és a ,,pontosnak lenni” itemek folyamatos szignifikans eltéréseket mu-
tatnak, és a gy6ri hallgatoknak lényegesen fontosabbak, mint a bécsieknek.

Ez tulajdonképpen nem nagy meglepetés, hiszen a magyarorszagi tobb-
ség szamara ma még ez az alapvetd szocializacios modell mind a csaladban,
mind az iskolaban. Az egyediség, plane a kiilonb6z6ség még nem igazan ta-
mogatott.
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11. abra: ,, FEGYELMEZETTNEK LENNI”
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40,00%
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5,00% 4
0,00% -

gar nicht  nicht egal wichtig sehr
wichtig  wichtig wichtig

12. abra: ,, URALKODNI MAGAMON, ONURALMAT MUTATNI ...”’
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
wichtig  wichtig wichtig
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13. 4bra: ,, MEGLEVO REND/SZER/BE BEILLESZKEDNI, IGAZODNI VA-
LAMIHEZ ...”
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
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14. ébra: ,, MINDENBEN ALAPOSNAK LENNI ...”
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
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15. ébra: ,PONTOSNAK LENNI ...”
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
wichtig  wichtig wichtig

5. Dimenzi6: Szakmai orientacio- jo képzettség és érdekes munka

A bécsi hallgatoknak magasabb a készsége ,,... elkoltdzni, ha a munka
ugy kivanja”. Ugyanakkor a magyar hallgatoknal az ,,egy megbizhato foglal-
kozas, amivel megallhatok a sajat 1abamon” lényegesen fontosabb, valamint
a ,,biztos munkahelyet talalni” és a ,,jol fizetett munkahelyet talalni” is. Az
évszazados ,,roghozkotottséget” bizonyara csak lassan lehet atalakitani. En-
nek persze anyagi okai is vannak, hiszen a helyvaltoztatas pénzbe kertl, de
vélhetden benne van az dnbizalomhiany is, a félelem a valtoztatastol

(Jol ismert a hallgatok kozott nagyon elterjedt ,,Hotel Mamma”, amit
nem csak a sziil6i haz szeretete miatt vesznek igénybe szinte minden hétvé-
gén, hanem a hiitészekrény feltoltés okabol is. Ugyanakkor igy nincs lehe-
toségiik valodi, folyamatos didkéletre, amelynek soran a tobbiekkel koope-
ralva sajat onismeretiik, ezzel egylitt 6nallosaguk, dnbizalmuk fejlédhetne.)
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16. abra: ,, KESZNEK MUTATKOZNI MASHOVA KOLTOZNI, HA A MUN-
KA UGY KIVANJA...”
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30,00%
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5,00% 4

0,00% -
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
wichtig  wichtig wichtig

17. &bra: ,, EGY MEGBIZHATO FOGLALKOZAS, AMIVEL MEGALLHA-
TOK A SAJAT LABAMON ...”
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
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18. &bra: ,, BIZTOS MUNKAHELYET TALALNI ...”
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19. 4bra: ,,JOL FIZETETT MUNKAHELYET TALALNI ...”
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6. Dimenzio: Modernség (naprakészség) — részvétel a politikaban

Itt is jol érzékelhetdk a nemzeti kiillonbségek. Minden item a bécsi hall-
gatoknak volt szignifikdnsan fontosabb, mint a gyorieknek: Az ,,érdekléd-
ni a politika irant”, a ,,politikai hatalomnak ellenallni”, a ,,valasztasokon
résztvenni”, a ,,politikai életben résztvenni” és a ,,politikai iranyultsagomat
megmutatni” itemekben mind szignifikans kiilonbségek mutatkoztak. Latha-
to, hogy az osztrak hallgatok igénye a politikai részvételre er6sebben kimu-
tathatd. Ez arra utal, hogy egymassal hataros orszagok esetében is mennyi-
re kiilonbdzo lehet a politikahoz ( az aktiv allampolgarsaghoz) vald hozza-
allas. ( Anélkiil, hogy barmiféle partpolitikai csiircsavarba keverednék, tgy
gondolom, nem véletlen a magyar hallgatok politikai motivalatlansaga. Mar
a szlileik sem kaptak elegend6 egyértelmii biztatast arra, hogy vilagosan ar-
tikulaljak tarsadalmi hozzallasukat a konszenzusos normak tiszteletben tar-
tasaval. A mai magyar kozfelfogasban a ,,politika” fogalma szinte kizardlag
pejorativ értelemben hasznalatos.)

20. abra: ,, ERDEKLODNI A POLITIKA IRANT ...”
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21. &bra: ,, A POLITIKAI HATALOMNAK ELLENALLNI ...
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23. 4bra: ,, A POLITIKAI ELETBEN RESZTVENNI ...”
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24. &bra: ,, POLITIKAI IRANYULTSAGOMAT NYILVANOSAN MEGMU-
TATNI ...”
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
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9. Dimenzié: Autentikussag- személyes gondolkodasi- és cselekvési sza-
badsag

Ugy tiinik, ez a dimenzié mindkét csoport szamara nagyon fontos, de a ma-
gyaroknak még fontosabb. Kiilondsen a ,, ,,nem hagyni magamat masoktol
befolyasolni” és a ,, sajat elképzeléseimet/akaratomat keresztiilvinni” itemek
a magyarok szamara szignifikansan fontosabbak, mint az osztrak hallgatok-
nak. — Fejjel megyiink a falnak? Faltéré kos? Ujboél feltalaljuk a spanyolvi-
aszkot?- Szamomra a kooperacids készség alacsony szintjét jelentik az ered-
mények.

25. 4bra: ,,OLYANNAK LENNI, AMILYEN VAGYOK/HUNEK MARADNI
ONMAGAMHOZ ...”
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gar nicht  nicht egal wichtig sehr
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26. abra: ,, NEM HAGYNI MAGAMAT MASOKTOL BEFOLYASOLNI ...”
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27. abra:
NI...”
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Konklizio

Fenti megkozelitésekbol lathato, hogy hallgatoink sokfélék és kiilon-
bozéek — ami természetes. Hogyan tudnak vajon jelenlegi ismereteikkel,
készségeikkel, attitiidjeikkel a munkaerGpiacon, tovabba egészében véve az
»eletben” boldogulni? Tud-e a magyar oktatasiigy, a jelenkori iskola ehhez
atruhazhatatlan feladatanak megfelelden elég fogddzot, utravalot adni?

Az oktatas helyérol, szerepérdl, feladatair6l, modern értékeirdl Babosik
Istvan (BABOSIK 2004: 11-30) a konstruktiv-destruktiv dichotémia men-
tén elemzi az életvezetést, mint nevelési értéket. A szerzd véleménye alapjan
»-..a konstruktiv életvezetésnek két funkcionalis komponense van:

- a kozosségfejlesztd vagy moralis komponens, €s

- az Onfejlesztd, tehat az életvezetés sikerét biztositd dsszetevo.”

Az Europai Uni6 szamos oktatasiigyi dokumentuma foglalkozik a ,,ma-
gatartas-formalas szerepével a konstruktiv életvezetés megalapozasaban.”
Ezek az aspektusok tiikrozddnek a vizsgalatunk kérdéseiben is. Az adott
osztrak hallgatokkal valo 6sszehasonlitasban ugy tiinik, a magyar hallgatok-
nak még tobb energiat kell fektetni az autoném-konstruktiv életvezetés elsa-
jatitasaba és keresztiilvitelébe. Ennek folyaman és eredményeképpen talan a
szakmai és egyéb emberi véleményformalasban és tevékenységben is meg-
fontoltabbak és kevésbé befolyasolhatok lesznek. Ez sokat segithetne a tan-
targyak mélyebb tartalmainak interiorizacidja terén is.
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Verebélyi Gabriella: A gyogypedagogus hallgatok roma-képe

A pedagdgusképzésben még ma sem jelenik meg kelld hangsullyal a
kisebbségi oktatasra vald felkészités. A gyogypedagdgus képzés keretében
meg kell talalni azokat a kapcsolodasi pontokat, mely segitséget nyujthat a
kisebbségek ¢és a szocialisan hatranyos helyzetli tanulok oktatasahoz. A tanu-
lasban akadalyozott szakos gyogypedagogusok képzésében kiemelt célként
jelenik meg ez a kérdés, hiszen a gydgypedagogiaban hasznalt terminologia
szerint tanuldsban akadalyozott tanulok kozé tartoznak a szocialis helyzetiik
miatt tartds tanulasi problémaval kiizdé gyermekek is. Ma Magyarorszagon
a szocio-kulturalis és/vagy szocio-6konomiai hattér miatt nagyon sok roma
gyermek kiizd tartds tanulasi problémaval. A tanulasi eredményesség €s a
szocialis hattér Osszefliggésének feltardsaval mind hazai, mind nemzetko-
zi viszonylatban mar sok kutatas foglalkozott. A kutatasok eredményei kel-
16 mennyiségli ismeretet biztositanak ahhoz, hogy a tanarjeloltek megfeleld
felkészitést kaphassanak. Ahhoz, hogy a felkészités eredményes legyen, meg
kell ismerniink, hogy hallgatéink milyen el6zetes ismeretekkel, nézetekkel
rendelkeznek a kisebbségekral.

Kutatdsomban valaszt kerestem arra, hogy leendd gydgypedagogusaink
milyen el6zetes nézetekkel rendelkeznek a ciganysagrél, a ciganysag hely-
zetérol, kulturajarol, milyennek képzeli el a jovoben egy eredményes kozos
munkat a szocialisan hatranyos helyzetii nem cigany ¢és cigany gyerekekkel.

Vizsgalatomban kvalitativ eszkozoket (fogalomtérkép és esszéelemzes)
hasznalok fel a gy6gypedagdgus hallgatok eldzetes nézeteinek megismeré-
séhez. A kutatas eredményeit felhasznalva a pedagogusképzés folyamataban
a kell6 helyen ¢és koncentraltsaggal tudjuk leend6 pedagdgusaink ismereteit
boviteni, mely ismeretek birtokdban az elézetes szubjektiv nézeteik elmoz-
dulnak az objektivitas, a valdsag felé.

Kulcsszavak: tanarjeldltek roma-képe, gydgypedagogus-képzés,
Bevezetés

A pedagbdgus személye az oktatasi-nevelési folyamatok kozponti ele-
me. Bar jelentds eltérés van egyes pedagdgusok kozott, az altaluk alkalma-
zott nevelési elméletek, gyakorlatok, tantervi preferenciak, vagy éppen az
oktatas fejlesztésének kérdését tekintve, a nevelés kulcsa minden esetben a
tanar személyisége.
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Sokan sokféle szempontbol kozelitették mar meg a kérdést: kit és mi-
lyen kritériumok alapjan tartunk eredményes tanitonak, tanarnak, nevel6-
nek. A kutatasi iranyzatok altal feltart eredmények kiegészitik egymast, igy
gazdagitva az eredményes pedagdgiai munkahoz sziikséges ismereteket. A
kutatasok soran jo ideig a mar képzett és szakmajat gyakorld neveldk all-
tak a vizsgalatok fokuszaban. Azonban a ma mar gyakorlo pedagogusokat
is fel kellett késziteni egykor az oktaté-neveld munkara. A pedagoguskép-
z¢s kutatasa keresi a valaszt arra, hogyan, milyen alapokra épitve, milyen
eszkozokkel lehet a legteljesebb felkészitést nyujtani a jovo tanitodinak, ta-
narainak.

A hallgatok eldzetes ismereteinek, romakkal kapcsolatos nézeteinek
feltarasa a tanarra valas folyamatanak tudatosabb tervezését, megvalosita-
sat segitheti eld.

Roma gyerekek és esélyeik az oktatasban

A rendszervaltas iddszaka tobbszoros hatast gyakorolt a magyarorsza-
gi romak ¢letére. Ezek kozil dolgozatom szempontjabol két fontos teriiletet
emelek ki. Egyrészt a romak (€s az ugyan ahhoz a rétegekhez tartoz6 nem ro-
mak) voltak ennek a politikai és gazdasagi atalakulasnak a legnagyobb vesz-
tesei. Masrészt a kilencvenes évekt6l minden kormanyunk elismerte a lesza-
kado rétegek, a szocidlisan hatranyos helyzeti gyermekek, koztik a roma
gyerekek oktatasanak kiemelt fontossagat.

Ma mar szinte kozhelynek tinik az a megallapitas, mely szerint a tar-
sadalmi rétegek kozotti kiilonbségek csokkentéséhez a legnagyobb esélyt az
oktatas biztosithatja. A rendszervaltas utani idészakban megvalosult az alta-
lanos iskolai szinten a (majdnem) teljes beiskolazas. Nagy eredmény volt az
ovodai nevelés kotelezové tétele. Ahogy Ambrus Péter fogalmaz:

,»Ma az 6vodai — iskolai rendszerben valé megmaradasuk szinte az
egyetlen esély arra — hogy az itt megszerezheté magatartas-, érték- és kultu-
ralis mintakkal és ismeretekkel- alkalmassa valjanak a jelenlegi valsag atvé-
szelésére, tigy, hogy kdzben nem szakadnak le végérvényesen a tobbségi tar-
sadalomtol.” (AmBRuS, 2001:9.)

Szintén rendkiviil pozitivan hatott a tankoteles kor felemelése, hiszen
igy a kozépiskolai szinten is egyre tobb hatranyos helyzetli gyermek tudott
tanulni. Sajnos az uj Koznevelési Torvény ezt most csokkentette, igy két évet
vett el a gyermekek ¢€s az iskolak lehetdségébdl, két évvel roviditették esé-
lyeiket!
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A beiskolazasi aranyok sajnos nem vontak maguk utan automatikusan
az oktatas min6ségének automatikus javulasat. Oktatasi rendszeriink rende-
letek terén pozitiv képet mutat, de ezt egy lomha gyakorlati megvalositas ko-
veti a mai napig.

Ennek ellenére, ha lassan is, de elindult egy pozitiv valtozas a leszaka-
do tarsadalmi rétegek gyermekeinek oktatasa terén. Az 6vodai €s iskolazta-
tasi helyzet kedvez6 hatésait ersitette, hogy a romak iskoldhoz fiiz6d6 vi-
szonyaban is lassu elmozdulas kezd6dott.

A minél teljesebb korii beiskolazas a pedagogusokat is 0 kihivasok elé
allitotta. ,,Az ilyen iskolaban dolgoz6 pedagogusoknak az alabbi specialis
feladatokra kell felkésziilniiik:

— az atlagosnal szegényebb csaladi kornyezet miatt keletkezett szocio-

kulturalis hatranyok kompenzalasa;

— atobbségi tarsadalométol eltérd szokasok és viselkedésmodok elfo-

gadasa;

— atobbségi tarsadalométol eltérd csaladi értékrend elfogadasa;

— anyelvi hatranyok kompenzalasa;

— a kisebbségi 1étbdl és a tobbségi tarsadalom elditéleteibdl fakado

komplexusok ¢és frusztraciok kezelése;

— anem cigany kdrnyezet (példaul szildk és gyerekek) részérél meg-

nyilvanul6 eléitéletes magatartas megvaltoztatasa;

— asajat eloitéletek lekiizdése.” (Lisko, 2001:35.)

Azonban az 1] feladatok ellatasara megfeleld felkészitést nem kaptak.
Tapasztalataim alapjan a jelenleg legrelevansabb oktatasi feladatok koziil ép-
pen a legfontosabbak végzésére nincsenek a gyermekek oktatdsanak kiilon-
boz6 szintjein dolgozok felkészitve: a fogyatékos- €s a szocialis integracio
megvaldsitasara, a multi-/ interkulturalis nevelésre és a tehetséggondozasra.

A gyermekek az oktatasi intézmények falai ko6z¢ kiilonb6zd pszicho-
logiai, biologiai és szocialis tulajdonsagokkal érkeznek. Ez a tulajdonsag
egyiittes teszi Oket egyedivé, ez teszi kotelez6vé, hogy minden gyermek
egyénre szabott oktatasban-nevelésben részesiiljon. A nevelési sziikséglet ér-
telmezési keretei tehat igen szélesek. A gyermek tulajdonsagai ,,o0nmagukban
nem hordoznak semmilyen pedagogiai mindséget. Az oktathatosag és nevel-
hetdség attol fiigg, hogy a pedagodgiai szituacio, a pedagogiai hatasrendszer
milyen kovetelményeket tdmaszt a gyermek eme szempontokkal leirhat6 al-
lapotaval szemben.” (Szad Akosné, 2002)

A pedagbdgusok csak az ,atlagos gyermek” tanitdsara vannak igazan
felkészitve, igy pedagogiai repertoarjukbol kimaradnak azok a gyermekek,
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akik egyéni adottsagaik, tulajdonsagaik miatt a hagyomanyos oktatasi felté-
telrendszer mellett nem képesek sikeresen teljesiteni az iskolai elvarasokat.
Ha a matematikai aranyokat vessziik figyelembe, akkor ez 10-15% az atlag-
nal gyengébb képességii és ugyan ilyen ardnyban az atlagnal jobb képessé-
gli gyermeket jelent. Tehat a tanuld népesség legalabb 30%-at teszik ki azok,
aki nem az oktatasi-nevelési sziikségleteiknek megfeleld felkészitésben ré-
szesiilnek az iskolarendszerben. Ez a hatalmas szam mar 6nmagaban is ,,fel-
hivas keringoére” kell, hogy legyen mind a pedagdgusok, mind a pedagoégus-
képzo intézetek szamara!

A pedagdgusok képzettsége €s személyisége a kulcs minden gyermek
megfeleld oktatasahoz.

A tanarjeldltek belépo nézeteinek feltarasa

Elméleti hattérként abbol a ténybdl indulok ki, hogy ,,a pedagogussa va-
las folyamatat a kutatok a pedagogusképzést megeldzo és azt kovetd, hosz-
szantarto folyamatként értelmezik.

A tanarra valas a meglévo nézetek alakuldsan, a nézetek, a gondol-
kodas, a tudas, a tevékenységek kolcsonhatasan keresztiil valosul meg. ...A
pedagogusképzés feladatat a pedagdgussa valas fentiekben értelmezett fo-
lyamatanak tdmogatasaban, segitésében hatarozzuk meg.” (Farus, 2007:
7.)

A képzésbe belépd hallgatok mar egyfajta eldzetes tudassal érkeznek ar-
r6l, hogy mi is az iskolai oktatas Iényege, milyen egy jo tanar. Ezeket az eld-
zetes tapasztalatokat abban a 12-15 évben gytjtotték, mely feldleli az egész
addigi é¢letiiket az 6vodatol az altalanos iskolan és kozépiskolan keresztiil.
Ez a hosszu id6 szamos élményt jelentett, melyek jelentésen befolyasoltak
a hallgatok nézeteinek formalodasat az oktatd-nevelé munkaval és a neveld
személyével kapcsolatban. Nézeteiket tovabb differencialja, hogy ezt a néze-
tet és hitet formalo folyamatot, mint didk ¢lték at. Tehat belépve a felsdokta-
tasba, ezek a fiatalok mar egy tobbé-kevésbé kialakult, de korant sem egysé-
ges nézetrendszerrel rendelkeznek, mely rendszerek komoly kiindulési ala-
pot jelenthetnek a képzésiik soran.

,»A tanarjeldltjeink nem egy gazdagon részletezett és strukturalt nézet-
rendszerrel érkeztek a tanarképzésbe, hanem téredékes, inkoherens és szer-
vezetlen nézetekkel, amelyek mellett vannak, lehetnek jol szervezett nézet-
rendszereik is az iskola vilagaval kapcsolatban, tehat a kettd egylitt van je-
len.” (DupAs, 2007:46.)
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Lehet-e a nézeteket valtoztatni?

Nem jelentenek mindig elényt a képzésben a régi, nem minden esetben
megbizhato tapasztalati anyagok, s az ezekbdl kinovo nézetrendszerek. Tobb
kiilfoldi és hazai kutatas is foglalkozott azzal, hogy mennyire befolyéasolha-
tok, modosithatok az elézetes nézetek. Eredményeik azt mutatjak, hogy az
elézetesen a vilagrol megalkotott képiinket csak jelentds nehézségek lekiiz-
dése utan tudjuk valtoztatni. A konstruktivista tanulaselmélet szerint min-
den egyén egyedi fejlodési utat jar be, egyénileg épiti fel kognitiv folyama-
tok révén sajat belsé gondolati struktirait. Ennek a bels6 struktiranak a mo-
dositasara is csak maga az egyén képes tanulas, tapasztalas Gitjan. Azonban
ha a sajatjatol eltéré valosaggal talalkozik valamely informacio felvétel so-
ran, azt vagy azonnal elveti, vagy megprobalja atalakitani a sajat elképzelé-
seihez, vagy (és ez a tanulas 1ényege) a sajat bels6 nézeteit modositja az el-
téré valosag befogadasahoz.

,Felvetddik a kérdés, hogyan lehetséges a tanulds segitése, ha a konst-
ruktivizmus szerint az egyén csak maga képes konstrualni tudésat. A konst-
ruktivizmus egyik iranyzata, a szocidlis konstruktivizmus felfogasa szerint a
tudas konstrualasaban dont6 szerep jut a tarsaknak, koztiik a tapasztaltabb tar-
saknak, igy a tanaroknak, akikkel az egyén dialogust folytat a vilagrol, az 6t
¢érd hatasokrol, és igy veliik kolcsonhatasban szervezi, strukturalja, ujrastruk-
turalja eldzetes tudasat, integralja \1j tapasztalatait és ismereteit.” (KiMMEL,
2007: 12.) A pedagdgusképzésben jelentos feladat tehat az el6zetes nézetek
rendszerbe foglalasa, az 01j ismeretek beintegralasi folyamatanak eldsegitése.

Miert fontos a gyogypedagogus képzésben az elozetes nézetek feltarasa?

A pedagogusképzésbe belépd hallgatok meglévo nézeteinek feltarasa
kiemelkedGen fontos, hiszen ezeknek az ismeretek birtokaban tudjuk befo-
lyasolni, fejleszteni esetleg korrigalni nézetmodelljeiket, az abban fellelhe-
t0 téves tartalmakat.

A gyogypedagogus képzésben, annak tervezésében sem jelenik meg
masképp az eldzetes tudas, a kialakult vagy kialakuloban 1év6 nézetrendszer
alakitasanak problémakore. Ha abbol indulunk ki, hogy a pedagdgusjeldltek
a késobbi munkajuk soran ad6do tanitasi helyzetek megoldasahoz gyakran
meritenek a sajat tanitoiktol, neveldiktdl latott eszkdz-és modszertarbol, ak-
kor konnyen belathatjuk, hogy a leend6 pedagogusjeldltek, koztik a gyogy-
pedagdgus-jeloltek hatrannyal indulnak.
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A hallgatok megtapasztaltak als6 — és kozépfoku iskolaztatasuk ideje
alatt, hogyan lehet tarsaikkal, mint didk egyiitt ¢Ini, hogyan reagaltak le és
oldottak meg tanaraik a tanitas soran a kiilonb6zo helyzeteket. De el6zetes
felmérések alapjan csak igen kis szazalé¢kban tudtak arrol tapasztalatot sze-
rezni, hogyan kell, lehet roma gyermekkel egylitt tanulni, jatszani. Ugyan
ilyen kevés tapasztalatot tudtak gytjteni arrol is, hogy tanaraik milyen esz-
kozokkel, modszerekkel, attitiiddel kozelitettek a roma tanitvanyaik felé. igy
a gyogypedagogus jeldltek csekély szamu tapasztalatai, ismeretei csak ma-
sodlagos forrasokbol erednek, mely forrasok legtobbszor nem hitelesek, nem
valdsak és nem tudomanyosak.

Eloitéletek, sztereotipiak

Az elOzetes nézetekhez hozzatartoznak azok a tudastartalmaknak,
melyek a hazankban és a vilagban ¢16 mas nemzetek, mas nemzetiségek-
hez kothetéek. Hazankban hivatalosan 12 nemzetiségi és egy kisebbsé-
gi csoportot ismer el a jelenlegi torvénykezés. Tobbek kozott ennek is
koszonhetden egyre inkabb hangsulyossa valik az un. multikulturalis /
interkulturalis nevelés. Leend6 pedagdgusainkat is fel kell késziteni a kii-
16nb6z6 kulturalis-, nyelvi-, vallasi-, stb. csoportokbol kikeriilé gyerme-
kek nevelésére.

A f6iskolai/egyetemi képzés befejezése utan a friss diplomas pedagogu-
sok a hétkoznapi életben elkeriilhetetleniil talalkoznak a tobbségi csoportok
mellett a kisebbségi, ezen beliil a roma gyermekekkel is. Ennek a feladatnak
a megoldasa a hallgat6 el6zetes ismereteinek €s felkésziiltségének a fliggvé-
nye. Ennek a fiiggvénynek az egyik valtozoja a hallgatokban €16, a kisebbsé-
gekkel kapcsolatos sztereotipiak és elditéletek.

Az 1994-95-6s tanévben a Kecskeméti tanitoképzoben két kutato fel-
mérést készitett a tanitoképzo féiskolasok kisebbségekkel kapcsolatos elkép-
zeléseirdl. 500 féiskolas altal kitoltott kérdéiv adatai alapjan vizsgaltak a £6-
iskolasok kisebbségekkel kapcsolatos beallitodasat.

,» Segitséglikkel (marmint a kapott adatok segitségével (a szerzd)) ké-
pet nyerhetiink arrol, hogy azok, akik par év milva 6vodapedagogusokként
vagy tanitokként talalkoznak majd a tobbségi tarsadalom gyermekei mellett
a kiilonbozo kisebbségi csoportokhoz tartozd gyerekekkel is, illetve kertil-
nek szembe a tobbség és a kisebbség egyiittélésének 6vodai és iskolai prob-
Iémaival, személyesen milyen kapcsolatot 1étesitenének a kisebbségek tagja-
ival.” (SzaBo-HorvATH, 2001:92.)
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Az eredmény igen lehangolo volt. Az orszag értelmiségi rétegéhez tar-
toz6 fiatalok, akik a felnovekvd nemzedék szellemi utjanak vezet6i lesz-
nek, olyan elditéletekkel viseltetnek a tarsadalom egy bizonyos csoportja-
val szemben, mely elditéletesség véleményem szerint megkérddjelezi palya-
alkalmassagukat.

,,Bgy olyan tarsadalomban, amelyben a tobbség sulyos el6itéletekkel vi-
seltetik egy kisebbséggel — a ciganysaggal- szemben, még az olyan, az at-
lagnal képzettebb ¢és leendd hivatasuknal fogva a tarsadalmi kérdések irant
nyitottabb fiatalok sem jelentenek kivételt, mint amilyenek a leend6 pedago-
gusok. Paradox modon a ciganyok iranti elzarkézasuk még a felndtteknél is
erdsebb, mikdzben mas kisebbségek iranyaban éppen ellenkezbleg, sokkal
nyitottabbak, mint a naluk idésebbek.” (SzaBo-HorATH, 2001:98.)

Ha ennek a kutatasnak az eredményeit 0sszevetjilk egy gyakorld pe-
dagogusok attitiidjét vizsgalo kutatas eredményeivel, fontos kovetkeztetése-
ket vonhatunk le. A gyakorlo pedagogusok ,,elutasitasanak’ oka a nyilt vagy
burkolt eléitéletesség a pedagogus részeérdl.

»,Mivel a pedagogusok személyisége, neveltetése és felkésziiltsége igen
kiilonb6zo, kutatasunk sordn az eltérd tanari magatartasok teljes skalajaval
talalkoztunk:

— kirekesztés, durva megkiilonboztetés, elditéletek;

— tekintélyelviiség kirekesztés nélkiil;

— erOszakos, tekintélyelvii asszimilacios torodés;

— ko6z0ombosség és érdektelenség;

— liberalis banasmod hagyomanyos pedagogiai modszerekkel,

— liberalis banasmod és modszertani ujitasok.” (Lisko, 2001:35.)

Tehat az eloitéletesség az iskolakban gyakorlo pedagogusok szemlélet-
rendszerében ¢€s oktatasi tevékenységében megtalalhato. Ezek a pedagogu-
sok lesznek a palyakezdd pedagogusok szamara kovetendd érték- és szokas-
rendszert, munkamoralt, modszertani eszkdztarat bemutatd és dtadd mento-
rok. Ha ezzel a ténnyel kiegészitjikk a pedagdgus hallgatok sulyos eléitéle-
tességeével, mely leginkabb a roma kozosségekkel szemben nyilvanul meg,
belathatjuk, hogy gyakorlatilag egy olyan egyenlet sziiletet, melynek a meg-
oldasa a hatranyos helyzetii, ezen beliil is a roma gyerekek oktatasanak elle-
hetetleniilése.

Dolgozatomban azért foglalkozom a romakkal szembeni elditélet meg-
jelenési aranyaval és formajaval, mert a pedagogusképzes, benne a gyogy-
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pedagogus-képzes soran kikeriilhetetlen ez a kérdés. Statisztikai adatok mu-
tatjak, hogy a gyogypedagogusok munkdja soran sokkal nagyobb szamban
kell egyiittdolgozniuk hatranyos helyzetii, koztiik roma gyermekekkel is,
mint egyéb kisebbségi csoportokhoz vagy a tobbségi tarsdalom csoportja-
ibol kikertilo gyermekkel. Kikeriilhetetlen kérdés és nem csak divat, vagy a
»~romabiznisz” része ezzel a felsdoktatas szintjén foglalkozni. J. Sidanius és
F. Pratto 1999-ben. A tarsadalmi dominancia cimii nagyszabasu és megkdze-
litési modjaban j trendet teremtd miiviikben abbol indulnak ki, hogy ,,A tar-
sadalmi elnyomas, megkiilonboztetés, elditéletes sztereotipia a csoportok vi-
szonyaban nem elfajzott kivétel, hanem altalanos és lekiizdhetetlen gyakor-
lat. ...Eszerint a csoportok egymasfolé és ala rendelése és a tarsadalmi hie-
rarchiat kisérd és szolgald gondolatok és érzések —evolucids értelemben- ter-
mészetesek és célszerliek a tarsadalom életében és mitkodésében. A tarsadal-
mi viszonyok lehetnek valtozatosak ¢és valtoznak, de a mindenkori tarsada-
lomban jelent volt és van a faji és nemi csoportok, osztalyok hatalmi egyen-
16tlensége. E makacs tarsadalom szervezési gyakorlat tényeinek hatterén ér-
telmezhetd és vizsgalhato a tarsadalmi dominancia elfogadasanak és keresé-
sének egyéni-pszichologiai — mértéke.” (Sipanius-Prarto, 2005:37.)

A szerzok konyviik els6 részében a sztereotipizalas, az elditélet jelensé-
géhez kothetd elméleteket veszik sorra: pszichologiai-, szocialpszichologi-
ai-, strukturalista-szocioldgiai és evolucios elméleteket és modelleket. Osz-
szefoglaldan megallapitottak, hogy bar mindegyik modell hianyos bizonyos
szempontbodl, de mindegyik tartalmaz olyan részeket, melyek feltétlentil se-
gitik a sztereotipidk és elditéletek mitkodési mechanizmusanak jobb megér-
tését. A szerzopar az evolucios elméleti modellt tartja a jovo kutatasaihoz a
leginspiralobbnak. Osszefoglaléjukban a sztereotipidkkal kapcsolatban ki-
emelik, hogy:

— az emberi informéaciofeldolgozas korlatozott kapacitdsa miatt, az in-
formaciok gyorsabb feldolgozasa érdekében gyakran hasznaljuk a
tarsas sztereotip formakra,

— a sztereotipizalas tehat hétkdznapjainkat konnyiti, de ettdl fiiggetle-
niil egyénenként erds eltérések vannak ennek mindségében és mér-
tékében, valamint a masok megkiilonbdztetésére vagy elnyomasara
valo hajlam terén,

— ha az elsajatitas folyamatat vizsgaljuk, meg kell figyelni, hogyan ha-
gyomanyozzak at egymasra egyének, csoportok €s tarsadalmak né-
zeteiket, sztereotipidikat, a tarsas szabalyokat a szocializacio, illetve
az atorokités egyeb kulturalis folyamatain keresztiil,
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— ,,...egy tarsadalom ideoldgiai és sztereotipiai tarsas konszenzus
eredményei, melyeken a dominans és az alarendelt csoport tag-
jai egyarant osztoznak. E koz0s tarsadalmi ideoldgidk a legtobb-
sz0r hozzéjarulnak a hatalmi elnyomo viszonyok hosszu tava fenn-
tartasahoz, igazoljak e viszonyok torténetét és ujratermelik Oket.”
(Sibanius-PratTO, 2005:49.)

— Az egyenldtlenségek, a tarsadalmi rétegek, csoportok kozotti kultu-
ralis és az ebben bennfoglalt értékkiilonbségek tehat mindenféle tar-
sadalmi rendszerben torvényszertien megtalalhatoak.

A kutatas alapkérdései

A pedagdgusképzésbe belépo hallgatok eldzetes nézeteinek feltarasa a ta-
narra valas folyamatanak els6 1épése. A konstruktivista megkozelités szerint az
elézetes ismereteink alapjan kialakult sz{irdn keresztiil halad minden a kdrnye-
zetiinkbdl érkez6 informacio. Ez a tapasztalatok altal formalt sziirérendszer
egyrészrol megkonnyiti hétkdznapi életiinket, gyorsabb reakcid idot, ezaltal
jobb alkalmazkodast biztosit szamunkra. Azonban akadaly is lehet ismerete-
ink és latokoriink szélesitése, azaz a tanulasunk terén, hiszen ha az informacio
nem illik a sajat gondolatmenetiinkbe, azt hajlamosak vagyunk hamisnak, ir-
relevansnak mindsiteni és figyelmen kiviil hagyni. A sztereotipiak is ilyen szii-
rok gondolkodasunkban. A leend6 pedagogusokat éppen ezért meg kell tanita-
ni arra, hogy tudatosan figyeljenek a sajat szliréberendezésiik kialakitasara, ha
kell modositasara. A tarsadalmi kiilonbségek 1étez6 kihivasok minden pedago-
gus szamara. Az oktatas egymagaban nem jelent megoldast az egyenldtlensé-
gek enyhitésére, az oktatas ennek a tobbtényezds képletnek csak az egyik hal-
maza. De kétség kiviil a csalad utan a legnagyobb befolyassal bir nemzedékek
értékszemléletének kialakitasaban. Ennek a komoly tarsadalom altal meghata-
rozott folyamatnak a felelds vezetdje a pedagogus. Erre a feladatra felkésziil-
ni nem elsdsorban a lexikai tudas elsajatittatasaval és szamonkérésével lehet.
A fels6oktatasban is kell és lehet nevelni sajat, személyes érték- és viselkedés
mintankon keresztiil, mellyel a jovo pedagogusait késztjiik fel a hivatasukra.

A fenti gondolatmenet alapjan vizsgalatom jelen szakaszaban arra kere-
sem a valaszt, hogy milyen eldzetes ¢lményekkel, nézetekkel rendelkezhet-
nek a hallgatok a ciganysaggal kapcsolatban. A késobbiekben pedig szeret-
ném a kutatast tovabb vinni és vizsgalni azt is, hogyan alakultak a gyogype-
dagdgus hallgatok nézetei, a roma gyermekek oktatasarol- nevelésérdl, kép-
zésiik soran?
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A kutatds metodikaja

A hallgatok eldzetes ismereteinek, nézeteinek feltarasara a fogalomtér-
kép modszerét hasznaltam. A fogalomtérkép a ,,ciganysag” (mint népcso-
port) fogalom tartalmanak kibontasat célozta meg. A fogalom kibontasara
a strukturalatlan térképezés formajat alkalmaztam: a hallgatok sajat elren-
tot. Az Osszefliggések pontosabb feltarasa érdekében a hallgatok egy tetszo-
leges hosszlisagu esszében is megfogalmaztak, hogyan viszonyulnak az éle-
tiik jelen szakaszaban a roma kisebbséghez, hogyan képzelik el a roma gyer-
mekekkel a kozos iskolai vagy iskolan kiviili munkat. Ebben a dolgozatban
a fogalomtérképek adatainak elemzésére keriil sor, a tartalom elemzés adat-
feldolgozasa még folyamatban van.

A kutatas rétegzett mintavétellel, 181 gyogypedagogus hallgato részvé-
telével valosult meg. A képzésbe belépd elsé éves hallgatok készitették a fo-
galomtérképeket. A hallgatok ¢életkora, elézetes tapasztalataik, lakhelytik €s
képzési formajuk nagy eltéréseket mutat. Nappali tagozatos, elsé diploma
megszerzésére iranyuld képzésben 82-en vesznek részt. Levelezo tagozatos
¢s masodik diploma megszerzését célzo képzésben 99 hallgatod vett részt a
felmérés idején. Az orszag 19 megyéjébdl érkeztek a hallgatok.

A fogalomtérképek szerkezeti felépitése és a kapcsolatok tartalmi elemzése

A hallgatok altal alkotott térképek szerkezetiik alapjan két nagyobb cso-
portba sorolhatok:

— tematikus felépitési

— nem tematikus felépitésii

A hallgatok nagy része tematikus elrendezés nélkiili térképet ,,rajzolt”
(1. abra), kisebb része alkalmazta a tematikus elrendezésti térképszerkesz-
tést (2. abra).

A hallgatok koziil tehat kevesen alkalmaztak a fogalomtérkép készité-
sénél rendszerez6 szempontokat. A legtobben csak esetlegesen egymas mel-
1¢ rendelt kapcsolatokat jelenitettek meg, azokat az altaluk legfontosabbnak
tartott gondolatokat, melyek a ciganysagrol esziikbe jutott.
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1. abra: Nem tematikus épitkezésii fogalomtérkép

| kisebbség

legfontosabb a
csalad

kisebbségg

félelem

nagy csaladok

sok gyerek |

Ciganysag

kirekesztettség l

| Jobbik Part |

| biindzés |

alulképzettség

iskolakerilés

munkanélkiilis ég

A tematikus elrendezést térképeken az elsd szinten a fé6fogalomhoz tar-
tozo6 rendezd elvek jelennek meg ( a lenti képen példaul: politikai, gazdasagi
problémak, roma kultura, stb.), a masodik szinten jelennek meg a fogalom-
halokat épité asszociaciok.

2. abra: Tematikus elrendezésii fogalomtérkép

(Roma Kkultira )
romanyelv:

- feledésbe me-
rilt

- kezd divatossa
valni

- nyelvi problé-
mak a magyar
oktatasban

- szines, érté-
kes kultara, zene,
tanc, mesék

- nagy fantazia,

\kreatlwtas

Politikai, tarsa-
dalmi problémak

Ciganysag

szetartas

- kiallnak egymasert
- a massagot kony-
nyebben elfogadjak
- devians viselkedés-
be is belehajszoljak

P —
T\Iagy kozosségi bsz- ) Tanulasi problémak

\egymast D

- sok a kiilonbség, ellentét,
mert nem értjiik egymast

- devians viselkedés, binozés,
tamogatasok, stigmak miatt
ellenszenv

nulla motivacio
korai munkavallalas
korai gyermekvallalas
sok gyerek

segélyek

kevés torddés, de tobb
\clfogadas

J
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A fogalomtérképeken alkalmazott asszociaciok szama valtozo volt cso-
portonként, de atlagban fejenként 12-13 fogalmat soroltak a féfogalomhoz a
hallgatok. A legkevesebb az 5 fogalom/f6, a legtobb a 24 fogalom/ {6 felso-
rolasa volt térképenként. A 181 hallgato 6sszesen 2189 asszociaciot rogzitett
a térképek készitésekor.

A kapcsolatok legnagyobb szazalékban magyarazo jelleglien kapcso-
lodnak a kiindul¢ kifejezéshez. Kisebb aranyban talalhatunk ellentétet jelo-
16, kdvetkeztetd, valaszto jellegl, rész —egész, ok — okozat tipust kapcsola-
ti elemeket.

A hallgatok altal leirt asszocidciokat kiillonbozé szempontok alapjan
tartalmi kategoriakba csoportositottam. Az els6 csoportositashoz a Derman,
Sparks ¢és Philips altal leirt egyéni sztereotipiak felosztasi rendszerét hasz-
naltam (Arato 2011):

— Kulturalis szinvaksag (Nekem minden gyerek ugyan olyan.)

— Etnocentrizmus (A cigany gyerek azért tanul rosszabbul, mert otthon

nem nevelik meg.)

— Az aldozat okolasa (céltalanok, neveletlenek, motivalatlanok, hiaba

kapnak segélyt, stb.)

— Biologiai rasszizmus (azért teljesitenek rosszabbul, mert ciganyok)

3. abra: Sztereotipizalasi csoportok szerinti megoszlas

Megoszlas

M kulturalis szinvaksag

M etnocentrizmus
W az dldozat okolasa
e
—_—

M bioldgiai rasszizmus
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A fenti diagram adataibol lathatjuk, hogy a hallgatok sztereotipidiban
elsd sorban az etnocentrizmus tiikr6z6dik vissza. Azaz a hallgatok ezen cso-
portja szerint a kisebbségi csoportra jellemzdonek vélt szocializacids hianyos-
sagok okozzak a csoport tobbség altal nem elfogadhato viselkedésmintait.

A masik nagy aranyban megjelend oki hattér a romakkal szembeni eldi-
téletek kialakulasaban az ,,aldozat” okoldasa minden vele tortént dologért. Te-
hat ha nem sikertil a kisebbségi csoport, jelen esetben a roma embernek pél-
daul beilleszkedni, munkaba allni, tanulni, megélni, stb., az azért van, mert
nincsenek ¢letcéljai, motivalatlan, csak a segélyekre var, a kapott segitséget
sem tudja megfelel6en felhasznalni....

A ,rangsorban” ebben a felmérésben harmadik helyen all a kulturalis
szinvaksag. Ezt a hallgatok két féle képen jelenitették meg. Nagyobb arany-
ban az jelent meg az asszociaciokban, hogy minden cigany ugyan azokkal a
(tobbségében negativnak itélt) tulajdonsagokkal rendelkezik. Elenyész6 szam-
ban megjelent a kultirak 6sszemosasa is, azaz mindegy, hogy milyen csoport,
mindenkinek csak ugyan annyit szabad adni, senki sem kiilonbozik a masiktol.

Hasonlo6 kettdsséget hordoz a negyedik csoport - a biologiai rasszizmus-
megjelenése is. Ha optimista szempontbol nézziik, akkor nagyon jo, hogy ez
az okozati tényez6 szerepel a legkisebb aranyban. A pesszimista szemlélet-
tel nézve az eredményt, azonnal fel kell tenniink a kérdést: Hogyan lehetsé-
ges, hogy ma, a XXI. szdzadban vannak olyanok, akik biologiai alapon mer-
nek ala-folé rendeltségi viszonyba allitani egy népcsoportot a tobbségi cso-
porttal szemben!! Féleg, ha figyelembe vessziik, hogy a jové generacio ne-
velésének feleldseirdl, leendd gyogypedagdgusokrol van szo, akik nem mel-
lesleg a hazai értelmiségi réteghez tartoznak.

A térkeépi halok megalkotasahoz hasznalt fogalmak teljes felsorola-
sa hosszadalmas lenne. Ezért a tartalmi elemzést egy masik csoportositasi
szempontsort hasznalva folytatom. Kiemelt példakkal szemléltetem, hogy
milyen tipusu sztereotip megkozelitéseket olvashatunk le ezekrdl a térké-
pekrol. A skala a teljes elutasitastol, a (majdnem) teljes elfogadasig terjed.

Az elfogadasnak bizonyos szintll megjelenésére kovetkeztethetiink a
kovetkezd asszociaciokbol felépitett térkép alapjan:

— 0Ok is emberek

— fontos hogy masok is megismerjék a kultarajukat

— egyenld jogok

— elfogadas

— diszkriminaciojuk megsziintetése
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be kell 6ket épiteni a tarsadalomba

felzarkoztatasuk nevelésiik-oktatasuk fontos

egyenlo jogok, lehetdségek megteremtése szamukra
engedni, hogy 6k is apoljak kulturajukat

sajatos kultarajuk és életviteliik van, amit el kell fogadni
empatia

kevesiikkel lehet a felsdoktatasban talalkozni
eléitéletesség a tarsadalom részérol

vannak ugyanugy jo és tehetséges emberek koztiik, mint koztliink
hatranyos helyzet

kevésbé tudnak érvényesiilni

Vannak olyan térképek, melyekben megjelennek az elfogadas jelei, de
egy-két fogalom éles kritikat hordoz a romakkal szemben:

mas szokasok, hagyomanyok

nekik is van kultirajuk — nekik is vannak értékeik

nem fogadjak el dket, ez természetesen ellenérzést valt ki beldlik
sztereotipiak, elditéletek veliik szemben, altalanositas — sokszor ok
nélkil ellenségesek veliik

alacsony képzettség — munkanélkiiliség — biincselekmények
miénktdl eltérd torténelem, életmdd — miénktol eltérd felfogas, gon-
dolkodasmod

gyakran 6k sem tisztelik a mas kulturakat

Nagyobb aranyban talalunk a teljes elutasitast tiikkr6z6 fogalmakat:

sokszor ,,magyarellenesség”
rossz szocialis hattér
dolgozni, tanulni nem akaras
segélybdl élés

sok gyerek

nemtorédomség

destruktiv nevelésbdl adodo kilatastalansag
tisztatlansag

blindzés

munkanélkiiliség

erdszak

képzetlenség

hangosak, ordibalnak



A harmadik altalam alkotott csoportba azok tartoznak, akiknek vannak
negativ beallitodasai a romakkal kapcsolatban, de vannak kételyeik is sajat
nézopontjukkal szemben:

— Vannak értelmiségi cigany ismerdseim, én nem €rzem, hogy akivel
az oktatasban tanultam, rossz szocialis kdrnyezetii lenne — azért mert
6k nem kertilnek be?

— Jol értenek a zenéhez — irigylem emiatt 6ket

— Amit tudok, érzek, latok, stb: nem akarnak tanulni, dolgozni. De en-
nek lehet, hogy a korabbi visszautasitas az oka, vagy az életmodjuk?

— Amit tanultam: altalanosan rossz szocialis hattér, diszkriminacio, is-
koléazatlansag. De ezért csak Ok a feleldsek?

A hallgatok sztereotip sziirdje mas és mas alapon sziiri meg a kornye-
zetbol érkezd, a ciganysaggal kapcsolatos informaciokat. Van, aki meghallja
¢s igyekszik magaéva tenni a kulturalis sokszinliség, ezen beliil a romak el-
fogadasanak szemléletét. Van, akik csak a negativ beallitodast tanultadk meg
a szocializaciojuk jelenlegi szakaszaig. Ennél a két csoportnal van a legne-
hezebb dolgunk.

Annal a csoportnal, akik talsagosan elfogadd szemléletet mutatnak,
fenn all annak a lehetésége is, hogy csak meg akartak felelni a szerintiik
egyebkeént illendének vélt kisebbségekkel kapcsolatos kommunikacios for-
mulaknak, vagy azoknak az elvarasoknak, melyeket szerintiik én, mint ku-
tatast végzo ¢és Oket tanitd ember tamaszt veliikk szemben. Ezt az opcidt min-
den képen bele kell venniink az elemzésbe, ha tisztabb képet akarunk a hall-
gatok romakhoz vald hozzaallasarol. Természetesen vannak, akik elsdsor-
ban személyes tapasztalataik, egyéni pozitiv vilagszemléletik, altruisztikus
vagy proszocialis tulajdonsagjegyeik alapjan gondolkodnak el6itéletek nél-
kiil a romakrol.

Azok a hallgatok, akik jelenleg teljesen elutasitd gondolatokat fogal-
maztak meg ezzel a népcsoporttal szemben, valdsziniileg egyéb téren is na-
gyon sok eléitélettel rendelkeznek. Nagyon nehéz az 6 esetiikben barmilyen
elézetes prognozis felallitasa gondolkodasi sémajuk atformalasa terén. De
induljunk ki abbol, hogy legalabb meg tudja fogalmazni, mi az, ami ellen-
érzést valt ki beldle, hiszen ezeket megismerve mutathatunk olyan példéakat,
megismertethetiink veliik olyan elsddleges informaciokat, melyek ismereté-
ben legalabb elbizonytalanodnak sajat igazukkal szemben.

Szerintem a legigéretesebbek a harmadik csoporthoz tartozé hallgatok,
azok, akik leirjak a kornyezetiikben eddig tanult ,,ismereteiket”, az eldite-
letes fogalmakat, de mar eljutottak arra a szintre, hogy elkezdték sajat szii-
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rojik athangolasat. Mernek kételkedni sajat eddig igaznak vélt tudasukban.
Ok ezzel raléptek arra az ttra, melyen egy j6 vezetdvel, a mi esetiinkben
a képzésiikben résztvevod oktatokra gondolok, megismerhetnek, elsajatithat-
nak egy nyitottabb, rugalmasabb gondolkodasi és probléma megoldasi me-
chanizmust. Ez alatt nem azt értem, hogy teljesen megszabadulnak elditéle-
teiktdl, valoszintileg ez lehetetlen (hiszen mindegyikiink sok-sok elditélettel
¢li életét). Célként most ,,csak™ annyit tlizziink ki, hogy legalabb a fentebb
leirt formaban a ,,kétkedés szintjéig” juttassuk el a leendd pedagogusokat.

A nézetek, az elditéletek nagyon lassan formalodnak at. Ehhez folyama-
tos pozitiv, sajatélményl tapasztalatok megszerzésére van sziikség €s sok-
sok iddre. Ez a folyamat nem ér véget a felsGoktatasban eltoltott évek alatt.
Hatékonyabb lenne, ha mar az also és kozépfokl oktatas is tevékenyen részt
venne a szemléletformalasban, (de a megfeleld iranyba terelve a tanulokat).
A valtozasi folyamat tamogatasara pedig a munkahelyre kikeriilve is sziik-
ség van.

Osszefoglalds

,»A nézetekértelmezési lencseként szolgalnak, amelyek segitségével a
tanarjeldltek és kezd6 tandrok értelmezik sajat tapasztalataikat és megpro-
baljak megoldani a tanulas ¢és a tanitas soran felmeriild problémaikat.” (Kim-
MEL, 2007:14.) Ezért a képzésbe belépd gydgypedagogus hallgatok elozetes
nézeteinek feltarasa kiemelt feladat az oktatas tovabbi alakuldsa és kimene-
te szempontjabol. Ezeknek az eredményeknek a tiikrében tigy kell a képzé-
si strukturat, ezen beliil az egyes tantargyak tartalmat alakitani, hogy azzal
a lehet6 legjobban tudjuk segiteni hallgatoink sztereotip nézeteinek atalaki-
tasat. A lexikalis ismeretek fontosak, de a felsGoktatasban — féleg a pedago-
gusképzésben — egyaltalan nem hanyagolhatjuk el a nevelést, mint a szemé-
lyiség fejlesztés eszkozét! Tillema szerint a tanarképzésnek fontosabb célja
a nézetvaltoztatas, mint az elméletei tudas atadasa. A nézetek megvaltoztata-
sa a nézetek feltarasat feltételezi, és erre a feltarasra a reflexidorientalt kép-
z¢s ad lehetdséget.

A nézetek azonban meglehetdsen ellenalld gondolati képzédmények.
Megvaltoztatasuk nagyon nehéz. A tanarképzo programok tul rovidek, a kur-
zusok ¢és a gyakorlat kozott sokszor nincs kapcsolat, igy nehéz jelentds mo-
dellvaltasokra késztetni hallgatoink nézeteit. Ezért fontos, hogy a képzési
struktarakat Gjragondolva a pedagogusjelolt egy komplex egységként miiko-
d6 programban tudjon felkésziilni hivatasara.
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A romakkal kapcsolatos el6zetes ismeretek, nézetek feltarasa a gyogy-
pedagogus-képzeésben elengedhetetlen. Szinte biztos, hogy minden leendd
gyogypedagdgusnak egylitt kell majd dolgoznia roma gyerekekkel is. En-
nek a kdzos munkanak az eredményességét legnagyobb részben a pedago-
gus személyes bedllitodasa fogja - a szakmai felkésziiltsége mellett — a leg-
nagyobb mértékben befolyasolni. Ezt a tényt egyszertien tudomasul kell ven-
nie a felsdoktatasnak, a pedagogusképzo intézeteknek és meg kell probalni
olyan tartalmu programokat dsszeallitani, olyan oktatokat a katedrara hivni,
amik ¢s akik eldsegithetik a leend6 pedagdgusokat a minden szempontbol

crcr

életli oktatasara és nevelésére.
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