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El6szé

A Pécsi Tudoméanyegyetemen miikodé Wlislocki Henrik Szak-
kollégiumhoz k6té6d6 oktatok és hallgatok irasait tartalmazé kotetet
tartja kezében az olvas6. A szakkollégium fontos feladatanak tart-
ja a hallgaték tudomdnyos életbe valé bekapcsolddasat, igy a ko-
tet hallgatéi tanulmanyai az ,elsé szdrnyprébdlgatasok” részeként
is értelmezheték. Az elsé publikacidk ily médon valé tdmogatdsa a
Romolégia Tanszék és a szakkollégium évtizedes hagyomanya. Elsé
hallgatoéink, akik mdra kutatoként, oktatoként dolgoznak az orszag
kilonb6z6 teriiletein, a 2000-es évek elsé felében tanszéki és szak-
kollégiumi keretek kozott jelentették meg korai munkaikat, legyen
sz6 a szakkollégium folyodiratarél vagy tudomanyos koényvsoroza-
tunk (Gypsy Studies) hallgat6i tanulmanyairdl (Gypsy Studies Student).
Ennek a tdimogaté akaratnak tjabb példdja ez a kotet is, melyben
az oktatoi-kutatoi irasok keretezik a szakkollégiumi hallgaték elsé
kutatdsi dokumentumait.

A kozlemények sorat a romoldgia szakot és tanszéket Pécsett
megalapité Forray R. Katalin tanulménya nyitja (4 diploma felé. Ci-
gany didkok a felséoktatdsban). A szakkollégistakkal készitett interjuk
elemzése tobbek kézott a hallgatéi motivacidkra kérdez ra. A kévet-
kez6 tanulméany az el6z6h6z hasonléan szintén a szakkollégiumot
valasztotta tematikus centrumanak. Trendl Fanni angol nyelvii ira-
sa alapdokumentumok elemzésével kisérli meg bemutatni az immar
nagymultt szakkollégium kiilonleges dinamikajat, beagyazottsagat
az egyetemi és makrorendszerekbe.

A szakkollégium hallgatéinak kutatdsai moédszertani és tematikus
szempontbol is szertedagazok. A hallgatok irdsai reményeink szerint
jol reprezentaljak a szakkollégium keretei kozott folyé intenziv kuta-
tomunkat és tudomanyos dialégust. Az elsé kutatdsok sajatjaként ér-
demes gondolnunk arra, hogy ezek a munkéak inkabb leir6, mintsem

elemz6 tanulmanyok, ahol a kezd6 kutatok szdmara a tudomanyos iras,
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a kutatasi médszertan legalabb annyira téttel bird, olykor a szerzékre
nehezedé feladat, mint a kutatas témaja.

Papai Boglarka Ors6s Melindaval kozosen irt beszamolot Multku-
tatds az Ormdnsdgban cimmel. Az irds 0sszefoglalja a Heindl Péter ve-
zetésével 2005 ota tartd multkutaté programot, mely a magyarmecskei
altalanos iskolasok aktiv kozremtikodésével zajlik, s els6sorban az egy-
kori magyarmecskei zsidé kozosség és a kornyezé telepiiléseken él6
mas kozosségek — koztiik a gilvanfai beas ciganyok és a magyarteleki
uradalmi cselédek — torténetét kisérli meg feltarni. Gergye Eszter irdsa
(Cigdny nyelvek ismerete, megitélése és presztizse a pécsi Szieberth Rébert Al-
taldnos Iskola és Alapfoki. Miivészetoktatdsi Intézmény didkjai kirében) egy
oktatasi intézményben végzett empirikus kutatas eredményeit roégziti,
melynek kapcsan — konkrét példara is épitve — felhivja a figyelmet a
cigany nyelvek presztizsét timogaté tanitasi-tanulasi kdrnyezet fontos-
sagara. Buzas Géza és Rostds Jézsef tanulmanya A magyarorszagi romdk
halott-biicsiiztatdsi, virrasztdsi és temetkezési szokdsairdl, kiilonos tekintettel
az alfoldi olah-cigany hagyomdnyokra cimet viseli. A szerzéparos — elsé-
sorban a nagyko6rosi — olah cigany kozosségben szerzett tapasztalatait,
valamint az adatkozl6ik elbeszéléseibdl kirajzolodo f6 motivumokat
gyujtotte 6ssze. Olah Regina A4 cigdny/roma nok sziirdvizsgdlatokkal kap-
csolatos ismeretének és attitidjének vizsgdlata cim irdsa a szerz6 Baranya
és Nograd megyében végzett kérddives kutatasanak eredményeirdl
szamol be, egyuttal ramutat arra, hogy milyen kiemelt szempontok ér-
vényesiilésére sziikséges figyelniiik az egészségfejlesztés teriiletén dol-
goz6 szakembereknek. Olah Anita a Hdtranyos helyzetii telepiilésrészeket
- csalddokat tamogato programok eredményessége a pécsi Gyorgy telep példa-
Jan cimmel szamol be egy pécsi szegregalt lakoteriileten zajlo projekt
eddigi tapasztalatairdl.

A kotetet a szakkollégium vezet6 tanaranak, Varga Arankanak ta-
nulmanya (Inklizié = "Social fun") zérja, mely egyszerre valésagos és me-
taforikus kerete is a szakkollégium elbeszélheté multjanak és atélhet6
jelenének — hiszen, ne feledjik, a nyit6 tanulmanyt a pécsi romolégia

alapité professzora jegyzi. Varga Aranka irasa a szakkollégiumra mint
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inkluziv tdmogaté kozegre tekint, és a Wlislocki Henrik Szakkollégium
példajan mutatja be, miként erésitheti a tarsadalmi befogadas folyama-
tat egy, a fels6oktatas teriiletén miikodé kozosség.

Ugy ttnik, jelen kotet létrejotte ennek a tdmogatd kozosségnek a

meglétét jelzi.
Pécs, 2014. junius 3.

Andl Helga



Forray R. Katalin

A diploma felé
Cigany didkok a felséoktatasban

Bevezetés

Az alabbiakban a PTE Romolégia Tanszék altal alapitott Wlislocki
Henrik Szakkollégium cigdny, roma hallgatéinak szociolégiai hatterét,
motivaciéit fogom attekinteni a veliik késziilt interjuk alapjan. A vizsga-
lat nem lehet teljes kor, hiszen a cigany, roma hallgatok felsdoktatas-
ban valé részvételére irdnyuld kutatas most van folyamatban. Itt most
azokrol a hallgatokrol lesz sz6, akik csaladjuk szélesebb korétol elegen-
dé figyelmet és tdmogatést kaptak ehhez a tanulasi tithoz. Ugy vélem
azonban, hogy mar ma is kiemelhet6k olyan 6sszefiiggések, amelyek
segitenek az Osszefliggések megértésében. A konkrétabb kérdés elétt
azonban a ciganysag oktatasanak, tovdbbtanulasanak hétterét és szoci-
olégiai, oktataspolitikai dsszefiiggéseit tekintem at réviden.

A ciganysag tudomanyos ,felfedezése” az 1970-es években tortént
meg az oktataspolitikdban. A tudomanyos életben a 19. szazad elejétol
mar talalkozunk ezzel a népcsoporttal — a leghiresebb hivatkozast Liszt
Ferencnél olvashatjuk, akit a ciganyzenészek miivészete ragadott meg.
A mult szazad masodik felét6l tudomanyosan egyrészt szociografikus
beszamoldkban, masrészt a kibontakoz6 és megismételt népszamlala-
sokban, illetve ezek hattéranyagaiban taldlkozunk veliik. A 19. szdzad
masodik felét6l a néprajz miiveldinek volt targya az az ismeretlen kulta-
ra, amelyet hordoztak (Erdés, 1989; Crowe, 1993).

Ezek a néprajzi kutatdsok azonban nehezen talaltak utat az oktatas-
igyhoz. Sokkal nagyobb hatast gyakoroltak a szociolégiai vizsgalatok,
amelyek legaldbb fél évszazadon at, mondhatni napjainkig lényegében
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meghatarozzak a ciganysagrodl valé gondolkodast. A hatranyos helyzet
— amelynek az oktataspolitikaval val6 kapcsolata maig egyik forr6 pont
a vitakban és a fejlesztésekben — feltarasa és hangsulyozasa a cigany-
sagrol valé gondolkodasunk alapveté eleme. Anélkiil, hogy ezt a gon-
dolkodast megkérdéjelezném, ra kell mutatnom arra, hogy ez a megko-
zelités csak egyike a lehetségeseknek. Kétségtelen, hogy a cigany, roma
népesség egésze szocioldgiai szempontbol igen sok szempontbdl stlyos
hatranyban van a tobbséggel szemben, ennek kimondasa, bemutatasa
ma mar koézismert. Ezért érdemes figyelmiinket egy mdsik szempont
felé forditani, azokra, akik kiemelkednek ebbdl a hatranyos helyzetb6l.
A ciganysaggal kapcsolatos szakirodalom — kiilféldi és persze a magyar
is — tobbsége mindig Ujra a tarsadalmon kiviiliséget, az ebbdl ered6
problémakat tarja fel. Pedig hogyha ilyen az altalanos élethelyzet, ak-
kor a valtoztatasnak tobbféle médja lehet. A rendszeres tanulasba, kép-
zésbe és tovabbképzésbe valé bekapcsolédas — ilyen programok van-
nak ma mar nalunk is - elengedhetetlen. De tévitra vezet az is, ha egy
népcsoportrél csupan mint olyan problémahalmazrél gondolkodunk,
amelynek segitségiinkre van szitksége. Ha elfelejtjiik, hogy ennek a cso-
portnak a tagjai 6ner6bdl is képesek elérejutasra. Az énerd természete-
sen nem a légiires térben valé mozgast jelenti, hanem a k6zosségi kap-
csolatok olyan halézatat, amely timogatast is biztosit az ezt igénylének
(1d. ezzel kapcsolatban: Kozma, 2003).

Amikor egy népcsoport hatranyos helyzetérél gondolkodunk, nem
indulhatunk ki abbél, hogy minden egyes tagja egyforma helyzetben
van, egyforman van kirekesztve a tarsadalom szerencsésebb tagjai ko-
zul. Vannak csaladok, amelyek személyes eréfeszitéssel felemelkedtek,
gyermekeiket tudatosan nevelik olyan magatartasokra, amelyek segitik
6ket a sziileiknél kedvez6bb tarsadalmi poziciok elfoglaldsara. Eze-
ket az er6feszitéseket tobbé-kevésbé tamogathatja egy politika, de a
felemelkedés munkajat mégis nekik kell elvégeznitik. A kérnyezet — a
személyekkel, az intézményekkel, a munkahelyekkel, az iskolaval, az
utazassal és igy tovabb — allandé kommunikaciéban van az egyes em-

berekkel, hatasuk, befolyasuk alakitja magatartasunkat (Forray, 2013).
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Hatranyként nem szoktdk hangsulyozni, pedig akként is értelmezheto,
hogy a ciganysag jelent6s hanyada a kézelmultban még nem volt ma-
gyar anyanyelvii. A sziil6k egymas kézott gyakran valamelyik cigany
nyelvet beszélték — példaul, hogy a gyerekek ne értsék meg, amikor
olyan témardl volt sz6 —, a gyerekekkel viszont mar nem, nem adtak at
a nyelvet, nem egyszer attdl a torekvéstdl vezetve, hogy igy konnyebb
lesz a tarsadalmi beilleszkedés szamukra (Orsoés, 2012). A gyerekek so-
kat megértenek-megértettek beléle, de nyelv mar nem volt a sajatjuk.
Azonban nyelv hidnyéban is lehetséges az etnikai azonossagtudat fenn-
maradasa, kiilonosen, ha a sztikebb koz6sség szamon tartja a koriikbe
tartozokat. A tdgabb tarsadalmi kérnyezet szaimara sok esetben csak a
negativumok a megjegyzendok, olyan jellegzetességek, amelyektol jobb
megszabadulni, mint apolni ezeket. Ezért az altalanossagban negativan
megitélt etnikai csoporthoz tartozni: rendszerint nem egyszert élethely-
zet (Forray — Kozma, 2010). Kiilonésen nem akkor, ha az ember olyan
kozdsségbe 1ép at, ahol az 6 eredeti kozdsségébe tartozni ritkasagnak
szamit, ahol racsodalkoznak, netdn gunyoljak. Hogyan reagalhat erre
az ,idegen” kozosségre az ember? Elmenekiil? Eltagadja szarmazasat,
csalddjat? Bizonyitani akar? Es hogyan 4ll helyt? Am arra is gondolha-
tunk, hogy ma mar nem nagy ritkasag egy kozépiskolaban, ha egy roma,
cigany fiu vagy lany az egyetemre keriil, értelmiséginek késziil, tehat a
beilleszkedés nem olyan nagy eréfeszitést igényld tevékenység. Ezek a
dilemmak élesen fogalmazédnak meg még ma is az érintettek szamara.

Induljunk ki abbél, hogy a felnévekvé roma gyerek, mint mindenki
mas, sz¢ép lassan megismeri 6nmagat, kérnyezetét. Megtanulja, kire sza-
mithat, ha baj van, ki segit, és ki akadalyozza. Ha tgy akar feljebb ke-
riilni, hogy igyekszik megszakitani minden kapcsolatot a szélesen értel-
mezett csaladjaval, esetleg a nevét is megvaltoztatja, talan konnyebben
beilleszkedhet, am olyan sokat veszit, hogy nem biztosan éri meg. Talan
nehezebb, de az a jobb megoldas, ha az ember ilyen helyzetekben nem
szakit korabbi 6nmagaval - ezzel egyiitt kozosségével. Olyan dilemma
ez, amely elé kilonosen akkor keriil a fiatalember, amikor 4j, idegen

kornyezetbe keriil — adott esetben egyetemre -, ahol sokaknak mindkét
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megoldas elérhetének latszik. A romolédgia szak, a roma szakkollégium
ezt a megoldast kizarja, ezért aki ide felvételre jelentkezik, elveszti a

dontés szabadsagat.

A ciganysag iskolazasanak kérdése

Magyarorszagon a ciganysag iskolazasanak feladata a hetvenes években
fogalmazédott meg eldszor hatdrozottan. (Elsé civil szervezete, amely
az életlehet6ségek javitasat ttzte ki célul, a forradalom soran alapult
meg, sorsa a forradalom hasonlé intézményeihez hasonléan, felszamo-
lassal végz6dott.) A hatvanas évek végének parthatarozatai mar fog-
lalkoztak ezzel a kérdéssel, a kor neves kutatdi kerestek megoldasokat
az iskolazas javitasara. (Kozuliik néhany: Ferge, 1973; Gazs6 — Pataki
- Vérhegyi, 1972; Kozma, 1975.) A hatvanas évek feléledé szociolégiai
kutatasai eredményeként hangstlyosan mutattak ra a szegények nagy
tomegeinek az iskolazasbol valé kimaradasara, és siirgették a beavatko-
zast a kedvezétlen folyamatok médositasara.

A hetvenes évek 6ta a szocioldgiai, politolégiai kutatasoknak folya-
matosan témaja a ciganysag helyzete. A rendszervaltasig inkabb az ak-
kori ellenzék tagjai, illetve a hozzdjuk tartoz6 szakemberek tematizaltak
a problémakat (v6. Osszefoglaléan: Kemény, 1996). A rendszervaltas
utan, a kisebbségi torvény megalkotdsa soran a ciganyok mar 1j civil
szervezetekkel képviselték magukat. Ennek eredménye lett, hogy nyel-
viik — eldbb csak a romani, kés6bb a beds is — hivatalos kisebbségi
nyelvvé valt, s elkezdédhetett az 6nkormanyzati szervezetek, a kisebb-
ségi oktatds megszervezése is.

A ciganysagra iranyulé nemzetkozi figyelem is hossza multra te-
kint vissza: a Gypsy Lore Society Londonban a 19. szdzad masodik
felében keletkezett, tudomanyos lapja, az 1888-ban alapitott Journal of
the Gypsy Lore Society maig mukodik, szerz6i kozott megalapitasa ota
szerepeltek magyar szakemberek is. Ahogyan e féorumok f6 profilja

mutatja, kiilf6ldén — akar Magyarorszagon — a ciganysag elsésorban
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a néprajz érdekl6dését keltette fel. Csak az elmult évszazad hetvenes-
nyolcvanas éveiben szaporodtak azok az allasfoglalasok, beszamolok,
6sszefoglalé kotetek, amelyek az eurdpai ciganysag helyzetével fog-
lalkoznak — nem a néprajz eszkdzeivel és tudomanyos célkitiizéseivel,
hanem szakpolitikai, nem utols6 sorban oktataspolitikai céllal. 1984-
ben fogadta el az Eurdpai Bizottsag azt a hatdrozatot, amelynek ér-
telmében felmérést kellett késziteni az eurdpai ciganysag oktatasanak
helyzetérél (a kutatas vezetdje Jean-Pierre Liégeois volt, aki tobb ko-
tetben tette k6zzé az empirikus vizsgdlat eredményeit, v6. magyarul,
2002).

Bar a ma hivatalosnak szamité megnevezésiiket — ,roma” — a Roma
Vilagkongresszus 1971-es iilésén fogadtdk el, csak a legutébbi évek-
ben vélt az Eurépai Unidban is hasznalt népnévvé (http://newint.org/
blog/2013/10/28/roma-minority-prejudice/). Ezzel a kozos névvel emli-
tik a legkiilonb6z6bb elnevezést cigany csoportokat, amelyek nyelviik-
ben, kultiraban is igen eltérék lehetnek. Az Eurépai Bizottsag az alabbi
kozosségeket azonositja a ,roma” népnévvel:

e aroma kozosségek hatranyos helyzetti, koncentralt varosi, el6-
varosi korzetekben élnek, mas etnikai kisebbségi, és hatranyos helyzetii
csoportok koézelében;

e aroma kozosségek hatranyos helyzetd falusi vagy varosi térsé-
gekben, vagy szegregalt falusi térségekben élnek, a teleptilések tobbségi
lakossagatdl izolalva,

e mobil roma koézdsségek, amelyeknek az adott orszagban vagy
mas eurdpai orszagban van allampolgarsaguk

e mobil vagy letelepedett roma kozosségek, amelyek egy harma-
dik orszag allampolgarai, menekiiltek, hontalanok vagy menedékkérédk.

Erdemes figyelni a kategériakra, kiilonosen abbél a szemponthdl,
hogy mely csoportokat céloz meg a beavatkozas: nem altaldban beszél
romakrol, ciganyokrél, hanem e népesség specialis csoportjairdl van sz,
akik szegregatumokban élnek, hatranyos helyzett falusi vagy varosszéli
kozosségekben. Eszerint tehat dltalaban csupan extrémen kedvezétlen

szocialis helyzetii alcsoportjai szorulnak segitségre. Ezt a kiilonbségté-
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telt nem szokas hangsulyozni, és nehéz is lenne a gyakorlatban, politi-
kai cselekvés soran megvaldsitani.

Az Eurépai Uni6é Tanacsanak magyar elndksége egyik fontos politi-
kai eredménye volt az eurépai romapolitikaval kapcsolatos allasfoglalds
kimunkalasa (www.eu2011.hu/hu/az-europai-romapolitika-kialakitasa).
Az allasfoglalds megfogalmazz, hogy ,Magyarorszdg azt szeretné, ha
a romak életkoériilményeinek javitdsa a szegénység elleni kiizdelemmel
osszekapcsolva jelenne meg az eurdpai politikdban, amelynek kiemelt
figyelmet kell forditania a gyermekszegénység csokkentésére.” Mint 14t-
juk, a magyar elnokség is a fenti célt fogalmazta meg.

A hivatalos allasfoglalasok szerint a timogatasban részesitendé ro-
mak szegények, iskolazatlanok, allampolgarsaguk bizonytalan, a tele-
piilések peremén élnek, vagy mobilak, azaz rendszeresen koltézkodnek.
Ezek koziil az ismérvek koziil a magyarorszagi ciganysag bizonyos, va-
l6szintileg jelent6s hanyada néhany fontos kritériumnak megfelel, tehat
Magyarorszag joggal lIépett fel a program egyik kezdeményezojeként.

De hogyan illeszthet6k e sorba a fels6oktatasban tanul6 didkok? Ne
hagyjuk figyelmen kiviil, hogy a Pécsi Tudomanyegyetem szakkollégiu-
man kiviil az orszag szinte valamennyi felséoktatasi kozpontjaban szer-
vezédott roma szakkollégium, amelyek — hasonléan a pécsihez — elére
egyeztetett és jovahagyott program alapjan tamogatjak a programban
résztvevé cigany hallgatokat jelentds, eurdpai forrasbél szarmazoé pénz-
igyi segitséggel. Mint minden kézponti program, ez sem értelmezhet6
pontosan a fenti definicié szerint. Legfontosabb eleme, hogy a roma, ci-
gany didkok tanulasat timogatni kell — mdsodlagos, hogy a tamogatot-
tak konkrét anyagi létfeltételei éppen milyenek, annyira nyomorasago-
sak-e, mint az idézett szabalyokbdl kitlinik, vagy kevésbé szegényesek.
Fontos, hogy a jelenkorinal magasabb szamban jussanak diplomdhoz
a ciganysag korébol szarmazé fiatalok. Ahogyan erre korabbi elemzé-
seimben utaltam (v6. Forray, 2013), az 6sztondij, a kiilon foglalkozas,
kiilon-programok motivalé és erésit6é eszkozok. Nem foltétlentl azok
szamara fontosak, akik mar benne vannak a tanulds folyamataban. Sok-

kal inkabb a kévetkez6k generaciénak jelentenek fontos tizenetet, akik
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még az altalanos iskolat végzik, akik éppen azon gondolkodnak, mit
tegyenek az altalanos iskola befejezése utan.

Bar az utébbi mondatokbdl gy tiinik, kiskamaszok, nagyon fiata-
lok egyéni dontéseirdl van sz6. Természetesen a dontést a csalad, még
tagabban a koz6sség hozza, még ha formailag nem is k6z6s felel6sségrol
van sz6. A tanulas-tovabbtanulas formailag egyéni feladat — a dicséretet,
a szidast, az osztalyzatokat egy ember kapja kozvetleniil -, am az egyé-
ni teljesitményt a tdgabban értelmezett kornyezet erésen befolyasolja.
Személyhez kotott, egyéni dontés a tovabbtanulds — akar az érettségiig,
akar tovabb -, a de a dontést a koérnyezet késziti el6, hagyja jova. Ebben
az értelemben az egyéni teljesitmények is kotédnek ahhoz a k6zosség-
hez, amelyben a fiatal nevelkedett, tanult, a dontés el6készitéséig jutott.
Mivel ezekben az esetekben cigany roma fiatalokrél van szoé, a kiildé
kozosségnek killonosen nagy a jelent6sége (Forray — Hegedds, 2003).

Milyen életpalyakat tett lehetévé és erdsitett meg az a kozosségi ha-
l6zat, amelyben a kivalasztott életutak megvalosultak? Néhany olyan
életutat vizsgalok meg ebbdl a szempontboél, amelyeket sikeresnek ne-
vezhetiink, hiszen azok a fiatalok, akikrél sz6 van, egyetemre jarnak, si-
keriik esetében széles utak nyilnak meg szamukra az 6nmegvalositasra.
Az attekintés és az elemzés korantsem teljes korii: egy nemrég megkez-
dett, folyamatban 1évé kutatasrdl van sz6. A kutatas soran azt vizsgal-
juk, milyen kozosségi hatdsok kovetkeztében torténik meg az a dontés,
hogy a fiatalember a felséoktatasban tanul, értelmiségivé kivan valni
- olyan csaladbél lépve ki, amelyben ez a dontés egyedi, a generdciok
soran els6 izben torténik. Kiilondsen hozzajarul e dontés sajatossaga-
hoz, hogy cigany, roma csaladban torténik, amely tarsadalmi rétegben a

diplomaszerzés ma is ritkasagnak szamit.

Eletutak a felséoktatiasban

Feliiletesen vizsgalva a tarsadalmi hatteret, az tinhet fel, hogy az egye-

temre jutottak nagyjabdl ugyanabbdl a tarsadalmi rétegbél indultak,
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mint a didkok tobbsége: a kozépso, féként az alsé kozéprétegekbol. A
szakmunkasvégzettség — befejezé vizsgaval vagy anélkul — jellegzetes
apai iskolazottsag, az anyaknal is hasonlé végzettségek a gyakoriak. Ez
az egyszerusitett besorolds dsszehasonlithat6va teszi ezeket az egyete-
mistakat a szokasos szociologiai kutatasok csoportositasaval, azonban
ilyen médon figyelmen kiviil marad egy lényeges momentum. Mind az
apa, mind az anya ugy érzi, tobb tanulasra lett volna képes 6 is, ha a
csaladi koriilményei megengedik. Ez gy értelmezhetd, mint a sok év-
tizeddel ezel6tti munkas- és parasztcsalddok egykori reagdlasa: a gyer-
mekkori és ifjukori akadalyokat a sziil6k még nem tudtak lekiizdeni,
gyermekeikben szeretnék megval6dsitani egykori almaikat.

Figyelemre méltd, hogy a nagycsaladban ritkdn van magasabb vég-
zettségl rokon: altaldban hasonl6é vagy alacsonyabb iskoldzottsag a
jellemzé. Ez azt a kévetkeztetést teszi lehetévé, hogy ezek a fiatalok
az elsék, akik a széles csaladi korbdl ilyen magas iskolazottsaghoz ju-
tottak. Ez azzal jar, hogy nagy figyelem iranyul rajuk, példajuk modell
lehet a fiatalabbak szamara. Ezt j61 mutatja, hogy bar az idésebbek koé-
ziil — testvérek, unokatestvérek, egyéb rokonok — nincsen magasabban
iskolazott ember, a kisebbek (testvérek, unokatestvérek) kozott mar
van kozépiskolaba, gimndziumba jaréd: j6 tanuld, aki egyetemen akar
majd tanulni. A sok személyt magaban foglal6é nagycsaldd - amelynek
tagjai nem feltétlentil élnek kozos haztartdsban, de a kapcsolatok él6k
¢és dinamikusak -, szamara modell a sikeresen kozépiskolaba jard, majd
egyetemen tovabbtanulé fiatal. Olyan ,kornyezeti” elem egy csaladtag
magasabb és sikeres iskolazasa, amely az egyik legfontosabba valhat
a tovabbtanulasi dontés el6tt allok szamara. Ezért hangsulyozni kell,
hogy a tradiciondlis vagy ahhoz kézeli csaladban €16 fiatalok példdja
messzire sugarzik, és dinamizalni képes a vartnal sokkal nagyobb 1ét-
szamu csaladot.

Az egyhazi kozépiskoldk nagymintds vizsgalata soran PuszTal
(2011) arra az eredményre jutott, hogy a hatranybél indulé gyerekek
tanulmanyi sikerességének lényeges 6sszetevéje a széles, tamogaté kap-

csolatrendszer. Ugy gondolom, itt is errdl az 6sszetevérdl van szo.
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A kérdezettek mar kisiskolds koruktdl elkotelezettnek érezték magukat

a tanulds irant.

yAmikor hazajottem az 6voddbol, elkezdtem jdtszani azt, hogy én va-
Yok az 6vo bdcsi. Amikor bekeriiltem az iskoldba, nekem egy tabla
kellett, emlékszem, apu csindlt nekem egy fatablat, akkor én voltam a
tandr bdcsi. Ennekem ez volt a napi programom. Hazamentem az isko-
labal, eldvettem példdaul matematikdbol a napi feladatot, akkor képzelt-
beli gyereket iiltettem le, és magyardztam nekik a dolgokat”

(K. joghallgato)

A fenti idézet tartalma természetesen nem gyakori magatartds, de jol
mutatja a tanulas irdnti elkotelezettséget is. Azt is jelzi, hogy ennek
fenntartasahoz kozosségi, csaladi tdimogatasra is van sziikség.

A kozség — amely kisebbségi onkormanyzatanak vezetéje volt az
apa — 6nkormanyzatanak mar gimnazista kora 6ta képviseldje az idézett
fiatalember, egyetlen cigany a képviselok kozott. Elit gimnaziumban
végzett, tobb nyelven beszél — anyanyelvét, a beast most tanulja -, kiil-
f6ldon is jart egyetemre. Csaladjaban nincsen magas képzettség, test-
vérei szakmunkasképzét végeztek, sziilei az 6 példaja nyoman kezdtek
szakmai képzettség szerzésébe belefogni. Terve az, hogy — miként az
egyik barati korébe tartozé roma fiatalember — az egyetem elvégzése
utan az Eurépai Uni6 valamelyik szervezetében fog dolgozni.

Itt harom elemre érdemes figyelni. Az egyik az, hogy ebben a csalad-
ban sincsen magasabb végzettségl ember, a kérdezett az utt6éré ebbdl a
szempontbo6l. A masik az, hogy a sziil6k aktiv és valasztott politizalok
voltak, tekintélyes emberek a koérnyezet szamara. A harmadik pedig,
hogy van — ha nem is csalddban, de a sziikebb ismeretségi kérben —
olyan cigany ember, aki sikeres tanulmanyi atja egyik pontjan kivanato-
san magas, tanulas utjan elért poziciéba kertlt.

Ebben az esetben nem a sziilék vagy a rokonok iskolazottsaga, ha-
nem a magasabb iskoldzottsag nélkiil elért tekintélyes pozicidja képe-

zi a hatteret. Ebbél nem az kovetkezett, hogy a gyermekiik szamara
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is elgondolhat6 volt az iskolai végzettség nélkiili érvényesiilés, hanem
a sztilék belatasa, hogy tamogatni kell gyermekiik tanulasat. Tovabba
van egy olyan modell a belathaté, ,majdnem rokoni” kérben, hogy egy
cigany fiatalember sajat erejéb6l fontos és magas poziciéba keriilhet —
csak tanulni és tudni kell.

A tagabb csalad hatasat is érdemes hangsulyozni. Iskolazott ember
nem volt ebben csaladban, de a mtveltség irant elkotelezett ember igen.

~Nekem abban mutatkozott meg, hogy a papam mivelt, hogy imddta
az Ujsdgot, imddta a beszivott tuddst. Szeretett olyan dolgokrol vitdzni
velem, amirdl nem hinném, hogy példdaul arrél a testvéremmel tudna
vitdzni. O nem az iskoldban szerezte ext, hanem sajdt erdbdl. Es azt
veszem észre, hogy egyre inkdbb hasonlitok a papdmra, mert én is min-
denhonnan szeretem beszivni a tuddst, mert az_fontos. En ebbdl élek
majd, és ma madr szerintem az az ember érvényesiilhet majd, aki egy
kicsit tud. Az emberek nagyon gyarléak, és mindent elhisznek. Es ha az
ember nincs tisztaban a dolgokkal, akkor nagyon kénnyen eshet abba a
hibdba, amibe nagyon sokan beleesnek.” (X. joghallgatd)

A déd- és nagysziildk, illetve a nemzedékiikhoz tartozé rokonok hason-
16, modell-értékti magatartasaval nem egyszer taldlkozunk a masok el-
beszélésében is. Az egyik kérdezett példaul azzal magyarazta dédnagy-
anyjanak mtivel6dés iranti elkotelezettségét, hogy az illet6 zsid6 szar-
mazasu volt. Véleményem szerint inkabb arrél van sz, hogy ezeknek az
id6s cigany, roma embereknek gyermek- és ifjukorukban az iskoldzasra
nem nyilt lehetéségiik. Az iskolan kiviili mtveltség megszerzését azon-
ban fontosnak tartottak. Nyitott, értelmes emberekrél van sz9, akik idé-
sebb korukban igyekszenek poétolni, amit iffabban nem tudtak elérni.
Ha visszafelé szamolunk, akkor a dédszilék a mult szazad negyvenes
éveiben sziilettek, a nagysziilék az 6tvenes-hatvanas években, a szoci-
alizmus éveiben sziilettek és néttek fel. Akkor, amikor belpolitikai és
oktataspolitikai cél volt a hatranyos helyzettek iskolaztatasa. Ennek a

célnak a megvalésitasa nem igazan sikeriilt, annyi talan igen, hogy so-
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kak szamara kezdett kinyilni a vilag. A kovetkezé nemzedékek mds tton
prébaltak beilleszkedni és elére jutni. Ugy tiinik, ezekben az esetekben

most jott el az id6 a korabbi nemzedékek vagyanak realizalasra.

Az etnikai hovatartozas vallalasa

Alegtobb kérdezett hallgaté szamara gyermekkoratdl vilagos volt etnikai
hovatartozdsa, ismerték a rokonsagot, kapcsolatban voltak veltik. Nyil-
van nem mindegyikoéjiikkel volt felhétlen ez a kapcesolat, hiszen voltak
olyan emberek is, akik példaja a gyerekek szamara nem volt kdvetendo.
Van azonban olyan helyzet is, amikor a csalad nem akarja vallalni az etni-
kai hovatartozast. Ha ilyen csaladba sziiletik és ilyen csaladban neveltetik
valaki, annak sajatos, az elébbiektél eltéré problémakkal kell megkiiz-
denie. Alapjaban véve nem ismeretlen ez a probléma senki szamara sem:
ki ne abrandozott volna arrél, hogy kideriil egyszer, hires vagy nagyon
gazdag emberek gyermeke, s csak tévedésbol keriilt jelenlegi csaladjaba?

A romolégia szak valasztdsa azonban elkotelezettséget, az etnikai
hovatartozas nyilvanossag elétti elvallalasat jelenti. Azért csak ,gyak-
ran”, mert akik nem tartoznak ebbe az etnikai csoportba, azok méas mo-
tivumok alapjan valasztanak — ennek is megvannak a maguk toérténe-
tei, azonban most itt ezzel nem foglalkozom. Kevésbé problematikus a
helyzet azok szamara, akik példaul a Gandhi Gimnéaziumban szereztek
érettségit, mivel az 6 esetiikben a dontést még gyermekkorukban kellett
meghozni, s ennek joga a sziil6ké volt, amit 6k az elényok és hatranyok
mérlegelésével hoztak meg. A tavolabbrdl érkezo6k viszont a valasztassal
sajat elkotelezettségiik szdmara kerestek megfelel6 keretet. Egyszertibb
volt a helyzet, amig az un. Bologna-folyamat el6tt szakparban lehetett
valasztani, az utébbi években viszont masodik szakként, kés6ébb lehet
felvenni a romolégiat. A szakkollégiumban valé részvétel azonban nem
feltételezi a szak valasztasat.

Az orszag keleti felébol érkezett lany olyan csaladban nevelkedett,

amelynek — kiviilr6l nézve — nem volt rokoni kapcsolata a ciganysag-
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gal. Sziilei egész nap dolgoztak — édesanyja egy bolcsédében, édesapja
buszvezetéként — ezért nyaron a kislany a nagyanyjara volt bizva, aki
egy nevel6otthonban dolgozott. Itt keriilt kdzel a neveltek nagy t6bb-
ségét kitevo cigany gyerekekhez, késébb cigany csaladokhoz. Lassan-
ként ébredt tudatara annak, amit szilei titkoltak, hogy félig 6 is ehhez
a csoporthoz tartozik. Talan nem szokatlan, hogy egy kiskamasz elto-
kélten veti magat bele csaladi multjanak tanulmanyozasaba, 6 ezt tette:
minél tobb ismeretet akart szerezni a ciganysag kultarajarél, problé-
mairél. Szakirodalmat olvasott és romani nyelvet oktaté kurzuson is

részt vett.

Eszrevettem, hogy a mama sokszor megszélalt cigdny nyelven, azt
mondta nekem, hogy a gyerekektdl tanulta. De amikor ott voltam az in-
tézetben, a gyerekek abszolit nem szélaltak meg cigany nyelven. Elnéz-
ve a rokonaimat, kiilsd jegyek alapjan, most mdr - hogy egyetemre jar-
tam, itt tanultam - feltdntek a jegyek. Eszrevettem, hogy otthon ndlunk
is igy volt, ezt is igy csindltuk, ezzel foglalkoznak, az unokatestvéremék
vezetékneve ugyanaz, a keresztneviik Barbara, Roland. Engem folya-
matosan probadltak ettdl az egésztol 6vni. Megtudtik, hogy romologidra
Jelentkezem, meg gimndziumban mar elkezdtem tanuini a cigdny nyel-
vet, mdr sirtak, hogy 6k nem akarjak. Mikor megkérdeztem tdle, hogy
cigdnyok vagyunk-e, akkor mondta, hogy maradjal csendben, nehogy
meghalljak!” (E. bolcsészhallgati).

A fenti interjurészlet pontosan irja le, mit jelent ciganynak lenni egy
kozépvarosban, hogy a beilleszkedés szempontjabdl helyesebb elta-
gadni nemcsak a szdrmazast — ehhez nincsen feltétleniil k6ze az ember
kornyezetének -, hanem azokat az ismereteket, tudasokat is, amit ebb6l
hasznosnak lehet itélni. Ebben az esetben a gyokerek keresése — ezt jol
ismerjiik az amerikai feketék irodalmabél - a tarsadalmilag nem kiva-
natos 6so0k vallalasat, a veliik valé szembenézést jelenti. Ez a folyamat
azonban 6nmagunk jobb megismerését és ennek alapjan a személyes

sors 6nallé formalasat eredményezheti. Nehéz feladat, ahogy latjuk a
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fenti mondatokban is. Am lathatjuk az eredményt, csinos, a kiegyensi-
lyozott fiatal lanyt, aki pontosan elgondolta tovabbi karrierjét.

Vajon az elmult években valtozott-e a helyzet ebbdl a szempont-
bo1? Talan valamelyest véaltozott, és ehhez hozzajarul a romoldgia szak
és a szakkollégium is. Azonban ma is hallhatunk olyan egyetemistardl,
aki tarsai szerint ebbe az etnikai csoportba tartozik, am ezt a nyilvanos-
sag el6tt nem vallalja.

Nehéz helyzetb6l

A szakkollégistak tobbsége olyan nagycsaladbél szarmazik, ahol diplo-
mas ember, de még érettségizett sincsen a rokonsagban, am egy tehet-
séges és szorgalmas fiti vagy lany szamdra a sikeres érettségi és az azt
kovet6 felsdoktatasi tovabbtanulas 6rvendetes és természetes 1épésnek
szamit, nem egyszer a sziilék, nagysziilék, dédsziilék vagy fontos ta-
volabbi rokonok almat valtja valéra. (Kiilon fejezetben lesz arrél szo,
hogy ilyen esetekben kiilonésen nagy szerepe van egy-egy, a diakot ta-
mogat6 tanarnak.)

Ha valaki széls6ségesen rossz koriilmények kozott nevelédik, abbol
ritkan lesz sikeres gimnazista, majd egyetemista (v6. Forray, 2004). A
tanulas és a feljebb jutas iranti rendkiviili elkotelezettség és szerencse is
kell ahhoz, hogy eljusson odaig. Az a fiatalember, akir6l most sz6 lesz,
ebbe a csoportba tartozik.

A volt banyasz, évek 6ta tobbnyire alkalmi munkat végzé apa, a
csak néhany osztalyt végzett, munkanélkiili, beteges anya akkor kezdett
el komolyabban alkoholizalni, amikor a csalad végre jobb lakaskoril-
mények koézé keriilt. Am maga a lakés olyan kornyezetben volt, ahol a
szomszédok minden mozdithaté pénziiket italra koltotték. A két kisfi-
ura, kiilénosen a nagyobbra, aki maga is alig 1épett be a kamaszkorba,
varatlan és sulyos teherként nehezedett ez a helyzet. A varosszéli iskola
egyik tandra ajanlotta a bukdacsol6 kicsinek a Fadg civil szervezetet,

ahova batyja vitte el, hozta vissza. Ez a véletlen adta meg neki is azt
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a segitséget, amellyel j6 eredményt ért el altalanos iskolaban, amellyel
szinvonalas gimnaziumba jutott, és amely maig segiti - illetve amelynek

segitségét mai egyetemistaként mas raszoruldknak visszaadni szeretné.

»Hdt hogy nagyon sok mentor van az életemben. Rengeteg. Ami mond-
Juk valamilyen szempontbdl rossz is, merthogy nem voltam soha ma-
gamra utalva. Es jarok most pszicholégushoz, amit a WHSz-en keresz-
til tudtam elérni. Ndla ismertem fel, hogy nekem mennyi mentorom
van. Es hogy ennek van hdtranya is. Mert nem ismerem meg magamat,
nem ismerem meg a korldtaimat, meg hogy igy nagyon sok segitséget
kapok, és igazdbol nem fogok tudni kiteljesedni. Es tigy fogom élni az
életemet, hogy mindig lesznek ott valakik, akik segitenek Ha 6k nem
lennének ...! Es a Fadg is nagyon sokat segitett, a Fadg volt az a kizeg,
akik igy huztak magukkal. Akik megadtdk a célomat. Koszinom nekik.”
(B. 20 éves bolcsész).

Az elit gimndziumban, amelynek tanuléja lett, szintén megéllta a he-
lyét, nem utolsé sorban a civil szervezetben kapott tanulmanyi timoga-
tasnak készonhetéen. Kiillondsen szembe6tls, hogy mas megkérdezett
hallgaté a korabbi kézépiskolai évei alatt nem érzékelt kiillonésen éles
tarsadalmi kiilonbségeket:

»Nagyon ldtszott rajtuk, hogy mds vilag. Az volt példaul naluk a legna-
2yobb probléma, hogy milyen ruhdt vegyenek. fel, nekem az, hogy fogok-e
reggel kenyeret enni, mit fogok reggel enni. Széval nagyon nagy tdvolsd-
gok Akdarhovd bekertiltem, ahol tilnyomé részt nem ciganyok voltak, ott
mindig én voltam az a cigdny, akit diszciganynak hivtak. Hogy te nem
olyan vagy, mint a tobbiek, ezt mindig kiemeltek, amikor a cigdnysdggal
kapcsolatban volt valami mondanivaldjuk.” (B. 22 éves bilcsész)

Ugy vélem, hogy ebben az esetben a ténylegesen jelentds tarsadalmi elté-
résr6l van sz6. Ez nem a cigany-nem cigany, roma-nem roma népcsoport

kozotti eltérést jelenti, hanem ennél jelentésen tobbet, a k6zépsé tarsa-
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dalmi rétegeknek a szamukra 1ényegében ismeretlen, legfeljebb tavolrél
latott leszakadé tarsadalmi csoport megitélését, amelynek tagjai kozép-
iskolaban soha nem ttinnek fel, s6t ezek a tarsadalmi csoportok az el6z6
iskolai fokozatokban sem keriilnek kozel egymashoz (Varga, 2012).

A tanulas, illetve a tanulasban elért j6 eredmények mindig fontosak
voltak szamara - legalabbis a civil timogaté csoport megismerése utan
-, és életterveit is ezekhez igazitotta. E16bb csak j6 eredményeket akart
elérni a kézépiskolaban, érettségit szerezni, aztan angol nyelvbél vizs-
gazni. Aztan egyetemre keriilni. Felismerte, hogy egyetlen eszkbze van
arra, hogy a sziilei sorsabol kitorjon, az a tanulas.

A hatalmas tarsadalmi tavolsag, amely a kisgyermek, majd a serdiilé
otthoni vilaga és a megfogalmazott célhoz vezet6 ut kdzott van, nehe-
zen kiizdhet6 le. Az iskolai tandroknak, nem utolsé sorban a civil timo-
gatoknak koszonhetd, hogy a gércsdsen elérni akart célkittizés a sikerrel
kecsegtet.

A tanarokrol

Meglehetésen gyakori, hogy az altalanos és kozépiskoldkban dolgozé
tanarokrél sommasan elitélé megallapitasokat hallunk, ilyet olvasunk —
kilénosen elfogultsagukrdl, eléitéleteikrol. Azonban aligha lep6dhetiink
meg, hogy 6sztondijas didkjaink életében tanitéik, tanaraik kiemelked6-
en fontos, tamogaté szerepet jatszottak. Rdadasul nemigen tudunk elkép-
zelni olyan helyzetet, amikor a sziilok alacsonyan iskoldzottak, a gyerek
sikeres iskolai évek utan egyetemre jut - és a tanarok nem segitettek.

A megkérdezettek valamennyien jartak évodaba. Néhanyan kozii-
liikk ma, a diplomdhoz kézeledve is, elmennek egykori 6vodajukhoz, és
racsodalkoznak Piri nénire, Zsuzsi nénire: alig valtoztak azéta, hogy 6
volt 6vodas.

Az interjuban az egykori tanarokrdl csak véletlenszertien esett szo,
akkor, ha a kérdezett fontosnak tartotta emlitésiiket. Altaldban az is-

kolai kozérzettel kapcsolatban beszéltek tanarokrél, egy-egy esetben
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akkor, amikor a lényeges dontéshez jarult valaki személy szerint hozza.
gy példdul a Gandhiban érettségizetteknek az osztalyfénokiik “szélt,
hogy keresnek”, az iskolavalasztasra ra is beszélte az illet6ket, de ennek

nem, hanem a sziiléi dontésnek volt jelentésége. A jol tanuld lanyt vagy

fiut altalaban kedvelték és timogattak a tanarok.

Egy masik megjegyzés nem a tanarokra, hanem az iskolatarsakra vonat-

»Szerettek akkor elég sokan. En voltam a suliban, az dltaldnosban a
tisztasdgfelelds. Valahogy engem a tandrok mindig szerettek, a gimiben
is. Ez a gyiird, ez is onnan van, a gimibdl, mert én voltam az év didkja
a tandrok szerint, mert didk-onkormdnyzati képviseld voltam. Nem én
voltam az elnok, de a jegyeim alapjan nekem adtak meg. Soha nem volt
gondom, nem volt olyan, hogy csak egy valakire néztem fel, szerettem a
tandrokat” (1. 24 éves lany, bolcsészhallgato)

kozik.

Kiulonosen fontos volt a tanari kozremtikodés a tovabbtanulas utjanak

LEn nem szeretem, ha valami igazsagtalan, vagy nem dgy mikodik,
ahogy én szeretném, és akkor annak mindig hangot adok. Hogy engem
nem kedveltek a gimiben, vagy itt az egyetemen, az nem azért volt, mert
cigdny vagyok, ilyen miatt én nem éreztem kikozositést. De azért igen,
hogy nagy szdm van!” (I. 24 éves lany, bolcsészhallgatd)

kivalasztasanal.
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wAmikor toltottiik ki a lapot, mondtak a tandrok, hogy a gimit toltsiik ki
elsore, mert az a nagyobb, és akkor utdna irjuk a szakkozepet. Kellett,
hogy segitsenek, mert én sem tudtam, anya sem tudta. A tamdsi Béri
Balogh Addm Gimndziumba mentem. Akkor anydék mondtdk, hogy 6k
nem akarjdak, hogy én szakdcs vagy ilyesmi legyek, mindenféleképpen
tanuljak tovdbb. Mikor mdr bekeriiltem a gimibe, akkor mdr nekem

is megtetszett ez az egész. Nekem mindig tetszett, ahogy bejott a tandr,

ahogy eldadta, kikérdezte. Néhdny tandrt tényleg nagyon szerettem, és
vagy a foldrajz, vagy a pszichologia volt a kedvencem. Ilyeneken gon-
dolkoztam. Akkor sajnos Uigy alakult otthon a helyzet, hogy apu elveszi-
tette a munkahelyét, jottek a gondok.” (f. 24 éves)

Ezek a fiatalok kisgyermekkoruk 6ta jol teljesitettek az iskolaban. A ta-
narokat altaldban nem kell felmenteniink az el6itéletesség gyandja aldl,
azonban a mai egyetemistak helyzete az iskolai palyafutasuk alatt speci-
alis volt. Valamennyien igen jé tanuldk voltak, szorgalmas, lelkes, pon-
tosan teljesitd tanuldk. Etnikumuk ismerete arra késztette tandraikat,
hogy veliik kiilonésen térédjenek, hiszen egy jol tanuld, ambiciézus
cigany gyerek biiszkeség az osztaly, az iskola szamara is. Az egyik inter-
jupartner — elkételezetten szorgalmas fia — kiilondsen pontosan mondja

el iskolai helyzetét.

»A tandrokkal voltak olyan problémdim, hogy tébbet vartak el télem
mindig. Mindig noszogattak, hogy igen, te képes vagy erre. Mindig azt
vartak, hogy akkor én menjek, ha volt egy verseny, akkor nekem men-
nem kellett. En ezen mindig fennakadtam, és mondtam nekik, hogy
nem megyek, és akkor észrevettem, hogy haragszanak. Nem tudom, én
két honap utdn felkeriltem a haladd francidbdl, mikozben nulla tu-
ddssal mentem oda. Azt gondolom, hogy azért is, mert én roma vagyok,
tehat, hogy még jobban odafigyeltek rdm ezért. Hdt persze, egy cigdny
gyerek, aki annyira szuper, csics, még egy jo pont az iskoldnak! Amikor
megyek vissza, a mai napig is tdrt karokkal varnak. Azért, mert szeret-
nek. Lehet, hogy azért szeretnek, mert tehetséges roma gyerekrdl van szo.
Lehet, hogy azért szeretnek.” (<. 20 éves)

A szakkollégiumrol

A szakkollégium mar b6 évtizedes multra tekint vissza. Tevékenységének

intenzitasa ez id6 alatt erésen hullamzott, 6sszefiiggésben azzal, volt-e, és
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milyen volt a finanszirozas. Kezdetben a PHARE-forras finanszirozta a
programokat, majd éveken at eseti civil munkakat tudott csak szervezni.
Két éve kapott ismét jelent6s forrast, amelybél a programok egész sorat va-
16sitja meg. A programok bemutatasa és elemzése nem ennek a tanulmany-
nak a feladata, itt az elkészult interjuk alapjan csak arra tériink ki roviden,
milyen fogadtatdsuk van, melyiket értékelik leginkabb, melyiket kevésbé.

Nem okozott meglepetést, hogy a kérdezettek a havi 6sztondijat ér-
tékelik leginkabb. Ez deriilt ki VARGA (2014: 33) kérdéives kutatasabol
is, amely a szakkollégium valamennyi tagjara kiterjedt. Ezen nincsen
okunk meglepédni, hiszen a hallgaték tobbsége kedvezétlen anyagi ko-
rilmények kozott €16 csaladokbol keriil ki, otthonrél csak nagy aldoza-
tokkal jaré és kevés pénziigyi tamogatast kapnak. A havi 30 ezer forint
korili 6sszeg hatalmas summa, de még nagyobb, ha hozzaszamoljuk az
egyetemtdl kapott 6sztondijakat is. Ebbdl a bevételb6l mar telik arra
is, hogy egyesek a csaladjukat, masok kozépiskolaba jard testvéreiket
tamogassak, rendszeresen besegitsenek a hétvégi nagy bevasarlasokba.
(Eléfordult, hogy az egyik 6sztondijas, a legutébb bemutatott fiti csa-
ladja kevesellte az 6sztondijakbol nekik adott tamogatast, s ez a csalad-
dal val6 csaknem végleges szakitashoz vezetett.)

A programok masik nagyra értékelt eleme a nyelvtanulds. A hall-
gatok jelent6s része eddigi iskolai palyafutdsa soran nem tudott angol
nyelvbél legalabb kozépfoku nyelvvizsgat szerezni, igy most nyilik lehe-
tésége ennek potlasara. A cigany nyelvek is népszertiek, mert még azok
sem beszélik — sem a romanit, sem a bedst — kielégit6en, vagy egyaltalan
nem, akik csaladjaban a nyelvet még beszélik az idésebbek. A nyelv-
oktatas kiilonosen annak szamara kiemelked6en fontos, aki — egyetlen
ilyen hallgat6 van a kérdezettek kozott — csak romoldgia szakra jelent-
kezett, és nyert felvételt. Itt nem kotelezé a vilagnyelvek valamelyikéb6l
szerzett nyelvvizsga. Azonban ha mas szakot is felvesz — mar pedig a

diplomahoz kételezé —, akkor mar sziiksége van erre.

»A batyam is benne van ebben a programban, és 6 mondta, hogy je-

lentkezzek én is a szakkollégiumba. Felentkeztem és felvettek. Nekem is
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nagyon tetszik, meg hasznos, és nekem sok segitséget ad. Anyagi tdmoga-
tds, nyelvi kurzus, és ezek a hétvégék sem rosszak. Szerettem, de annyira
most mdr nem tetszik.” (K. 21 éves, joghallgato)

A kozosség, a megismerkedés egyetemi tarsakkal az 6sztondij utan a
legnagyobb 6réommel fogadott lehet6ség a hivatkozott elemzés szerint.
Interjupartnereink is nagyra értékelik, hogy itt médjuk van megismer-
kedni egymassal, j6 és érdekes beszélgetéseket folytatni. Tobben nagyon
hasznosnak itélték a tanulasmodszertant, mert tudatositotta a valasztott
eljarast, segitette az okosabb és hasznosabb tanulast - kiilléndsen olyan
hallgatok értékelték ezt a segitséget, akik ugy érzik, a szakjukon sok
anyagot gyakorlatilag sz6 szerint kell megismerni.

A programok mas részeit inkabb ambivalensen fogadjak. Van, aki a
meghivott eléadot — egy kozéletbdl ismert cigany embert — kifogéasolta
annak egyhazi kot6dése miatt. Masnak a csoportos beszélgetések ellen
volt kifogasa, mivel a tématol fiiggetleniil el6bb-utébb a ciganysdg ma-
gyarorszagi helyzetére terel6dik a beszélgetés. Bar a felelds szervezék
torekednek a valtozatossdgra, a hénapok soran a hallgaték egyre in-
kabb egyhangunak érzik a programokat.

~Nagyon jol elvagyunk, a tdrsasag mindig jo, csak ahogy bemegyiink, az
nem jo. A kezdeteknél minden 1j volt, mindent mi terveztiink. De mostan-
ra mar taldn egy kicsit unalmasak. Ha egy kritikdt kell megfogalmaznom
exzel kapcsolatban, taldn azt érexziik, hogy kevés az olyan dolog, amirdl mi
dontiink. Kevés az olyan dolog, amit példdaul mi is szeretnénk. Hanem van
egy dolog, amit elmondanak, és akkor az tigy van. De ebben nem kérik ki a
véleményiinket. Es ezt nemcsak én mondom. Csoméan érzik azt, hogy nem
olyan jo. Magunkat azért jol elszorakoztatjiuk, van egy kis mag, akikkel
probaljuk felviditani egymdst. De amikor a programban vagyunk, akkor
ilyen nyogvenyelds. Nem érezziik a magunkénak.” (B. 22 éves bolcsész)

Igényes egyetemistaknak megfelel6 rendszeres programot kialakitani

nem koénnyii, barmennyire is térekednek a szervezék erre. Am az élta-
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lanossagokon tul az egyik megkérdezett olyan programroél fogalmazott
meg kritikat, amelyet a szervezdk kiilonos igényességgel formaltak ki.

“Volt egy antirasszista tabor Sellyén. Egy négy-dtnapos, A. F. vezette. Az
azért nem tetszett, mert elvonultunk egy csondes kis faluba. Széval ott
JSelvonultunk, és lattam az embereken, hogy csoddlkoznak, és félelemmel
néznek. Igazabol az utcan mentiink végig, és akkor igy nézegettek. Mi
harminc-negyvenen voltunk. Kiabdltunk, kitaldltak ilyen sablon szo-
vegeket, hogy: Emberek vagyunk? Igen! Ciganyok vagyunk? Igen! A
tandroknak nagyon tetszett.” (K. 20 éves joghallgatd)

A fenti idézet nézetem szerint ravilagit a szakkollégium és az egész ta-
mogatasi rendszer egyik kényes pontjara. Arra ugyanis, helyes-e az et-
nikai alapd tdmogatasi rendszer bevezetése. Maga az idézett esemény
hangstlyosan mutatja be a program lényegét: a nem csoportba tarto-
z6k elétt is vilagossa kell tenni azt, hogy “EN”, “MI” a cigdny, roma
etnikumba tartozom, tartozunk. A manifesztacié egy eldugott kis te-
lepiilésen, nem a megyeszékhelyen, az egyetem székhelyén szervezo-
dott, am ez legfeljebb a szervez6k évatossagat bizonyitja. A résztvevo
diakok szamara idegen és inkabb taszité volt az akcié annak ellenére,
hogy egyikiik sem tagadja etnicitasat. Itt azonban az is kifejez6dott,
hogy az etnikai hovatartozasra biiszkének kell lenni, nemcsak vallalni,
hanem hirdetni is kell. Azért érezték zavarénak, mert a csaladi hovatar-
tozas nem idegenekre tartozé koziigy. Ugyanakkor azt is be kell latni,
hogy ezek a didkok kozpénzbdl — k6zds pénziinkbél — kapnak tdmoga-
tast, és pedig semmi masért, mint etnicitasukért. Mondhatnank, hogy
felsé6fokt tanulmanyaikért — de mas etnikai csoportba tartozé didkok
ilyen tdmogatasban nem részesiilnek. Lehet az a véleményiink — mint
lényegében e program szervezdié —, hogy ha elfogadjak a tamogatast,
akkor vallalniuk kell etnicitasukat a nyilvinossag el6tt is. (Mas kérdés,
hogy a példaban szerepl6 elfogadasi médot hogyan minésitjiik.) A ko-
rabbi szakkollégiumi programban, de a jelenlegiben is volt, illetve van

ra példa, hogy “kozismerten” cigany, roma etnikumi didkok nem kap-
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csolédnak be, mert zavarénak érzik azt a kivételezett helyzetet, hogy
6k szarmazasukért kiilon tamogatasban részesiilnek. Ez olyan dilemma,
amit feloldani nem igazan lehet, hanem csak vallalni lehet az egyik vagy
a masik megoldast. (Az USA, amelynek a feketéket tamogatd egyetemi
felvételi programja sok éven at miikédott, a kozelmultban volt kényte-
len szembenézni azzal, hogy perben tdimadja meg a nem preferalt fehér
didk.) A szakkollégium baratsagos megoldas: a diakok formailag nem
az etnicitasukért kapjak az 6sztondijat, hanem a programokon valé ak-
tiv részvételért. Eppen csak e munka elnyeréséért kell szdrmazasukat

bizonyitaniuk. Van, akinek ez is tilsdgosan nagy ar.

Kilatasok, perspektivak

A fentiekben mar utaltunk jovéképekre, tervekre, s ezeknek a szakkol-
légiummal val6 6sszefiiggésére. A megkérdezett didkok alapjaban hata-
rozott jovoképpel késziilnek a diploma utani életitkre. Tudjak, miben
erések, mivel szeretnének, és mivel nem szeretnének foglalkozni. Mar
az interjuk elsé attekintése utan is kittinik, hogy az eddig megkérdezet-
tek egyarant élni szeretnének egyetemi tanulmanyaik soran szerzett tu-
dasukbdl és ,ciganysagukbél”. Ez utébbi megallapitas talan baratsag-
talannak tetszik, azonban magatol értetédének kell tekinteniink, hogy
olyan fiatalokrél van szo, akik jelentés tamogatast kaptak és kapnak
etnikai hovatartozasuk — és persze er6feszitéseik - alapjan. A tdmoga-
tas részint pénzbeli, részint nem koézvetlentil anyagi természetii. (Akik
kordbban a Romaversitas programjaban vettek részt, hasonlé tdmoga-
tasban részesiiltek, hiszen a szakkollégium gondolata és elsé megvalo-
sitdsa ehhez kotdédik.) A pénzbeli tdmogatas a havi 6sztondij, amely az
egyetemi, tanulmanyi 6szténdijat egésziti ki. Mivel a didkok kézott van-
nak olyanok, akiknek a csaladja komoly anyagi gondokkal kiizd, a pénz
egy részét néhanyan a csalad vagy csaladtagok tamogatasara forditjak.
Minden kozvélemény-kutatas, korkérdés a napilapok hirei szerint

hosszt ideje a magyarorszagi lakossag pesszimizmusat emeli ki. En-
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nek alapjan joggal szamithatnank arra, hogy ezek a cigany fiatalok is
borusan latjak jovojiiket. Azonban az eddig kérdezettek nemcsak po-
zitivak, hanem nagyon konstruktivak is. Valamennyitiknek van t6bbé-
kevésbé hatarozott elképzelésiik a jovordl, amint errél a korabbiakban
is sz6 volt. Ebben a jovoképben szerepel az eredeti etnicitas vallalasa,
az egyetemen és a korabban tanultak okos alkalmazasa. (Igaz, az eddig
késziilt interjuk tobbsége a végzés kozelében all6é hallgatdkkal késziilt,
ezért természetes, hogy nekik mar komoly terveik vannak jovéjiikkel
kapcsolatban.)

Tobben tervezik tovabbtanulasukat a doktorképzésben, amihez jé
alapot kinal a helyi doktoriskola romol6gia programjaval: A szakkollé-
gium programja ehhez alapot is biztosit, hiszen a kutatas irant érdekl6-
do6k maris kapnak olyan feladatot — és hozza segitséget -, amely megala-
pozhat akér kutatéi palyafutast is. Am ha nem ebbe az iranyba fordul-
nak, tudomanyosan is megalapozott fejleszt6i palyafutast tesz lehet6vé.

Masok azon a konkrét szaktertileten maradnanak, amelyet tanulnak,
jogi vagy egészségiigyi palyan. Azonban e teriileteken is magasabbra
vagynak, Eurépai Unibds szakértk vagy éppen egészségiigyi fejlesztok
szeretnének lenni. A tanarképzés is egyike a tervezett foglalkozasoknak.

Altaldnossagban az eddigiek nyoman olyan kévetkeztetés vonhat6
le, hogy a kérdezettek az egyetemi diploma birtokdban tervezett palya-
futdsa szinkronban van, de inkdbb magasabb szintet képvisel, mint a
palyakezd6 diplomasok tobbsége altal célul kittizott életpalya. Ez ter-
mészetesnek tekinthet6. A szakkollégistak olyan tarsadalmi réteg kép-
viseléi, ahol még ma is a tobbségnél ritkabban fordul elé a magas isko-
lai végzettség. Tarsadalmi koérnyezetiik — iskoldik, rokonsaguk, széles
kapcsolatrendszeriik — szamara olyan modellnek szamitanak, akik pa-
lyafutasat sokan figyelik aggdédva-reménykedve. Nem szabad azt varni
t6lilk, ami nem egyszer (mi is megtettiik) megfogalmazédott: eredeti
koérnyezetiikben, vagy még anndl is hatranyosabb helyzet(i térségek-
ben dolgozzanak segitséget adva és példat mutatva. Mint bemutattam,
tobbségilk nem a ciganysag legrosszabb helyzetli csoportjaibdl szar-

mazik, eredeti kérnyezetitk sem a legnyomorusagosabb helyzetii or-
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szagrészekben, telepiilésekben van. Tarsadalmi, csaladi kornyezetiik,
rokonsaguk — amellyel tobbé-kevésé szoros kapcsolatot apolnak -, azaz
egy viszonylag széles csoport tobb tagja mar a tarsadalmi felemelkedés
lépcséjén all. A személyes példak hatasa tehat messzire kisugarzik, hi-
szen ezekben a kozdsségekben gyakran 6k az elsék, akik a diploma felé
vezetd ut lépéseit megtették. Ez felel6sség is, lehetdség is szamukra és

az 6ket kovetni kivanok szamara is.

Osszefoglalas

A tanulmanyban a kutatds elsé szakaszarél szamoltam be, amely a
Wilislocki Henrik Szakkollégium tagjaival készitett interjukon alap-
szik. Ezek a fiatalok az orszag t6bb tajar6l szarmaznak, az orszag szin-
te egész teriiletérél. K6zo6s vonasuk, hogy a ciganysag kiilonb6z6 cso-
portjait képviselik. Jol érzékelhetd, hogy t6bbségiik nem a leginkabb
hatranyos helyzett csaladokbdl szarmazik, azaz a sziil6k vagy nagyszi-
16k mar megtették az elsé hatarozott 1épéseket a tarsadalmi elérejutas
felé. Ezen nem csodalkozhatunk, hiszen a sikeres érettségi és a felvé-
teli vizsga - még ha egyes esetekben konnyitéseket is ad - a tanulmanyi
eredményesség komoly szlrdjét jelenti. Vannak koézottiik, akik szama-
ra etnikai hovatartozasuk és annak vallalasa magatdl értet6dének sza-
mit, van azonban olyan is, aki a szakkollégium programjainak hatasara
vallalja etnicitasat - ami egyébként a szakkollégiumi tamogatas egyik
fontos funkciéja. Azt is hangstlyozni térekedtem, hogy egyedi esetnek
szamit, hogy valaki a tarsadalom legalsé rétegeib6l szarmazik: szamara
a tovabbtanulas (még a kozépiskolai is) csak jelentés mértékd kiilon
tamogatassal, sulyos egyéni raforditassal valésulhat meg.
Megallapithatjuk, hogy tobbségiik csaladja és tagabb kozossége
mar megtette az els6, legfontosabb 1épéseket az értelmiségivé valas felé.
Eredményeiket — csakiigy, mint gondjaikat, problémaikat — sokan ki-
sérik figyelemmel. Ha sikeresek lesznek, mogottiik ott allnak majd a

kozosségek 1j, tehetséges tagjai, készen arra, hogy a mintat kovessék.
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Mit jelent szaimodra részt venni egy tudomanyos kutatasban?

Ignécz Judit: Azt gondolom, hogy ez egy nagyon jo lehetdség, mert tapasztala-
tot szerezhetek a szakdolgozatomhoz, interjukészitéshez, kérddivezéshez, és meg-
tanit arra is, hogy hogyan dlljak ki nyilvdnossdg elé.

Bogdan Angéla: Nekem sokat segitett a tanulmdnyaimban, a szakdolgozatom-
ban. Mélyiilt a tuddsom, és szakmailag sokat fejlodtem.

Végh Zoli: Uj dolgok megismerését.

Laboda Lilla: A4 szakdolgozatom megirdsa sokkal kinnyebb lesz exdltal.
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Fanni Trendl

The Student College Being Launched by The Phare

This study is the first station of an exploratory research. There are plenty of
questions among some current students and enquiring people around the estab-

lishment of the Henrik Wlislocki Student College, which has been working since
2002. As the ten years old establishment did not imprint into public awareness,

we consider important to explore the history of the student college in the frames
of the currently ongoing project of the TAMOP 411D grant construction and
to confirm it with the analysis of the original documents. First of all, we are
going to do the analysis and processing of documents submitted for the Phare
grant, which facilitated the foundation of the Student College, and the analysis
of documents which were born during the project.

The Henrik Wlislocki Student College celebrated the 10th anniver-
sary of its existence last year. It launched eleven years ago in the frames
of a project entitled "The establishment of an institution for regional tal-
ent development and a student college for Roma students for the devel-
opment of labor market competitive position’. The project was support-
ed by the HU-99.04-01. numbered Phare-programme of the European
Union. The programme named ’Social integration support of highly
disadvantaged, primarily Roma youngsters’ was announced in the year
of 1999 by the Phare programme office of the Ministry of Education in
Hungary. The programme consisting of three basic pillars is built on pre-
vention, correction and talent development. (Prospectus: There was the
opportunity to apply for various fields in the programme. The Faculty
of Humanities of the University of Pécs made its grant programme out
to a subproject named ’ Elaboration of secondary school talent develop-
ment, higher vocational education, respectively the elaboration, devel-

opment and realization of preparation and supporting programmes of
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higher educational studies’. The institution which elaborated the pro-
ject was the Department of Romology and its head was Katalin Forray
R. The organization claimed 148.475 €, from which it won 131.720 €. At
the time it meant about 33,5 million Hungarian forints.

The description of the project’

Goals

The basic aim of the project was the support of Roma/Gypsy young-
sters from the starting point of their studies at higher education un-
til the entry to the labour market. They drew this up in three differ-
ent subgoals: the search of Roma students entering or already studying
at higher education, community building; establishing and operating
a student college; the support of graduates at the labour market or
doctoral trainings. The aims were intended to be achieved by a com-
munity area widely-spread at the university, in the frames of a student
college. This community area is suitable for the collaboration of ambi-
tious students with a high level of professional performance. Besides, it
supplies the opportunity of autonomous management to students for
independent activities and community building. The Department of Ro-
mology with the help of the establishment of the student college drew
the aim of the education of professionally versatile Roma intellectuals
with marketable skills. The circle of students intended to be involved
was widened to the whole University of Pécs, to all of the ten facul-
ties and their Gypsy/Roma youngsters. The project managers intended
to achieve the assumed goals by the building and operation of a tuto-
rial system. The basic task of the tutorial system is supporting students
during their studies and practising tutorial responsibility. To build re-
lationship between new students and their tutors they were invited to

1 The description is made according to the documents of the grant and project
available in the Student College.
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a summer camp. In addition to community building, there were com-
munication development trainings with radical individual and group
techniques, strengthening identity and learning Gypsy/Roma cultural
skills. As an instrument for preparation to intellectual integration the
participants took the responsibility to edit a journal and organize some
mini conferences an the frames of the Student College. These tasks were
fulfilled from the second semester of the project by tutors and students.
Besides, college students and tutors were given a scholarship. Not only
rewarding and direct financial support was the goal of this project, but
the preparation of legislation, which may allow the students and tutors

of similar student colleges to get governmental normative fee.

The Main Applicant

The Department of Romology has been operating at the Faculty of Hu-
manities of the University of Pécs from 1998/1999 (Csanicz — Cserti,
1998: 94). At the time it used to be the part of the linguistic seminar,
later in 2001 it started to work as an independent department. The ro-
mology major was accredited first in the country at the University of
Pécs in 2000. The teachers working around the department decided to
develop an environment where highly disadvantaged, primarily Roma/
Gypsy students can find some support. The Department considered it-
self as the one who must find these students, involve them into scientific

life and help them get their degrees.

Where they recruited the student college students from?

According to the Situation Analysis chapter of the application material
it is known that the authors of the material suppose that there is a fairly
high percentage of Roma/Gypsy students at the University of Pécs be-
cause of the specific territorial character. There were serious initiations
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about the effective education of Roma/Gypsy students, pupils at the
time in the Southern Trans-Danubian region: Gandhi Foundational
High School, Collegium Martineum. The Gypsy Intellectual Thinker
Club (GITC) operated already half a year, which aimed to search those
Roma/Gypsy youngsters who were planning to reach an intellectual ca-
reer and to organize different forums. Owing to these projects at the
beginning of 2000s there were relatively lot of Roma/Gypsy youngsters
at the university of the region according to the estimation of the De-
partment. In addition to educational projects, there were further or-
ganizations in Pécs and its surrounding which collaborated with the
Department of Romology using common sources. With the following
organizations we made a mutual consortium in the Phare programme
grant — Khetanipe, an Association for the Unity of Romas, Zsutipe Cul-
tural and Sport Association, the Local Gypsy Government of the city
of Pécs. According to the documents of the application material the
students were reached and involved with the ’snowball’ method, that

means through personal relations.

Contributing Partners

The Employment Centre of Baranya County appeared as an executor
in the application material. The particular organizations got various
roles during the execution. The Gypsy Minority Local Government of
Pécs got a significant role regarding the execution of the cultural events
of the project, career orientation and building necessary relations for
employment. The Employment Centre of Baranya County was given a
larger role concerning the preparation of student college students for
future employment. During the preparation the abovementioned cen-
tre had the task of the development of labour market skills, the im-
provement of career plans and drawing a labour market forecast. The
Khetanipe, an Association for the Unity of Romas assumed the nation-

wide and regional embeddig of the project, the connection of students
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with civic life and organizations. The Zsutipe Cultural and Sport As-
sociation assumed the organization of sport and recreational events for
students. Around ten years ago it was as important at EU grants and
application materials as it is today to collaborate with the surrounding
environment. It is especially important in this case, since the project was
intended to be executed within the walls of the University of Pécs. In
the information booklet of HU-99.04.01. numbered Phare-programme
there are available application material analyses of denied applications.
One of their typical mistakes is the superficial character of the collabo-
rations with the given consortium partners. Nevertheless we can con-
tend that the application material submitted by the Department clearly
and accurately explained the responsibilities of the mentioned particu-
lar contributors and the expectations towards them as well stated by the

main applicant.

Expectable results

We can meet a numerically measurable data at only one place in the
application material. According to this the authors of the application
material counted 20 students in a group and 6-7 tutors to them. Re-
garding the effects on the groups, we meet the following sentences: "We
require from those who complete the programme of the student college
to be active parts of their local communities, to give personal support
and service to people at the cases of human rights, education, labour
market and conflict management etc. by the use of learnt skills and re-
lations.”  As a further result we expect the integration of the Student
College to international networks, the appearance at conferences, the
foundation of such a legal condition system for the mother institution
(Department) that later can support the integration and existence of
highly disadvantaged students of the College. In the further parts of the
application material the detailed budget, the CVs of the executors of the
project and their declarations are available.
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The Early Operation of the Henrik Wlislocki Student College

The detailed presentation of the tutorial system

A tutor is such a higher grader (at least third grader) student who takes
part in the romology specialization, respectively in the work of the
major. Each of the student college students were cared by a tutor, but
a tutor had maximum three students. The tutorial aptitude of the ap-
plicants was measured by the leader team of the Student College, just
as they managed the preparation of the chosen tutors. Regarding the
criteria of the choice the academic achievement of the tutors had to be
above 3,5 ; they had to be preferably Roma/Gypsy students and they
had to learn the same major as their supported student. (Bird, 2012:
14) The duties of tutors included basically the exploration of their stu-
dent’s major, collecting its requirements, the exploration of personal
and academic problems of the particular student, exam preparation
and the accomplishment of the requirements. Besides, they had the
basic tasks of introducing students into the life of the university and
dormitory, assisting at administrative cases regarding their academic
studies, and following these particular processes. After the creation
of the base, they were liable to map other academic needs of the stu-
dents (language learning, tutoring/coaching), recognizing their spe-
cial skills and talents, and assistance at emerging them. To perform
these duties well, there had to be a personal relationship between tu-
tors and students. Summer camps and compulsory personal meetings
provided a basis for these relationships. These meetings and discus-
sions were provided an environment at the Department in a student
college room. Later this room was equipped with computers, tables,
chairs to give an opportunity to students to use the internet and to
type thesises. Among tutors there was a ’chief tutor’, whose liabilities
included a weekly meeting with the other tutors for the evaluation of
previous activities. They were the one who evaluated the semi-annual

reports of tutors, protocols, the one who tutors could turn to, as long
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as they needed help or a piece of advice. Tutors got a mandate for one
semester, which could be extended after a positive semi-annual evalu-
ation. (Biré, 2012: 13)

After the recruitment procedure of the autumn semester in 2001,
33 students, 14 tutors and 1 chief tutor started their work. (Bir6, 2012:
14) Among those students who got the scholarship there were 16 peo-
ple from the Faculty of Humanities — romology-, Russian-, German-,
English-, Italian-, social politics-, social worker-, ethnography-, soci-
ology majors; 5 people from the Pollack Mihdly Faculty of Engineer-
ing and Information Technology — electrical and computer engineer,
architectural engineer, engineering information technologist, urban
planner; 4 people from the Faculty of Law — lawyer, legal assistant; 3
people from the Faculty of Sciences - biologist, mathematician, com-
puter sciences; and 1 person from the Faculty of Health Care, 1 from
the Medical School and 1 from the Faculty of Adult Education and
Human Resources Development. The significant part of tutors came
from the Faculty of Humanities (9 people): ethnography-, romology-,
sociology-, Hungarian-, Aesthetics-, social politics majors two-two
people from the Pollack Mihdly Faculty of Engineering and Informa-
tion Technology and the Faculty of Adult Education and Human Re-
sources Development, one person from the Faculty of Sciences. After
the establishment of the tutorial system and recruitment of students
they set up the institutional scheme of the student college. At the
first general assembly the students, tutors and the professional leader
of the grant — Cserti Csap6 Tibor - together elaborated a system of
rules, which included all liabilities and rights of each participant. The
leader teacher of the student college was elected at the same assembly.
Henceforward the leadership of the student college was done by Zol-
tan Beck. According to Bird’s description at the time started the real
student college life. Initially the function of the student college was
the following: the presentation and application of new results of so-
ciological thinking; acquiring the characteristics of academic writing;

organizing lectures and mini conferences; providing language learn-
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ing opportunities; launching courses in the topics of Roma culture,
history, communities and advocacy; publishing of periodicals; provid-

ing computing infrastructure to students. (Bir6, 2012: 16)

The Edification of Reports

Both students and tutors prepared reports in each semester about the
accomplished activities, duties. A summary was prepared each semes-
ter, which included results, suggestions and problems. Based on this I
would like to highlight some of them. What a tutor does is: giving piec-
es of advice regarding teachers and subjects, building relationships, as-
sistance at preparation for lectures and writing a publication, academic
assistance at entrance procedure to a second major, guidance at writing
an application material/grant. The most typical problems were: the tu-
tor and the student ‘found each other’ too late, the low professionalism
of the tutor in specific topics, the additional engagements of the tutors
and patronized students. In tutorial reports we can read constructive
suggestions regarding the tutorial system and the student college lots
of times. Almost each of these constructive tutors belonged to another
student college at another faculty so that they could share their previ-
ous experience and practises with the Henrik Wlislocki College. One of
these ideas was the preparation of the Academic Students’ Conference;
the other was the invitation of leaders of other student colleges, sharing
experience, organizing graders’ evenings with the aim of building rela-
tions, involving students to researches. On the documents elaborated
for the project we can see the date of November in 2002, according to
which the project lasted hardly one and a half year. After the expiry of
the financial background unifying the involved students into the frames
of the student college became harder and harder. As a result, the year
after 2002 was the period of survival, when student college activities and
organizing community programmes in a classical sense came to the fore.
(Biro, 2012: 18)
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Summary

The aim of the study intended to present the exact documentation of the
establishment of the Henrik Wlislocki Student College. Although the
main accent is on the reanimation of the Student College, in 2001 it gave
only the frame of the goals, which should be achieved. The operation
of the Student College is still steady, the purposes changed slightly,
but basically the main objective remained the support of Gypsy/Roma

university students.
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Mit jelent szamodra részt venni egy tudomanyos kutatasban?

Rigé Balint: Sose lehet tudni, hogy mikor lesz rd sziikség az életben. Ha egyszer
van rd lehetdség, akkor ki kell probdini, mert lehet hogy tetszeni fog.

Mihaly Istvan: Tapasztalatszerzés, hogy felmérjed a jelenlegi tdrsadalmi hely-
zetet, és annak a szocidlis hdtterét. A problémakat fel tudd mérni, és valamilyen
szinten megolddst javasolni az dsszegzésben.

Horvath Ivetta: Egyfajta kihivdst.

Laboda Georgina: Szakmai_fejlodést, megismerkedhetek 1ij emberekkel, és ez
dltal is fejlodok.

46

Gergye Eszter

Cigany nyelvek ismerete, megitélése ¢és preszti-
zse a Pécsi Szieberth Roébert Altalanos Iskola és
Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény diakjai
korében

Kutatdsomat a Baranya megyei Szieberth Rébert Altalanos Iskola és
Alapfoku Mtvészetoktatasi Intézményben végeztem. A cigany nyelvek
ismeretére, megitélésére, presztizsére iranyulé kérdések nyoman a meg-
kérdezett diakok korében az anyanyelv, nemzetiség és identitas nem fel-
tétleniil egybeesé viszonya igazolodott.

Az iskolai kérnyezet presztizst nem biztosité tényez6ként tobbnyi-
re alulértékelést erdsit a didkokban a cigany nyelvekkel kapcsolatban,
akar beszél6i valamelyik cigany nyelvnek, vagy sem. Az intézményben
szervezett nemzetiségi project nap, mely kutatasom helyszin valaszta-
saban fontos tényez6 volt, nem szerepel az iskola életében olyan mér-
tékben, hogy presztizst biztositson a cigany nyelvek szamara a didkok
¢és tanarok korében. Azonban hasonlé rendezvények megszervezésé-
nek fontossagat hangsilyozva és tdimogatva ez a tény valtozhatna, és
felszinre hozhatnad akar a diakok, kutatasom kérdéiveinek kapcsan
megfogalmazott, cigany nyelvekkel kapcsolatos rejtett presztizsre uta-
16 gondolatait.

A kutatas helyszine

A magyarorszagi ciganyok harom nagy nyelvi csoportja koziil Baranya
7 z . z z z 7 . 7
megyében a beds nyelvet, annak is az argyelan, muncsan és ticsan nyelv-

jarasai koziil az argyelant beszél6k élnek jellemzéen.
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Maga a Szieberth Rébert Altalanos iskola Pécs Budai varosrészén van.
A Beszél6 folyéirat 2009. februari szamanak, Roma-dosszié rovatdban
megjelent: Zolnay Janos Oktataspolitika és Varosfejlesztés Pécsett cimu
cikke foglalkozik a pécsi iskolak szegregaciéjanak alakulasaval. Kuta-
tasom nem a pécsi iskolak szegregacidjat hivatott vizsgalni, azonban a
cikk a Szieberth Rébert Altalanos Iskola tanuléinak nemzetiségi 6ssze-
tételével is foglalkozik. ,A pécsi kézoktatas-iranyitasnak figyelembe kell
vennie a varosszerkezet jellegzetességeit. Mindenekel6tt azt, hogy a volt
banyaszkolénidkon, a Meszes lakotelepen és a Gyarvaros szegénytele-
pein nagyszamu roma csalad él (Zolnay Janos, 2009).” Tehat, hogy egy-
koron tébbségében banyasz ciganyok lakta varosrész volt Gyarvaros, az
most is érzédik az ottani iskola nemzetiségi dsszetételében. A Gyarvaros
¢és kornyékbeli telepek a Szieberth Robert Iskola beiskolazasi korzeté-
hez tartoznak. A cikk megirdsakor Zolnay az EOKIK 2006-2007-es ada-
tait mutatja, mely szerint az adott évben a Szieberth Rébert Altalanos
Iskola didksaganak mintegy 20%-a cigany szarmazasu.

A kutatas helyszinéiil valasztott intézményben 2011-ben végeztem
mar egy mikro-szociolingvisztikai kutatast. Az akkori kutatasom el6tti
tajékozodasomkor deriilt ki szimomra, hogy az iskola tartott mar olyan
programot, ,,Nemzetiségi project nap” néven, mely a német a horvat és
cigany nemzetiségekkel foglalkozott. A gyerekek tanaraik segitségével
dolgoztak fel a nemzetiségekhez kapcsol6dé témakat.

A kutatas médszerei, és résztvevé alanyai

Kutatasomat az adatkozl6k altal kitoltendo irasbeli kérdbivekkel végez-
tem el. A kérd6ivekben szerepeld kérdések fajtai: zart és nyilt kérdések,
illetve értékelési skalak. A diakokkal személyesen toltettem ki a kérdo-
iveket, egy tanora keretein beliil.

A kutatast két 6. évfolyamos osztalyban, tehat 11-12 éves didkokkal
toltettem ki. Adatkozl6im szama 34. Elézetesen kértem az igazgatonot,

hogy ezzel a korosztéllyal szeretnék dolgozni. Valasztasom indokai a
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szerint fogalmazdédtak meg, hogy egy 6. osztalyos tanulé mar bizton-
saggal tud értelmezni egy a sajat véleményét kér6 kérdéivet, illetve valo-
szintileg mar legalabb 2 éve idegen nyelvet is tanulé didkokrdl van sz6,
amit a kérdéiv szempontjabdl fontosnak véltem. Mindezek mellett, tgy
gondoltam, hogy ez a korosztaly még koézelebb allhat a kisgyermekko-
ri, csaladbeli élményekhez, és kevésbé befolyasolt, mint mondjuk egy
a mar jovojét jobban szem elétt tartd, iskolavalasztas el6tt allo 8. osz-
talyos lehet. Tehat vélhet6en batrabban fogalmazza meg sajat vélemé-

nyét, nem azt tartva szem elétt, hogy szerinte mit varnak el téle.

A kutatas adatainak elemzése

Nemzetiség, anyanyelv, otthon hasznalt nyelv

A didkoknak készitett kérddiv a diakok nemzetiségére, anyanyelvére,
otthon hasznalt nyelvére, tanult nyelvére, tanulni kivant nyelvére, és ci-
gany nyelvek ismeretére, megitélésére kérdez ra.

Az els6 harom kérdésre kapott valaszokbol készitett diagramok is jol
mutatjak, hogy a nemzetiség, anyanyelv és hasznalt nyelv nem feltétlentil
fedik egymast, s6t nem is feltétlenil fuggnek 6ssze egy ember életében.

Harom diak, aki magyar és cigany nemzetiségtinek vallotta magat,
anyanyelvként és otthon hasznalt nyelvként mind a magyart jelolték
meg. Masik harom diak, aki cigdny nemzetiségtinek vallotta magat,
kiilléonb6z6 valaszt adott az anyanyelv és otthon haszndlt nyelv tekin-
tetében. Egyikéjuk irta, hogy anyanyelve a romanit/lovari, masik,
hogy romani/lovari és magyar, harmadik, hogy magyar. Azonban, aki
a romanit/lovarit jelolte meg anyanyelvnek, 6 csak a magyart htizta ala,
mint otthon, mindennapjai soran hasznalt nyelvet. Aki a romanit/lovarit
jelolte meg anyanyelvnek, 6 a magyart és romanit/lovarit is hasznalja
otthon, illetve a harmadik didk, aki cigany nemzetiségtinek, romani/
lovéri anyanyelviinek vallotta magat, 6 a magyart és romanit/lovarit is

bejeldlte otthon hasznalt nyelvként.
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A svab illetve magyar és svab nemzeti-
ségli didkok a magyar nyelvet jelolték
anyanyelvnek.

Tovabba van egy didk, aki magyar
nemzetiséglinek, magyar anyanyelvi-
nek vallotta magat és otthon a magyar
¢és olasz nyelvet is hasznalja. Egy masik
didk kérdéivében volt egy olyan vélasz a
felsorolt nyelvek irdnt valé érdeklédése
kapcsan, hogy O az olasz nyelvet szive-
sen tanulnd, mert egyik osztalytarsa élt
Olaszorszagban és folyékonyan beszéli a
nyelvet. Valészint tehat, hogy az otthon
hasznalt nyelvei k6z6tt a magyar mellett
az olaszt is megjelol6 diaktarsardl irt.

Ezekbé6l az adatokbdél, mint aho-
gyan azt el6bb mar emlitettem, arra
lehet kovetkeztetni, hogy egy nemzeti-
séghez val6 tartozas érzése nem feltétlen
jelenti az adott nemzetiség nyelvének
anyanyelvként valé6 megjelolését, vagy
akar annak ismeretét az adott személy
szamara. Illetve az otthon hasznalt
nyelv sem jelenti az adott valaszok alap-
jan, hogy az megegyezne a nyelvet be-
sz€él6 kozosséggel valé azonosuldssal.
»A nyelvi valtas (...) nem feltétlenul jar
az etnikumhoz kot6dé identitas elvesz-
tésével vagy gyengulésével. Az olahci-
ganyok megorizhetik olahcigany iden-
titasukat akkor is, ha mar csak rosszul
tudnak ciganyul, a beasok megérizhetik

etnikai identitasukat, ha mar csak rosz-

szul tudnak beasul, és tovabbra is idegennek tekinthetik (...) egymast
és romungrékat.” (Kemény, 1993: 13) Irta ezt Kemény Istvdn nem csak
a nyelviik szerint elkiiléniilé cigany csoportok kozoétti kiilonbségre utal-
va, de a mar egy nyelvet (magyart) beszéld, cigany identitasukat még
6rz6 emberek esetében mutatkozé heterogenitast is érzékeltetve.

A didk, aki a magyart jeloli anyanyelvnek, de otthon hasznalt nyelv-
nek magyart illetve valamelyik nemzetiségi nyelvet, olyan kétnyelvii
ember, akinek a magyar mellett megjel6lt otthon hasznalt nyelve a
Fishman-i értelemben vett diglosszias helyzetben van. Az otthon hasz-
nalt nyelvre val6 rakérdezés fontossagat ennek a tanulénak az esete is
mutatja. Magyar anyanyelviinek vallotta magat, amit teljesen egyértel-
miien nem lehet a magyar identitassal azonositani, hiszen otthon, min-
dennapjaiban hasznalt nyelvként jelen van egy nemzetiségi nyelv. Szalai
Andrea a romani nyelvelsajatitas kapcsan irja (de minthogy a beds nyelv
sincs oktato6i nyelvként jelen az iskoldkban, igy beszéli ugyanabban a
helyzetben vannak), hogy ,A kisebbségi helyzet sajatossagai a nyelv-
elsajatitas koriilményeit is befolyasoljak: a romani mindmdig szinte
kizarélag az elsédleges nyelvi szocializaciés szinterein, a csaladban a
roma koézésségben, a szobeli kommunikacidban sajatithat6 el. A romani
nyelvelsajatitast és hasznalatot a masodlagos intézményi szocializaci6
szinterei altaldban nem tamogatjak.” (Bartha szerk. 2007: 21)

Annak a diaknak az esetében, aki a magyar mellett mast is megjelolt
anyanyelvének, azonban otthon hasznalt nyelvének csak a magyart, va-
l6szintileg végbe ment a nyelvcsere, vagy legalabb is 6 mar nem olyan
szinten ismerdje a nyelvnek, hogy azt mindennapjaiban hasznalni tudja,
de vélhetéen, vagy a sziil6 vagy nagysziil6 még beszéli, hiszen valami

oknal fogva anyanyelvének jelolte a magyar mellett.

A cigany nyelvek tanulasa irant mutatott hajlandésag

A kérdéiv 7. és 8. kérdésében ugyanazt a 7 nyelvet (angol, beas, hor-

vat, kinai, lovari/romani, német, olasz) adtam meg rangsoroldsra, egy-
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szer érdeklédés, egyszer pedig vélt hasznossaguk szerint. A kérdéivben
vastagon szedett bettivel és alahtzassal jeloltem az érdeklédés és hasz-
nossag szavakat, mégis a kifejtett valaszokbdl, arra lehet kovetkeztetni,
hogy az érdeklédésnél is a nyelv vélt hasznossagat, alkalmazhatésagat
hoztak fel indoklasként, Ggymint: ,az angol vilagnyelv”, ,szitkségem
lesz ra, hogy munkat talaljak”, ,a vilagon nagyon sokan beszélik”, ,a
szamitégéphez is kell az angol tudas”. Igy szinte minden didknal vagy
az angol, vagy a német kertiilt els6 helyre mindkét kérdésnél, illetve né-
hany didk az érdekl6désnél az olaszt jeldlte még elsé helyen.

Két, magat cigany nemzetiségtinek és romani/lovari anyanyelviinek
vall6 diak jeldlte a romani/lovarit, mint szamara legérdekesebbnek tar-
tott nyelvet, azonban a leghasznosabbnak 6k is az angol nyelvet irtak. Az
6 valaszuk példa lehet arra a jelenségre, amit Labov rejtett presztizsnek
nevez. Rejtett presztizse egy olyan nyelvnek lehet, mely a presztizzsel
rendelkez6 nyelvvel/nyelvekkel szemben stigmatizalt. A cigany nyelvek
Magyarorszagon diglosszias helyzetiikbdél ad6ddan stigmatizaltak. Az
oktatds és a hétkéznapi formalis terek nyelve a tobbségi nyelv, a cigany
nyelvek valamelyikét beszélok nyelviiket csak informalis kornyezetben
hasznaljak. Sandor Klara nyelvész A Globalizacié és nyelvhasznalat
cim? munkajaban igy fogalmaz: ,A nyelvhasznalék nyelvi formak koé-
zOtti valasztasait a modern tarsadalmakban kétféle presztizs befolya-
solja. Az egyik az iskola és egyéb allami intézmények (sajtd, konyvki-
adas, hivatalos szovegek, esetenként akadémiak stb.) 4ltal tiamogatott
sztenderd nyelvhez kotédik, ez az adott tarsadalomban tn. nyilvanvalé
presztizst élvez.” A rejtett presztizst pedig kisebb kozosségek belsé ér-
tékrendjéhez és maganak a kozosségnek a szimbdélumahoz, az altaluk
beszélt nyelvvaltozathoz kotédének tartja. Tehat az emlitett két diak
is, akik anyanyelviiket jelolték szamukra legérdekesebbnek, nyilvan ér-
téket kapcsolnak hozza, presztizst tulajdonitanak neki. Ugyanakkor a
hasznossag tekintetében mar az angol nyelvet pontosan a formalis kor-
nyezetben valé szerepe alapjan jeldlik meg, mint leghasznosabbat, és
keriil hatrébb a sorban a bar érdekesnek, de kevésbé hasznosnak titulalt

nemzetiségi anyanyelv.
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A magukat nem a cigdny nemzetiséghez tartozénak vallé didkok, akik
a cigany nyelvek valamelyikét jelolték meg, mint legkevésbé hasznos-
nak, olyan stigmatizalé indokldsokat adtak, mint ,Magyarorszagon a
magyar nyelvet hasznaljuk.”, ,kevesen beszélik” (a cigany nyelveket),
»nem sok helyen hasznaljak”, ,nyilvanosan, aki igy beszél, lenézik”.

Azonban pozitiv, esetleg optimizmusra is okot adhat6 vélaszok is
sziilettek, féleg az egyértelmien csak a cigany nyelvekre iranyul6 kér-
dések kapcsan. Ilyenek voltak a ,,Melyik cigany nyelvet tanulnad, ha
valaszthatnal, és miért?”, illetve a ,Valamely cigany nyelv ismerete sza-
momra: érdekes, vicces, hasznos, felesleges, értékes, ciki. (Huazd ala a
megfelel6t, tobbet is alahtizhatsz!)” 23 didk valaszolta, hogy egyiket sem
tanulna, ugyanazon indokokat hozva fel, mint a fentebb mar idézettek.

Hat diak valasztana a romanit/lovarit, egy a beas nyelvet és négyen
mindkettét. A kapott indokldsok némely esetben példaértékti szemlé-
letr6l tantskodnak. Ilyenek voltak a ,,J6 sok nyelvet tanulni, és érteni
masokat, akik ilyen nyelven tudnak.”, ,Valamely cigany nyelv ismerete
szamomra érdekes és hasznos, mert hasznos, mint minden mas nyelv.”,
»kivancsi lennék, hogy milyen a kulturdjuk és hogyan beszélnek”, ,va-
lamely cigany nyelv ismerete szimomra értékes”, ,,ad egy pluszt”, ,mert
fontos, ha esetleg cigany kozosségbe megytink”.

Erdekes volt, hogy az ezekre a kérdésekre adott valaszok elemzé-
se utan kezdtem feldolgozni a 9. kérdésre adott valaszokat. A kérdés
igy szol: ,Vannak-e ismer6seid, akik beszélik, vagy tanuljak valamely
cigany nyelvet?” Az alahtzhaté valaszlehet6ségek: sziil6k, nagysziilok,
barat, iskolatars, tanar, szomszéd, egyéb (éspedig). Ha belegondolunk,
a felsorolt emberek két kategériara oszthatéak. Az egyikbe tartoznak
azok az emberek, akik dgymond ,adottak” egy ember életében, nem
mi valasztjuk meg 6ket, a masikak pedig, akiket mi magunk valasztunk
bizonyos tényezék mentén. Ez utébbi a barat, az 6sszes tobbi az el6bb
emlitett kategoridba tartozik.

Miutan megnéztem, hogy ki az a 11 valaszado, aki tanulna valamely
cigany nyelvet, és akik pozitiv értékitéletet kapcsolnak a cigany nyelvek-

hez, a cigany nyelvek tanulési lehet6ségéhez, nagy érdeklédéssel, egy
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el6zetes feltevés alapjan lapoztam végig a kérdéiveket, az utan kutatva,
hogy vajon megjel6lték-e a barat kategériat, mint kérnyezetében vala-
mely cigany nyelvet beszél6 vagy tanulé embert? Az el6zetes feltevé-
sem, miszerint valdszintleg megjelolték, mert ha nem a cigany nyelvek
valamelyikét beszél6, vagy magat cigany nemzetiségiinek vallé embe-
rek 6k, akkor kell, hogy legyen valami olyan befolyasold, (jelen esetben
egy valésziniileg emocionalisan is befolyasolé) tényezd, ami érdekls-
sére inspiralja 6t. A 11 emberb6l, aki tanulna valamely cigany nyelvet,
9-nél megjelenik a barat (megjelenik még a sziil6, nagyszil6, szomszéd,
iskolatars kategoéria is) mint cigany nyelvet beszél6, vagy tanuld, 1 va-
laszadé irta, hogy senki nem beszél, vagy tanulja a kdrnyezetében és 1
jelolte, hogy osztalytarsa.

Illetve a cigany nyelvek tanulasanak lehet6ségét elutasité valasz-
adoknal feltételeztem ebbdl adédoban, hogy naluk hianyzik ez a jellegt
motivacids tényezé. A feltevés mondhatni, ennél a csoportnadl is beiga-
zolddott, hiszen a 23 ember koziil, csak 3-an jel6lték meg, hogy baratjuk
beszéli vagy tanulja valamely cigany nyelvet. 20-an olyan kategériakat
jeloltek, amik nyilvan valéan nem hatnak rajuk, felfogasukra, olyan

4.4bra: Cigany nyelvek tanulasi szandéka és valamelyik cigany nyelvet
beszél6 barat 6sszefiiggései

25
20
= Nincs valamely
15 cigany nyelvet
10 - beszél6 baratja
® Van valamelyik
5 cigany nyelvet
0 beszél6 baratja
Tanulna a nyelvet Nem tanulna egyik
cigany nyelvet sem
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mértékben, mint egy érzelmileg jobban kétéd6é barat. Ok tobbnyire az
iskolatars valaszt jelolték (késébb errél az adatrél még sz6 lesz). A ko-
vetkezé abra jol mutatja, hogy azon didkok, akik hajlandésagot mutat-
nak, valamelyik cigany nyelv tanuldsira majdnem teljesen egybeesnek
azon diakok kategoéridjaval, akiknek baratja beszél6je valamelyik cigany
nyelvnek. Azok szama, aki pedig nem tanulna egyiket sem, 3 hijan meg-
egyezik azokkal a didkokkal, akiknek baratai kozott sincs olyan, aki be-

sz€li a romanit vagy a beast.

A cigany nyelvek presztizse, megitélése a didkok korében

Az utols6 kérdésnél, hogy valamely cigany nyelv ismerete szamomra:
értékes, vicces, hasznos, felesleges, értékes, ciki (Huzd ala a valaszod,
tobbet is alahtzhatsz!), feltételeztem, hogy aki nem tanulna, az valé-
szintileg negativ értékitéletet is kapcsol hozza. A t6bb vidlasz adasanak
lehet6ségét figyelembe véve a kovetkezé eredmény sziiletett: 5-en meg-
jelolték, hogy érdekes, 9-en hogy felesleges, 6-an, hogy vicces, illetve
6-an nem is jel6ltek semmit.

A 11 valaszadd, aki tanulna valamely cigany nyelvet, nem egyértel-
muen csak pozitiv értékeket kapcsol valamely cigany nyelv ismeretéhez.
A nyelvek irdnt val6 érdeklédés és vélt hasznossag kapcsan feljebb mar
sz6 volt a nyelvek presztizsér6l. A didk, aki az érdeklédési skalan va-
lamely cigany nyelvet els6 helyen megjeldlte, hasznossag tekintetében
hatrébb sorolta azt, valdszintileg az emlitett presztizs hozzarendelések
miatt. Ennek alapjan a 11 kérdé6ivet két csoportra osztottam. A 6 em-
ber, aki magat cigany, vagy cigany és magyar nemzetiségiinek vallotta
és tanulnd is valamely cigdny nyelvet, illetve a maradék 5 ember, aki
nem cigany nemzetiségi, de tanulnd a romanit/lovarit, vagy beast. A
valaszok vizsgélata elétti feltevés ez esetben is igazolni latszédik. Ugy
gondoltam, hogy a 3 eset, amikor a cigany nyelvek ismeretéhez a pozi-
tiv jelz6k mellet negativ jelz6k is megjelennek, azon 6 ember kérddivei

koziil valé, akik cigany vagy cigany és magyar nemzetiségtick. Igy tor-
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tént. Az okok pedig a mar emlitett rejtett presztizs és stigmatizalas je-
lenségeiben keresendé. Pozitiv jelzéket kapcsol a nyelv beszéléje, vagy
a nemzetiségi csoporthoz tartozas miatt nyelvvel is azonosuld személy
magyarazatra nem szorulé okokbdl, és negativ jelzéket is megjeldlnek
valészintleg az 6ket kiviilrél ért hatdsok miatt, melyek a nyelvrdl alko-
tott képzetiikre, annak hasznalatara is kihat. A kovetkez6 diagram jol
mutatja a cigany nyelvek tanuldsara hajlandésagot mutaté diakok nyel-

vekkel kapcsolatos eldbbiekben ismertetett értékitéletét.

5. dbra: Cigany nyelvek tanulasa irant érdekl6ddk cigany nyelvekkel
kapcsolatos megitélés
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Szintén érdekes adat lehet, hogy a nem cigdny nemzetiségii, egyik ci-
gany nyelvet sem beszél6 28 didk kozil csak 12-en jelolték meg azt a
valaszt, hogy iskolatarsuk/osztalytarsuk beszéli valamely cigany nyel-
vet. Nyelvi presztizskérdést lehet ennek is hatterében vélni, hogy egy
gyerekrdl nem deriil ki kdzvetlen, osztalytarsi kérnyezete szamara, hogy

6 valamely nemzetiség nyelvét beszéld, hasznalé ember. Nyilvan valo-
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an egy kétiranyu folyamat soran deriilhet ez ki. Az egyik, hogy a nyelv
beszéléje maga ennek hangot ad tarsai kozott, a masik irany pedig a
tarsaktol a beszélé egyén felé érdekl6dé irany. Valésziniileg, ha a beszé-
16 kornyezetében azt véli felfedezni, hogy a beszélt nyelvéhez negativ
értékitéletet kapcsol kornyezete, nem fog arra torekedni, hogy ez réla
kideriljon.

A hat ember koéziil, aki anyanyelvként vagy otthon hasznalt nyelv-
ként jelolte meg valamelyik cigany nyelvet, egyikoéjiik jelolte meg, hogy
osztalytarsa/iskolatarsa beszéli valamelyik cigany nyelvet. Azonban
mindegyikéjiiknél megjelenik a barat, mint beszéld. Pusztan feltevés,
de val6szintsithetd, hogy a barat kategdridba, amit bejeldltek, beletar-
tozik az/azok a bizonyos osztéalytars(ak), aki(k) beszélé(i)je a beas vagy

a romani nyelvnek.

Kapcsolat anyanyelv, otthon hasznalt nyelv és ismerds kozott, aki be-
széli valamely cigany nyelvet

A harom generaciéhoz koétott nyelvesere jelenségére a fent emlitett té-
nyezdk Osszefliggéseibél mutatkozhatnak példak a kérdoivet kitoltdk
kozott.

A diak, aki anyanyelvének csak a romani/lovari nyelvet jelélte, il-
letve otthon hasznalt nyelvnek is megjeldlte azt, a magyar mellett, volt
az egyetlen, akinek a legtobb ember beszéli kérnyezetében. Aldhtizta a
sziil6k, nagyszulok, barat, iskolatars, szomszéd kategoériakat is. Tehat a
mindennapjaiban 6t koriilvevé emberekkel lehet6sége van anyanyelvé-
nek hasznalatara. Nem véletlen tehat, hogy 6 volt az egyetlen, aki ilyen
egyértelmien jeldlte meg nemzetiségét és anyanyelvét.

A masik diak, aki szintén bejel6lte a romani/lovarit, mint anyanyel-
vét, az otthon csak a magyar nyelvet hasznalja és a kdrnyezetében beszé-
16k kozott csak a baratot jelolte meg, csaladtagot vagy szomszédot nem.

Egy diaknak, aki anyanyelvének nem, de otthon hasznalt nyelvé-

nek vallotta a romanit/lovarit, sziilei, nagysziilei beszélik a nyelvet. Az
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6 esetét ezek szerint, ha beszéléje a nyelvnek, azért lehet a nyelvcsere
jelenségének aspektusabdl vizsgalni, mert 6 lehet majd az a kozépsé ge-
neracié gyerekei megsziiletésekor, aki nem fogja valészintileg atadni a
nyelvet, hiszen nem tartja anyanyelvének. Jelenleg otthon valészintleg
csak azért beszéli, mert nagyszilei és sziileivel val6 kommunikaciéja-
ban erre sziiksége van és mindennapjainak része is. Ebben az esetben
a nyelv beszélojét a nyelv presztizsének megerdsitése segitheti csak ab-
ban, hogy azt tovabb 6rdkitse. ,, A fiatalabb nemzedékek nagyobb tu-
dassal rendelkeznek a domindns nyelven, s a visszaszoruldban 1évé nyel-
vet tokéletleniil tanuljak meg, ha egyéltalin megtanuljak.” (Cambell és
Muntzel, 1992: 185)

A diak, aki cigany nemzetiségiinek vallja magat, azonban sem anya-
nyelvnek sem otthon hasznalt nyelvnek nem jelolte egyik cigany nyelvet
sem, azt valaszolta, hogy nagysziilei beszélik a romanit. O mér a nyelv-
csere aldozata lett tehat, ugyanigy, mint a masik két didk, aki cigany
nemzetiséglinek tartja magat, de sem beszéldje, sem kornyezetének

nyelve koz6tt nem szerepel valamely cigany nyelv.

Hipotézisem az adatok vizsgalatanak tiikrében

Cigany nyelvekkel kapcsolatos ismeretek

(»az iskola didkjainak a cigany nyelvekkel kapcsolatban is vannak ismeretei”)
A kérdoéivekben kapott valaszok alapjan kimondhaté, hogy az iskola
diakjainak egységesen legalabb annyi tudasa megvan, hogy két cigany
nyelv 1étezik és van koztiik kiillonbség (ha tobben nem is tudjak konkré-
tan, hogy mennyiben/miben kiilonb6znek).

A didkok, akik anyanyelvként, vagy otthon hasznalt nyelvként (vagy
mindkettd) jelolték meg valamely cigany nyelvet, szinte mind megjelol-
ték a sziil6t, nagysziil6t, mint a nyelvet beszél6 ismer6st, tehat valoszi-

ntleg otthon elsajatitott nyelvtudasrél van sz6 az 6 esetiikben.
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Iskolai kornyezet

(»az iskolai kirnyezet segiti a cigdny nyelvet beszéld didkot, hogy nyelvtuddsat,
tobblettuddsként kezelje és biiszke legyen rd”)

Mivel a diakok a felsorolt személyek koziil, akik az ismeréseik koziil
beszélik az egyik cigany nyelvet, nem volt megjeldlve senkinél a tanar
kategoria, ezért feltételezem, hogy az iskola oktatéi kozott nincs vala-
mely cigany nyelvet beszélé személy. A romanit/lovarit vagy beast be-
sz¢€16, vagy tanulni szandékozoé didk szamara pedig nem biztositott a le-
het6ség tudasanak, készségének fejlesztésére, azaz nincs iskolai jellegti
motivaciéja, s minthogy a tanarok kézott nincs is a nyelveket beszélé
személy, igy a nyelvtudassal rendelkezé didk legitimaciot sem nyerhet
tudasanak presztizsére, hiszen az nem biztositott az iskola tarsadalmi

rendszerén beliil ,feljebb” levé tanar altal.

Presztizs

(»a didkok korében egyenld presztizsti nyelvként jelennek meg a cigdny nyelvek,
a horvdt és a német nyelv”)

Egyértelmi a valaszok alapjan, hogy mas nyelvekkel, nem egyenl6 érté-
ktként kezelik a cigdny nyelveket. A cigany nyelvek alaposabb ismerete
nélkiil is egy olyan értékitéletet képvisel a didkok szinte minden tagja,
mely szerint nem alkalmazhatéak a cigany nyelvek a hétk6znapokban
ugy, mint ahogyan mas (ismertebb) nyelvek. A megkérdezett didkok
korében a kapott valaszokbdl kirajzol6dé negativ értékitéletek minden-

képpen alacsony presztizsre utalnak a cigany nyelvek tekintetében.

Osszegzés

Hipotéziseim tehat inkabb cafolédtak, mint sem igazolédtak. Azon-

ban fontos latni, észrevenni azt, hogy sziilettek mar ebben az iskolaban
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torekvések arra, hogy a kiilonb6z6 nemzetiségek, koztiik a ciganysag
megismerése elérhet6 és fontos is legyen a diaksag, illetve az ott oktaté
tanarok szamara is. Ilyen volt a példdul az emlitett 2011-es Nemzetiségi
project nap, melynek anyagait, a didkok altal akkor készitett munkakat
most is 6rzik, mind az iskola folyoséin megjelenitve, az iskola inter-
netes oldalan feltiintetve, mind pedig ,késébb felhaszndlhaté egyfajta
taneszk6zként” az osztalytermekben (az egyik mintaul vett osztaly osz-
talyfénokének elmondasa szerint). Mindenképpen pozitiv példa, hogy
az iskola nem egy feliilrél jov6 utasitds hatdsara rendezte akkor ezt a
nemzetiségekkel, koztiik a cigdny nemzetiséggel foglalkoz6 napot.

Azonban azt is latni kell, hogy hosszitavon akkor lehet eredmé-
nyes egy ilyen kezdeményezés, ha rendszeresen megrendezésre kertil.
A fels6bb évfolyamok szamara igy ismétl6do ismeretek elmélyiilhetnek,
Ujabb ismeretekkel bévilhetnek, a szemléletiik alakulhat, és minden-
képpen egy befogadé kornyezet johet létre mind a nemzetiséggel azo-
nosulo, ahhoz tartozo, illetve a nemzetiség irant érdekl6dé diak és tanar
szamara is. Az iskoldba bekeriilé didkok (és rajtuk keresztiil a sziilok,
csaldd) pedig mar a megteremtett pozitiv, nem hogy csak elfogado, de
érdeklédo légkorbe lépve nem szembesiilnének azokkal a problémak-
kal, amikkel most még igen.

Egy ilyen kezdeményezés meghonositasa egy iskola életében megfe-
lel6 el6zménye lehetne a késébbi cigany nemzetiségi oktatas iskolai tan-
tervbe vételének. A tanarok, didkok, sziil6k egy ilyen el6zménnyel egy
folyamat része lehetnének, melynek részeseként nem egy kotelezének,
feliilrél jott rendeletnek éreznék az iskolai oktatasba vételkor a nemze-
tiségi nevelést.

Bartha Csilla a nyelvmegtartas kapcsan fogalmazta meg a kovet-
kezéket: ,Kétségtelen, hogy egy kisebbségi nyelv fennmaradasanak
esélyeit a csoport szamara a garantalt jogok minél szélesebb kore igen
nagymértékben névelheti, megteremtve a tudatos nyelvtervezési lépé-
sek jogi és szervezeti kereteit. A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a
szervezett 1épések 6nmagukban sikertelenek, ha nem kiséri 6ket nagy-

mérvi tarsadalmi-k6zosségi timogatottsag, (..).” (Bartha, 1999: 130)
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Azt gondolom, hogy ez a nyelvmegorzéssel kapcsolatos megallapitas jo
parhuzama, és a cigany nyelvek megérzésének kapcsan része is a cigany

nemzeti oktatas nem feliilrél érkezé kezdeményezésébe vetett hitnek.
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Orsos Melinda — Papai Bogldrka

Multkutatas az Ormansagban
Jegyzetek egy kutatas margojara

A XX. szdzad mdsodik felének egyes torténéseit- foként személyes visszaemlékezé-
sek révén- megismerésére iranyulo kutatdsunkat Magyarmecskén és a kdrnyezd
JSalvakban végeztiik. Kutatdsi modszereink interjizds, fényképezés, személyes te-
repmunka voltak a magyarmecskei didkokat bevonva. Kutatdsunk tehdt nem
csak a téma feltardsa, hanem a didkokkal torténd kozos munka miatt is vdlt ér-
dekessé. A kutatds soran ujabb és ujabb kérdésekhez valo eljutdsrol, és az azokra
taldlt vdlaszokbol, azokat feldolgozva kidllitds sziiletett.

Szakirodalmi el6zmények

A kvalitativ kutatasok egyik alapveté forrasa az interju, azaz valami-
lyen széban elhangzdé szoveg, melyet a kutatott tarsadalmi csoport egy
vagy tobb tagjaval, a kutatott tarsadalmi jelenséget megtestesitd sze-
replékkel készitiink kiilon-kiilon vagy csoportosan, kiilléonb6z6 tech-
nikak segitségével.

A narrativ interju tobb évtizedes multra tekint vissza. Sziil6anyja az
oral history volt, mely az 1920-as évekt6l kezd6dben, erds politikai indit-
tatéssal forradalmasitotta a torténeti kutatasokat. Uj forrast emelt be a
torténészi vizsgalodasok fokuszaba: az interjut.

Moédszertanilag kezdetben kevéssé kidolgozott technikdkkal arra
torekedett, hogy a torténelem underdogjainak (az indidnoknak, a kisebb-
ségeknek, a munkassagnak stb.) - melyekr6l nem rendelkeztek hasonld
mennyiségi torténeti forrassal, mint mas tarsadalmi csoportokrol - tar-

sadalomtorténetét feltarja. Talan az indittatasbdl is kévetkezéen az oral
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history altalaban mdig azoknak a tarsadalmi rétegeknek az élet- és men-
talitastorténetét kutatja, melyekrél nincs tarsadalomtorténeti tudasunk.

Az oral history kelet-europai recepcidjara is jellemz6, hogy olyan tor-
ténelmi eseményeket és tarsadalmi csoportokat kutat, melyekrél nincs
mas hasonlé jellegli forras. Az interjualanyok igy elsésorban - akar a
strukturalt interjanal - ,,adatko6zl6k”, akiknek az emlékezetén (élményei-
nek felidézésén) keresztiil addig ismeretlen térténelmi események, 6ssze-
figgések rekonstrualhatok. Ilyen céllal késziiltek monografidk példaul
az 1956-os forradalom ,fehér foltjair6l”, illetve a kdzép-eurdpai sorsrdl.

Eppen a médszertani kidolgozatlansag és a torténelmi ,,tények” re-
konstrualasara valé torekvés, az ,,objektiv” élettorténet eléfeltételezése
az amugy gazdag ismeretanyagot szolgdltato oral history korlatja. Masfe-
161 azt, hogy a médszer nem reflektdl (mert nem is kérdése) az emléke-
zet, az élmény és az egykori esemény kozotti killonbségre, azaz arra a
folyamatra, ahogy a szubjektum — tudattalanul — a multjabdl a ,,meg6r-
zendét” az ,emlékezetre méltot” kivalasztja. Eppen ezért az oral history
megujitéi — Bartlett immar klasszikus miivére tdmaszkodva (Bartlett,
1932) - is elismerik, emlékezetiink Ggy mikodik, hogy a kordbbi élmé-
nyeket a jelen perspektivdjabdl szelektaljuk, és tjra- és ujra interpre-
taljuk, vagyis nem az egykori ,objektiv” valésagot (s végképp nem az
igazsagot) idézzuk fel.

Az oral history fenti hidnyossagainak meghaladdsara, a moédszer és az
interju, mint forras filozoéfiai, tarsadalomelméleti és lingvisztikai ajraér-
telmezésére tett kisérletet az 1970-es évektol kezdve az élettorténet-ku-
tatds, mely a hermeneutikai esetrekonstrukcids elmélet kidolgozasaval
1j keretek kozott készitette és elemezte az interjikat. Tudatosan kereste
a kapcsolatot a személyes és a tarsadalmi kozott, valaszt akart talalni a
nemzedéki valtasok és az emlékezet kozotti kapcsolat kérdésére, a ref-
lexiv tarsadalmak és az élettorténet 6sszefiiggéseire. A moédszer mara
szakdiszciplinava valt, és a francia és a német szociolégian keresztiil az
angolszasz tarsadalomtudomanyokat is meghdditotta.

A biografiakutatds, lassacskan elszakadva a torténeti és emléke-

zetkutatasoktol, elméletileg inkdbb a filozéfidban és az irodalomel-
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méletben megijuldé narratolégidban fedezte fel kapcsolédasi pontjait
(Oevermann, 1979, 1983; Rosenthal, 1986, 1989; Schiitze, 1983).

A biografiakutatas a rendszervaltas utani Kelet-Eurépaban sziikség-
szertien talalta meg 4j kutatasi irdnyait a politikai és tarsadalmi atmenet,
a kozelmult élettorténeti rekonstrukcidja, az identitaspolitika témaiban
(Breckner — Kalekin — Fischman - Miethe, 2000). E médszer szerint
élettorténet, emlékezés és identitds (6nbemutatds) egymassal szorosan
6sszefon6do fogalmak.

Az oevermanni objektiv hermeneutikan alapuld, és Schiitze, majd
Rosenthal altal kidolgozott narrativ élettorténeti interjukat készito, és
az abban nyert széveg hermeneutikai eset rekonstrukciéjaval dolgozé
modszer alapgondolata, hogy ha olyan interjat készitiink, melyben az
életrajzi elbeszélé maga strukturalhatja élettorténetének elbeszélését,
akkor a keletkez6 szoveg egyszerre hordozza a felidézett mult emlékeit
és a jelen perspektivajat. ,Ha az életrajzi elbeszélést olyan tarsadalmi
konstrukciénak fogjuk fel, amely egyszerre foglalja magaban a tarsadal-
mi valésdgot és az alany élményvilagat, azzal a kérdéssel kell szembe-
nézniink: miképpen rekonstrualhatunk egy olyan tarsadalmi strukturat,
amely az élettorténeti tapasztalatok és a tarsadalmilag meghatdrozott
sémak interakcidja soran tjra és Gjra megfogalmazast nyer, és ekozben
meg is véltozik.” (Rosenthal, 1995)

Az interjus helyzetben keletkez6 szdveg alapja a ,,vilagot megtapasz-
tal6 léten” nyugvé atfogd életrajzi konstrukcié. Az életrajzi konstrukeio,
bar folytonos valtozasban van, mégis stabil szerkezet. A széveg létreho-
zasa folyaman a hattérben lathatatlanul meghuzédva kezeskedik azért,
hogy a pillanatban és a pillanatnyi interjuzas révén keletkez6 széveg ne
legyen véletlenszerti, 6nkényes. A bemutatandé epizoédok kivalasztasat a
pillanatra, a helyzetre is reflektalva ez az 4tfogé szerkezet hatarozza meg,.

Altaldban akkor készitiink élettirténeti interjikat, ha egy tarsadalmi je-
lenség individualis reprezentdcidjat, szubjektiv megélését; személyes és
csoportos identitast; tarsadalmi emlékezetet kutatunk.

Ez a technika is rendkiviil érzékeny az interjukészitési médszer ko-

vetkezetes betartdsara, azaz olyan interjus kornyezet kialakitasara, mely
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kedvez az élettorténeti elbeszélésnek; az interju személyére, professzi-
onalis felkészitésére; a szoveght interjaleirasra, amely az elemzés alap-
jat adja; az idékeretekre, hiszen szokatlanul részletes elemzést, s ehhez
alapos interdiszciplindris felkésziiltséget kovetel (az interakcionalista
szociolégia, tarsadalomlélektan, pszicholingvisztika mellett a pszicho-

analizis és az irodalomtudomany korébél is).

Az interju

Az interju két részre bomlik. Az elsé az élettdrténeti nagyelbeszélés,
mas széval fénarrativa. Ebben a részben elbeszélénk szabadon meséli
élettorténetét, nekiink pedig az a feladatunk, hogy ebben mind jobban
segitsiik, lehetéleg nem verbdlis eszkozokkel, hanem figyelmiinkkel,
buzdité tekintetiinkkel, azaz az elbeszélés egyttt érzd, am néma kove-
tésével (Schiitze, 1983). A fénarrativa magatél zarul le, s rendszerint jol
felismerhet6 médon: elbeszélénk annyit mond, hogy példaul ,hat ez
volt az élettdrténetem”; ,hat egyelére ennyi, kérdezzen”.

A masodik szakaszt a narrativ utdnakérdezés szakaszanak nevezziik.
A narrativ utanakérdezés elsédleges célja az, hogy bizonyos életszaka-
szokrol hosszabb és részletesebb elbeszéléseket nyerjiink, mint amilye-

neket a fénarrativiban kaptunk.

A kutatas

A Gilvanfa koérnyék aprotelepiiléseinek kozelmultjat feltaré foglalkoza-
sokat a 2005/2006-0s tanévben kezdte el Heindl Péter torténelemtanar a
magyarmecskei altalanos iskola diakjaival. Az els6 négy évben a Szent
Mirton Caritas Alapitvany szervezésében zajlottak a foglalkozasok a
magyarmecskei altalanos iskolaval folytatott egyiittmtikodés keretei ko-
zott. A masodik négy évben — a helyi didkok kozépiskolai végzettség-
hez juttatasanak segitését kitiz6 gilvanfai tanodaprogram beinduldsa
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6ta —a Szama da noj! Egyestilet keretei kozott, a gilvanfai tanodaban
folynak a foglalkozasok.

A 2005/2006-0os tanévben az akkori 8. osztalyos gyerekekkel a
magyarmecskei iskoldban azt kezdtiik kutatni, hogy az 6regek Mecskén,
¢és a kornyez6 falvakban mire emlékeznek a negyven-6tven-hatvan-het-
ven évvel ezelétti, vagy még régebbi eseményekbol. Az 6 elbeszélései-
ken keresztiil akartuk megismerni a XX. szdzad masodik felének tor-
ténelmét. A gyerekek nagyon élvezték a kutatasi modszert: fényképe-
z6gépet és diktafont vittiink magunkkal és 6k csinaltak a felvételeket.
Jartuk a kérnyez6 falvakat, beszélgettiink sok mindenkivel és sok targyi
emlékrél is fényképeket készitettiink. Aztan az iskolaban megbeszéltiik
a tapasztaltakat, feldolgoztuk az eseményeket.

A 2007/2008-as tanévben Magyarmecske egykori zsidé kozossége
multjanak feltarasaval folytattuk a multkutaté programot. A kiindulé-
pont egy csaladi albumbél varatlanul elékeriilt fénykép volt: a tizenéves
Lilit dbrazolta, aki 1944-ben — a t6bbi zsid6 lakossal egyiitt — nyom-
talanul eltint a falub6l. A nyolcadikosokkal kiterjedt nyomozasba
kezdtiink. Egyre tobb mozaikdarabkat tudtunk egymas mellé illeszteni,
¢és tobb mint hatvan év multan, lassan kezd kirajzolédni eléttiink egy
szinte teljesen elfeledett kozosség multja. A programot egy nagyszaba-
su kidllitas-megnyitéval, és a holokauszt eseményeit r6gzité emléktabla
felavatasaval zartuk a magyarmecskei iskolaban.

A kovetkez6 tanévekben a multkutatas kozpontja athelyezédott
a gilvanfai tanodaba. Tovabbfolytattuk a mecskei zsidé kozosség
multjanak kutatdsat, de azt kibo6vitettiik a kornyék mas, a kozelmult
torténelme soran nehéz sorsfordulékon keresztiiljutott k6zosség éle-
tének feltarasaval is. Igy kezdtiink el foglalkozni a gilvénfai beas
ciganyok, a magyarteleki uradalmi cselédek és az 50-es években ku-
laknak minésitett magyarmecskei csaladok sorsanak megismerésével
a mar jol bevalt interjuzé, fényképez6, dokumentumgyijté moédszer
segitségével.

A kévetkez6 tanévek munkajanak atjelz6 tablait egy dijnyertes do-

kumentumfoté palyazat, egy poszter kiallitas, a poszter kapcsan késziilt
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tévéfilm, tovabbd a munkankrél tobb publikacid, egyebek mellett két —
angol és héber nyelvii — cikk jelentették.

Munkank legutébbi gytimélcse a gilvanfai romai katolikus temp-
lomban berendezett dllandé kiallitas foélavatasaval valt latogathatova.
A kiallitast Kiss Dorottya, a kozarmislenyi Diabelli Miivészeti Iskola
tanara tervezte. Elkészitésében a gilvanfai fiatalokon kiviil a budapesti
Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium didkjai is jelentds részt vallaltak.

A maultkutaté munkankhoz jelentés szakmai és anyagi tdmogatast
kaptunk egyebek mellett a német katolikus egyhdz Renovabis segély-
szervezetétdl, a jeruzsalemi Jad Vashem-t6l, az Open Society Institut-
t6l, a Roma Education Found-tél, a budapesti Holokauszt Emlékkoz-
ponttdl, az EU palyazati alapjaitél, a Norvég Civil Alaptél, az Izraeli
Nagykovetség munkatarsaitél, a budapesti Alternativ Kézgazdasagi
Gimnaziumtoél és Diabelli Alapitvanytdl és Mivészeti Iskolatol.

Az interjuk kutatasi iranya

Latogatast tettiink Nagy Ferencnél és Nagy Ferencnénél (a Kalman te-
lep utolsé vajddjanak, Ignacz Zsigmondnak az unokajianal.) Elmesélte,
hogy milyen volt az élet az 6 gyermekkorukban a Kalman-telepen, az
unturosokkal. Sort keritettiink a Kalman-telep helyének megtekintésé-
re. Az elmesélések alapjan a teleprél vazrajz, majd részletes alaprajz ké-
szult az egykori lakok feltlintetésével.

Latogatasaink kovetkez6 allomasa: Ignacz (Kapitany) Sandornal
a Géza-telep utolso6 vajdajanak fianal. T6le megtudhattuk, hogy milyen
volt az élet a Géza-telepen. Részletes betekintést kaphattunk a dikuk
és a telepen laké tobbi beads csoport sorsdba. Az elbeszélékkel kozosen
bejartuk a gilvanfai erdében a telep egykori helyét. A teleprdl szintén
vazrajz, majd részletes alaprajz is késziilt a lakok feltiintetésével.

Interjut készitettiink ifj. Fenyvesi Jozsefnél Fenyvesi Jézsef telepve-
zetbével, a Varga-telep ,telepvezetjének”, a kés6bbi naiv festémuvész-

nek a fianal. A beszélgetés soran Fenyvesi Jozsef képeit is megtekinthet-
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tik. A képeket lefényképezhettiik, a beszélgetést diktafonra rogzithet-
titk, majd legépeltiik.

Megemlékezd sétat tettiink Ignacz Zsigmond (,,Zsigadar vajda”)
és felesége sirjanal. A temetdi latogatasra veliink jott Nagy Ferencné
is. Kozosen gyujtottiink fényképeket az ,utolsé vajda” csaladjarél. A
program kiséréjeként a kutatasban résztvevd gyerekek meghallgathat-
tak ,,A vajdak szerepének valtozdsa a torténelem sordn” cimu el6adast
Heindl Pétertol.

Vidor Gyorgynének, a pécsi zsidd hitkozség id6s tagjanak meghi-
vasa a gilvanfai k6z6sségi hazunkba. Vendégiink a holokausztra valé
visszaemlékezés mellett beszélgetett a fiatalokkal a kiilénb6z6 tarsadal-
mi csoportok egyiittélésének lehetéségeirél. A didkok részérél felvetett
vitakérdések: Van-e, lehet-e jogos a gytldlet az iild6zottek részérél? Ho-
gyan allhatunk annak, hogy a gytlélet eluralkodjon rajtunk?

Farkasné, Roézsika néni meglatogatidsa soran emlékeket, régrél
megmaradt targyakat gytjtottiink, fényképeket készitettiink a kérnyé-
ken €16 idés parasztasszonnyal. A visszaemlékezés alatt torténeteket
hallhattunk a haboru el6tt és utan Gilvanfan és Magyarmecskén, vala-
mint a paraszti kultirarol.

Beszélgettiink Ignacz (Tanku) Janossal, aki a telepi gyerekkorrdl,
az unturos falusi zenészekrél, a bedsok elsé iskolaba keriilésér6l. Rész-
letesebben mesélt Gilvanfarél a haboru utan.

Meglatogattuk Nagy Nandort és feleségét, Mimi nénit meséltek a
tradiciokrol, hazassagi szokasokrol a beds kozosségeknél. Torténeteket
hallhattunk a diku és unturos k6zo6sség egybenovésérol.

Interjat készitettink Orsés Antallal a teknévajasrél. Az interja-
alany bemutatta a teknévajas folyamatat, eszkozeit.

Felkerestiik Balogh Imrénét, Gitta nénit Magyarmecskén, aki felidéz-
te a kulakiildozés, kitelepités, visszatelepiilés, ijrakezdés emlékképeit.

Uradalmi cselédek sorsardl tartott eléadast a haboru eléttrél Ko-
vacsné Erzsike néninél, az egykori uradalmi cselédlany Magyarteleken.

Az elé6itéletesség kovetkezményeinek ,etalonja”, a zsidéellenes

genocidium, a holokauszt. Projektvezetdi prezentdciét hallhattak a
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gyerekek, ifju kutatok arrél, hogy miért éppen a zsidokat terhelte min-
denekel6tt ez a tomeggyilkossagba torkolld elbitéletesség. ,,Egy tobb
mint 2000 éves torténet”. Az el6adas utan a gyerekek elhelyezték az
eseményeket az idészalagon, eltéré szinekkel jellemezve a zsidéelle-
nesség tipusait.

Részt vettiink Pécsett a Szent Egyed K6zosség és a Pécsi Zsidé Hit-
kozség altal szervezett felvonulason a ,Holokauszt zsidé és roma aldo-
zatainak emlékére” a pécsi gettd 1étesitésének évforduldjan.

Az id6sek elbeszéléseinek osszefoglaldjaként meghivtuk Elekes
Gyorgyi szociolégust, akivel Romak, beasok helyzete az Orméansagban.
Szocioldgiai elemzés és korabbi kutatasok. Beszélgetés sal. Vita a hely-

zet kilatastalansagarol, illetve a perspektivakrol.

Kutatast kiséré programok

Pharrajimos - filmvetités. A filmvetitést beszélgetés kovette.

Nem tervezett folyomanya is volt a filmvetitésnek: a DVD-n hosszabb
romani és beas cigany nyelv(i sz6vegek is hallhaték. (A hiarom részb6l
all6 dokumentumfilm utols6é epizdédjanak cigdny szerepléi bedsok.)
A romani nyelven elhangzott mondatokat a film készitéi feliratoztak,
azonban a beds nyelvi szévegeket nem. Ennek oka az volt, hogy a stab-
lista szerint a filmnek volt romani anyanyelvl szakértéje, beas szakér-
té viszont nem volt. A film megtekintését kovetéen a beds anyanyelvi

gilvanfai diakok elkészitették a beas nyelvi szovegek forditasat.

Csaladfa-kutatas

A gyerekek lelkesen koérbejartak a falut, és megprobaltak minél tobb
olyan fényképet gytjteni, amiken a faluban €16 csaladok elhunyt tagjai

szerepelnek. A fényképek birtokdban elkezdtiik feltarni, hogy ki-kinek
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a rokona, leszarmazottja. Igy lassacskan és hatalmas gytijtémunkaval
sikeriilt visszakovetni a falu teljes lakossagat 1782-ig, majd szemlélte-
tésként elkészitettiik a harom csaladfat, melyet kiallitottak a gilvanfai
réomai katolikus templomban. A csaladfan keresztiil bemutatasra ke-
rult a tarsadalmi mobilitds, a csalddszerkezet valtozasai, valamint a
tarsadalmi valtozasok A kiallitds koncepcidjat Kiss Dorottya képzé-
miivész-pedagogus részvételével allitottuk 6ssze, aki a kiallitas ins-
tallalasahoz nyujtott segitséget. A Néprajzi Muzeum reprodukdlta a
teljes gilvanfai anyagot egy nagyobb, cigany kozosségekkel foglalkozé

kiallitas részeként.
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Olih Regina

A cigany/roma ndék sziirdvizsgalatokkal kapcso-
latos ismeretének és attitlidjének vizsgalata

Kutatas célja, eszkozei

A kutatdsom célja megvizsgalni, hogy milyen tényez6k befolyasoljik a
roma/cigany néket a szlirévizsgalatokon toérténé részvételben, illetve
mi a tdvolmaradéasuk oka.

A kutatds leir6, kvantitativ vizsgalat. Az adatgytijtés nyitott és zart
kérdésekbol allo, sajat szerkesztésii, anonim kérdoéivvel tértént.

A kutatast Baranya megyében és Nograd megyében folytattam le, a
visszaérkezett kérdéivekbol 150-et tudtam kiértékelni. A vizsgalat ide-
je 2013 novemberét6l 2014 februarjaig tartott. Az eredményeket Excel
tablazatba tisztitottam és kédoltam (IGAZ-HAMIS), majd STATA 11.2
program segitségével, és khi-négyzet probat készitve valamint kétmin-
tas T probat hasznalva szamitasokat végeztem.

A kutatas eredményei

Szamos szakirodalom foglalkozik a romak/ciganyok egészségi allapo-
tanak és szocialis helyzetének kérdéskorével, illetve ezek dsszefiiggése-
ivel. Ezt a tényt a kutatas készitése kapcsan végzett vizsgalatomban a
kérdéivek feldolgozasa utan sem cafolni sem igazolni nem tudtam, mert
hiaba ismerik a roma/cigany nék a sztréseket, a részvételi ardny nem
valtozott ennek fuggvényében.

Az elsé hipotézisem miszerint, azok a cigany/roma noék, akik is-

merik a szirékampanyokat, sztirésre is inkabb elmennek, vizsgalatom
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eredményei alapjan nem nyertek igazolast. A vizsgalt populaciéban
nem talaltam 6sszefiiggést az iskolazottsag és a szlréssel kapcsolatos
ismeretek kozott. Azok a cigany/roma nék, akik rendelkeznek isme-
retekkel a sztrévizsgalatokrol, sajnos hasonlé aranyban nem vesznek
részt ezeken, mint azok, akik bevallasuk alapjan nem ismerik a vizs-
galatokat. Osszegezve ugy taldltam a vizsgélatom szerint, hogy az
ismeretek, sét az iskolazottsag sem motival a szlrévizsgalaton vald
részvételre.

A mintdban az iskoldzottsigot a szakmunkasképzésnél haztam
meg, ami azt jelenti, hogy akik a szakmunkasképzé vélaszt jelolték be
a végzettség tekintetében a roma/cigany holgyek koziil, azokat mar
iskolazottnak tekintettem, hiszen, a kozépfoku oktatasi intézményt el-
végzetteknek mar rendelkezniiik kell az egészséggel kapcsolatos isme-
retekkel is. Eszerint, a mintamban a kérdéiveim alapjan 99-en (66%)
voltak az alacsonyan iskoldzott roma ndk, és 51-en (34%) a magasan
iskolazott roma/cigany nék. A sziiréseken val6é megjelenésben azonban
nem talaltam kiilénbséget e csoportok szerint. A varosban és faluban
¢16 roma/cigany holgyek sztiréseken valé részvétele kozott sincs igazan
nagy kiilénbség a khi négyzet préba eredménye alapjan, mert nem ta-
laltam szignifikdns kiilonbséget a szliréseken, val6 részvételen a lako-
helyet tekintve sem. 101-en (67%) jel6lték be a nagyvarost, vagy varost,
és 49-en (33%) a kistelepiilést. Az iskolazottsagra visszatekintve maga-
sabb iskolai végzettséggel rendelkez6 cigdny/roma néknek 51-en (34%)
magasabbak a sztlir6vizsgalatokkal kapcsolatos ismeretei. Ezt az allitast
sem sikeriilt igazolni a khi négyzet préba alapjan. A statisztikai préba
nem mutatott jelentds kiillonbséget a szlir6vizsgalatokon valé megjele-
nés tekintetében a lakohely telepiiléstipusa szerint sem: az ismeretek
vonatkozasaban volt jelent6s kiillonbség, a gyakorlati tevékenység azon-
ban nem mutatott ilyen 6sszefiiggést.

A cigany/roma ndk sziiréseken valé megjelenése és iskolazottsaga
kozott osszefiiggés mutathatd ki, a magasabb iskolai végzettségiiek in-
kabb jarnak sztirésre is. Ezen kovetkez6 allitds sem igazoldédott be P=,
0,061> 0,05 ezért szignifikans.
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Kiilonbséget egyaltalan nem taldlhatunk az iskolai végzettség és a sziiré-
seken val6 részvételi arany kozott a vizsgalt roma/cigany nék korében.
A kovetkezd allitasom szerint a sztrésekkel kapcsolatos attitiid és az is-
kolai végzettség kozott a roma/cigany néknél szignifikans az 6sszefiig-
gés. Ezt az allitast kétmintas t-prébaval szandékoztam igazolni, azonban
szintén nem mondhaté el, hogy szignifikans kiilénbség mutatkozik az
adatok értékelése kapcsan. A roma/cigany nék korében az attitid lehet
éppen erésen elfogadé (15%) vagy enyhén elfogad6 (74%), azonban az
iskolai végzettség sem befolyasolja, hogyan és milyen mértékben vesz-
nek részt a roma/cigany nok a sztiréseken a vizsgalt mintaban. Szignifi-
kéans kiildnbség mutatkozott meg a sziirésekkel kapcsolatos attittid és a
sztréseken val6é megjelenés kozott, melyet kétmintas T-probaval igazol-
tam. Az er6sen elfogadéak 23-an (16%) vannak. Az enyhén elfogadbak
110-en (73%) és az enyhén elutasité 17f6 (11%), erésen elutasité senki
sem volt a vizsgalt populdcioé kozott (N=150). Tehat akik erésen elfoga-
déak, inkabb jarnak sztirésekre, mint azok, akik enyhén elfogad6 vagy
enyhén elutasité attittiddel rendelkeznek a sztiréseket illetéen. A roma/
cigany holgyek koziil a 28-as kérdésemre adott valasz koziil 61-en voltak
elégedettek (50%) (kivalot vagy jot valasztottak ki) és 61-en (50%) (kicsit
rossz, vagy nagyon rosszat valasztottdk) nem elégedettek az egészségi al-
lapotukkal. A vélt egészség és a sziirési attitlid kozott nincs 6sszefiiggés
szignifikdnsan. Ezért ez az allitdsom sem igazoloédott be, miszerint akik
erésen elfogadéak (23 f6 (16%) attitiiddel rendelkeznek, azok jobbnak
értékelik a sajat egészségi allapotukat, vagy akik enyhén elfogadéak és
enyhén elutasitéak azok az egészségi allapotukat rosszabbra értékelték.

Az az allitasom, amely szerint a sziirési attittid osszefligg a sztirési
elégedettséggel, nem nyert igazolast sajnos és nem lehet azt mondani,
hogy a két mintés t-préba utan szignifikans kiilonbség mutatkozott vol-
na meg. 61-en (50%) mondtak, hogy elégedettek az orvosok és az egész-
ségiigyi szakdolgozok munkdjaval a sztirések folyaman és 61-en (50%)
azt mondtak, hogy nem. Tehat nem allapithatjuk meg, hogy az egészsé-
gi dllapot szubjektiv megitélése szamottevé mértékben dsszefiiggene a

szurévizsgalaton valé megjelenéssel.
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Szignifikdnsan azt a tényt sem tudtam bizonyitani khi-négyzet pro-
baval, hogy a véd6né iranti bizalom er6sebb a magasabb iskolai vég-
zettségli roma/cigany nék esetében, mint az alacsonyabb iskolai vég-
zettségli roma/cigany nék kérében. Ez az allitisom sem igazoloédott
be. Viszont szignifikans 6sszefiiggés mutathaté ki a megyeszékhelyen,
nagyvarosban laké roma/cigany nék és a kistelepiilésen él6 roma/ci-
gany nok kozotti érdeklédést mutatd szlirbbusz irant. Azok, akik va-
rosban, nagyvarosban élnek kevésbé tartjak fontosnak a sztir6buszt,
szlir6kamiont, ha a lakéhelyiikre kimenne, mint a kistelepiilésen él6k,
ennek oka lehet, hogy akik kisebb telepiilésen illetve falvakban élnek,
ezen szolgaltatasok a cigany/roma nék szamara kevésbé elérhet6, mint
azoknak, akik nagyvarosban vagy varosban laknak. Az 6nkit6ltés kér-
dé6ives moédszer 6nmagdaban alkalmas a roma/cigany nék sztrésekkel
kapcsolatos attitid és ismeret vizsgalatara. Ezt igazolja az adattisztitds
utani magas (N=150) valaszadéi szam. Az elért valaszadok tobbsége
ismer6som volt, illetve kozeli ismerés ismerdse, tehat a kérdezd és a
valaszado kozott volt bizalom, ami a valaszadéi hajlanddsagot erésitet-
te, a meg nem valaszolt kérdések szamat szinte a nullara csokkentette.
Nem zarhat6 ki az a faktor sem, hogy az adat kéré maga is roma né és
igy a bizalom magasabb volt, mintha egy ismeretlen kérdezett volna. A
kérdo6iv szerkezetére és tartalmara vonatkozodan, a statisztikai elemzés
tiikrében elmondhatoé, hogy kissé tultervezett és terjengds volt, mely az
elsédleges elemzést nem konnyitette meg. Viszont egy longitudinalis
tobb évre kiterjed6 vizsgalatsor esetén szamos, féleg masodelemzésre
alkalmas, egy célcsoporton beliili valtozasok mérését segité adatokat is
szolgaltatna.

A statisztikai elemzésekkel a tiz hipotézist vizsgaltam. Az nyert iga-
zolast, hogy a kérdéiv adatai alkalmasak arra, hogy a khi négyzet préba
vagy T-préba moédszerrel a hipotéziseket vizsgalni lehessen. A tiz hi-
potézisbo6l kettét igazoltak is a probak, melynek tartalmi jelentéséget
nem érdemes tulajdonitani, hiszen sem az elemszam, sem a mintavé-
tel a messzemend kovetkeztetéseket nem alapozza meg. Ez a ketté: A

sziirésekkel kapcsolatos attit(id és a sziiréseken valé megjelenés kozott
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szignifikdns az Osszefliggés és a megyeszékhelyen, nagyvarosban laké
roma/cigany nok kevésbé tartjak fontosnak a sztir6buszt, mint a kiste-
lepiilésen él6k allitasok.

Az el6bbi — az attitid és a cselekvés kozotti Osszefliggés — ered-
ményt fontosnak tartom, hiszen azt mutatja, hogy a cselekvést az elfo-
gadas pszichés megalapozéasa szolgalja. Erdemes volna tovabbi hason-
16 vizsgalatban adatokat gytjteni arrél, hogyan sikeriilt ilyen attittid6-
ket kialakitani egyesekben, mi az oka annak, hogy ez csak némelyeknél
jart sikerrel.

A szlir6busz elfogadasanak teriileti megalapozasat ésszerti okok in-
dokoljak. Legfeljebb azt hangstlyozom, hogy falvakban €16 cigany nék
nem utasitjak el a vizsgalatoknak ilyen szervezését.

Bar a mintavétel nem volt reprezentativ, igy a roma nékre altalanos
kovetkeztetés ebbdl (sem) vonhat6 le. A valaszadokrél elmondhato,
hogy a ,fiatal” korcsoport kissé felillreprezentalt és a pl. a mellrak-sz(-
rés szempontjabol kiemelt figyelmet.

Erdeml korosztaly alulreprezentalt. Vagyis a véletlenszerti minta-
vétel helyett érdemesebb lett volna, az életkor szerint stlyozott minta-
vételt alkalmazni.

Az attitdd vizsgalati eredmények kapcsan nem kizarhaté az sem,
hogy a sztirésekkel szembeni magas elfogadé attitiid aranyt felfelé tor-
zitja a kérdezével szembeni pozitiv attitid és/vagy a tematikus kérdo-
iveknél jellemzé ,valaszad6i megfelel6ségi szandék” hatésa.

Megallapithatjuk tehat azt, hogy igenis fontos a sztirésre val6 na-
gyobb hangsulyt fektetni a lakossag szamara hiszem, ha nem is, most de
évtizedek multan meglenne az eredménye, ha megfelel6en kiképeznénk
egészségfejlesztd szakembereket, akik a hatranyos helyzeti emberek-
kel foglalkoznanak és megfelel6 kommunikaciés médszerekkel kony-
nyebben ra tudnank éket venni a sztirésre valé eljarasra. Ha tudnak,
hogy milyen elényei is lehetnek, ha idében észrevessziik a bajt. Ezért
van nagy jelentésége a prevencidonak hazankban, mert az egészségiigy
véleményem szerint tobbet kolt gydgyitasra, mint megel6zésre, pedig a

megelbzés is épp olyan fontos, mint a gyogyitas. Habar kutatasom azt
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igazolja, hogy tisztdban van mindkét csoport az iskoldzott és a kevésbé
iskolazott roma/cigany holgyek is a sztirésekkel tudjak milyen sziiré-
sek 1éteznek. Mért is fontos, elmenni sziirésre csak az egészségtudatuk
nincs meg, mert hidba van, tudasuk a sztirésekrél nem mennek el akkor
sem rendszeresen, és ezt a hozzaallast kell javitanunk nekiink, szakem-
bereknek a késébbiek folyaman, mint egészségfejleszt6, mint népegész-
ségligyi ellendr és hivatasunknak érezni, az esélyegyenl6ség fenntarta-
sat orszagunkban.

Tanulmanyom folytatdsaként azt tudnam elképzelni a kutatdsom-
ban, hogy roma/cigany nék tagjai korében mérjem fel a szlrési attit(-
dot reprezentativ moédon, az egész orszagban. Ezen kiviil érdekel még
a roma/cigany n6k Human Papilloma Virus ismereteinek feltérképezése

szintén kérdéives adatfeldolgozasi moédszerrel.

Osszegzés

A felallitott hipotéziseimbol ketté igazoldédott be. A sziirésekkel kap-
csolatos attittid és a szliréseken torténé megjelenés kozott talaltam szig-
nifikans kiilonbséget a vizsgalt célcsoportban, melyet T-prébaval iga-
zoltam Pr(T > t) = 0,9998. A masik hipotézisem, amely beigazolédott az
volt, miszerint a megyeszékhelyen és a nagyvarosban laké roma/cigany
no6k kevésbé tartjak fontosnak a szilir6buszt altal nyujtott egészségiigyi
szolgaltatasi format, mint a kistelepiilésen él6k. Ennek p értéke p<0,007,
mely szignifikdns dsszefiiggést mutatott khi négyzet préba alapjan. A
tobbi allitaisom nem nyert igazolast, sajnalattal tapasztaltam, hogy a
vizsgalt célcsoportban a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezé
roma/cigany holgyek is és a kevésbé iskolazott roma/cigany holgyek is
ismerik a sztiréseket, de a részvétei halandésag és a rendszeres sztirésre
jaras igen csekély koriikben. A vizsgalat tanulsdgainak felhasznalhat6-
sagat els6sorban a sziiréseket el6készit6é célzott kommunikacié megter-

vezésében latom.
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Mit jelent szaimodra részt venni egy tudomanyos kutatasban?

Papai Boglarka: Szdmomra minden esetben egy kozdsség épités, és a késobbiekben
az eredményeknek a bemutatdsa egy konferencidn, vagy a Szakkolégistak elott.

Greksa Evelin: Tapasztalatszerzést.

Készegi Krisztian: Az én kutatdsom tdrsadalom foldrajz jellegii, és ezért a

sajat szakomon nagy haszndt vettem a kutatdsban valo részvételben.
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Olah Anita

Hatranyos helyzetii telepiilésrészeket - csalado-
kat tamogat6 programok eredményessége a pécsi
Gyorgy telep példajan

A kutatds eldzményei kozé tartozik, hogy a telepi kutatdst megeldzden mdr volt
alkalmam kutatni egy hatranyos helyzetii telepiilésen a tanoda eredményességet.
Mivel kutato tarsam Kdszegi Mdrio elsodleges vizsgdloddsi teriilete a telepek vol-
tak, igy megprobaltam a tanoddt és a telep programot kizelebb megvizsgdlni egy
helyszinen. A kutatds akkor vette kezdetét, amikor kutato tarsammal elnyertiik a
TAMOP-4.1.1.D — 12/2/KONV-2012-0009 ,, Komplex hallgatéi szolgdltatdsok
Sejlesztése hatranyos helyzetii hallgatok részére a Wlislocki Henrik Szakkollégi-
um szervezésében” elnevezésii program dltal meghirdetett pdlydzatot.

Miért pont telep program?

Azért valasztottuk ezt a témat, mert mindketténk kutatasa koézéppont-
jaban a TAMOP - palyazatok adta lehetéségek és azok eredményessé-
gének vizsgalata 4ll. Erdekel benniinket, hogy mennyiben véltoztatja
meg a lakossag életét az dket segiteni hivatott program. Milyen hatas-
sal vannak ezek a programok az ott é16k mindennapjaira? Mit kinal és
nytjt a gyermekeknek illetve a felnétteknek? Erdeklédéssel figyeljiik a
hatranyos helyzetiiket tdimogat6 programokat és palyazatokat.

A kutatassal azt szeretnénk aldtamasztani, hogy érdemes folytatni
a megkezdett projekteket, mert van eredménye a hatranyos helyzettick
életére és kornyezetére. Célunk, hogy felhivjuk a szakemberek figyelmét
a kutatas eredményeinek kozlésével a kiilonb6z6 programokra, melyek-

kel a hatranyban 1év6 tarsadalmi réteget segitik.
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A vizsgalat elsé 1épése volt Gyorgy telep feltérképezése, oly médon,
hogy a TAMOP - paly4zatokat megvalésité szakemberekkel interjtt
készitiink, és elemeztiik a kapott dokumentumokat, mint a program ki-
irasara vonatkozd feltételeket és részletes listat a megvaldsitott progra-
mokrol. A kutatas tovabbi tervezete, hogy azokkal a helybeli lakosakkal
toltetnénk ki kérdéivet, akik rész vettek, érintettek valamely TAMOP
projektben. A koévetkez6kben azokat az eredményeket irom le, melye-
ket eddig sikerult elérntink.

Mikor vélik egy telepiilésrész hatranyossa?

A Kornyezetvédelmi és Tertiletfejlesztési Minisztérium 1997-es teleposz-

szeirasa soran ,telepnek azt a legalabb 4 lakdsbol allo telepiilésrészt nevezziik,

amelynek lakdsai alacsonyabb komfortfokozattal, alacsonyabb mindséggel, ma-
gasabb laksiiriiséggel, egészségtelen elhelyezkedéssel hatranyosan kiilonboznek a

telepiilés jellegzetes lakokornyezetétél” (1093/1997. szdmai kormdnyhatdrozat)

1. abra: Pécs, Akci6 teriiletek: Gyorgy telep, Andras-akna, Banyatelep
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Nehéz megfogalmazni, hogy mi az a telep, és nem kdnny szakirodalmi
hivatkozast sem talalni erre vonatkozéan. Ez a kezdeti rovid kutatas egy
el6zménye lehet egy nagyobb volument kutatdsnak, amely soran pon-
tosithat6 lehet a megfogalmazast. Egyelére ezt a telepdsszeirds soran

alkalmazott kifejezést hasznalom tanulmanyom soran.

Telep felszamolasi torekvések

Néhany mondatban 6sszefoglalndm, hogy mi is vezetett a telepfelsza-
molastdl a rehabilitacidig. Fontos megismerni, hogy a rehabilitacios te-
lep program egy folyamat része nem pedig egy 1j terv és egy uj otlet,
ezt a 1épést véleményem szerint mar régebb 6ta meg kellett volna ten-
ni 4m szamos mas térekvés is megel6zte eme programot. (Kramarics,
2009) Ilyen torekvések voltak a 1961. Junius 20. MSZMP: A cigényla-
kossag helyzetének megjavitasaval kapcsolatos egyes feladatok, Csala-
di — haz épitései program, 1965.-ben lakasépitési kolcsonok, az 1997.
akcioprogramok a 2003. Romak a b6viilé Eurédpaban. A jové kihivasai
is egy hasonlé kezdeményezésti program volt csak tgy, mint az Evtized
Program Stratégia Terv Kézmunkaprogram ¢és a 2005, a Modellérték
Telepfelszamolasi Program am gy vélem az igazan hatékony program-

nak a 2013-ban elindult Benned a létra projekt bizonyul majd.

A vizsgalati helyszin

A vizsgalt helyszin a pécsi Gyorgy telep, mely egy szegregatum a varos
periférias teriiletén. Egy 2013-as felmérésbol kideriil, hogy koriilbeliil
33 haztartas mintegy 36 lakassal rendelkezik, a lakossag szama 100
f6 koriil mozog és a munkanélkiiliség aranya meghaladja a 90%-ot.
A munkanélkiiliség egyik val6szint forrdsa az alacsony iskoldzottsag
lehet, mivel a legfeljebb 8 osztallyal rendelkez6k aranya csaknem 80%

korul van.
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TAMOP-5.3.6-11/1-2012-0001

Mas néven ,,Benned a Létra” - Komplex human kapacités fejlesztés és
tarsadalmi részvétel feltételeinek biztositasa Pécs — Gyorgy-telep szeg-
regacios krizistertletén, és kornyezetében. Ennek megvalositasi ideje:
2012. december 1 - 2014. december 1. Azért sem tekinthetd lezartnak a
kutatasunk, mivel maga a program sem zarult le, azonban részeredmé-

nyek mar vannak és bemutathatéak.

Konzorciumi partnerek (Jonas, 2014)

e Magyar Maltai Szeretetszolgalat Egyesiilet Csilla Gondviselés Haza

e Khetanipe Egyesiilet

o Tiirr Istvan Képz6 és Kutat6 Intézet (TKKI)

o Pécs Megyei Jogti Varos Onkorméanyzata

e Baranya Megyei Kormanyhivatal Munkaiigyi Kézpontja
A megvalésitas els6dleges helyszine a Csillag - Cserhaj K6zosségi Haz,
melyet a KHETANIPE egyesiilet mtkodtet a projektidészak alatt. Ez
az épiilet biztositja a helyet és feltételeket a képzésekhez, foglalkozasok-
hoz és k6zosségi programokhoz. (Lakatos, 2014)

A projekt célja a telep integracidja:

Az emberek szamadra lakhat6 életkoriilmények biztositasa. A program a
helyiek részvételével kidolgozott és kivitelezett fejlesztés, a helyiek ak-
tiv bevonasaval kivan elérelépéseket tenni. A fiatalok mobilitasi lehet6-
ségeit hangsulyosan figyelme és iskolai lemorzsolédasuk csokkentése.
Képzések és munkahelyek teremetése. Ezekhez mintegy 150 millié Ft
Osszegl tamogatasi keretet kaptak a konzorciumi partnerek.

A megvalésitott programok kiilonb6z6 csoportokra, teriiletekre
oszthatok.
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fgy a képzési programokra, mely soran a félbehagyott iskola befejezé-
sének segitése kertil be kézponti megvalositasi programelemként, to-
vabba tisztitas-technolégiai szakmunkas képzés erdémiivel6 képzés és
betanitott kémiives és fest6 képzés, megvalésulnak kompetenciaméré-
sek és kompetenciafejleszté képzések.

Tovabbi program teriilet a kozosségfejlesztési teriiletek, mint a
Csaladkisérés, Adossagkezelési tanacsadas, Eletméd tandcsadés, Szen-
vedélybetegségekkel kapcsolatos tandcsadds, ,,Léleksimogat6” Onsegi-
t6 N6i Klub, ,,Ezermester” Férfi Klub Baba-mama klub, hagyomanyér-
z6 klub, ,Kemence” — kenyérsiités a kozosségi kemencében, Fézbver-
seny ,Tégy a kornyezetedért!” — nap, Csaladi Nap, Kozosségi Akcidk
(3 akcid), Kozosségi festés miihely, Zenei mihely, Szinjatszé miihely,
Tematikus fot6 és filmmtihely, Drdmamihely, Onkéntesek képzése Csil-
lag Szolgaltaté Pont (Ko6zosségi Haz) kialakitasa Csillag Szolgaltatd
Pont fejlesztése (Gyorgy telep honlap)

Gyermekek és fiatalok szamara biztositott programok

o Tanuldszoba, felzarkéztatas
o Jatszéhaz, gyerckfeliigyelet
e Nyari tematikus tabor

o Kulturalis kirandulas
Egészségfejlesztés
o Egészség-nap
o Alapveté szolgaltatasok, higiéniai szolgaltatasok biztositasa
o [Egészségligyi szlirések

Foglalkoztatasi teriilet

e Munkaerdépiaci felkészité tréning

e Munkabér tamogatds
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e Munkaerépiaci szolgaltatasok
e Munkaer6-piaci kapacitas-bovités

Workshopok (3 alkalommal), férumok, halézatépités

o Helyi tarsadalmi szerepl6k féruma

o Haloézatépités

o Szakmai team-iilések

o Agazatkozi egyiittmiikodés kialakitasa

o Szupervizié

o Filmforgatas

o Tarsadalmi partnerszervezetek bevonasa

o A program tervezésének tarsadalmasitasa

A programban t6bb mint 40 szolgaltatas van, mely véleményem szerint
igen megterhel6 lehet, mind a megval6siték, mind a résztvevék szama-
ra, mindazonaltal igen aktiv programnak mondhaté.

A program els6 megvaldsitasanak tekintheti a 1épcsé felajitasat, me-
lyet az alabbi képek mutatnak, tovabbi sikerei a tovabbképzések és csa-
ladi programjaik tekinthetéek. A kovetkezékben idézek a megkérdezett
megvaldsitok szavaibdl, hogy véleményiik szerin sikeresnek tekinthe-

té-e a program.
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Kutatoéi kérdések:

A program inditdsa 6ta az érintettek életében torténtek- e valtozasok?
Melyek a program legeredményesebbnek vélt elemei?

Vannak-e olyan elemei, mely tovibbgondolast igényelnek?

Milyen a kapcsolat a programban résztvevok kozott?

Eredményes-e?

A program inditasa 6ta az érintettek életében torténtek- e valtozasok?

A megkérdezettek szerint mindenféleképpen van értelme a programnak
és sziikséges lenne folytatni azt. Az érintettek életében pedig lathatéan

pozitiv valtozasok torténtek.
Melyik a legeredményesebb programelem?

»Hat eben nehéz hierarchidt feldllitani, mert azt gondolom, hogy a programele-
mek direkt Ugy lettek kitaldlva, hogy egymadst segitsek. Van kizosségépités, ami
mdr korabban elkezddditt, mint a képzések. Ezek azért fontosak, mert az eleve
az emberek megszokjak hogy egyiitt legyenek, hogy ide jojjenek, veliink kapcso-

latot létesitsenek.”

»Azt latom, hogy a vdrosi onkormanyzat részérdl mesterproba, hogy fokuszban
megmozgatja az embereket, sarkalja oket arra, hogy tegyenek onmagukert, a
kirnyezetiikért, egymdsért. Tehdt hogy kézzelfoghatd eredménye van a munkd-
Juknak. TTKI képzésben részivevdk 10 hdzat felijitottak mdr, teljesen ingyen.

Egymasnak segitenek, és egymds hdzait csindljak.”
Vannak-e olyan elemi, mely tovibbgondolast igényel?

»Az indikatorok a telepen éloknek szélnak két utcdval foljebb lév6 ugyanolyan szeren-
csétlen és elesett és szegény az nem vehet részt benne. Es hdt nagyon sokszor nem értet-

tek ext az emberek. Ugyanigy a tanuldszoba programba csak telepi gyerek johettek.”
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»Hidnyolok egy adminisztratort, amire nem kaptunk bértamogatds, datcsoporto-

sitani nem lehet.”

»Kevesebb programelemet kellene mikodtetni, mert ezek parhuzamosan mitkid-

nek egymds mellett és nem tudnak mindegyiken ott lenni.”
Milyen a kapcsolat a programban résztvevok kozott?

»Heétfon délellott megbeszélés szokott lenni annak érdekében, hogy mi a feladat a
héten. Mit kell csindlni? Hol tartunk? Hol kell segitség?”

»Sokszor van, hogy a fejleszté pedagogusnak egyiitt kel dolgoznia a szocidlis
munkdssal. Ok jo kapesolatban vannak és a helyick és a megvaldsitok kizott is

van pdrbeszéd.”
Eredményes?

Arra a konkrét kérdésre, hogy eredményes —e a program, nem tudunk
egyértelmi vélaszt adni, melynek egyik oka a még le nem zart kutatds
illetve a még be nem fejezett program.

A dokumentumelemzésekbdl és az eddigi interju alanyok valaszai-
bdl az deriilt ki szamunkra, hogy fontos és értékes ez a telep program,
mindenképpen tobb hasonld palyazatra lenne sziikség.

A kutatast folytatnunk kell és publikdlni az adatokat, mert lathato-

an van értelme folytatni.
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Varga Aranka

Inklazié = ,,Social fun”

»Window to the world,
Help for anybody,

Social fun”!

WHSZ hallgatéinak tollabél

Az inklazi6 egyre gyakrabban hasznélt fogalma akkor valik igazan érthe-
t6vé, ha nem csak tarsadalmi ideaként vagy szakpolitikai elvarasként, ha-
nem gyakorlati megvalésulasaban is r4 tudunk tekinteni. Eppen ezért a
kovetkez6kben arra vallalkozunk, hogy az inklazié fogalmi keretének tisz-
tazasa utan egy konkrét példan keresztiil mutatjuk be az inkluzivitas bizto-
sitasanak lehet6ségét a fels6oktatasban. A PTE Wlislocki Henrik Szakkol-
légiuma miikodésének bé évtizede alatt megszilarditotta azokat a jelleg-
zetességeket, amelyek az inkluzivitdsanak szemléleti alapjait jelentik. Az
elmult évtol inditott, jelentds forrassal timogatott komplex program pedig
segiti, hogy sokrét(i tevékenységgel tegye egyre inkluzivabba szolgaltatas-
rendszerét, ezzel tamogatva a tobb mint 30 hatranyos helyzet(i, nagyrészt

roma/cigany szakkollégista sikeres elérehaladasat a felsoktatasban.

Fogalmi keretek

A témankhoz kapcsolodoéan sziikségesnek tartjuk az inkltizié (inclusion)
fogalmat definialni, tekintve, hogy tobbféle értelemben hasznaljak a

1 Romolégia targykorben szervezett féléves programsorozat résztvevéi a zaréren-
dezvényen arra kérték a jelenlévoket, hogy képekkel, szavakkal jelenitsék meg a Wlislocki
Henrik Szakkollégiumot. Taldn a legfrappénsabbra sikeredett ez a hdromsoros ,versike”,
melynek kezdébettii a szakkollégium réviditését adjak meg. Azoéta ez a haromsoros meg is
maradt a szakkollégium szamara, mint k6z6s gondolat, 6ndefinicié.

95



szakpolitikakban és a tudomadnyos életben egyarant. A fogalom torté-
neti fejlédésének évtizedekkel ezel6tti kiindulépontja volt a sajatos ne-
velési igényl (special needs) tanuldk iskolai befogadasira vonatkozé
intézkedések, tevékenységek sora, melyet sszefoglaléan inkluziv peda-
gogianak neveztek (Varga, 2012). Az elmult masfél évtizedben azonban
folyamatosan valtozott az inkluzi6é fogalmanak tartalma. Az egyik val-
tozas, hogy az inkluzié szempontjabdl fékuszban 1évé eredeti csoport
(children with special needs) mellett tovabbi csoportokra is fokozottabb
figyelem irdnyult, tekintve, hogy 6k is veszélyeztetettek az iskolai kiza-
rédasi (exclusion) folyamatokban. Vagyis az inkluziv nevelést, mint a
sajatos nevelési igényt tanulok esetén sikerrel miikédé beavatkozasokat
egyre inkdbb kiterjesztették az eltérdé kultirdju (példdul migrans vagy
kisebbségi) csoportba tartozokra, illetve az alacsony tarsadalmi statuszi
csaladokbol érkezokre is (Kalocsainé — Varga, 2005). A masik véltozas,
hogy az inkluziét egyre inkdbb tarsadalmi szinten is fontos szemlélet-
ként értelmezik (social inclusion), ezzel felvéltva a tarsadalmi integracio
fogalma ala sorolt addigi megkozelitést. A fogalmi valtozast vizsgalé iro-
dalomban (Hitz, 2002 Potts, 2002) j61 kovethetdk a valtozas okai.

Az inklazié szempontjabol fokuszba helyezett sajatossagok bévii-
lését azzal magyarazhatjuk, hogy a sajatos nevelési igényti tanulék be-
fogadasat sikeresen megvalositod tevékenységek korét célszertinek lattak
kiterjeszteni olyan személyekre, csoportokra, akik mas okokbol ugyan,
de hasonléan gyakorta kizarédtak az oktatasbol, kovetkezésképpen a tar-
sadalombol. A tarsadalmi integracié fogalmat valt6 inkltizié hatterében
pedig feltételezhetéen az az egyre demokratizal6déd szemléleti valtozas
all, mely leginkabb a kolcsonosséggel jellemezhetd. Az integracidé ugyan-
is olyan beilleszkedési folyamatot jelent, melyben a hangstly azon a sze-
mélyen, csoporton van, akinek a tarsadalom segiti az integralédasat, de
nem feltétleniil azzal, hogy maga is valtoztat a feltételrendszerén — ezt
sokkal inkabb a beilleszked6tél varja el. Ezzel szemben az inkltzi6 szem-
léletének az a lényege, hogy a befogadas fokusza magan a kérnyezeten
van: amennyiben a kornyezet kell6 médon tud reagalni a benne 1évok

igényeire, sziikségleteire, akkor mindenki koélcsénés befogadasa sikeres
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lesz. Ebbdl a szemléletbdl az is kovetkezik, hogy az inkluzivitas els6d-
legesen az 6koszocialis kornyezet befogado6va valasat célozza gy, hogy
azokat a beavatkozasokat helyezi kdzéppontba, amelyek megakadalyoz-
zak egyes személyek, csoportok kizarédasat. Esélyegyenl6ségi oldalrol
megkozelitve mindez azt jelenti, hogy az egyenlé banasméd, a hatranyos
megkiilonboztetés tilalmanak (equality) biztositdsa mellett elengedhe-
tetlen a valédi hozzaférést biztosité méltanyossag (equity) eszkozokkel
megvalésitott gyakorldsa — egészen az inkluzidig. (Varga, 2013)

A fentiekben kibontott fogalomfejlédés alapjan egyetértiink az
UNESCO iéltal kiadott definiciéval, és a tovabbiakban ezt a megkoze-

litést fogadjuk el az inklzi6 meghatarozasara az oktatasi rendszerben.

JAz inkliziora gy tekintiink, mint egy olyan folyamatra, amely vala-
mennyi gyerek, fiatal és felndtt eltérd igényeit figyelembe veszi és reagdl
rdjuk abbol a célbol, hogy novelje részvételiiket a tanuldsban, a kulti-
rakban és a kozosségekben. Ugyanakkor mindezzel csokkenti és kikiisz-
0boli a kizdarodasukat az oktatdsbol. Ez a folyamat olyan kélcsonds el-
képzeléseken alapulo vdltoztatdsokat feltételez, amely érinti a tartalma-
kat, megkozelitéseket, struktirdkat és stratégidkat. A valtozdsok mentén
kialakitott inkluziv iskola képes sikerrel bevonni minden gyermeket a
megfeleld korcsoportba, mivel az a szemlélete, hogy az oktatdsi rendszer
legyen valdban elérhetd minden gyermek szamdra.” (UNESCO, 2009)

A szakkollégiumi kdzosség torténete

Az ezredfordulén a Pécsi Tudomanyegyetemen egyediilalldé médon
6nall6é tanszéki hatteret kapott a romoldgia tudomdanyteriilete. Az
els6 évek fejlédési folyamatait a tantargyiasodas, a tanszék munkatar-
sainak bekapcsolédass és a hallgatéi létszam noévekedése jellemezte.
Ugyanakkor egy EU-csatlakozasi forras® segitségével el tudott indulni

2 OM - Phare Program 2002-2003. »A halmozottan hatranyos

sz
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a tanszék mellett a romolégia irdnt érdekl6dé hallgaték szakkollégiu-
ma is. (Forray, 2012) A Wlislocki Henrik nevét felvett szakkollégium
mar a kezdetekkor ,tanszékspecifikus” sajatossagokkal birt. Ez nem
csak azt jelentette, hogy a szakkollégium tevékenységeibe elsésorban
romolégus hallgaték kapcsolédtak be, hanem azt is, hogy a k6zos-
ségi-tamogatd szolgaltatasok hangsilyosan jelentek meg benne. Ez a
kozosségi tamogatast elsédlegesnek tartd szempont természetesen ko-
szonhet6 volt az inditast generdlé nagy 6sszegl palyazati tamogatas
elvarasainak. Erés ,nyomast” jelentett azonban a hallgatéi igény is,
mivel a szakkollégistak zome szocialisan hatranyos kornyezetb6l, illet-
ve roma/cigany csaladokbdl érkezett a felséoktatdsba, akik e taimoga-
t6 kozosségben talaltak meg az otthon hagyott biztonsdgot. Az EU-s
palyazat altal generalt masfél éves els6 szakkollégiumi id6szakot tehat
a rendkivill dinamikus kozosséggé alakuldsi tevékenység jellemezte,
szamtalan produktiv eseménnyel. Eppen ezért volt szembetliné a szak-
kollégium életében a kévetkezd, nagy mértéki visszaépiilést jelento
kétéves szakasz az EU tdmogatds utdni forrashidnyos idészakban. A
fejlédés megtorpanasa és a visszaépiilés érthet6, hiszen a szakkollégi-
um mogott allé Romolégia Tanszék is fejlédési idészakban volt, igy
elsésorban erre iranyult a 6 figyelem. E mellett a szakkollégiumi in-
dulast general6 tdimogatas nem egy mtikodo rendszerbe érkezett, igy
nem voltak arra vonatkozé tapasztalatok és bejaratott eszk6zok, ame-
lyek az intézményt el6re lendithették volna forrashianyos id6szakban.
A kétéves ,sziinet” utdn a tanszék munkatarsi kore olyan szakembe-
rekkel béviilt, akik az azt megel6z6 idészakban a non-profit szektor-
ban hoztak létre és miikodtettek intézményeket roma/cigany didkok
tamogatasara’®, igy a szakkollégium tjrainditasa ,,civil” tapasztalatokra
épilt. Ett6l kezdve folyamatos — kisebb-nagyobb — palyazati forrasok
¢és a kozosséget fokuszban tartd kilonbo6zé tematikaju projektek segi-
tették a szakkollégium folyamatos miikodését, fejlédését. A kozosségi

tdamogat6 szemlélet folyamatos megerésodését az segitette, hogy mar

3 Gandhi Gimnazium, Amrita OBK Egyestilet, Collegium Martineum, Faag BK
Egyesiilet, Khetanipe Egyestilet
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az inditdskor ez volt a meghatarozé szemlélet, illetve hogy az ujrain-
ditok szakmai tapasztalatai is ezen a teriileten voltak szertedgazobak.
Az is lathatd, hogy a szakkollégistak korébe bekapcsol6dé hallgatok
szinte kivétel nélkiil igényelték a szoros kozosségi kereteket és leg-
szivesebben azon tevékenységeken vettek aktivan részt, amelyek erre
épultek®. A szakkollégium Iétjogosultsagat mi sem bizonyitja jobban,
minthogy az alapitas 6ta eltelt b6 évtizedben mar harom ,felséoktata-
si-generacié” véltotta egymast.

A jelen id6szak a 2011-ben tervezett és 2012-ben inditott Roma
Szakkollégium Projekt® tdimogatasaval szervez6dik 1jja, s ez nagysag-
rendekkel meghaladja az elsé évtizedben megvalésitott szakkollégiumi
tevékenységeket és forrasokat. Ez azonban csak strukturalisan rétt fej-
lesztési feladatokat a tanszékre és a szakkollégiumra, mivel a szakkollé-
gium szemlélete és az ennek mentén kialakitott tevékenységi kore alap-
vetéen kirajzolddott az elmult évtizedben.

Elmondhato, hogy a szakkollégium szamdra olyan inkluziv kozosség és szol-
galtatdsrendszer mikdodtetése a cél, amely segiti, hogy az egyetemen kiilonbozo
szakokon tanuld, foként roma/cigany hallgatok sikerrel haladjanak kortdrsaik-
kal egyiitt a diplomaszerzés felé 1igy, hogy kozben identitdsukban tudatos, tdrsa-
dalmilag elkitelezett felndttekké valjanak.

Inkluzivitas a szakkollégiumi programban

A kovetkezében visszatériink az inkluzivitds témakoréhez gy, hogy
megvizsgaljuk, milyen gyakorlati eszkézokkel biztosithaté a kiépité-
se. Példaként a bemutatott szakkollégium jelenleg mik6dé tamogatod

programjat elemezziik az inkluzivitas szempontjabol.

4 A szakkollégiumi ,évtized” f6bb tevékenységei: roma/cigany targyu film-
klub szervezése a pécsi egyetemistak szamara, k6zosségi tér kialakitasa és fenntar-
tdsa a szakkollégistaknak, szemeszterenkénti romoldgia szakest megvalositasa,
»Esélyegyenl6ség a fels6oktatasban” tematikdju kutatds, konferencia, kiallitds és
kiadvany létrehozasa, 6nkéntesség roma kozosségekben, fels6oktatasba 1épé roma/
cigany hallgatok mentoralasa stb.

Roma Szakkollégiumok tdmogatasa — TAMOP 4.1.1.D
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Egy adott kozdsség szamara az inkluzivitas ,tapinthat6é” valdésaga a
tevékenységi terek, melyek a kolcsonds bevonéddast kell tikrozzék. A
kozosség egy csoportja (,kivalasztottak™) altal kialakitott és az alta-
luk meghatarozott szabdlyok mentén mukodtetett terek ohatatlanul
azt sugalljak a masik csoport (,beengedettek”) szdmara, hogy ebben
az ala-folérendeltségi viszonyban nekik a beilleszkedés (integracio) jut,
és kevés a lehet6ségiik a targyi kornyezet és annak szabalyainak kozos
alakitasara — a kolcsonos befogadasra. Ezzel szemben az inkluziv tér
kialakitasaba és miikodtetésébe sziikséges bevonni minden résztvevét,
ezzel eldsegitve, hogy mindenki érvényesithesse sziikségleteit és elvara-
sait akar a targyi feltételek, akar a szabalyok kialakitasakor. A vizsgalt
szakkollégium a Romoldgia Tanszék épiiletrészében sajat kozosségi tér-
rel rendelkezik, amelynek berendezéséhez és a mtikodés kialakitasahoz
a szakkollégista didkok tevélegesen hozzajarultak. Igényeik szerint a
kozosségi tér valamennyiiik szamara elérheté minden olyan id6pont-
ban, amikor az egyetem nyitva all, még ha a kozosségi térért felel6s
tanszéki dolgozd nincs is jelen. A k6zosségi térben beszélgetdsarok, ta-
nulépadok, konyvespolcok, IKT eszk6zok és konyharész is talalhaté - a
hallgatéi igényeknek megfeleléen. A tanszék tobbi helyiségét (konyv-
tar, tantermek, olvaséterem) a tanszéki ,hazirend” szerint hasznéljak a
hallgatok, azonban a hazirend kialakitasakor 6k is tehettek javaslatokat.

A targyi feltételeken tul akkor inkluziv a kornyezet, ha képes a
benne 1év6 valamennyi személyhez igazodva egyiittmtikodé kozossé-
get mikodtetni. Az egyediséghez vald igazodas feltételezi a folyama-
tos személyes nyomonkovetést az igények és sziikségletek feltarasatol
a fejlédési, elérehaladasi folyamaton keresztiil. A sziikségletek alapjan
kialakitott szolgaltatasok célja a folyamatos egyéni fejlédés biztositasa,
melyhez az egytittmiikodo kozosség is jelentésen hozzajarul. Szakkol-
légiumunk a bemenetnél (szakkollégiumi felvétel) széleskorti igény- és
sziikségletfeltarast végez - a tagfelvételi palyazatban kért informacidkra,
méréeszkozokre és a személyes elbeszélgetésre épitve.

A felvett hallgaténak kotelessége és azonnali valasztasi lehetésége

van, hogy maga kérje fel egyik tanarat, hogy tutorként segitse egyetemi
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elérehaladasat. A tutor a hallgatéval heti rendszerességgel talalkozik,
igy lehet6ségiik van olyan személyes kapcsolat kialakitasara, mely va-
l6di tdmogaté nyomonkévetést jelent. Mivel minden hallgaténak van
tutora, és egy tutor maximum két hallgatéval foglalkozhat, igy valéban
személyes kapcsolatok alakulnak ki.

A személyes tamogaté rendszer masik eleme a mentor. A mentor
olyan felsébb-éves egyetemi hallgatd, aki kortars-segit6ként valami-
lyen sajat feladattal kapcsolédik a kézosséghez. Igy van, aki az ide-
gen nyelvi beszélget6-kort tartja, aki a hallgatéi kutatasokat segiti, aki
a hallgatéi palyazatok és adminisztracié tamogatdja, és olyan is, aki
kulturalis, k6zosségi programot szervez. A mentorok konkrét felada-
taik kézben bekapcsolédnak a szakkollégistak mindennapjaiba, veliik
barati kapcsolatot épitenek ki. Ebben a kézosségben a kortars-segités
csak kis mértékben irdnyitott (példaul a konkrét mentori feladatokon
keresztiil), és nagyobbrészt spontan alakul a kozosség tagjainak igé-
nyei mentén.

Ebbe a kozosségbe agyazdédnak a személyre szabott szakkollégi-
umi szolgaltatasok: az idegen nyelv oktatasa, a tanuldasmédszertan és
IKT képzések, a mentalhigiénés és identitas-erésité foglalkozasok stb.
A szolgaltatasokat a szakkollégistak hét kozben a kozosségi tertikben
vagy a havonta egy alkalommal szervezett haromnapos ,bentalvés” hét-
végén vehetik igénybe.

A hallgatok természetesen maguk is kereshetnek tovabbi, elére-
haladasukat szolgdlé tevékenységi teriileteket — a szakkollégiumhoz
kapcsoléddan. A tudomdnyos elérehaladasuk érdekében a programon
beliil mikrokutatasokat valésitanak meg, minikonferenciakat szervez-
nek, és eredményeiket kiadvanyokban teszik k6zzé°. E mellett a tarsa-
dalmi felel6sségvallalas érdekében maguk valasztotta szervezeteknél
6nkéntes munkat vallalnak szerte a megyében’.

6 A szakkollégiumot tamogaté TAMOP palyazat keretében negyedévente
megjelend Romolégia folyéirat, valamint a konferenciakétetek nyujtanak ehhez tudo-
manyos keretet.

7 Faag Barati Kor Egyesiilet, Gandhi Ko6zalapitvanyi Gimnazium és Kollégium,
Khetanipe Egyestilet, Sza ma da noj Egyestilet, Szent Marton Caritas Alapitvany
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Lathatéan szerteagazé szolgaltatdsi kor és lehetéségek sora veszi ko-
riil a szakkollégistakat ebben kozosségi timogatd rendszerben. De az
inkluzivitas val6di garancidja a bevonddo6 személyek tudatos részvé-
tele a sajat el6rehaladasi folyamatukban. Ennek els6 1épése a szak-
kollégista félév eleji irasban rogzitett, tutoraval megbeszélt vallalasai
- melyek az egyetemi elérehaladashoz, a szakkollégiumi munkahoz
¢és mindezeken keresztiil a karriertervezéshez kapcsolédnak. A megva-
losulast a szakkollégistak a félév soran személyes portféliéjukban rog-
zitik, gytjtik, majd a félév végén 6sszegz6 beszamoldban tekintenek
vissza az elért eredményekre. Igy a portf6li6 objektiv eszkozévé valik
a szakkollégiumi vallalasok igazolasanak, és egyben egyre tudatosab-
ba teszi a szakkollégistakat sajat életiik, utjuk tervezésében, dontéseik

meghozasaban.

Inkluzivitas a szakkollégistak szerint
A kovetkezbben felvillantjuk a szakkollégistak , pillanatfelvételét” — egy
rovid kérdoéives kutatas eredményét az inkluzivitds szempontjabol.

A kérdéivet a szakkollégistdk 2013 novemberében, a szemeszter
kozepén toltotték ki, osszesen 32 £6: fele fia, fele lany. A kérdéivet ki-
t6lték mindegyike szocialisan hatranyos helyzetd (sokuk halmozottan
héatranyos helyzetii) fiatal. Donté tobbségiik valamelyik roma/cigany
csoporthoz tartozik. Kozel egyhatoduk fels6foku szakképzésre, tovabbi
egyhatoduk mesterképzésre jar, nagyobbik résziik pedig BA képzésen
tanul (70 %) a Pécsi Tudoméanyegyetemen. A szakjaik is sokfélék: jogi
és szocialis asszisztensek, bolcsészek, tanarszakosok, természettudoma-
nyi és egészségiigyi karosok, valamint miiszaki képzésben résztvevék
is vannak koztiik. Az 6nkitoltés kérdoéivet a kozosségi tér vezetdjétol
kaptak, és helyben irtak be a valaszokat az alig negyedoérat igényl6 kér-
doéivbe. Az adatokat a tanszék demonstratora dolgozta fel.?

8 Itt mondunk koszonetet Schaffer Janos kozosségi tér vezetének és Olah Anita
demonstratornak a segitségért.
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Az alapadatok utan kovetkez6 elsé kérdésben egy 1-7-ig terjed6 skalan
kellett megjelolni, hogy mennyire segiti a szakkollégium a kitolté egye-
temi sikerességét. Az atlagban adott 5,1 pont az inkabb segiti felé tartast
mutatja, ami fontos megallapitds a programot megvalésiték szamara,
azonban a segités formdjar6l még nem arulkodik.

A kovetkez6 kérdés azonban arra iranyult, mivel segiti a szakkollé-
gium a hallgaté egyetemi sikerességet. Ennél a résznél 6t dolgot sorol-
hattak fel a kit6lt6k szabadon, rangsorolva. Az ezt kovetd zarokérdés
pedig arra vonatkozott, mi hidnyozna, ha nem lenne a szakkollégium.
Ugyanugy 0t, sajat maga altal megadott dolgot sorolhatott fel itt is a va-
laszad6. Az elemzés soran tematizaltuk a két — a tartalomra vonatkozé -
kérdésre adott valaszokat, és az 6nallé értékelés mellett Ossze is vetettitk
6ket. Ez lathat6 az alabbi grafikonon (1. szamu abra).

A legszembetinébb, hogy a szakkollégium altal nyujtott szolgalta-
tasok korébdl messze kiemelkedik az anyagi tdmogatas és a kozosség.

Nem kell meglep6dni ezen, hiszen a szakkollégistdk mindegyike hat-

1. szamu abra — Mit ny1jt a szakkollégium és mi hidnyozna, ha nem
kapnak meg? (N=32)

W szakkollégium nydijtja

M hidanyozna
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ranyos helyzet(i fiatal, akik nagy része a program 6szténdij tamogatdsa
nélkil nem, vagy csak nehézségek aran oldana meg a felsé6foku tanul-
manyait. Arra is van a hallgatok kozoétt tobb példa, hogy az egyetemi
tanulds és a szakkollégiumi elfoglaltsag mellett tovabbi alkalmi mun-
kakat végeznek, mert az 6 jovedelmiik a csaladjuk egyetlen bevétele.
Mindezek ellenére a kollégium nyujtotta szolgaltatasok hallgatoi igé-
nyek szerinti sordban még igy is megel6zi a k6zosség az anyagi tamoga-
tast. Ha pedig azt a kérdést nézziik, hogy mi hianyozna, ha nem lenne
szakkollégium, akkor még inkabb kiugrik a kozosség igények kozotti
meghatarozoé szerepe.

Ez egyértelmtien az inkluzivitas felé¢ vezet6 elsé és legfontosabb lé-
péseket mutatja, vagyis azt a helyzetet, amikor van egy olyan befogadé
kozeg, amit a szakkollégista mindennél tobbre értékel, ahol biztonsago-
san, tamogatva ¢érzi magat. Lathatéan a befogadé kozosség kiemelten
fontos azon fiatalok szamara, akik a felséoktatasba lépve a tobblépcsés
mobilitas utjat jarjak, tarsadalmi szempontbdl egyre tavolodva a biz-
tonsagot jelentd csaladi kozosségtol. Az egyetemi kozeg sajatossagai
ugyanis sok esetben tavol allnak az otthonrél hozott szocializaciés min-
taktol, és ezt tovabb neheziti a cigany szarmazasra neheziilé vélt vagy
valés negativ diszkriminacié megélése. Azok a hasonlé hatter(i fiatalok,
akik tamogaté kozosség nélkiil jarjak a fels6oktatast, killonésen ki van-
nak téve a kizdrédas veszélyének. Tapasztalataink és lemorzsolédasi
adataink szerint a szakkollégium inkluziv k6z6sségének 6nmagaban is
hatarozott megtart6 ereje van ebben a helyzetben.

Az abrat tovabb elemezve az is lathat6, hogy a széleskort szakkollé-
giumi szolgaltatasok sokkal kisebb mértékben jelentek meg a hallgatok
felsorolasaban, mint maga a k6zosség. Ez természetesen nem azt jelenti,
hogy e szolgaltatasok nem segitenék az inkluzivitast jelent6é személyes
tamogato rendszer biztositasat, és ezzel nem jarulnanak hozza az egye-
temi sikerességhez. Sokkal inkabb azt jelzi, hogy a hallgaték még nem
kelléen latjak at az egyes szolgaltatasok sziikségességét sajat elérehala-
désukban. Eppen ezért kiemelkedé fontossagu a tudatossiguk névelése

a portfoélioval és tutorral tdmogatott egyéni fejlédési folyamatuk ala-
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kitasdban. Igy épiil 1épésrél 1épésre az az inkluziv timogaté rendszer,
amelyben a szakkollégistak a mar kialakitott és biztonsagot jelent6 ko-
z6sségi hattérrel egyre tudatosabban képesek valasztani, illetve bevo-
nédni a felkinalt, esélynéveld szolgaltatasokba.

Osszegzés

A fentiekben bemutatott szakkollégiumi példa arra kivanta rairanyita-
ni a figyelmet, hogy az inklazi6 fogalmaval leirt tarsadalmi befogadasi
folyamat miként iltetheté a gyakorlatba — példaul a felséoktatasban.
Bizonyitottnak latjuk azt, hogy a megfelelé szemléleti és gyakorlati
eszkozokkel felvértezett kozdsségek valdsagos esélyeket tudnak bizto-
sitani azon személyek és kozosségek szamdra, akik tdimogaté — inkluziv
— kornyezet nélkiil ki vannak téve a kizarodas veszélyének. Sziikséges-
nek latjuk azon modellek leirasat és terjesztését, amelyek a bemutatott
szakkollégiumi példahoz hasonl6an, de mas teriileteken hozza tudnak
jarulni az inkluziv kézosségek kialakitdsdhoz, miikodtetéséhez. Igy ta-
mogatva minél tobb gyerek, fiatal és felnétt sikeres tarsadalmi befoga-
dasi folyamatat.
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Mit jelent szamodra részt venni egy tudomanyos kutatasban?

Koészegi Mario: Ez egy gyakorlasnak nagyon jo, hogy mire a szakdolgozat elé
keriil az ember, akkor mar felkésziilt legyen.

Petrovics Zsanett: Tapasztalatot, és onbizalmat adott.

Gergye Eszter: A gyakorlati kutatdsban tobb tapasztalatot tud szerezni az em-

ber, mintha csak a konyvekbdl tanulna.
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