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ELOSZO

2018 majusaban keriilt megrendezésre a IV. Horizontok ¢és
Dialégusok konferencia, amely a Pécsi Tudomanyegyetemen a
Neveléstudomanyi Intézet és az ,,Oktatas és Tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskola szervezésében valosult meg.

Az intézet tanszékeihez ¢€s a doktori iskoldhoz kothetd
konferencidk programjat négy év 6ta mar nem Onalléan kiilon-
kiilon, hanem 6sszefogva, egy kozponti téma koré hangoljuk 6ssze,
lehetéséget adva a  transzdiszciplinaris  Osszefliggések
bemutatasanak.

A Horizontok ¢és Dialogusok konferenciasorozat 2018-ban a
Tarsadalmi befogadas témakorét emelte kdzéppontba, ezzel is
hangstlyozva a két évfordulét linnepld intézmény (Romoldgia és
Nevelésszociologia Tanszék és Wlislocki Henrik Szakkollégium)
mitkodési teriiletét.

A tanév végén szervezett HD konferenciank utolsé két napja ezért
az atlagosnal is kiilondsebb jelentdségii volt szamunkra, hiszen
ebben a tanévben innepeltik, hogy a Romoldgia ¢és
Nevelésszociologia Tanszéken 20 éve kezd6dott el a romologusok
képzése, a tanszéken miikodé Wlislocki Henrik Szakkollégium
alapitasa pedig 15 évvel ezel6tt tortént meg.

A HD konferenciasorozat immaron hagyomanyos Romologus
konferencianapja az {innepi esemény miatt ebben az évben a
szokasoktol eltéréen két napossa boviilt, melynek soran kiemelt
szerepet kapott a két évfordulds eseményrdl valdo megemlékezés.

Az linnepi alkalom délel6ttjén attekintettiik a tanszéken két évtized
ota folydo munka fobb allomasait, és a témaval kapcsolatban az
egyetemi, kari és tanszéki vezetés valamint a szakkollégium
képviseldi is lehetéséget kaptak a felszolalasra, gondolataik
atadasara. Az esemény jelentOségét emelte, hogy a konferencia
fovédnoki szerepét elvallalo Emberi Er6forrasok minisztere
személyesen is megtisztelte konferenciankat és beszédében
hosszasan részletezte az itt folyd munka jelentdségét.
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A konferencia tovabbi részében, megtartva a konferencia tartalmi
nyitottsagat, olyan el6adasokat hallhattunk, amelyek a tarsadalmi
befogadas  (social  inclusion) hazai és  nemzetkozi
tarsadalompolitikai megkdozelitését igyekeztek tudomanyos
kontextusba helyezni.

A résztvevok kdzott, ahogy minden évben, most is kiemelt szerepet
szantunk a pécsi egyetemen tanult, végzett romologus
hallgatoknak, hogy megmutassak, merre tartanak, meddig jutottak
sajat szakmai teriiletiikén. A romoldgia kiilonboz6 — elméleti és
gyakorlati - terliletein alkotd, publikald elismert szakemberek
részvételét is fogadtuk, hogy az egyes szekciok munkajaban
kibontakozo parbeszéd lehetségeit tovabb gazdagitsuk. E mellett
kiilon figyelmet szenteltiink azokra a felsdoktatasban jelenleg
tanul6 PhD hallgatokra és roma szakkollégiumok tagjaira, akik
érdeklédnek a romoldgia tudomanyteriilete irant. Egy-egy
szekcion  belil —  tdrsadalomtudoméanyok,  nyelvészet,
nevelésszociologia — a tudomanyos élet kiilonb6z6 szintjein
dolgoz6 kutatok képviseltették magukat a képzett és tudomanyosan
mindsitett szakemberektdl, PhD hallgatokon &t egészen az
egyetemi képzésben éppen tevékenyen tanuld diakokig.

Ebben az évben a nemzetkozi kitekintés, a nemzetkdzi kapcsolatok
megjelenitése egy tjabb fontos teriilete volt a konferencianak, ezért
tobb elismert nemzetkézi eléadd is részt vett és eldadast tartott,
bemutatva az altaluk képviselt teriiletek eddigi eredményeit.

Ebben a tanulmanykdtetben valogatasok olvashatok a majusi VII.
Romologus Konferencia keretei kozott elhangzott eléadasok
anyagaibol, amelyek reményeink szerint attekintést adnak és az
olvasokat a tudomanyos egylittgondolkodasra serkentik azokrol a
felismerésekrol, utmutatdsokrol, amelyeket a romologia nyujthat
szamunkra a tarsadalmi befogadast illet6en.

DR. ORSOS ANNA



A KONFERENCIA PROGRAMJA

VIl. ROMOLOGUS KONFERENCIA

20 EVES A ROMOLOGUSKEPZES,
15 EVES A SZAKKOLLEGIUM

Elnok: Orsés Anna

A konferencia fovédnoke: Balog Zoltan, az emberi
erOforrasok minisztere

A konferencia programbizottsdga: Ambrusné Kéri Katalin,
Arat6 Ferenc, Cserti Csap6 Tibor, Forray R. Katalin, Hives-
Varga Aranka, Huszar Zsuzsanna, Mrazik Julianna, Orsos
Anna, Trendl Fanni

A konferencia szervezobizottsiga: Acs-Bird Adrienn,
Bal4dzsovics Monika, Gergye Eszter, Maisch Patricia,
Marhoffer Nikolett, Novak Viktor, Nyul Eszter Anna,
Sandor-Schmidt Barbara, Schiffer Janos, Szabo Barbara,
Vezdén Katalin, Vitéz Kitti

A VII. Romologus Konferencia szervezésében résztvevo
szakkollégistak: Azizov Dora, Balogh Elvira, Boros Bianka,
Csonka Norbert, Dobo Tibor, Farkas Kata Klaudia, Gaal
Gabriella, Gergye Eszter Haldsz Roland, Kéatai Dalma,
Kdszegi Krisztian, Laboda Gina, Laboda Lilla, Mogyordsi
Renatd Manuel, Olah Szeverin, Orsés Henriett, Orsos Tamas,
Palasti Mihaly Andras, Siftar Maéria, Szegedi Jozsef,
Tratnyek Balazs, Vancsura David, Vitéz Kitti



2018. majus 11.
GANDHI GIMNAZIUM

9:00 — 11:00 Erkezés, regisztracio, frissitdk fogyasztasa
11:00 - 12:00
Koszontok:
— Balog Zoltan, a konferencia févédnoke, EMMI
— Berke Gyula, oktatasi rektorhelyettes, PTE
— Bereczkei Tamas, dékan, PTE BTK
— Forray R. Katalin, a Romoldgia és Nevelésszociologia
Tanszék alapitoja, PTE
— Orsos Anna, A Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék
vezetdje
— Hives-Varga Aranka, a Romologia és Nevelésszociologia
Tanszék docense, a Wlislocki Henrik Szakkollégium
vezetdje 2005 és 2015 kdzott

12:00 — 13:00 Kerekasztal
Kerekasztal témdaja: Személyes torténetek — tarsadalmi
felelésségvallalas
Kerekasztal résztvevdi:
— Piménio Ferreira, Iniciativa Cigana
— Thénia Oliveira, Iniciativa Cigana
— Buzas Géza, Diverse Youth Network
— Rostas Jozsef, ERGO Network
— Kiistaly Christopher, orvostanhallgaté, Wlislocki Henrik
Szakkollégium
— Varga Akos, szocidlpedagogia szakos hallgato,
Evangélikus Roma Szakkollégium
Moderator: Trendl Fanni

14:00 — 15:30 Szekcidelnokok felvezeto eloadasai

Forray R. Katalin: A prekariatus és a ciganysag - lehet-e
vitatkozni?

Beate Eder-Jordan: Romani Studies and innovative projects:
RomArchive and Romane

Thana
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Biljana Sikimié: The language of the Boyash in Serbia
Cserti Csapo Tibor: A cigany, roma csoportok lakhatési

“ sy

Roma Integracié Evtizede eredményeinek tiikrében

16:00-17:30

Szekciovezetd: Biljana Sikimic¢

Nyelvi szekcid

Orsos Anna: Vizsgalatok és gondolatok a beds nyelv
megorzésének lehetdségeirdl

Lakatos Szilvia: A romani nyelv orszagos dialektus vizsgalata
Rosenberg Matyds: Documenting the Boyash — Questions and
Problems

Zuzana Bodnarova: Dialect variation in South Central Romani in
Hungary

Petar Radosavljevié: The Language of the Boyash in Croatia -an
Overview

16:00 - 17:30

Szekcidvezetd: Beate Eder-Jordan

Irodalom és miivészetek szekciod

Cecile Kovacshazy: Two contemporary French poets, Jean-Marie
Kerwich and Alexandre Romanes

Karolina Ryvolova: Romani Writing as Reader Bait:

Different Strategies Romani Writers Employ in Order to Secure
Mainstream Readership’s Interest

Orsos Janos: ,,Zigeuner” im Jahrhundert der Nation

Beck Zoltan: Imagined Romology - The Nature of a Discourse

16:00 - 17:30

Szekciovezetd: Cserti Csapo Tibor - Hajnaczky Tamas

Romak - lakhatas - lakhatéspolitika szekcio

Kurucz Gyorgy: Foldesiri adminisztracid és a ciganysag
Edelényben a 18. szazad kozepén

Nagy Pdl: A cigany népesség lakhatasi koriilményei a Karpat-
medencében a hosszi 19. szazad els6 felében
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Mednydanszky Miklos: Barlang- és pincelakasok a févaros
kornyékén

Havasi Virag: '"Még mindig szilankos- A miskolci romak
lakhatasi tigyei"

Teller Nora: Adaptacios csapddk — ciganytelepek és lakasutak
Kemény Réka: Programozas oktatas a ciganytelepen?

Molndr Luca: Vilagitani fogok—kozosségi munka egy Eszak —
Magyarorszagi szegregatumban

16:00 - 17:30

Szekciovezets: Forray R. Katalin

Nevelésszociologia szekciod

Natascha Hofmann: "Social Inclusion in German Education
System — the Importance of Mentoring Programs with and for
Romani People"

Torgyik Judit: Az interkulturalis nevelés néhany kutatasi iranya
Sziics Norbert: Mission: Impossible? Oktatasi deszegregacios
programok megvalositasi lehet6ségei Magyarorszagon

Fehérvari Aniko: Korai iskolaelhagyas és intervenciok: az Arany
Janos Program

Hives-Varga Aranka: Esélyegyenldségi dimenziok egy roma

szakkollégiumban
18:00 — 18:30 Szekcid vezetok beszamoléja

18:30 — 19:00 K otetbemutato

A Romoldégia és Nevelésszociologia frissen megjelent
kiadvanyainak bemutatoja

Hives-Varga Aranka - Laboda Georgina - Schiffer Jainos:
Romologia folydirat 15. szam, Roma szakkollégiumok

Cserti Csapo Tibor: A Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék
multjat és jelenét bemutato kiadvany.

Schiffer Janos: A WIlislocki Henrik Szakkollégium multjat és
jelenét bemutat6 kiadvany

20:00 Szakest
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20:00 — 21:30 Roma szakkollégiumok interaktiv bemutatkozasa:
- Egri Roma Szakkollégium, Eger

- Evangélikus Roma Szakkollégium, Nyiregyhaza

- Jezsuita Roma Szakkollégium, Budapest

- Kaposvari Roma Szakkollégium, Kaposvar

- Lippai Baldzs Roma Szakkollégium, Hajduboszormény

- Reformatus Roma Szakkollégium, Budapest

- Szegedi Keresztény Roma Szakkollégium, Szeged

- Szent Miklos Gordgkatolikus Roma Szakkollégium, Debrecen
- Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium, Debrecen

- Wilislocki Henrik Szakkollégium, Pécs

21:30-tol tanchaz Rommel Gyorgy és tancosaival illetve a Gandhi
Hagyomanyérzé Egyiittessel

22:00-tél zenés, tancos mulatsag a Bogyiszloi Népi Egyiittessel

2018. 05. 12.
GANDHI GIMNAZIUM

9:15 — 9:30 Poszterszekcio, Gandhi Gimna zium kollégiumanak
interaktiv terme el6tti folyoso

Szekciovezetd: Lakatos Szilvia

Maszlag Fanni: Munkaeré-piac? Mennyek?

9:30-11:00

Szekciovezets: Orsos Anna

Nyelvészet szekcid

Verebélyi Gabriella: A nyelvi hatrany szerepe a tanulasi
akadalyozottsag kialakulasaban

Kresztyanké Annamdria: Cigany kozosségek interakcios
stratégiai az iskolai kommunikacioban

Azizov Dora: A horvatorszagi Dardéan €16 beas ciganyok nyelvi
identitasa

13



9:30-11:00

Szimpoziumvezets: Andl Helga

A szimpozium cime: Hallgatéi kutatasok a Wlislocki Henrik
Szakkollégiumban (2018)

Végh Zoltin - Szegedi Jozsef: A Pécs-Somogyi szegregatum
hatasa a 7-8.0sztalyos tanulok tovabb tanulasi lehetdségeire

Katai Dalma: Torténelmi témaju filmek a szocialista tomb
orszagaiban

Mogyorési Rendté Manuel: Geopolitikai konfliktus Kelet-
Ukrajnaban karikatarak tiikrében

Gadal  Gabriella: A megkiillonboztetett  (szoveg)testek
reprezentacioja Toth Krisztina novellisztikajaban. Toth Krisztina:
Vonalkdd, Pixel és Pillanatragaszto.

Csonka Norbert David - Dobo Tibor — Farkas Klaudia Kata —
Horvdth Rajmund: ,How are you?! — az angliai magyar
munkavallalok vizsgéalata”

9:30-11:00

Szekciovezetd: Balatonyi Judit

Tarsadalmi tanulmanyok 1. szekcio

Biczo Gabor: Az ,,othering” mint a kortars magyarorszagi roma-
diskurzus fogalmi regiszterének allegoriaja

Virdg Addm: A szocialis szovetkezetek foglalkoztataspolitikara és
tarsadalmi befogadasra gyakorolt hatasai

Davida Csilla - Angyal Magdolna: A korasziilés és
csecsemOhalandosag okainak vizsgalata az alsdszentmartoni beds
ciganyok korében

Oldh Zsolt: A magyarorszagi romak munkaeré-piaci helyzete a
partallam idején

Kaplar Patricia - Meczner Cintia: A peremvidék peremén —
magyar-roma egyiittélési viszonyok a nagyecsedi szegregatumi
kozosségi hazban végzett integracios munka tiikrében

11:30 - 13:00

Szimpoziumvezetd: Andl Helga

A szimpozium cime. Periférian — Oktatasi esélyek egy hatranyos
helyzetl térségben
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Andl Helga: Kozoktatasi helyzetkép egy hatranyos helyzeti
térségben

Gergye Eszter: Egy kutatas kezdetén: Beas nyelvi elemek,
szimbolumok megjelenése a kiilonb6zo tanulasi terekben - nyelvi
tajkép és schoolscape Baranya megye egyes telepiilésein

Boros Julianna: A tanulas/tudas szerepe cigany/roma
kozosségekben— harom telepiilés vonatkozasaban

Lakatos Timea — Boros Julianna: LeaRn index a Sellyei jaras,
valamint Besence, Hirics és Pisko telepiilések tekintetében

11:30 - 13:00

Szekciovezets: Kozma Tamas

Nevelésszociologia 1. szekcid

Papai Boglarka: Cigany nemzetiségi 6vodak Baranya megyében
Bartha Erika: Roma és nem roma csaladok nevelési szokasaik és
kapcsolatuk az 6vodaval

Toth Norbert: Kotaj kozosség teriiletén €16 olah cigany kozosség
szociokulturalis helyzete és iskolazottsagi viszonyai

Szabo  Henriett:  Kortars  antropologiai  vizsgalat: A
gyermekotthonban €16 szakkollégista roma fiatalok lehetdségei és
boldogulasi esélyei

Toth Gizella: Szécsi Magda meséinek vizsgalata az elsddleges
szocializacio szempontjabol

11:30 - 13:00

Szekciovezets: Nagy Pal

Tarsadalmi tanulmanyok II. szekcid

Gyurok Janos: Nemzetiségi-kisebbségi elitek Magyarorszagon
Zakota Zoltan - Izsak Hajnalka - Ardelean Timea - Schaffer Rita:
A magyarorszagi romak munkaerdpiaci diszkriminacidja

Géczy Dorottya: Nemi reprezentaciok és identitds fenyegetettség
kapcsolata. Roma és nem-roma 6sszehasonlito tanulmany

Budai Zoltan: lIskola uténi ¢életkezdési lehetéségek a Dél-
Dunantuli régioban

Orsos Gyorgy: Torténelemtankonyvek és ciganysag
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14:00 — 15:00 A Gandhi Gimniazium Dob6 Istvan utcai
épiiletének megtekintése,
Vezeti: Ignacz Istvan, igazgato

15:00 - 16:30

Szimpoziumvezetd: Hives-Varga Aranka

A szimpozium cime: Reziliencia az Arany Janos Programokban
Fehérvari Aniko — Hives Tamds: Arany Janos Programok és a
hatranyos helyzetii tanulok teriileti elemzése

Martonfi Gyorgy: Az Arany Janos Programok reziliencia
tamogato hatasa vezetdi néz6pontbol

Dobo Tibor — Kristaly Christopher — Schiiffer Janos — Vezdén
Katalin — Végh Zoltdn:

AlJ kutatas margojara — Fokuszcsoportos interjuk

Olih Anita — Pdpai Bogldrka — Varga Aranka: Az Arany Janos
Programok sorsfordito ereje

15:00 - 16:30

Szekciovezets: Andl Helga

Nevelésszociologia I1. szekcio

Andl Helga - Beck Zoltin - Cserti Csapo Tibor - Lakatos Szilvia:
Romoldgiai ismeretek és tanarképzés

Kerényiné Kovdcs-Szabo Zsuzsanna: Hatranyos helyzetii tanulok
mentoralasa a kozdsségi pedagogiai gyakorlat keretein beliil
Maszlag Fanni: Roma szakkollégiumi hallgatok a felséoktatasban
Millei llona: Roma oktatds az on-line pedagogiai szaksajto
tiikrében (2000-2017)

Mogyordsi Rendtéo Manuel: Pécsi egyetemistak elditéletei a
roma/cigany kisebbséggel szemben

16:30 A KONFERENCIA ZARASA
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ANDL HELGA! - BECK ZOLTAN? - CSERTI
CSAPO TIBOR3 - LAKATOS SZILVIA*

ROMOLOGIAI ISMERETEK ES TANARKEPZES

kulcsszavak: romologia, tanarképzés, cigany, roma
1. Bevezetés

frasunkban egy olyan, negyedik éve zajlo kurzus tapasztalatairdl
szamolunk be, mely a  Pécsi  Tudomanyegyetem
természettudomanyi és a bolcsészkari tanar szakos hallgatdinak
nyujt lehetéséget arra, hogy tanulmanyaik sordn romoldgiai
ismeretekkel taldlkozzanak. Olyan komplex reflexiot kivanunk
Osszegezni, mely oktatoi, kutatoi és a hallgatoi nézépontokat és
azok oOnmagukra vetett tekintetét egyarant feltételezi.
Foglalkozunk a kurzushoz kapcsolodo torténetiséggel, tematikus
valtozasokkal és a kurzus fejlesztési lehetdségeivel. Ezzel egyiitt
ismertetjiik azon kérdéives vizsgalatunkat (be- és kimeneti mérés,

1 PhD. egyetemi adjunktus

Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Intézet

2 PhD. egyetemi adjunktus

Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Intézet

3 PhD. habilitalt egyetemi docens

Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,
Neveléstudomanyi Intézet

4 PhD. egyetemi adjunktus

Pécsi Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar,
Neveléstudomdanyi Intézet
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131 f6) is, melyet a 2016/2017-es tanév tavaszi félévében
végeztiink a hallgatdk korében, és melynek kapcsan képet
alkothatunk a hallgatok eldzetes ismereteir6l, viszonyulésair6l, és
arrol, miként és mennyiben valtoztak azok a szemeszter végére.

A kurzus tanarképzésben valdo megjelenésének tobb tényezd is
ered6je. Egyrészt ahhoz, hogy a Nemzeti alaptantervben (2012)
megfogalmazottak teljesiiljenek (,,a nemzetiségekre vonatkozd
tudastartalmak fobb tartalmi jellemz6i (...) a tartalmi szabalyozas
kiilonb6zo szintjein, illetve az iskolaztatds minden szakaszaban
aranyosan meg kell, hogy jelenjenek”), a  gyakorld
pedagdgusoknak relevans alapismeretekkel kell rendelkezniiik
hazank nemzetiségeire, igy a legnagyobb Iélekszamil nemzetiségre
vonatkozoan is. Masrészt a kurzus hozza kivan jarulni a
pedagbdgusok/pedagdgusjeldltek befogadd attitlidjének
alakitasahoz, interkulturalis kompetenciajanak fejlesztéséhez (vo.
tk. Gordon Gyoéri, 2014) Ennek sziikségességét mutatja tobb
korabbi kutatas. Kallai irdsa, mely a felsGoktatasban megjelend
romoldgiai kurzusokra vonatkozo 2007-es kutatds eredményeit
rogziti, kitér Kaltenbach ombudsmani vizsgalatara (Kaltenbach,
2001), mely ramutatott arra, hogy a pedagdgusjeldlteknek csupan
T%-at jellemzi elditéletmentesség, tolerancia a ciganyokkal,
romakkal kapcsolatban, valamint megemliti Vasarhelyi torténelem
szakos hallgatok korében végzett vizsgalatat (Vasarhelyi, 2003),
mely szerint rasszistanak tekinthetd a mintaba keriilt 500 6
harmada. (Kallai, 2012: 4) Kallaiék kutatdsanak fontos eredménye,
hogy — bar az elditéletek csak kissé csokkentek — a vizsgalt
kurzusokon résztvevé hallgatok tarsadalmi problémak iranti
érzékenységének novekedése volt kimutathato, és kevésbé
zarkoztak el olyan munkahelyen torténé munkavégzéstol, ahol a
diakok és kliensek kozott ciganyok, romak is talalhatok. (Kallai,
2012: 19)

A kurzus el6zményeként tekinthetiink arra a 2014 tavaszan tartott,
egy tanarképzésben résztvevo csoport szamara szervezett ,,paletta-
kurzusra”, ahol a PTE BTK NTI Romologia és Nevelésszociologia
Tanszékének oktatoi tartottak, ismertetve Kkutatasi teriiletiik
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legfontosabb és legijabb eredményeit. Tovabba a kurzus
elézménye az is, hogy a tanari mesterképzésben résztvevo
hallgatok  tobb  tantargya  (Iskola  és  tarsadalom,
Nevelésszociologia, Inkluziv pedagdgia) tartalmazott ciganyokra,
romakra vonatkozé ismereteket, és ezeket tamogatandé elkésziilt
2014-ben egy ,Inkluziv pedagbdgia” cimii kétkotetes oktatoi
segédanyag (Varga, 2015), melynek egyik része a romoldgia
ismeretkoréhez tartozo tananyagokat tartalmaz.

2015-t61 az osztatlan tanarképzés hallgatéi kozil a PTE
természettudomanyi és bolcsészkari tanar szakos hallgatok,
valamint a Hittudomanyi Foiskolan tanulok egyre novekvo
létszamban vesznek részt a kurzuson: a 2015/16-0s tanévben hat,
2016/17-ben nyolc, 2017/18-ban tiz (20-25 f6s) csoport vett részt
a kurzuson. A novekvo 1étszam és a tapasztalatok is azt indukaltak,
hogy a kurzus oktatoi évrdl évre folyamatosan tananyagfejlesztést
is végeztek, és 1étrehoztak egy folyamatosan boviilo feladatbankot
IS.

A kurzusleiras megfogalmazza a célokat: ,, 4 kurzus a romologia
teriiletéhez — szorosabban vagy tdgabban — kapcsolodo témdkat
targyal. A tematikus egységek olyan romologiai alapismereteket
kinalnak, amelyek segitik a hallgatokat abban, hogy érté-értelmezd
modon lassak a tarsadalmi folyamatokat, tandrkent és kritikai
ertelmiségiként pedig hozzdjaruljanak egy nyitottabb tarsadalom
alakitasahoz.” (részlet a kurzusleirasbol) A kurzus ,tétje” tehat
,,nem a romoldgia elbeszélhetésége” (Beck, 2013: 20), azaz ennek
az elbeszélhetdségnek a megmutatasa, inkabb a kiilonb6zo
tudomanyteriiletek, nézépontok elsé talalkozasi terérdl van sz6 egy
latszolag tematikus fokusz kapcsan.

A kurzus olyan témakat targyal, melyek szorosabban vagy
tagabban a romolégia tudomanyteriilet¢thez kothetok. Igy
foglalkozik a romoldgiaval mint tudomanyos diskurzussal, a
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romologiai  kutatasok problematikdjaval, az eurdpai és
magyarorszagi cigany csoportokkal, a cigdnyok, romak torténeti
vizsgalataival, szociologiai megkozelitésekkel, néprajzi ¢és
kulturalis antropologiai kutatdsokkal, a mivészeti alkotasok
kapcsan pedig a reprezentacid és onreprezentaciod kérdéskorével.
Mivel tanarszakos hallgatdék vesznek részt a kurzuson, kiemelten
foglalkozunk a ,.ciganyok, romak — iskola — oktataspolitika”
Osszefiiggésrendszerével, tobbek kozott a magyarorszagi
ciganysag iskolazottsagi helyzetének valtozasaval, a tdmogato
programokkal, tovabba a ciganyok, romak tankonyvi
lehetdségiik nyilt, hogy megismerkedjenek kiilonb6zo iskolai és
iskolan kiviili programokkal, intézményekkel, valamint cigany,
roma civil szervezetekkel és ezek tevékenységeivel. A kurzus
soran tamaszkodunk azokra a (tananyag)fejlesztésekre, megjelent
mivekre, melyek a PTE BTK NTI Romolégia ¢és
Nevelésszociologia Tanszékéhez kothetdk (tk. Cserti Csapd, 2015;
Orsos, 2015; Varga, 2015; Romologia folydirat).

A kurzus soran minden évben lehetdségiik nyilt a hallgatoknak
arra, hogy tereptapasztalatot szerezzenek. A kurzus soran a
hallgatok bepillantast nyerhettek egy pécsi roma civil szervezet
altal fenntartott tanoda mikddésébe, ahol hatranyos helyzeti,
foként cigany, roma gyerekekkel foglalkoznak. Tovabba
muzeumlatogatason megtekinthették a pécsi Parajmos — Roma
Holokauszt Kiallitast, amelynek soran Marfi Attila nyugalmazott
levéltaros, a téma szakértOje tartott eladast és tarlatvezetést.

A Dél-Dunantuli Régioban nagyon sok cigany/roma civil szervezet
mitkodik, amelyek koziil az egyik legrégebben fennalld a pécsi
székhelyli Khetanipe a Romak Osszefogasaért Egyesiilet, melyet
1999-ben alapitottak tobbségében roma/cigany szarmazasu
egyetemistak azzal a céllal, hogy a romék tarsadalmi és egyéni
problémait, hatranyait kezeljék, onkéntes és lelkes munkajukkal
segitsék. Az alapito okiratba foglalt legfontosabb iranyelvek kozé
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tartozik a roma/cigny gyermekek és fiatalok oktatdsa és nevelése,
valamint identitdsuk erdsitése. Fontos célként jelenik meg a kultara
és a hagyomanyok apolasa mellett a kiillonb6z0 cigany nyelvek
atadasa, tanitasa. Az egyesiilet kiilonbozé tevékenységei
ugyanakkor a kdzosségi élet fellenditése, a roma/cigany emberek
¢életkoriilményeinek javitdsa és jogaik védelme, valamint a
drogmegel6zés és az egészséges életre vald nevelés koré is
szervezddnek. (Lakatos, 2016a)

A kurzus soran a hallgatoknak lehet6sége nyilt megismerkedni
olyan iskolan kiviili, civil szervezet altal mitkodtetett tanulassegité
és hatranykompenzald programmal, amely soran bepillantast
nyerhettek a hatranyos helyzetii gyerekekkel vald intenziv
pedagdgiai munkaba. A Khetanipe a Romak Osszefogasaért
Egyesiilet tanodaprogramjan keresztiil ismerkedhettek meg a
hallgatok ezzel az orszagosan miikodé projekttel.> A

5 A magyarorszagi formalis oktatasi rendszer - tobbek kozott az
oktatds méltanyossaga szempontjabél - fokoz6édé mértéki
diszfunkciondlis m{ikodése miatt (Csapd, Fejes, Kinyd és Toth, 2014)
egyre inkabb sziikség van a kozoktatasi rendszeren kiviil milik6dd
hatranykompenzalé és esélyteremté programokra (Csovcsics, 2016;
L. Rit6k, 2016). E programok egy lehetséges megvaldsulasi forméaja a
tanoda. A tanoda civil vagy egyhaz szervezetek altal miikodtetett,
helyi sajatossagokra, a gyermekek, fiatalok 6nkéntes részvételére és
egyéni szlikségleteire épitd innovativ szemléleti hatranykompenzal
kezdeményezés, mely egy autoném mddon hasznalt koézosségi
szintéren valdsul meg. A tanoda olyan, a személyiségfejlédés egészét
szem el6tt tartd komplex szolgaltatast nyujt, amelyet a kdzoktatasi
rendszerben kevésbé sikeres, a tarsadalmi periféridra szorulé
gyermekek és fiatalok korlatozottan vagy egyaltaldn nem érhetnek el
(Sztics, 2015). A tanodak l1étrehozasaban alapvetd szerepet jatszott az
a feltételezés, hogy a ,hagyomdanyos” iskola a hatranyos helyzet(,
illetve cigdny/roma tanulék sajatos sziikségleteihez nem
alkalmazkodik megfeleléen, igy lehet6ség szerint egy eltérd
szemléletli intézmény ellensulyozo tevékenységére van sziikség (pl.
Kerényi, 2005). Ebbdl kovetkezéen a tanoda altalaban az iskolatol
fiiggetlen, legtobbszor térben is elkiiloniilé kezdeményezés.
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tanodaprogram megvalositdsara a Pécs-Szabolcsi szegregatumhoz
tartoz0 HOsok tere ¢és kornyéke valamint Gyorgy-telep
vonzaskorzetében, egy gazdasagilag és szocialisan is leszakado
teriileten keriilt sor. A program a kompetenciafejlesztés és a
kozosségi pozitiv élmények mellett a tehetséggondozasra és a
kulturalis identitas erdsitésére is nagy hangsulyt fektet. (Lakatos,
2016a)

2014-ben a pécsi helyi onkormanyzat tAmogatasaval és a Janus
Pannonius Muzeum koézremiikddésével a Cigany Kulturalis és
Kozmiivelodési Egyesiilet kezdeményezésére megvaldosulhatott az
elsd jelentdsebb, a cigdny, roma holokauszt témajaban rendezett
konferencia a varosban. A Lagerek népe — Névtelen romak
holokausztja cimii konferencian elhangzott eldadasokbol Marfi
Attila nyugdijazott  fOlevéltaros ¢és  szakértd  torténész
szerkesztésében ugyanebben az évben jelent meg egy
hianypotlonak mondhatd kotet. A konferenciat és a kotet
megjelenését kovetden keriilhetett sor 2015. majus 13-4n a
Parajmos — Roma holokauszt cimet viselé allando kiallitas
megnyitasara, amely fotok és targyak bemutatasan keresztiil
kisérel meg megismertetni cigany sorsokat és életeket a tarlat
elején még stilizaltan, majd kiilonb6z6 monitorokon ¢€s a falakon a
nacizmus targyszerli dokumentumaival egyre konkrétabban. A
kiallitas részeként talélok nyilatkozatai is megjelennek és egy, a
roma mivészek festményeib6l allo tarlat is megtekinthetd.
(Lakatos 2016b)
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2. A kurzushoz kapcsolodo be- és kimeneti mérés

A kurzus folyamatos fejlesztésének sziikségességét felismerve
2017 tavaszan a résztvevo — foként masodéves — hallgatok kdrében
be- és kimeneti mérést végeztiink, és ennek tapasztalataira is épitve
2018 tavaszan jelentds valtoztatasokat hajtottunk végre, ami foként
a hallgat6i munka €s a teljesités terén jelentkezett.

2.1. Vizsgalat médszertana

A vizsgalati eszkdzként be- és kimeneti kérddivet hasznaltunk,
melyek zart €s nyitott kérdéseket egyarant tartalmaztak. A
bemeneti kérdbivet az elsd, a kimeneti kérdbivet az utolsd oran
toltotték ki a hallgatok, az elobbit 130 £6, az utobbit 131 £6 toltotte
Ki.

A vizsgalat céljat az alabbiakban hataroztuk meg:

- a hallgatokra vonatkozdan: bemeneti ¢€s kimeneti
ismereteik, viszonyuldsaik feltarasa, altalanos és kozépiskolai
tapasztalataik megismerése, a hallgatok altal megfogalmazott
szakspecifikus/tantargyi lehetoségek feltardsa a romoldgiai
tartalmak integralasa terén;

- a kurzusra vonatkozoan: a lehetséges fejlesztési iranyok
megfogalmazasa;

- a méroeszkOz vonatkozasaban: a kérddiv pontositasa,
finomitasa a késdbbiekben vald felhasznalas céljabol.
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2.2. A vizsgalat eredményei

2.2.1. Iskolai tapasztalatok (Altaldnos iskoldban/kozépiskoliban
volt cigany, roma osztdalytdrsa/tandra?)

Els6 korben arra voltunk kivancsiak, hogy korabbi tanulmanyaik
soran talalkoztak-e cigany, roma diaktarsakkal. Hiszen az
elditéletek felszines benyomasokra, tapasztalatokra épiilnek ra, s
ezek lebontasdban is az ismeretek, tapasztalatok, pozitiv
benyomasok segithetnek.

Ahogy azt varhatjuk is, a kérddivet kito1t6 hallgatok nagyobb része
az altalanos iskoldban jart egy osztilyba cigdny szarmazisu
diakokkal. Ennél kisebb szazalékban, de Orvendetesen sokat
(majdnem a hallgatok fele) a kozépiskolaban is egyiitt tanult
romakkal. Ez talan azt a tényt is visszaigazolja, hogy ma mar a
gimnaziumokban — hiszen, bar erre nem kérdeztiink ra, de
feltehetdleg nagyobb résziik ilyen iskolatipusbol jon az egyetemre
— is ott vannak a roma, cigany csoport gyermekei, s nem csak egy-
egy erre szakosodott intézményben.

1. dabra

Altalanos iskolaban volt
cigany, roma osztalytarsa?

migen
B nem

nem tudom/nem
emlékszem
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A megkérdezettek negyede allitotta, hogy altaldnos iskolabol
nincs ilyen tapasztalata, az ebbe a csoportba tartozok kore a
kozépiskolaban csaknem akkora, mint akik egyiitt jartak
ciganyokkal. Viszonylag nagy azonban azoknak a csoportja is,
akik nem tudtdk egyértelmiien eldonteni, osztalytarsaik kozt
cigany volt-e egyikiik-masikuk, bizonytalanok e tekintetben.
Foleg az 4ltaldnos iskola tekintetében tlinik magasnak a
bizonytalanok 11%-os részesedése.

2. dabra

Kozépiskolaban volt cigany,
roma osztalytarsa?

Higen
B nem

nem tudom/nem
emlékszem

Az is elére varhatdo eredménye volt a vizsgalatnak, hogy a
hallgatok volt tanaraik kozott csak elvétve talalkoztak cigany,
roma szarmazasuakkal. Még orvendetes is, hogy az altalanos
iskolaban 4%-uk egyértelmiien allitotta ezt, s kozépfokon még
magasabb volt ez az érték (7%). Az eredmény mogott az is allhat,
hogy a PTE didkjair6l 1évén sz6, jelentds résziik a dél-dunantuli
régiobdl jar az egyetemre, itt voltak kozépiskolasok, s a térségben
a roma, cigany oktatasi intézményhalozat kiterjedt volta miatt
nagyobb a valosziniisége, hogy e tanarokkal kapcsolatba
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keriiljenek. A hallgatok egy része a pécsi Gandhi Gimnaziumbol
érkezik, a cigany, roma nemzetiségi gimnazium tanari karat
cigany, roma, ¢és nem-roma pedagogusok egyiitt alkotjak,
valamint a PTE Neveléstudomanyi Intézet Romologia és
Nevelésszociologia Tanszékén tobb, mint egy évtizede folyd
romologia szakos tanarképzés (és egyaltalan: a szak és tanszék
1étezése legitimacios aktusként) szintén hozzajarul ahhoz, hogy a
pedagogusok kozott a romak, cigdnyok aranya novekedjék.

3. dbra

Altalanos iskolaban volt
cigany, roma tanara?

migen
Hnem

nem tudom/nem
emlékszem
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4, dabra

Kozépiskolaban volt cigany,
roma tanara?

Higen
Hnem

nem tudom/nem
emlékszem

2.2.2. A cigdany és roma terminusok reflektdlt
hasznalatbavételérol

A be- és kimeneti kérd6ivben szerepld kérdés (Mi jut eszébe arrol
a kifejezésrol, hogy roma?
Mi jut eszébe arrdl a kifejezésrdl, hogy cigany?) valaszainak
Osszevetése soran altalanossagban azt talaltuk, hogy a hallgatok a
cigany ill. roma fogalmakkal reflektaltabban bannak a kimeneti
méréskor: a fogalomhasznalat kiilonbozdségeit a tudomanyos
nyelvhasznalat kontextusaban is felismerni vélik. Bar tipologiai
megkozelitésrl nincs szo6, mégis a kovetkezokben ennek az
altalaban vett reflektaltsagnak jol koriilhatarolhato karaktereit
soroljuk. A hallgatok 4&ltal adott valaszok azok, amelyek a
kategoriakat képezik, nem pedig a kutatoi elvaras altal képzett
kategoriak feltdltésérdl van szo. Azért Iényeges ez, mert a hallgatoi
valaszok hozzak létre azokat a lehetséges fokuszhelyeket, amelyek
az eltéré diskurzusszinteken megjelennek sziikségszeriien (ezért
sem gondolhato el ez tipoldgiai rendszernek).
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Ide tartoznak azok, amelyek az

(1) dnelnevezés elgondolasat erdsitik: a cigany terminus esetében:
., Ezt hasznaljak sokan a romak koziil is magukra (beas)”; roma
terminus esetében: ,, olah ciganyok nevezik magukat igy”

(2) azok, melyek a cigany, roma kozosségek heterogenitisara
utalnak: ,, Kifejezés, amit a roma népesség egyes csoportjaira
bonthatunk™

(3) amelyek az eltéré cigany nyelvekre vonatkoznak: ,, dlt. a bedsok
hasznaljak, de persze mas csoportok is”’; vagy ,,cigany nyelven
ember, ferfi”

(4) Ugyanigy megjelenik a két lexéma torténeti-etimologiai
meghatarozasa: ,,gérog eredetii szo, az atsinganos szobol ered,
Jelentese kivetett, elszigetelt” vagy ,, Rom szobol ered”.

(5) Valamint a bemeneti mérésnél erdsebb alapozottsaggal a
nyilvanos (politikai, jogi, etc.) hasznalat gyakorlata ill. kritikéja.
Azok a sztereotip gyakorlatok, melyek a bemenetkor szinte
evidenciaként voltak tekinthetok mindkét fogalom, kiilondsen a
cigany esetében, azaz hogy a hallgatok maguk sem tudtak
felismerni mozgoésitott sztereotipidikat — a kurzus végére
arnyaltabba valtak: ,, erds sztereotipiakkal illetett népcsoport”.

Tovabba kisérletet tettiink a kérdéiv értelmez6i gyakorlataban arra,
hogy a roma ill. a cigany megnevezés magyarazata soran
hasznalatba vett, mozgositott sztereotipiakat, értéktarsitasokat,
nem-ismeret alapu elbeszélés-elemeket szamszerisitsiik. Azt
feltételezziik, hogy a szignifikans mennyiségi eltérés indexe annak,
hogy a kurzus mennyiben jarul hozza a sztereotipizald gyakorlat
csokkenéséhez. Ertelmezésiinket a kovetkezé kérdés mentén
tettiik:
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Mennyiben jelenik meg sztereotip, nem-ismeret alapu elgondolas,
jelentéses asszociacio ill. értéktarsitds a roma ill. cigany
megnevezEés magyarazataban?

1. tablazat: Sztereotip, nem-ismeret alapu elgondolasok megjelenése a
roma ill. cigany megnevezés magyardzatiban

a bemeneti mérés a kimeneti mérés
esetén esetén
roma 20 12
cigany 34 13

Ez alapvetden azt jelzi, hogy a kurzuson részt vett hallgatok olyan
tudast, ismeretet szereztek, ill. olyan gondolkodasi gyakorlattal
talalkoztak, amely kimozditotta addigi sztereotipiaikat; kiilonosen
igy van ez a ,,cigany”’-hoz kapcsolodoan, ahol az addigi, egyébként
jellemzéen negativ értékjeloltség jelentds mértékben valtozott
azzal, hogy a terminushoz kapcsol6do narrativa nem egy elképzelt
moralis értékalapusagba olvasodik.

2.2.3. A ciganyok, romdk fogalmi értelmezése a hallgatok
korében (Mely kategorianak felel meg a ciganysdag?)

Mind a bemeneti, mind a kurzus végi vizsgalat soran rakérdeztiink
arra, miként értelmezik a cigany, roma csoportot, mely fogalmat
tarsitjdk hozzajuk. Tettiik ezt azért, mert kivancsiak voltunk
els6ként a hallgatdi prekoncepciokra, masodsorban arra, hogy a
félév soran hallott sok ismeret hatdsara valtozik-e valamilyen
iranyba ez az eldzetes, feliiletes tudas.
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2. tablazat: A ciganyok, romak fogalmi értelmezése a hallgatok korében

Melyik kategérianak Melyik kategorianak felel meg a

felel meg a ciganysag? ciganysag?

(bemeneti eredmények) (kimeneti eredmények)
1. nép 29 |[1. nép 35
2.  tobb

orszagban €16

nemzet 25 |2. tobb orszagban ¢16 nemzet 30
3. nemzetiség |27 |3. nemzetiség 51
4.  etnikai

csoport 108 |4. etnikai csoport 83
5. nyelvi

csoport 27 |5. nyelvi csoport 41
6. tarsadalmi

réteg 24 |6. tarsadalmi réteg 22
7. a kiilso

tarsadalom altal 7. a kiilso tarsadalom altal

képzett kategoria |3 képzett kategoria 9
8. egyéb,

éspedig: 0 8. egyéb, éspedig: 3
Valaszadasok

szama Valaszadasok szama
Nincs valasz 6 Nincs valasz 5
Egy valasz 60 |Egy valasz 53
Két valasz 35 | Kétvalasz 37
Harom valasz 27 |Harom valasz 25
Négy vagy tobb

valasz 8 Négy vagy tobb valasz 16
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Ahogy az el6bbi tablazat adataibdl is latszik, reményeink e
valtozésra beigazolodni latszanak. Csak a fobb és szignifikdnsan
kirajzolodo tartalmi eltéréseket kiemelve az bizonyos, hogy mig a
félév eleji vélemények legnagyobb részében megidézodott a
feliiletes koznapi beszédben gyakran hasznalt ,.etnikum” kifejezés,
addig sokkal kevesebb hallgatonak ugrott ez mar be a félév
zarasakor. A bemenetkor ez a hallgatok 83%-at jelenti (a 130
valaszadobol 108 jelolte az etnikum lexémat). A kimenetnél 131-
en adtak valaszt e kérdésre és mar csak 83 esetben jelent meg a
kifejezés (63%). Jelentdsen nétt azok szama, akik a hivatalosan
elismert nemzetiség kategoriaba soroltdk a ciganysagot (21%-16l
39%-ra). Tobben voltak mar a szemeszter végén, akik népként,
tobb orszagban ¢é16 nemzetként, vagy nyelvi csoportként
értelmezik a csoportot, de megharomszorozodott azok szama is,
akiknek a félév soran elhangzott informacidk alapjan beugrott,
hogy ez talan csak a kiils§ tarsadalom szdmara ennyire
lehatarolhatd és egységes csoport, mesterségesen megképzett
kategoria. Talan az is jelzésértékii, hogy csokkent azok szama, aki
erre a kérdésre egy kifejezést tudtak hatdrozottan és egyértelmiien
bejeldlni, s némileg nétt a tobbet valasztok kore.

2.2.4. A ciganyok, romdk megitélése a hallgatok korében

Megkértiik didkjainkat, irjanak harom jellemzot, amelyeket a
cigany, roma népesség koOzOs sajatossagainak tartanak.
Feltételeztiik, hogy a bemeneti mérés soran majd korabbi felszines
tapasztalataik, sztereotip tudasuk miatt zommel negativ jelzokkel
talalkozunk, s reméltiik, hogy a kurzus végére, ha meg nem is
fordul a megitélés — hiszen egy félév azért kevés ahhoz, hogy
évtizedek felhalmozodott altalanositasait, a kdrnyezet berdgzott
tudaselemeit feliilirja -, legalabb arnyalddik valamelyest a
hallgatok e téren felhalmozott tudasa. Tovabba abban is biztunk,
hogy az itélet mozzanata ugy irodik at, hogy a jelzok helyére
tudomanyos kategoriak is keriilnek.
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A félév elején az eredmények hoztdk is a negativ jelzoket. Ezeket
a negativ tartalmu kifejezéseket Osszesitve lathatd, hogy a
szemeszter végi mérés soran mar joval kisebb szamban fordultak
el6. A kifejezések a tobbségi tarsadalom klasszikus, ciganyoknak
tulajdonitott toposzait idézik (lustasdg, munkakeriilés, ziillés,
agressziv, indulatos, lobbanékony természet, erdszakos,
viselkedésmdd, temperamentum, blndzési hajlam, devians,
ciganymaffia, félelmetes, lopas, hangos beszéd). Ugyanakkor
szdmos olyan allitds is megjelent a sorban, amelyekr6l nehéz
eldonteni, negativ, semleges vagy pozitiv hattértartalommal irta-e
fel a hallgato. Tlyenek a demografiai sajatossagokat leird elGitélet
kor (sok gyerek, nagy csalad, fiatalon torténd sziilés,
csaladcentrikussag), a szegregacidval, teriileti elhelyezkedéssel
kapcsolatos allitasok (telepek, szegregalt letelepedés, elkiiloniilés),
a tarsadalmi  hatranyhelyzet felismerésével kapcsolatos
tudaselemek (elditéletek sujtjak Oket, hatranyos helyzetiiek,
szegények, munkanélkiiliség), vagy a kultaraval kapcsolatos
bizonyos megallapitasok (etnikai biiszkeség, kultarajuk feltiing
apolasa, illetve a legnagyobb szamban megjelend jelzok; az
Osszetartas — 20 esetben, kultara, tradicié — 26, ill. 21 esetben),
illetve az iskolazottsaggal kapcsolatos altalanosité tartalmak
(alacsony iskoldzottsag). Fontos még megemliteni a
miivészetekkel kapcsolatos kifejezéseket, amelyek ugyan nem
mutatnak semmilyen mély ismerettartalmat, de az 0ltoz¢k, a
mivészetek, a cigany zene, tanc lathatosagat jelzik a hallgatok
szdmara.

Egyértelmiien latszik, hogy a kurzus kezdetekor lebonyolitott
mérésnél az antropologiai sajatossagokra vonatkozd ismeretek
fontos részét képezték a hallgatok ciganyokra vonatkozoé tudasanak
(sotét haj, sotét bor, bajusz), ezek a tartalmak ugyan megmaradtak
a kurzus zar6 mérésekor is, am arnyalodtak olyan ismeretekkel,
amelyek az orakon hallott informaciok beépiilését jelzik.
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5. abra: Negativ jelz6k elfordulasi gyakorisdaga a hallgatoi kéerdéiveken

50

o) N

BEMENET KIMENET

Szignifikdns valtozdsok ugyan nem kovetkeztek be az egyes
ismeretkorokkel kapcsolatos valaszok eléfordulasi
gyakorisagaban, ezért ilyen iranyu elemzést nincs értelme kozolni,
az azonban feltlind, hogy a kurzus zarasakor 11j (tudomanyos, leird
és kritikai igényil) informaciok jelentek meg minden egyes
témacsoport esetében. A kimeneti méréskor gazdagodott az iskolai
problémakkal 6sszefiiggd valaszok kore, s a kordbbi alacsony
iskolazottsag — motivalatlansag - negativ hozzaallas tudasharmast
kiegészitették tovabbi megjegyzések: elhanyagolt tehetség, korai
iskolaelhagyas, illetve az iskolazottsdgi helyzet javulasara
radmutatd informaciok. A  csaladszerkezettel kapcsolatos
informaciok kozt 0j elemként a férfi-néi szerepek, a patriarchalitas,
a tisztasagi szabalyok. A torténelemmel kapcsolatban a korabbi
elvétve torténd Indiai eredet emlitése megsokszorozodott, s a
kimenetkor megemelkedett azok szama, akik a torténelmi forrasok
hianyara, esetlegességére, a vandorlasra, illetve a holokauszttal,
iildoztetéssel kapcsolatos tényekre utaltak.

A nyelvekkel kapcsolatban, mig korabban egységes nyelvet
beszéloként kezelték a ciganyokat, a kimeneti kérddiven jelentdsen
emelkedett a nyelvek kiilonbségére, a nyelvhasznalat
sajatossagaira, a nyelvjarasokra, dialektusokra, s a nyelvvesztésre
iranyul¢ tartalmak kore.

Meg kell jegyezniink, hogy a korabbiakban bemutatott pozitiv
iranyu  valtozasokat a  hallgatok tudaselemeiben nem
tulajdonithatjuk csupan ezen egy kurzus eredményének, hiszen
olyan egyetemistakat vizsgaltunk, akik tanari tanulmanyaik soran
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a PTE-n tobb olyan 6rdn vesznek részt, ahol hasonld érzékenyités
is zajlik (tk. Iskola és tarsadalom, Interkulturalis pedagogia).

2.2.5. A hallgaték kozoktatasban szerzett ismeretei a
cigdanyokrol, romdkrol

Kivancsiak voltunk arra is, tanultak-e korabbi tanulmanyaik soran
barmit a cigany, roma csoportrdl, s ha igen, mely iskolai tantargyak
keretében kertilt el6 a téma. Hiszen a nemzeti alaptanterv eldirja a
hazai nemzeti kisebbségekre vonatkozé ismeretét a tananyagba®, s
kerettantervek szépen ki is bontjak, mely targyaknal mely
é¢vfolyamokon, milyen tartalmi elemeknek kellene megjelennie a
kozoktatasban’ (Orsés A., 2016). Ennek ellenére tobb korabbi
vizsgalat ramutatott arra (Id. Terestyéni 2005; Monitor 2014;
Binder-Palos, 2016), koztiik sajat kutatasunk is (Id. Orsos, 2016;
Cserti Csapo, 2016; Andl — Cserti-Csapo, 2017), hogy a
forgalomban 1év0 hazai tankdnyvek nem tudnak kelléen
megfelelni ennek az el6irasnak ¢és igénynek. Feltételezésiink
szerint — ismerve a hazai oktatds koriilményeit (alacsony
oraszamok mellett nagy tananyagmennyiség, a tanarok nincsenek
felkészitve, s ismereteik hianyosak e témak targyalasahoz) a
vizsgalati mintankba tartozo egyetemistak is elvétve talalkozhattak
tanulmanyaik soran ilyen targyt ismeretekkel.

Megkértiik a kérddivet kitoltoket, hogy idézzék vissza, altalanos és
kozépiskolai tanulményaik soran mely tantargyak foglalkoztak
cigany, roma tartalmakkal, és részletezzék ezen tartalmakat. Az
eredmények azt mutatjak, hogy hipotézisiink dacara a diakok

6 2011. évi CXC. torvény - a nemzeti koznevelésrél
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV(A
letoltés ideje: 2015. szeptember 30.)
7 A kerettantervek kiaddsdnak és jovdhagydsdnak rendje
http://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF /hiteles/MK13053.pdf
(A letoltés ideje: 2015. oktober 10.)
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nagyobb része azért talalkozott ilyen ismeretekkel — mégha ez csak
egy, vagy két tantargynal keriilt is el6. Igen alacsony azoknak a
kore, akik harom-négy targyat is felsoroltak. (Legalabbis ennyi
hallgatonak jutott eszébe, hogy tanultak mar ciganyokrol.)

6. abra: Hany tantargy esetében taldlkoztak roma, cigany
tartalmakkal korabbi tanulmanyaik soran

4 db tantargy;
2
3 db tantargy;
1 0 db tantargy;
24
2 db tantargy; 1 db tantargy;
48 ’

50

7. abra: Mely tantargyak esetében talalkoztak ciganyokra,
romdakra vonatkozo tartalmakkal
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Mely tantargyak foglalkoztak cigany, roma
tartalmakkal?

hon- és
népismeret f3|drajz
8% 8% irodalom

| /—6% etika

tarsadalom 59

smeret
9%

ének-zene
os3%lyféno

ki
n§vora
gy
——_egyéb targy
3%

torténelem
51%

Ezen tantargyak kozott — nem meglep6 modon — a torténelem all
az els6 helyen. Az emlitések 51%-a mellé idesorolhatjuk még a
tarsadalomismeret 9%-at és a hon- és népismeret 8%-at is. Ennél
meglep6bb, hogy azok a targyak, ahol természetes modon be
lehetne ¢épiteni a ciganysagra vonatkozo tudastartalmakat,
mennyire hatra szorultak a sorban — mind a foldrajz, az irodalom,
etika, ének-zene, mind az osztalyfénoki 6ra bOven adna erre
lehetoséget.

Ezért is tartjuk a kurzus egyik fontos feladatanak, hogy leendd
tanarjeldltjeink megkapjak azokat az alapvetd informaciokat és azt
a szakirodalmi bazist, amelyre ¢épitve palyajuk soran tovabb
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bovitve ismereteiket sajat szakjaik esetében eredményesebben
tudjanak megfelelni a tantervi szabalyozok eldirasainak.

2.2.5. A hallgaték dltal megfogalmazott szakspecifikus/tantdrgyi
lehetiségek a romologiai tartalmak integrdldsa terén

A kimeneti mérés soran megkértiik a hallgatokat, hogy a kurzuson
szerzett ismeretek alapjan fogalmazzdk meg, altalanos ¢és
kozépiskolai tanarként majd milyen tananyagoknal épitenének be
targyaikba cigany, roma tartalmakat, ¢és részletezzék ezen
tartalmakat.

A megkérdezett 131 hallgat6 koziil mindossze 8 f0 jelezte azt, hogy
nem lat erre lehetdséget sajat tantargyain (pl. kémia, fizika) beliil
vagy még nem gondolkodott réla. A hallgatok nagy tobbsége
(93,8%) lat lehetdséget a romologiai tartalmak tantargyakba valo
integralasara, ha sajat tantargyaban nem, akkor az osztalyfénoki
orak keretében. Az elsd harom helyen megnevezett tantargy az
alabbi: torténelem (a hallgatok 39%-a irta), magyar nyelv és
irodalom (21%), foldrajz (20%) — ez azt is jelzi, hogy a torténelem-
, magyar- és foldrajzszakosok mindegyike emlitett tartalmi
elemeket. A tartalmak részletezése soran tapasztalhaté volt a
tobboldalii megkozelités az egyes tantargyak esetén: jelentOsen
Osszetettebb tartalmakrol irtak, mint a bemeneti mérés altalanos
vagy kozépiskolai tapasztalatai voltak. Amellett azonban, hogy
szamos peéldat soroltak a hallgatok arra vonatkozodan, mely
tantargyak esetében milyen tartalmak beépitésére vallalkoznanak,
egy-egy olyan megjegyzés is felbukkant, mely az elutasitast
mutatja (,, Nincsen sem igény, sem pedig hely a roma
tartalmakra.”),  illetve megjelent olyan észrevétel s
(,,Aktualpolitikai  helyzettél fiigg.”), ami mutatja a téma
kiszolgaltatottsagat, bizonytalan helyzetét is az aktualis tarsadalmi
térben.
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A romologiai tartalmak tantdrgyi integracidja lehetOségeinek
illusztralasara kiemeljiik a hallgatok 20%-a altal emlitett foldrajz
tantargyat, melynek kapcsan az alabbi elképzeléseiket fogalmaztak
meg a hallgatok:

- Fontosnak vélik hangsulyozni tandrként — és ezt tarthatjuk a
kurzus egyik fontos hozadékénak —, hogy a cigdnyok, romak nem
alkotnak homogén csoportot.

- A népességfoldrajz terén a cigdnyokra, romakra vonatkozo
ismeretek a hallgatok szerint megjelenhetnek a népesség-Osszetétel
¢s annak teriileti megoszlasanak targyalasakor, statisztikai
adatsorok ¢és demografiai folyamatok, valtozasok értelmezése
soran, emellett lehetséges tananyagként emlitik a Karpat-
medencében €16 cigany, roma csoportokra vonatkozo ismereteket.

- A telepiilésfoldrajz esetében a telepiiléshalozat, varosszerkezet,
urbanizacio, szegregacid kérdéskorének targyalasakor is vonnanak
be a ciganyokra, romékra vonatkozo6 ismereteket.

- Van hallgato, aki megemliti, hogy az orszag-elemzések soran
érdemes kitérni a demografiai Osszetételre, egy orszag
lakossaganak nemzetiségi Osszetételére, ami bizonyos esetekben a
cigany, roma népességet is magaba foglalja.

- A regiondlis foldrajzhoz tartozo, targyalandd tananyagként

crcr

tarsadalmi helyzetiiket.

- Magyarorszag vonatkozasaban az alabbi tematikus egységek
soran emelnének be ciganyokra, romakra vonatkoz6 ismereteket:
nemzetiségek, kultira, oktatds, egészségiigyi helyzet, teriileti
elhelyezkedés és okai.

Mint fentebb emlitettiik, tovabbi tantargyakhoz kapcsolddoan is
megfogalmaztak lehetéségeket a hallgatok:

- torténelem: a politikai rendszerek valtozasanak targyalasa
soran: az adott rendszer hogyan viszonyult a kisebbségekhez;
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- magyar nyelv és irodalom: cigdny, roma irok, koltok és
miveik, képzOmiivészek (miivészetek), foleg kortars alkotok
(Balogh Attila, Jonas Tamas, Holdosi Jozsef);

- angol: angolszasz teriileteken él6 cigany kozosségekrol,
utaz6 ciganyokrdl szolo szovegértési feladatok; a gypsy szo
eredete;

- biologia: a biologiatdrténet részét képezik a fajelméletek, a
tananyag része a téves eszmék megcafolasa;

- hittan, erkdlcstan: érzékenyités, empatia erdsitése — példaul
tanoda- és mizeumlatogatas;

- média: romék, ciganyok abrazolasa a médiatartalmakban,
cigany, roma alkotok altal készitett médiumok elemzése.

Osztalyfonoki orak lehetséges témakoreiként emlitik:
- ciganyok, romak és nem ciganyok, romak egyiittélése;
- tarsadalmi elfogadas;
- kulturélis soksziniiség;

- vendégeldadok, tanarok meghivasa; szakemberek, kozéleti
szerepet vallald ciganyok, romak meghivasa, tanoda
programban dolgozok meghivasa.

A példak ramutatnak arra, hogy a tanarszakos hallgatok egyrészt
szamos esetben megjelenithetdnek tartjak a ciganyokra, romékra
vonatkozd ismeretek, masrészt fontosnak tartjak azt is, hogy ne
csupan ismeretek bovitése, hanem — ezzel egyiitt — a didkok
befogado attitiidjének alakitdsa is torténjen meg a kdzoktatasban.
A Kurzus fontos hozadékaként tekintiink arra, hogy a hallgatok —
fentebb  ismertetett korabbi  altalanos és  kozépiskolai
tapasztalataikkal ellentétben — sajat szakjukra vonatkozdan tudnak
kapcsolodni a Nemzeti alaptanterv €s a kerettantervek eldirasaihoz.
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3. Osszegzés

A kurzus hatékonysagat és eredményességét feltarni hivatott
kérdoives vizsgalatunk szamos pozitiv elmozduldst mutatott ki a
hallgatoi vélemények, ciganyokrol alkotott képiik arnyaltabba
valasaban. Az ismeretek terén pozitiv iranyu elmozdulas latszik, ha
azt nem is allitjuk, hogy egy féléves kurzus alkalmas a berogziilt
elditéletek leépitésére, megvaltoztatasara. Inkabb valos, szakmai
ismeretek atadasa a cél, s a tényszerli ismeretekre torténd
ravilagitas, a sztereotip megkozelitések kutatasi eredményekkel
torténd szembedllitasa, kritik4ja indithat el hosszabb tava pozitiv
valtozasokat az attitidokben, amelyekre épitve eredményesebben
tudnak majd leendd tandraink banni e kérdéskorrel, értébb,
reflektaltabb modon viszonyulni a kiillonb6z6 pedagogiai
helyzetekhez. Ismét hangsulyoznunk sziikséges, hogy a bemutatott
szemléletbeli valtozasok mas kurzusok hozadéka is lehetnek,
amelyek egymast erOsitve probaljak hallgatoinkat felkésziteni a
tanari palyara.

A kurzus soran tapasztaltak és a kérddives vizsgalat eredményei
kijelolték azokat a fejlesztési iranyokat, melyekre az elmult idében
mar részben reflektaltunk, és melyeket a késobbiekben figyelembe
kivanunk venni:

- Folyamatos tananyagfejlesztést tartunk sziikségesnek. A
tapasztalatainkat Osszegylijtve tananyagfejlesztésbe
kezdtiink, melynek soran feladatbankot hoztunk 1étre, amit a
uj tudaselemekkel gazdagitottunk, ill. bdvitink a
tovabbiakban.

- A be- és kimeneti mérés eredményei arra is ramutattak, hogy
a tanarképzés kurzusainak koherenciajara kiemelt figyelmet
kell forditanunk. Ez folyamatos dialogust feltételez a
tanarképzésben oktatokkal.
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A tansz¢ék munkatarsai rendszeresen részt vesznek képzoként
pedagdgus-tovabbképzésekben, ahol a fejlesztett tananyagot
beilleszthetik a képzés tematikdjaba.

A Romologia és Nevelésszociologia Tanszék munkatarsai
egységesen gondolkodnak abban, hogy sziikséges
megjelenni a romoldgia témaval Gjabb egyetemi karokon is,
természetesen az elsajatitandé tananyagot a hallgatéi és
képzési igényekhez kell igazitani.

Az oktatasban résztvevo tanarok altalanos tapasztalata, hogy
a terepgyakorlat sordn meglatogatott partnerek listajat
béviteni sziikséges. Alternativaként tobb témat/lehetdséget
fel kell ajanlani az érdekl6dd hallgatoknak. Valaszthatod
lehet6ségként felmeriilt a Gandhi Gimnazium is, mint Europa
els6 cigany, roma nemzetiségi gimnaziuma (ez egyébként a
hallgatoi 6nallé prezentaciok terepeként mar megjelent a
legutobbi félévben). Hidnypotld kezdeményezés lenne a
képzomiivészet teriiletén, ha a Racz Aladar Kozosségi Haz
allando Szentandrassy Istvan kiallitasat is megtekinthetnék a
diakok — az ehhez kapcsolodd eldkészités szintugy
elkezd6dott. Ugyanakkor a varosban viragzd cigany, roma
civil €letet is érdemes a tanarjelolteknek megismerni.

2018 tavaszi szemeszterében a kimeneti kdvetelmények
ujragondolasa megtortént, és kisérleti jelleggel a kurzus
abszolvalasahoz a hallgatok projektmunkat végeztek.
Osszegzésként elmondhatd, hogy tobbnyire nagyon
felkésziilt, lelkes hallgatok munkajaval ismerkedhetiink meg,
amelyekben a romoldgia tudomanyteriiletéhez tartozo
témakat nagyon valtozatos modon, kreativan dolgoztak fel.
A kezdeményezés értékelésénél felvet6dott, hogy a legjobb
projektmunkakbol, kiseléadasokbol kiadvany sziiletik, amely
hasznosithatd segédanyagként funkcionalhat a késébbiekben
a kozoktatas kiilonbozo szinterein éppugy, mint az egyetemi
kurzusokon. Tovabba a kurzus végére elkészitett
projektmunka részét képezheti a tanari portfolid egyik
valasztott dokumentumanak.
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A kurzusnak tobb olyan, elézetesen nem szamolt hozadékat is
megemlithetjik, melyek szintén  megerdsitik  elézetes
feltételezésiinket, mely szerint a kurzus hozzajarul a hallgatok
szemléletének formalasahoz:
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A Kozosségi pedagogiai gyakorlat a Khetanipe Egyesiilet
tanodajaban 2016. februar 23. 6ta miikodik. 2015/2016-6s
tanév tavaszi szemeszterétél a Pécsi Tudomanyegyetem
Partnerintézménye lett a szervezet, melynek eredményeként
az osztatlan tanarképzésben résztvevd hallgatok az 50 ora
kozosségi pedagodgiai gyakorlatot, vagyis Onkéntességet az
egyesiiletnél teljesithetik. A kurzus hallgat6i koziil tobben
jelentkeztek az egyesiiletnél a gyakorlat elvégzésére.

A kurzus soran szo6 esik a magyarorszagi cigany nyelvekrol
(beas, romani (lovari)) is, ennek kdszonhetden elindult az
érdeklddés a romani (lovari) nyelv tanulasa irant is. Ma mar
elmondhatd, hogy tobben emeltszintii érettségi vizsgat tettek
romani (lovéari) nyelvbdl. Ugyanakkor megjelent egy uj
igény, érdeklodés, amely nem kimondottan a nyelvvizsgahoz
kotodik: tobb real szakos hallgatd jelentkezett lovari
kurzusra. A hallgatok tudatosan késziilnek a tanari palyara és
megfogalmaztdk, hogy olyan informaciokat, tartalmakat
ismerhetnek meg a nyelvora keretében is, amelyek
valészinlileg hasznosak lesznek szamukra, ha elkezdenek
tanarként dolgozni, hiszen munkéjuk sorén talalkozhatnak
majd cigany, roma diakokkal is.

Sz6 esik a kurzuson a roma szakkollégiumokrol, koztiikk a
Romologia és Nevelésszociologia Tanszékhez kotdédo
Wiislocki Henrik Szakkollégiumrol is. Tdbben a tanarjelolt
hallgatok koziil ugy dontdttek, hogy szeretnének csatlakozni
a WHSZ-hez, ¢és jelenleg is tobben aktiv tagjai a
szakkollégiumnak.

Tobb olyan hallgatéi kutatas indult, mely a kurzus soran
targyalt témak valamelyikéhez kotheté. Ily modon



hallgatoknak nem csupan a pedagogiai, de a kutatoi palyajara
is hatassal lehet tantargyunk.
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CSERTI CSAPO TIBORS

A HAZAI CIGANYSAG TARSADALMI
HELYZETENEK ALAKULASA A ROMA
INTEGRACIO EVTIZEDE ALATT

A Kelet-Kozép-Europai térségben a roma népesség tarsadalmi
eséelyegyenlotlenségének mérséklése terén fontos kezdeményezés
volt a 2005-2015 kozt zajlott Roma Integrdcié Evtizede Program.
A partner orszagok szamos kezdeményezéssel igyekeztek
meérsékelni a tobbségi tarsadalmak és a roma népesség tarsadalmi
helyzete kozt tatongo szakadékot. Komplex mérdrendszer keriilt
kidolgozasra, amellyel ezt a tavolsagot, illetve az abban
bekovetkezett valtozdasokat abrazolni lehet. A nyito év bemeneti
eredményeinek, illetve a zaro év kimeneti mutatoinak kozzététele
utan a hazai roma politika keveset beszélt ezekrdl az adatokrol.
Tobb oka is lehet, hogy nem kaptak nagyobb figyelmet az évtized
eredményei: Az egyik mindenképpen modszertani, hiszen az
indikator rendszer nem egységes adatforrdasokra épiil az egyes
orszagokban, s nem is tekinthetd objektiv jelzének. De dllhat az is
a hatterben, hogy a publikalt adatok nem éppen pozitiv
valtozasokat tiikroznek az évtized soradn.

8 PhD. habilitalt egyetemi docens, Pécsi Tudomdanyegyetem,
Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi Intézet
cserti.csapo.tibor@pte.hu
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ABSTRACT

EQUAL OPPORTUNITIES OF HUNGARIAN GYPSES
REFLECTING TO THE RESULTS OF THE DECADE OF
ROMA INCLUSION

Dealing the social disadvantages of the Roma population in the
Central-Eastern-European region one of the most important
initiatives of the past period was the Decade of Roma Inclusion.
Participating countries have targeted reducing the gap of Roma to
the majority on four priority areas — education, employment,
housing and health. A complex method was developed to measure
this success and to observe the changes during the Decade. After
the publication of results and changings between the input year
2005 and output indicators of 2014 after the closure of the decade,
the domestic Roma policy did not devote special attention to this
indicator system. There can be several reasons for this. One of them
is perhaps the method problems of measurement, as it raises a
number of problems: in the different countries the basic data were
formed from a number of different sources, the indicator of social
distance was not objectively show the absolute status of the Roma
population, but relatively signs the lagging behind of society. But
the passivity may be due to the fact that the results obtained show
the exclusion of Roma in most areas instead of positive changes.
This study aims to analyze the changings in situation of Hungarian
Roma during the Decade.

1. Bevezetés

A magyarorszagi cigany, roma népesség tarsadalmi
beilleszkedésében megfigyelheté nehézségek f6 okaként — a kelet-
kozép-europai  térség mas allamaihoz hasonléan - az
iskolazottsagukban megfigyelheté lemaradast szoktak nevesiteni,
mint a tarsadalmi integraci6 mas teriiletein megnyilvanulo
lemaradas — szocialis problémak, a munkaerd-piaci igényekhez
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nem illeszkedd képzési struktira, a lakhatdsi és egészségiigyi
allapotok, kirekesztddés, stb. - ereddjét.

A kelet-kozép-eurdpai rendszervaltasoktol a kormanyzatok €s
azutan az Eurdpai Unié kdzponti iranyitd testiiletei is szamos
kezdeményezést inditottak, jelentdés forrasokat forditottak a
leszakad6 csoportok felzarkdztatasara, integralasara, a tdrsadalmi
egyenl6tlenségek mérséklésére. Igy tortént ez hazankban is, de a
szdmos pozitiv intézkedés ellenére a mindennapi valdsag szintjén
nem érzékelhetok jelentds valtozasok a ciganysag helyzetének
javulasa terén.

A Kkelet-k6zép-europai orszagok csoportjanak a 2000-es
években az Europai Unidba torténd integracios folyamataval az
europai nagypolitika is fokozottabban fordult az Unioba ily moédon
nagy szamban bekeriilt cigany, roma csoportok helyzete és
esélyegyenldségi problémai felé, elindult az Unid, illetve az egyes
tagallamok roma stratégidinak kidolgozasa ¢és a tarsadalmi
beilleszkedést erdsitd szakpolitikak inicialasa. Ezek koziil az egyik
legatfogobb kezdeményezés a nemrégiben lezarult Roma
Integracié Evtizede program volt.

A kérdés, hogy ezek az erdfeszitések at tudtak-e formalni
érzékelhetd mértékben az egyes orszdgokban ¢€l6 romak
¢letkoriillményeit,  javitani  tudtdk-e  tarsadalmi-gazdasagi
esélyeiket, csokkentették-e szamszerlien a lemaradasukat.

Nehezen mérhetd és szamszeriisithetd kérdésekre keressiik a
valaszt e tanulmanyban. Nevezetesen arra, hogy a Roma Integracio
Evtizedében megvalésult programok eredményeztek-e statisztikai
szinten mérhetd valtozast a romak mindennapi életében, vagy azok
a mutatok, amelyeket a az évtized folyaman gyijtottek a romak
tarsadalmi  integracidjarol,  alatdmasztjdk a  fentiekben
megfogalmazott szkeptikus véleményiinket a helyzet nem tal
jelentds javulasarol.

Tanulmanyunkban arra tesziink kisérletet tehat, hogy a Dekad

crer

kezdeményezések hatasat méré modszer adatai alapjan — annak
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problémaira és buktatoira is felhivva a figyelmet — képet kapjunk a
2005 ¢és 2015 kozti évek valtozasairdl Magyarorszagon.

2. A mérés problematikaja

Az Evtized nemzetkdzi partnerei kozott részt vevé kormanyok
kiilonb6zé modokon igyekeznek képet kapni a romdk tarsadalmi
helyzetér6l. Miutan egységesitett és rendszeres statisztikai
adatgylijtés nem érhetd el a roma népesség tarsadalmi mutatoirdl,
a legkiilonb6zdbb, de az egyes orszagokban nem feltétleniil
egységesen képzett adatbazisokat emeltek be az adatgyijtésbe
(népszamlalasi adatok — ahol elérhet6 volt ilyen; egyéb statisztikai
adatfelvételek eredményei; a kiilonbozo szakteriileteken mikodo
allami intézmények altal gyijtott adminisztrativ adatbazisaibol
szarmazd mutatok; az egyes orszdgok roma és nem roma civil
szervezeteinek beszamoloi és jelentései, stb.).

A Roma Integracié Evtizede programban részt vevé partnerek
egy olyan moddszertani mérési gyakorlat kidolgozasara torekedtek,
amely az Eurdpai Unio
statisztikai szolgélata, az Eurostat szamdra is atvételre javasolt
tételét és az egyes orszagok kozotti 6sszehasonlitasokat, valamint
az idobeli valtozasok nyomon kdvetését is lehetove teszi. (Roma
Inclusion Index 2015)

3. A Roma integricios Index

Az Evtized keretében kidolgozott és hasznélatra javasolt index
nem egy adatgytijtési eljaras, inkabb a mar meglévd adatoknak a
kezelésére, Osszehasonlitasara, értelmezhetOségére fokuszald
adatkdzlési forma. Ennél fogva magaban hordozza a felhasznalt
adatbazisok  Osszes  problémajat, azok adathianyait,
reprezentativitasi hibait. A négy prioritasi teriileten 27 indikatort
foglal magaban. (Roma Inclusion Index 2015) Az adatbazisok
megalkotasanak gyakorlata azonban orszagonként kiilonbozott. Ez
az Osszetett modszertan természetesen szamos problémat hordoz,
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példaul azokat a kovetkezetlenségeket is, amikor az egyes
korméanyok pl. szocialis szakszolgalataikra biztdk a kért adatok
Osszegyijtését és feltoltését.

Emiatt a vizsgalat eredményeit mindenképpen Ovatosan kell
kezelni. Arra biztosan nem alkalmasak ezek az adatok, hogy az
orszagok kozotti Osszevetéseket megtehessilk a tdrsadalmi
beilleszkedés értelmezéséhez, viszont véleménylink szerint jol
felhasznalhatok arra, az egy-egy orszagon beliil a Dekad ideje alatt
tapasztalhatd valtozasokra, azok nagysdgara, valamint pozitiv,
vagy negativ tendencidira ravilagitsanak.

Az indikatorok értelmezésénél azt is figyelembe kell venni,
hogy a tobbségi népesség és a cigany lakossag tarsadalmi
tavolsagat jelz6 értékek nem az abszolut életkoriilményekrél adnak
tajékoztatast. Sokkal inkabb szubjektiv adatok, amelyek a
viszonylagos lemaradasra mutatnak rd a cigany csoport, vagy azon
belill a roma ndk esetében. Példaul el6fordulhat, hogy egy
viszonylag fejlettebb orszag Ossztarsadalomra vonatkozo
mutatoihoz képest erdteljes lemaradast képviseld roma populacid
helyzete objektiv szinten sokkal rosszabb, mint egy, a teljes
népesség esetében alacsonyabb fejlettségi értékekkel jellemezhetd
szinthez képest viszonylag kisebb lemaradast elszenvedd roma
népesség tagjainak helyzete.

4. Eredmények, tendencidk Magyarorszag vonatkozasiban

Az értékelés soran tablazatos formaban kozoljik a 2005-0s
bemeneti bazisév adatait (Roma Inclusion Index 2015) az egyes
mutatok tekintetében a teljes népességre, a roma népességre,
valamint, ahol rendelkezésre allt ilyen adat, ott a roma ndkre
vonatkozoan kiillon is. Az évtized zarasakor felvett 2014-es
kimeneti adatokat (Roma Inclusion Index 2015) ugyanilyen
bontasban ismerhetjiik meg. A tablazatok utolsé oszlopai a roma
népességnek a teljes népességhez vetitett lemaradasat mutatjak a
bazisévben és a zard évben, a végso adat pedig arra vilagit ra,
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hogyan véltozott az iddszak alatt ez a tdrsadalmi tavolsadg. Az
adatkozlés jellege miatt az utolsd oszlop adatai negativ eldjel
esetén fejlodé folyamatrol, pozitiv valtozasokrol tantiskodnak,
hiszen arra mutatnak ra, hogy a szakadék csokkent. A pozitiv érték
viszont a roma csoportnak a tObbséghez viszonyitott
lemaradasaban a negativ, rosszabbod6 tendencidra hivja fel a
figyelmet!

4.1. A roma népesség oktatasi integracidja

Az oktatas teriiletén a RIEP keretében zajlo programok célja a
hatranyos helyzetli, roma gyermekek, tanulok 6vodai, iskolai
sikerességének eldsegitése, az oktatasi szolgaltatdsokhoz

vald egyenld hozzaférést biztositasa. Hazankban ezt a célt szamos
kezdeményezés tamogatta. A  teljesség igénye nélkiil
megemlitendd a hatranyos helyzetli, 0-4 éves koru gyerekeket és
csaladjaikat célzo Biztos Kezdet Program, az 6vodaba nem jaro,
leginkabb raszoruld gyerekek intézményekbe keriilését célzo
Ovoddztatdsi tamogatds, az iskolan kiviili foglalkozas keretében
elsdsorban a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok, foként a
romak iskolai sikerességét, tovabbtanulasat eldsegiteni hivatott
Tanoda program, a tehetséges, de nehéz koriilmények kozott €16,
hatranyos helyzetii didkok iskolai elSrejutésat segitd Utravalo
Osztondijprogram, a  héatranyos  helyzeti, a  formalis
iskolarendszerbdl lemorzsolodott roma fiatalok, feln6ttek szdmara
a képzés foglalkoztatasi elemmel valdé Osszekapcsoldsa révén
alternativ  tanuldsi Utvonalakat nyGjt6 Képzéshe Agyazott
Foglalkoztatds, az Arany Janos Tehetséggondozd, Kollégiumi és
Szakkozépiskolai  Programok, — felsGoktatasi  Osztondijak,
szakkollégiumi halozat... (Kurt Lewin Alapitvany 2010).

Az évtized soran megfigyelhet6 statisztikai valtozasokat
jelezni hivatott mutatok mindekdzben nem rajzolnak ki
egyértelmiien pozitiv tendenciakat (Polonyi 2016). Mikdzben
bizonyos mutatok javulast jeleznek, az indikatorok tobbsége azért
azt jelzi, hogy a fenti programok hatasa egyeldre nem atiit6.
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Hazankban néhdny mdas koérnyezd béli helyzettel
ellentétben az irni-olvasni tudas kérdése nem tiinik problémas
terliletnek a roma népesség esetében sem. Bar hianyoznak a
kozlésbodl a 2005-6s bemeneti adatok, a 2014-es kimeneti értékelés
szerint a 98%-os irastudassal rendelkez6 teljes tarsadalomhoz
képest alig marad el a roma populacio hasonlo értéke (95%-0S), S
e tekintetben a roma nék sem szenvednek el fokozottabb hatranyt
(koriikben 94% az irni-olvasni tudok aranya). Az 6vodai inkluzio
terén jelentds javulas figyelheté meg a vizsgalt idoszakban. Mig
2005-ben a megfeleld koru teljes populacioban a gyermekek 88%-
a fejezte be az 6vodai nevelés iskolai elokészitd szakaszat, addig a
korcsoport roma tagjai kdzt ez csak 42% volt. A kimeneti mérés
adatai nagy visszaesést jeleznek a teljes gyermek populacional,
viszont erdteljes javulast a roma gyermekek kozt. 2014-ben mar
70%-uk részt vett iskolai eldkészitésen. Ez két irdnyba valtozo
folyamat eredményezi, hogy a 2005-0s, a roma gyermekek kozt
megfigyelhetd 46%pontos lemaradas 2014-re 1%pontos eldonnyé
valtozott, s a szakadék bezarult.

Az oktatds tobbi mutatdja terén ezzel szemben romlo
tendenciak rajzolodnak ki. A tarsadalmi tavolsag ndvekedett és a
cigany népesség jelentds része nem fejezi be az oktatas kiillonbozo
szintjeit. Az alapfoki oktatds terén a 2005-ben regisztralt
3%pontos esélyegyenlétlenség (a teljes népesség megfeleld koru
csoportjanak 99%-a, mig a roma népesség 96%-a rendelkezett e
veégzettséggel) 19%pontnyira novekedetett (a teljes népesség 25-
64 éves korcsoportjanak 96%-a, a romak kozt viszont csak 77%, a
roma nék 73%-a fejezte be az altalanos iskolat). A tarsadalmi
szakadék 16%pontnyira szélesedett. Megjegyzendd, hogy e
mutatok utalhatnak az adatfelvételek modszertani esetlegességére
is, hiszen minddssze 9 év telt el a két adatkdzlés kozt, s az
iskolarendszerben torténd aktualis folyamatok egy ilyen széles
korosztalyi csoport (25-64 év) esetében a korcsoport id6sebbik
részét nem érhetik el olyan mértékben, hogy ilyen jelentds
statisztikai szint(i valtozasokat eredményezzenek. Még akkor sem,
ha egy fiatalosabb korszerkezetli népességrol gondolkodunk,
amelyben nagyobb szazalék van abban az életkorban, amelyre az
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oktatdspolitikai beavatkozdsok még kozvetlen hatassal vannak és
kevesebben a korcsoport masik, idésebb felében.

A kozépfoku oktatasi részvétel esetében majdnem ilyen
mérték{i romld tendenciat sikeriilt rogziteni a vizsgalat periodus
soran. 2005-ben a teljes magyar népesség megfeleld kort része
korében (25-64 év) az érettségizettek aranya 51% volt, ez 2014-re
61%-ra javult. A roma népesség e korcsoportjaban korabban csak
15% volt a kozépiskolai végzettséggel rendelkezOk aranya, s ugyan
az évtized sordn novekedett ez a mutatdé (19%-ra), mégis
hatalmasat nyilt a tarsadalmi oll6 e mutato tekintetében. A 2005-6s
36%pontnyi tavolsag 2014-re 50%pontnyira nétt. E téren a roma
nok még nagyobb hatranyt szenvednek.

A felsdoktatasi részvétel terén sem latszik mérséklodni az
esélykiilonbség. 2005-ben a hazai népesség korében a 25-64 éves
korcsoporthoz viszonyitva 13% volt a diplomésok ardnya, 2014-re
ez 18%-ra nétt. A romak megfeleld kort csoportjdban az 1 %-0s
diplomas arany ezen id3szak alatt nem valtozott. igy a lemaradas a
mutatdban 12 egységrol 17-re nott.

Az iskolai szegregacio is nétt, A szegregalt iskolakban tanul6 roma
didkok aranya 2005-ben 13%, 2014-ben mar egyotodik jar
szegregalt intézménybe. A specialis iskolakra vonatkozo egyetlen
adat is jelzi a romak feliilreprezentaltsagit az elkiilonitett
intézményekben.
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1. tablizat: A Roma Integrdcio Evtizede program
Magyarorszagra vonatkozo oktatasi mutatoi 2005-ben és 2014-
ben
Mutaté 2005° 201410 R R \Y
2005 2014 2005-
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9 Roma Inclusion Index 2015

10 Roma Inclusion Index 2015
11 A roma népes-ség lemaradasa a teljes populaciéhoz viszo-nyitva,
2005 (sajat szamitas)
12 A roma népesség lemaradasa a teljes populdcidhoz viszonyitva,

2014 (Polonyi 2016)

13 Valtozds 2005-2014 a roma népesség lemaradisaban (sajat

szamitas)
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4.2. A hazai népesség foglalkoztatottsagi mutatéi

Hazank esetében a térség orszagainak legtobbjénél valamivel
kisebb, de igy is erds eltérés mutatkozott a 2005-6s év hivatalos
foglalkoztatottsagi aranyainak kiilonbségében, s ez a differencia
csokkent is 2014-re, esélyegyenloségr6l azonban a munka
vilagaban sem beszélhetiink tovabbra sem. Az informalis
szektorban dolgozok aranya atlagosan is magas, de a romaknal ez
kozel kétszeres valosziniliséggel all fenn. A roma, cigany ndk
nagyjabol a tarsadalmi atlagnak megfelel6 aranyban sodrodnak a
fekete gazdasag felé, ez tehat elsésorban a cigany férfi munkaerd
terepe.
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2. tdbldzat: A Roma Integrdcié Evtizede program
Magyarorszagra vonatkozo foglalkoztatasi mutatoi 2005-ben és

2014-ben
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14 forras: Roma Inclusion Index 2015.

15 forras: Roma Inclusion Index 2015.

16 A roma népes-ség lemaradasa a teljes populaciéhoz viszo-nyitva,
2005 (sajat szamitas)

17 A roma népesség lemaradasa a teljes populdcidhoz viszonyitva,
2014 (Polonyi 2016)

18 Valtozds 2005-2014 a roma népesség lemaradasaban (sajat
szamitas)
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Legutobbi
munkaviszon
y

na
na.
na
4,0
3,9
5,4
na.
-0,1
na.

Munkatapaszt
a-lattal nem
rendelkez6k
aranya

Sem
foglalkoztatas
-ban, sem
oktatasban,
képzésben
részt nem
vevo fiatalok
aranya

14
14
14

na
na.
na
na
0
na

na
na.
na
18
25
34
na
7
na

A munkanélkiiliségi rata (legalabbis a szolgaltatott hivatalos
adatok szerint) 2005-ben nem volt latvanyosan magasabb a cigany
munkaerd korében, de 2014-re az akkor mar javulé hazai mutatok
mellett a romak mutatdja romlott. E téren a tarsadalmi tavolsag a
vizsgalt idGszakban 18%pontnyit ndvekedett. Nincs bézisadat a
hosszat tavi munkanélkiiliségre vonatkozoan, de valdszindl, itt is a
fenti tendencia jellemz6, a 2014-es mutatok ugyanis nagy
kiilonbséget mutatnak a cigany, roma népesség hatranyara, hiszen
a munka nélkiil 1évok tobb, mint fele mar legalabb egy éve nem
dolgozott. A legutobbi munkaviszony nem mutat kiillonbséget,
vagy munkaerd-piaci  diszkriminaciét, mint ahogy a
munkatapasztalattal nem rendelkezdk ardnya sem. Az oktatasbol,
képzésbdl és foglalkoztatasbol egyszerre kiszorulo fiatalok aranya
azonban a romak kozt jelentésen magasabb, s aroma lanyoknal
még inkabb felszokik ez a mutato.
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4.3. A roma népesség mutatoi a lakhatas prioritasi
teriiletén

A Magyar Kormany a Roma Integraci6 Evtizede Program
Stratégiai Tervében® a kovetkezé feladatokat hatirozta meg a
lakhatés teriiletére vonatkozdan:

1. A telepeken, telepszerii lakokérnyezetben ¢élok tarsadalmi

crer

crer

celzo intézkedések, komplex fejlesztési programok eldkészitése
kapcsan rendszeres felmérések készitése a telepekrol, telepszerii
lakokornyezetrdl, illetve az ott talalhato hdzakrol, azok dllaga,
életveszélyes dallapota szempontjabol.

crer

b) A4 telepeken, telepszerii lakokornyezetekben élék integrdaciojat
ceélzo  komplex  fejlesztési  programok  integrdlasa  az
onkormdanyzatok telepiilés- és egyéb fejlesztési terveibe.

c) A kisebbségi onkormanyzatok bevondsa az énkormdnyzatok
telepiilés- és  egyeb  fejlesztési  terveinek  kialakitasaba,
vegrehajtasaba, tovabba a hatranyos helyzetii térségekben miikoddo
kisebbségi onkormdnyzatok segitése a kapcsolodo palydzati
lehetoségek megismerésében és az azokban valo  sikeres
részveételben.

2. A leghatranyosabb helyzetii, romak dltal siiriin lakott térségek
(amelyekben a telepek, telepszerii lakokdrnyezetek megjelenése
igen gyakori) komplex fejlesztése.

Sziikséges intézkedések

19 68/2007. (VI. 28.) OGY hatarozat a Roma Integracié Evtizede
Program Stratégiai Tervrol.
https://mkogy.jogtar.hu/?page=show&docid=a07h0068.0GY
(Letoltés ideje: 2017. oktdber 11.)
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a) A telepiilési/tarsadalmi szegregdcio dltal leginkabb sujtott
telepek, telepszerii lakokornyezetek komplex problémainak
figyelembevétele az Uj Magyarorszdg Fejlesztési Terv operativ
intézkedéseinek kialakitasakor és megvalositasakor.

b) A4 fejlesztési programokat a foglalkoztatasi, az oktatdsi, a
szocialis, az egészségiigyi és egyéb sziikségletek egyidejii
figyelembevetelével  sziikséges tervezni és megvalositani, a
telepeken,  telepszerii  lakokornyezetben — élok  tarsadalmi
integrdacioja elosegitésenek érdekében.

C) A fejlesztések tervezésekor és megvaldsitisakor kiemelt
figyelmet sziikséges forditani arra, hogy a forrasokhoz valo
hozzaférés a lakhatasi szegregacio csokkentését eredményezze.

3. A kozszolgaltatasok differencialt finanszirozasi feltételeinek
megteremtése.

Sziikséges intézkedések

a) Annak meghatadrozdsa, hogy melyek azok a térségek, ahol az
alapvetd kozszolgaltatdsok kiépitettségi szintje rendkiviil alacsony,
és hogy melyek a térségben élok szamara nélkiilozhetetlen
kozszolgaltatasok.

b) Az alapveté kozszolgdltatisokhoz valé egyenld hozzaférés
biztositasa a leghdtranyosabb helyzeti térségekben élok szamdra.

C) A differencidlt kozszolgdltatas finanszirozdsi modelljének
kialakitasa, amely lehetéséget ad a leghatranyosabb helyzetii
térségekben miikodoé  szolgaltatasok kiemelt finanszirozdsdra,
illetéleg a raszorultsag elve alapjan a kedvezmények biztositasara.

4. Az alacsony jovedelemmel (vagy jovedelemmel nem)
rendelkez6k bevondsa a bérlakdas- és szocialisbérlakas-
programba. A lakhatas megorzését szolgalo pénzbeli és
természetbeni ellatasokhoz valo hozzaférés javitasa.

Sziikséges intézkedések
a) A szocialis bérlakasokhoz valo hozzaférés lehetdségének

bovitése a valoban raszorulok részere.

61



b) A lakdsfenntartasi tamogatis és az adodssagkezelési
szolgaltatashoz valo hozzaférés javitasa a legrosszabb szocialis
koriilmények kozott él6 csaladok részére.

5. A lakascélu szocialpolitikai tamogatas rendszerének rugalmas
dtalakitasa, elsdsorban a mobilitas lehetéségeinek megteremtése
céljabol.

Sziikséges intézkedések

a) A lakdscélu szocidlpolitikai tamogatasi rendszernek a
mobilitasra lehetéséget teremtd atalakitasa, a munkalehetoségek
elérése celjabol.

b) Azoknak az ellenérzé6 mechanizmusoknak a megerdsitése,
amelyek  kivédik a lakdascélu  szocialpolitikai  tamogatas
felhasznaldsat belviz-, darviz- vagy egyéb kérnyezet-egészségiigyi
veszélynek kitett teriileten.”

A lakhatas terén a 2008-as jelentés altal kiemelt egyetlen program
a Szocialis és Munkaiigyi Minisztérium ,,Telepeken es telepszerii
lakékérnyezetben él6k szocidlis es integracios programja” volt.?°
A tényleges eredményeket monitorozé eljaras soran hazank
egyaltalan nem szolgaltatott adatokat a hajléktalansag jelenségérol,
ugyanugy az ingatlannal rendelkez6k korabbi és a szegregaciod
fokanak késobbi helyzetér6l sem. Ezek nehezitik a valtozasok
értelmezését. A terlileti elkiiloniilés erdteljes voltara utal azonban
a lakasok infrastrukturalis ellatottsagaban mutatkozo kiilonbség.
Ez a vezetékes ivoviz esetében 2005-ben a 22 pontnyirol 2014-re
16 pontnyira csokkent, de az dsszlakossaghoz képest igy is joval
tobb roma, cigany ember él a haldzatra nem csatlakozo lakasban.
2005-ben a mutatd orszagosan 4%, a romak korében 26%. 2014-

20 A Roma Integracié Evtizede Program 4altal megjeldlt célok
megval6suldsi folyamatdnak monitoring-vizsgalata Magyarorszagon
a 2005-2009 kozotti idészakra vonatkozoan. Kurt Lewin Alapitvany,
Budapest, 2010.
http://www.romadecade.org/cms/upload/file/9317 file3 decade
of roma inclusion hu fin.pdf (Letdltés ideje: 2016. oktéber 26.)
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ben a teljes népességre vonatkoztatva 2%-ra javul, a romak
esetében 18%-ra csokken. Az drammal el nem latott lak4sokrol
csak kimeneti adataink vannak, azonban a probléma nem stlyos. A
teljes népességhez képest (85%) rosszabb mutatdt latunk a romak
kozt az ingatlan tulajdonnal rendelkezdk ardnyaban (78%).

A lakokorilmények kiilonbsége latszik a teriileti kirekeszt6dés
mutatdjaban, ami 2005-ben a romak majdnem haromnegyedét
érintette. A zsufoltsag is jelentds probléma, bar alig érezhetden
mérseklodott a két vizsgalati csoport kozti kiillonbség, de mind
2005-ben, mind 2014-ben a lakstriiség tobb, mint kétszerese az
orszagos értéknek. Minden valosziniiség szerint ebbe a lakasok
helyiségszdmai mellett erdsen belejatszanak a demografiai,
csaladnagysag béli kiilonbségek is.
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3. tdblizat: A Roma Integrdcié Evtizede program
Magyarorszagra vonatkozo lakhatdsi mutatoi 2005-ben és

2014-ben
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21 Roma Inclusion Index 2015... 1. m.

22 Uo.

23 A roma népes-ség lemaradasa a teljes populaciéhoz viszo-nyitva,
2005 (sajat szamitas).

24 A roma népesség lemaradasa a teljes populacidhoz viszonyitva,
2014 (Polonyi 2016)

25 Valtozas 2005-2014 a roma népesség lemaraddsaban (sajat
szamitas).
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4.4. A hazai roma népesség egészségiigyi integracidja

Hazankban talan olyan orszagos atfogo projektek nem indultak az
egészségligy teriiletén, mint ahogy azt lattuk az oktatassal, vagy a
foglalkoztatassal kapcsolatban. Az egészségiigy vonatkozasaban
2008-ban  folytatodtak a mar korabban  megkezdett,
népegeészségiigyi szlirfvizsgalatok, illetve a sziv- és érrendszeri
szliréseken vald tudatos részvételt a program erdsebb
kommunikacidja altal kivantak elérni. Ezen felil az
egészségkutatas, iskolai egészségfejlesztés, a hatranyos helyzeti
tarsadalmi csoportok egészségi allapotanak javitdsat célzo
programok, jo6 gyakorlatok leirdsaban torténtek  fontos
intézkedések.?® Ide sorolhatjuk azonban azokat a helyi szinten
lezajlott, s féleg EU-s palyazati forrasokbol finanszirozott
egészségligyi felvilagositd, prevencios projekteket is, amelyek
foként a civil szereplok szervezésében, kezdeményezésében
folytak.

26 Kurt Lewin Alapitvany Budapest, 2010.
30 A csecsem@halanddsag orszagos adata hazankban
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4. tdbldzat: A Roma Integracié Evtizede program
Magyarorszagra vonatkozo egészségiigyi mutatoi 2005-ben és

2014-ben
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27 forras: Roma Inclusion Index 2015.

28 forras: Roma Inclusion Index 2015.

29 A roma népes-ség lemaradasa a teljes populaciéhoz viszo-nyitva,
2005 (sajat szamitas)

30 A roma népesség lemaradasa a teljes populacidhoz viszonyitva,
2014 (Polonyi 2016)

31 Valtozas 2005-2014 a roma népesség lemaraddsaban (sajat
szamitas)

66



45.A roma népesség integraltsigara vonatkozé
horizontalis mutatok

Magyarorszagon a szegénység kockazata jobban veszélyezteti a
roma embereket, s mig egy kicsit orszagosan is romlott a helyzet,
hiszen a 2005-6s 12%-hoz képest 2014-ben mar 13%-unk volt
kitéve e veszélynek; a ciganyok kdrében ez az évtized erdteljesebb
elszegényedést, lecstiszast eredményezett: 2005-ben 37%-uk volt
Kitéve a szegénységnek, 2014-ben mar majd kétharmaduk (59%).
Hazankban e téren figyelhetdé meg az egyik legerdsebb
kirekeszt6dés és tarsadalmi tavolsag ndvekedés (21 pontnyit nétt a
tavolsag). Az abszolut szegénység kockazata is erdteljesen
novekedett (ez mind orszagosan, mind a romakra vetitve igaz), am
mikdzben az 4tlag a népesség 1%-arol 24%-ra* novekedett, a
romaknal 2%-r6l 67%-ra emelkedett az érték. Tehat koriikben
46%-kal magasabb az abszolit szegénység kockazata. S igy a
tarsadalmi tdvolsdg is kinyilt, a 2005-6s 1 egységrol 43
egységnyire.

Az atlagjovedelem Osszehasonlitisa soran Magyarorszag eltérd
megkdzelitéssel adta meg a két id6pont adatait. 2005-ben lathatjuk,
hogy a cigany, roma keresdk atlagjovedelme a hazai atlag 58%-at
teszi ki, 2014-ben viszont euréban kozolt adatokat lathatunk.
Valojaban ez némi romlast mutat a tarsadalmi leszakadésban,
hiszen a romak atlagjovedelme mar csak az atlag 57%-a.

Enyhébb emelkedés figyelhetd meg azok aranyaban, akik
hatranyos megkiilonboztetést éltek at, ez az érték 62%-161 64%-ra
valtozott.

32 Gyanusan magas adat!
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5. tablazat: A Roma Integracio Evtizede program Magyarorszagra

vonatkozo horizontadlis mutatoi 2005-ben és 2014-ben
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33 forras: Roma Inclusion Index 2015.
34 forras: Roma Inclusion Index 2015.
35 A roma népes-ség lemaradasa a teljes populaciéhoz viszo-nyitva,
2005 (sajat szamitas)
36 A roma népesség lemaradasa a teljes populacidhoz viszonyitva,
2014 (Polonyi 2016)
37 Valtozas 2005-2014 a roma népesség lemaraddsaban (sajat

szamitas)
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6. Osszegzés

A Roma Integracios Index szamitdsa soran hasznalt 27 mutato
2005-6s és 2014-es értékei abszolut jelzészamok, alkalmasak
lehetnek az egyes orszagokban él6 roma csoportok tényleges
tarsadalmi helyzetének felvazoldsira az egyes indikatorok
teriiletén. A beldliik képzett Gsszesitd index azonban a tarsadalmi
lemaradas jellemzésére nem abszolut indikator. Mar nem a csoport
tényleges helyzetére, hanem a tobbségi tarsadalomtol vald
leszakadas mérésére hasznalhat6 csupan.

Az indikatorok értelmezésénél tehat azt is figyelembe kell
venni, hogy a tobbségi népesség és a cigany lakossag tarsadalmi
tavolsagat jelzo értékek nem az abszolut életkoriilményekrol adnak
tajékoztatast. Sokkal inkabb szubjektiv adatok, amelyek a
viszonylagos lemaradasra mutatnak ra a cigany csoport, vagy azon
beliill a roma nék esetében. A kovetkezOkben emiatt a Roma
Integracios Index értékeinek Osszehasonlitdé vizsgalata soran
csupan a nagy tarsadalomhoz képest kimutatott elmaradasban
tapasztalhato rangsor rajzoldédik ki, ahol az alacsony értékek a
tarsadalomba wvalé relativ integraltsagot, mig a magasabb
jelzészamok a roma csoport tarsadalmi kizarodasaban
tapasztalhato nagyobb tavolsagot képviselik.

Ha a Roma Integracié Evtizede Program résztvevd
orszagainak sorrendjét roma népességiknek a tobbségi
tarsadalomhoz az oktatas teriiletén kirajzol6do lemaradasa alapjan
sorrendbe tessziik — (itt az egyes mutatok terén tapasztalhatod
szakadék alapjan sorrendbe raktuk az orszagokat, majd ezeket a
sorrendi értékeket Gsszesitettiik) — akkor hazank e ragsorban a 4.
helyen allt 2005-ben. (Polonyi 2016) Vagyis Magyarorszagon volt
tapasztalhato a negyedik legkisebb tavolsag a teljes népességhez
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képest. 2014-re hazank elérébb 1épett a listan, s harmadik helyre
keriilt. Ez azonban nem jelent feltétleniil javuld tendenciat az
oktatasi részvételi esélyek terén, pont a mutatod fent emlitett relativ
volta miatt. Csupan annyit jelent, hogy a partnerorszagok soraban
mar a harmadik legkisebb leszakadas volt rogzithetd az adatsor
alapjan.

Ha megnézziik a tobbi orszag mutatoit, akkor pontosan azt
tapasztalhatjuk, hogy e vizsgalt adatok a kdrnyezd allamokban még
novekedését jelzik az évtized folyaman, tehat Magyarorszag
elérelépése e viszonylatban egy mérsékeltebb roma kirekesztddést
hordoz, s nem a tényleges javulast.

Mielétt elmarasztalnank azonban a Roma Evtizedet, hozza kell
az adatokhoz azt is tenni, hogy a legtdbb teriileten az indukalt
beavatkozasok legtdbb esetben nem azonnal éreztetik a hatasukat.
Példaul az oktatasi rendszer hatékonysagara irdnyuld inveszticio is
ilyen. Az talan latszik az els6 indikator alakulasabol, hogy az
o6vodai nevelésben tobb orszagban megfigyelheté a pozitiv
valtozas. Ezek a gyerekek varhatéoan sikeresebbek lesznek az
iskolai tanulmanyaik soran is, foként, ha az oktatas késobbi
szinterein tovabbi timogatasokban részesiilnek. A 10 éves id6tav
kevés arra, hogy a kezdeti befektetés végigfusson a teljes oktatasi
rendszer szintjein. S abba a hibaba sem eshetiink, hogy tulzott
jelentéséget tulajdonitunk a mutatészamoknak, amelyek persze
adnak informacidkat a valosagrol, de néha pont a mogottik rejlo
tényleges torténéseket, folyamatokat fedik el.

Erdekes ugyanakkor, hogy a mérés eredményeinek
nyilvanossagra hozatala 6ta annak a Dekad kozponti titkarsaga®
altal publikalt néhany angol nyelvli kiadvanyan kiviil a magyar
nyelvii szakirodalomban nem szélnak sem a mutatordl, sem az
azokbol lesziirhetd tanulsagokrol. Egyetlen forrasra bukkantunk,

38 http://www.romadecade.org/
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amely foglalkozik a komplex mutatoval, de az is tudomanyos, s
nem elsésorban erre a témara fokuszald iras (ld. Polonyi 2016).
Roman nyelvii vonatkozé forrdsra rovid internetes feltaro
munkaval bukkanhatunk, cseh nyelven, szerbiil, bolgarul szintén
talalunk kozléseket. A hazai kozbeszédbe és a romapolitika
vilagéba kevésbé szivargott be az informacio.

Végezetiil — bar mar tobbszor utaltunk erre — hadd hivjuk fel
ismét a figyelmet arra, hogy a tanulményban hasznalt matematikai
statisztikai jellegli megkdzelités korant sem alkalmas, vagy a
legkifejezObb eszkoz az egyes orszagokban lezajlott tarsadalmi
integraciot erdsitdé programok és azok valoés hatdsainak,
hatékonysaganak pontos érzékeltetésére. Ez a moddszer ahhoz
legfeljebb egy a szamok nyelvén formalodo adalékot tehet hozza.
A hazai torténéseket és folyamatokat kozelebbrdl ismerve azt
gondoljuk, hogy az elmult évtizedben elindult beavatkozasi
kisérletek eredményeit nem jol tiikrozik ezek a kissé erdltetetten
képzett statisztikai mérészamok. Elindultak olyan folyamatok,
indukdlodtak olyan kezdeményezések, amelyek hatdsait inkabb
csak  érezzilkk, s mas eszkozokkel (pl. interjukkal,
esettanulmanyokkal, mélyfarasos kutatasokkal) érzékletesebb
képet alkothatunk a valos valtozasokrdl. Ezek a programok szép
ivet rajzoltak ki hazankban is pl. a cigany népesség oktatasi
keresztiill a szabalyozdk szintjén, a programok szintjén. Maés
kérdés, hogy ezek a napi gyakorlatba milyen hatasfokkal mennek
at, s milyen valtozasokat eredményeznek a ciganysag
élethelyzetére. Jelzi a kormanyzat elkotelezettséget, hogy a RIEP
négy fokuszteriiletét annak lezarulta utan is fokuszban tartja, s
tovabbi céltamogatasokkal segiti.
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DAVIDA CSILLA3? - ANGYAL MAGDOLNA#0

A KORASZULES ES CSECSEMOHALANDOSAG
OKAINAK VIZSGALATA AZ
ALSOSZENTMARTONI BEAS CIGANYOK
KOREBEN

Osszefoglalé

A perinatalis halalozas, a korasziilések és a spontan vetélesek
szama a romdk korében is csokkend tendenciat mutat ugyan,
azonban még mindig magasabb, mint a tobbségi tarsadalom
korében. Ennek oka a roma populdcio szocidlis helyzete, a kozottiik
¢él6 varandos ndk egészségtelen taplalkozasa, a terhesség alatti
dohanyzds és a gyermeket viroK fiatal életkora.

Az alsoszentmartoni ciganyok kézott élo varandos nék korében
végzett vizsgalat célja volt felmérni azokat a rizikofaktorokat,
amelyek a postatalis mortalitist és az idd eldtt vildgra jott
csecsembk  szamdnak  alakuldsat  befolydsoljik. A kapott
eredmények ujfent megerdsitettek, hogy ezen tényezéket elsésorban
a ndK egészségi dllapota, egészségmagatartasa, sziilészeti
elézmenyei és az ujsziilott egészSegi allapota befolyasoljik a
szocidlis koriilmények mellett..

Kulcsszavak: korasziilés, csecsembhalandosag, cigany

% védond, okleveles népegészségiigyi szakember
40 yéd6no, romologus bolesész, egészségiigyi szakmenedzser

73



Bevezetés

A Dél-Baranya megyei Alsészentmarton beas ciganyok altal
lakott, szegregalt kozség. A lakossag jelentds része aluliskolazott,
a fiatalon sziil6 anyak tobbsége az altalanos iskolat sem fejezi be.
Az utobbi években né azonban a diplomas vagy szakmaval
rendelkez fiatalok szama. Az itt ¢€l6k — szocidlis ¢és
¢letkoriilményeiket tekintve — az orszagos atlag alatt vannak. A
falu anyanyelve a beés és a helyiek a nyelvvel egyiitt hiien 6rzik
szokasaikat, hagyomanyaikat.

A kozségben ismétlodé csecsemoOhalandosag a korasziilottségre
vezethetd vissza. 2013-ban hazankban a KSH adatai szerint 5,1
ezrelék volt a csecsemoOhalandosag, am Alsoszentmartonban ez az
érték az orszagos atlagnak kozel hatszorosa. A korasziilGttek
tekintetében is jelentds eltérés észlelhetd: orszagosan 8,4%-0s volt
a korasziilési ardnyszam, ezzel szemben a helyi értek 18%! A kis
1étszamu minta esetleges torzitasanak ellenére is lathat6 a probléma
jelentésége. A varandosok korében a rossz szocialis koriilmények,
a szegénység és az anyak fiatal életkora hozzajarul a korasziilések
¢s a csecsemOhalandosag magas szamahoz.

A csecsemOhalandésag  jol jellemzi egy adott orszag
egészségkulturajat, illetve egészségiligyi ellatorendszerének
fejlettségét.

A gyermekek egészségének védelmével kapcsolatos védondi
feladatok sokrétiek. Egyik elemiik a prevencio, az egészség
megorzésének oktatdsa a csaladok, az anyadk szadmara.
Alsészentmartonban a védéndi szolgalat 2007. évi 1étrehozasanak
fontos indikacioja volt a kozségben tapasztalhatd magas
csecsemOhalandosag, aminek a felszdmolasaban jelentds szerep
jutott a kozségben dolgozo immar féallast védondnek.
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Csecsemdhalandodsag és korasziilés

A csecsemohalandosag azt fejezi ki, hogy ezer élve sziiletett
gyermek kozill hany hal meg egyéves kora eldtt. A
csecsemobhalanddsagi mutaté nemcsak demografiai szempontbodl
fontos, hanem prezentdlja az adott tarsadalom egészségligyi
rendszerének  fejlettségét,  hatékonysagat, a  lakosok
egészségmagatartasanak, egészségtudatossaganak és
életmodjanak, életkoriilményeinek fejlettségét is. (GARDOS, 2002:
3-4) A hazai csecsembhalanddsag alakulasa az elmult 50 év
kozegészségligyi mutatoi koziil az egyik legorvendetesebb adat.
Az egy éven aluli gyermekek haldlozasa csokkend tendenciat
mutat, ami tobbek kozott az egészségiigyi ellatas technikai és
szakmai fejlédésének ¢és a korasziilések ritkulasanak is
koszonhetd.(MORAVA, 2001: 56-61)

Az els6é év a legkritikusabb idGszak az ember életében, ami
jelentésen befolyasolja a sziiletéskor varhaté élettartamot is.

Korasziilésrol beszéliink, ha a terhesség a betdltott 37. gestatios hét
elott végzodik sziiléssel, vagy ha a magzat a sziiletéskor nem éri el
a 2500 grammot.

A csecsemohalalozas 2/3-a a korasziiléssel hozhato osszefiiggésbe,
ezért e szililészeti korkép a vildgon mindeniitt komoly kihivast
jelent — nem csupan az egészségiigy, de az egész tarsadalom
szamara.(GAGYI- SZEMLEDY, 2003: 169) Minél kisebb stllyal és
minél korabban jon a korasziilott csecsemd a vilagra, annal
nagyobb a riziko az id6 el6tti elhalalozasra.

A cigany anyak elsé gyermekvallalasanak idépontjat és az azt
befolyasold  tényezOket kutatta Janky Béla. A  Korai
gyermekvallalas okaként emlitette — tobbek kozott — az oktatast:
minél nagyobb esély van az oktatasban valo részvételre, annal
késébbi életkorra tolodik a csaladalapitas. Vizsgalata ramutatott,
hogy amennyiben a fiatalkori terhesség ¢és a nagy gyereklétszam
statusznoveld erdvel bir egy szegregalt kozOsség tagjainak
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korében, ugy a fiatal ezt az életpalyat fogja kdvetni.(JANKY, 2007:
55-73)

Egy 2009-ben végzett kohorszkutatasban az alacsony sziiletési
sulyt és a korasziilott roma és nem roma ujsziilotteket vizsgaltak.
A roma anyak ardnya nagyobb volt mind a korasziilések, mind az
alacsony sziiletési sulyu ujsziilottek esetében. A vizsgalat
kimutatta, hogy az etnikai hovatartozas nincs Osszefliggésben a
korasziiléssel és a sziletési sullyal, azonban a tarsadalmi-,
demografiai- és életmddbeli jellemzOok tgy, mint az anya
taplaltsaga, az el6rehaladott anyai életkor és a dohanyzas
hajlamosito tényez6ként szerepel.(Balazs és mtsai, 2013: 480-485)

Balazs és munkatarsai vizsgaltak a korasziild roma €és nem roma
nék lakhatasi, oktatasi, kornyezeti, pénziligyi, taplalkozasi
korlilményeit és egészségi allapotat. A vizsgalati eredmények azt
titkkrozték, hogy a korasziilott gyermeknek életet addé roma anyak
korében gyakoribb volt a sovanysag, nagyobb aranyu volt a 20 év
alatti életkor és szignifikansan tobb roma nd rendelkezett alacsony
iskolai végzettséggel.(Balazs és mtsai, 2014: 24-28)

A kutatas célja

A kutatas célja, hogy 20 év tavlataban, a 1994-2014 kozotti
idéintervallumban  meghatarozza  Alsészentmartonban  a
korasziilottség és a csecsemOhalandosag mutatoéit, valtozasait és
ravilagitson azokra a helyi rizikofaktorokra, amelyek negativan
befolyasoljak a sziiletend6 gyermekek életkilatasait, illetve hogy a
vizsgalt tényezOk (anyai életkor, iskolai végzettség, egészségiigyi
ellatorendszer) milyen hatdssal vannak a csecsemohalalozas és a
korasziilések szamanak alakulasara.
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Vizsgalati médszertan

Az adatfelvétel az Alsészentmarton Onkorményzat Védénoi
Szolgalatanal 1994-2014. években nyilvantartasba vett varandos
anyak korében tortént. A kvantitativ, retrospektiv tipust kutatas
dokumentum elemzéssel valosult meg, melynek forrasai a ,, Terhes
torzslapok™” voltak, amelyek a védon6i dokumentacid részét
képezik. A mintavétel modja teljeskorii adatgyiijtés Gtjan tortént,
mely sordn 575 asszony torzslapjanak adatai keriiltek
feldolgozasra. A statisztikai elemzés leird statisztikaval — atlag,
szoras, relativ gyakorisag, median, modusz —, valamint 95%-0s
valoszinliségi szinten (p<0,05) matematikai statisztikaval — ¥2-
proba, kétmintas t-proba — tortént.

A Kkutatas szociodemografiai jellemz6i

Az atlagosan, egy évben jelentkez6 1j varandosok szdma a vizsgalt
id6észak alatt nem mutatott nagy eltérést, a legtobben, 36-an 1994-
ben jelentkeztek védéndi gondozasra. A legkevesebben, 18-an a
2011-es évben.

Nyilvantartasba  vételkor  rogzitésre keril a  védondi
dokumentacioban a varandds ndk életkora, aminek évenkénti
valtozasait az elmult 20 évet illetden az 1. szamu abra mutatja a
nyilvantartasba vettek atlagéletkoranak vonatkozasaban. A
legfiatalabb varanddsok 13 évesen, a legiddsebb 42 évesen
jelentkezett gondozasba vételre. A legtobb varandos 18 évesen
jelentkezett eldszor tanacsadason, a vizsgalt iddszak alatt ez
10,1%-ot jelentett. A 18 év alatti varanddsok aranya volt a
legmagasabb, 19,3%.
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1.abra: Varandos anyak atlagéletkora
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A varandosok dontd tobbsége (97,2%) parkapcsolatban élt,
azonban a 2007. évtdl gyakoribba valt az a valasz, hogy ,,apat nem
kivanok megnevezni”.

Iskolai végzettséget tekintve a nyilvantartasba vett varandosok
57%-a fejezte be altalanos iskolai tanulmanyait, azonban jelentds a
8 osztalyt be sem fejezOk kore, a vizsgalt célcsoport 33%-a.
Kozépfoku tanulmanyait a terhesek 5,6%-a kezdte el, érettségivel
3,7%, egyetemi vagy fOiskolai végzettséggel 0,5% rendelkezett.
Az adatokat idérendben vizsgalva 2004-t6], a Kistigris Gimnazium
és  Szakiskola megalakulasanak  kezdetétl, emelkedés
tapasztalhato a  varandosok iskolai végzettségének
vonatkozasaban.
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A vizsgalt csoport tagjainak egészségmagatartasa és egészségi
allapota

A vizsgalat fontos szempontja volt a varandosok idoben (az els6
trimeszterben) torténd jelentkezése a védéndi gondozasra. A
regisztralt adatok alapjan a varandos legkorabban 4 hetes
terhességgel, legkésobb pedig 32 hetesen jelentkezett. A
varandosok nagy tobbsége 7, illetve 8 hetesen jelent meg eldszor
védondi gondozason (34,7%). Amig az 1996-97-es években a
gondozasba vételkor az atlag elérte a 12 hetet, addig 2014-re ez a
szam 8,5 hétre csokkent, ami javulo tendenciat mutat.

2. abra: A nyilvantartasba vett varandosok terhességi ideje
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A terhességek szama is fontos kérdés egy kutatas szempontjabdl,
hiszen a terheld sziilészeti anamnézishez ad jo tampontot. A
terhességek szama az Osszes terhességre vonatkozott, tehat ide
szamoltuk a sziiléseken kiviil a spontan és a miivi vetéléseket is.
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Szamuk a vérakozisoknak megfelelden alakult: legtobben elsd
gyermekiiket vartdk (21,9 %), majd a terhességek szdma
folyamatosan csdkkend tendenciat mutatott a 6. terhességig, amely
utan erételjes értékesés figyelhetd meg. A legnagyobb regisztralt
szdm a 14. terhesség volt. Idérendben itt is az egy fére eso
terhességek szamanak csokkenése mutathat6 ki.

Az adatokat tovabb rétegezve, az elsé és tobbedik gyermekiiket
vard noknél kitiinik, hogy az els6é gyermekiiket varok atlagéletkora
1994-ben 15 év volt, amely utan az életkor meredeken emelkedett,
majd legmagasabb pontjat — majdnem huszonharom évet — 1997-
ben érte el. Egy 2006-o0s ingadozast leszamitva stabilizalodott 17-
18 éves kor koriil. A tébbedik gyermekiiket vard nok atlagéletkora
végig a 22-25 éves kor kozott mozgott és nagyobb ingadozasokat
nem mutatott.

A varandosok stlya minden esetben fel wvolt tiintetve a
torzslapokon, igy Osszevetésre keriilhetett az alultiplaltsag
lehetdsége a korasziiléssel és a postnatalis halandosaggal.

A vérandésok korében a dohdnyzas aranya meglep6en magas volt,
megkdzelitden azonos aranyt mutatott a naponta cigarettdzo és a
nem dohanyz6 terhesek szama.

A dokumentacio tartalmazza, hogy kivant-e a terhesség, vagy nem.
A kapott eredmények alapjan a sziiletendé gyermekek 69%-a volt
vagyott, és a nok 31%-anak terhessége volt nemkivant. A
jelentkezéskori terhességi hetekkel vald Osszefiiggést vizsgalva
megallapithato, hogy aki varta terhességét, az mar a 8. gesztacios
hét koriil felkereste a védondét, és kozottiik ritka volt a késon
jelentkez6. Akik viszont nem vartak terhességiiket, joval tobben
jelentkeztek késve.
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Korasziilési és csecsemohalalozasi mutatok

A vizsgalt mintaban a vilagra jott ujszilottek atlagosan 10,1%-a
volt korasziilott és ez a vizsgalat 20 éve alatt is csak kisebb kitérést
mutatott. A megsziiletett csecsemék 96%-a (n=535) érte meg az
egyéves ¢€letkort, a tobbi gyermek egyéves koraig életét vesztette,
ami a vizsgalt idészakban 21 csecsemd halalat jelentette.

3.dbra: a korasziilottek szamanak alakulasa a vizsgalt idészakban
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A korasziilést befolyasolo tényezok

Vizsgalt tényezd volt az anyai életkor a korasziilések esetében. A
korasziilések 33,3%-a kovetkezett be 21 évesnél fiatalabb
terheseknél és 66,7 %-a 21 éven feliiliecknél. Az anyai életkor és a
korasziilés elofordulasat tekintve szignifikans 0Osszefiiggést
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talaltunk: minél idésebb volt a varandds, anndl nagyobb esélye volt
korasziildttet vilagra hozni. Ez az eredmény azzal is Osszefiigghet,
hogy az ¢letkor elére haladtaval egyiitt jart a terhességszam
novekedése is.

A par nélkil terhességiiket vallalo nék 25%-&nal tortént
korasziilés, mig a parkapcsolatban el ndk 9,7%-anal fordult eld.
Az anya csaladi allapota és a korasziilés kozott szignifikans
Osszefiiggésre deriilt fény: az apa nélkiil gyermeket vallalo
varanddssag nagyobb részben fejez6dott be korasziiléssel.

Az anya egészségmagatartasadban a dohanyzast emlitik a
szakirodalmak az egyik legfontosabb rizikotényezonek a
korasziilés vonatkozasaban. A  Korasziilottek 59,3%-anak
dohanyzott az édesanyja terhesség alatt, amig 40,7%-a nem. A
varandossag alatti dohanyzas és a korasziilottség eléfordulasat
tekintve azonban szignifikans Osszefiiggést nem taldltunk a
vizsgalt mintaban.

Az anyakat iskolai végzettségiik szerint két csoportra osztottuk: a
nyolcosztalyos altalanos iskolai végzettség alattiak és felettiek
csoportjara. Az iskolai végzettség és a korasziilés viszonyat
vizsgalva megallapithatd, hogy a 8 osztalyt el nem végzettek
14,9%-anal tortént korasziilés, mig a magasabb iskolai
veégzettségliek esetében csak 7,9%-nal. A korasziilés és az anya
iskolai végzettsége kdzotti 0sszefliggés szignifikansnak bizonyult.

Szintén vizsgalati szempont volt, hogy a varand6és mikor
jelentkezett eldszor a szakorvosndl, majd utdna a védénonél
terhesgondozason. Az idében jelentkezok (4-11. hét) kozott a
korasziilések aranya 8,9%, a késve jelentkezok (12-18. hét)
korében 8,3%, a késon jelentkezOk (18. hét utan) kdzott pedig mar
27,5 % volt. A korasziilések megtorténte ¢és az anya
varandosgondozasra vald jelentkezésének idébelisége kozt az
Osszefiiggés ugyancsak szignifikans volt. Az anya minél késobb
jelentkezett gondozéasra, anndl nagyobb volt a valdszintsége
annak, hogy korasziilottet fog a vilagra hozni.

A terhességek szamat vizsgilva a harom, vagy az alatti
terhességszdmmal jelentkezOk kozott 7,4% volt a korasziilés
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aranya, szemben az ennél tobb terhességet kiviselt ndkével, akik
kozott a kordbban vildgra jott csecsemdk aranya 13,8% volt. Az
anya terhességeinek szama ¢és a korasziilés gyakorisaganak
el6fordulasa kozott megint csak szignifikans Osszefliggést
talaltunk, azaz a né minél tobb gyermekkel volt varandos, annal
nagyobb lett a korasziilés valosziniisége.

A korasziilést a varanddés 20. terhességi hét koriili sulyanak
Osszefiiggésében is attekintettilk. Az alacsony sulyu varandoésok
14,8%-anal tortént korasziilés, a normal sulytak 7,8%-andal, mig a
talsulyosaknak a 2,3%-anal. A terhesség alatti stly és a korasziilés
esélye kozti Osszefiiggés szintén jellemzd, minél kisebb volt az
anya sulya a terhesség kozepén, annal nagyobb eséllyel fejezodott
be korasziiléssel a varanddssag.

A vart terhességek 6,6%-anal tortént korasziilés, mig a nem vart
terhességek 17,8%-a esetében. A korasziilottek 44,4%-a eldre
tervezetten fogant meg, azonban 55,6%-uk nemvartan érkezett. A
varandossag tervezettsége és a korasziilés kapcsolata egymassal
szignifikdns, a nem vart terhességek sokkal nagyobb szamanal
tortént korasziilés, mint a tervezetteknél.

Az egyéves kor alatt ¢letilket vesztett gyermekek 63,2%-a
korasziilott volt, szemben az élok 8,2%-os aranyaval. Az ¢l
korasziilottek aranya 77,8%, azonban a korasziilottek 22,2%-a még
egyéves kora elétt meghalt. A korasziilés a csecsemOhalandosagot
nagyban befolyasolta, az Osszefiiggés ismét torvényszeriiséget
mutatott. (2 = 60,84; p=0,00).

A csecsemdhalalozast befolyasolé tényezék

Az 1d6 elott elhunyt csecsemok 42,9%-anak az édesanyja 21 évnél
fiatalabb volt, 57,1%-a pedig id6sebb volt 21 évesnél. Az anya
teherbe eséskori életkora és a csecsemoOhalandosag gyakorisaga
kozott szignifikancia nem mutatkozott.
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A parkapcsolatban €16 varandosok 3,9%-andl fordult eld
csecsemdhalal. A csecsemohalottak 95,2%-a parkapcsolatban €16
nonek sziiletett. A csaladi allapot és a csecsemohalandosag kozott
Osszefiiggés nem volt kimutathato, azaz a varandods csaladi allapota
nem befolydsolta a csecsemd elvesztésének esélyét.

A dohanyz6 varandosok 5,7%-anal tortént csecsemdéhalandosag,
szemben a nem dohanyzok 2,2%-aval. A csecseméhalottak 71,4%-
anak dohanyzott az édesanyja varanddssag alatt. A dohanyzas és a
csecsemoOhalanddsag kozott szignifikans tehat az Osszefiigges: az
anya terhesség alatti dohanyzasa megnéveli a csecsemdhalal
bekovetkeztének valoszinliségét.

A 8-osztalyos végzettséggel nem rendelkezd véarandosok 5,4%-
anal fordult el csecsemodhalalozas, mig a magasabb végzettséggel
rendelkez6 terheseknél 3,3%-ban. Az anya iskolai végzettsége és a
csecsemoOhalalozas kozotti 6sszefiiggés nem mutatott szignifikdns
eltérést, az anya iskolai végzettsége nem volt hatassal a késobbi
gyermekhalandosagra.

Az id6ben terhesgondozasra jelentkezd varandosok 3,2%-anél
tortént késobb halvasziilés, a késve jelentkezdk 3,3%-andl, viszont
mar a késon jelentkezok 12,5%-anal. Az anya terhesgondozasra
vald elso jelentkezésének idépontja és a sziiletés koriili vagy utani
csecsemoOhalanddsag kozott az 6sszefiiggeés jol kimutathato volt: az
anya terhesgondozason valdé id6beni jelentkezésével a
csecsemdhalandosag csokkent.

A kivant terhességek csupan 2,5%-aban tortént csecsemohalalozas,
szemben a nemkivant terhességek 6,0%-os aranyaval. A nemkivant
terhesség és a csecsemoéhalalozas kozott az Osszefliggés tehat
szignifikans: a tervezett varandossag esetén kisebb eséllyel
kovetkezett be késobb a csecsemd haldla.

Az elsé gyermekiiket vard terhesek kozott 2,5%-ban fordult eld
késébb csecsemohalalozas, a masodik gyermekiikkel varandosok
kozott 3,7%-ban, mig a 3, vagy annal magasabb el6z0
terhességszammal jelentkezé varandosok kozott 4,6%-ban. A
varandossagok szama és a csecsemoéhalalozas Osszefiiggése
szignifikanciat nem mutatott.
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A terhesség 20. hete koriili idészakban az alacsony sulya
varandosok (40-55 kg) 4,1%-a esetében fordult elé sziilés utan
csecsemOhalalozas, a normal sulytak kozott (56-85 kg) 2,4%-ban,
tulstlyos (86-120 kg) varandosok kozott pedig 9,3%-ban. A
varandosnak a terhesség kozépideje alatti stulya és a késdbbi
csecsemobhalandosag kozott az Osszefiiggés nem szignifikans, a
varandossag alatti magasabb vagy alacsonyabb anyai testsuly nem
befolyasolta a csecsemohaldlozas eléfordulasat.

A korasziilottek 22,2 %-a hunyt el az els6 életéve eldtt, mig az
idére érkezett csecsemOk kozott ez a szam 1,5% volt. A
csecsemoOhalottak 63,2%-a volt korasziilott, 36,8%-a pedig idére
sziiletett. A korasziilés és a csecsemohalanddsag kozotti
Osszefiiggés er6sen szignifikans kapcsolatot mutatott (¥2 =60,84;
p=0,00) igy elmondhato, hogy a korasziilés jelentésen befolyasolja
az egyéves ¢életkor megélésének esélyét a vizsgalt csoportban.

Kovetkeztetések

A kutatas célja volt felmérni Alsészentmartonban az elmult hisz
évben tortént szocioldgiai és demografiai valtozasokat, valamint
Osszefiiggéseket keresni a valtozasok egészségiigyi vonzata
tekintetében, megadva ezzel a tampontokat a rossz korasziilési és
csecsembhalanddsagi mutatdk javitasa érdekében.

A vizsgalat ideje alatt az Alsoészentmartoni Védondi Szolgéalatnal
ujonnan jelentkezd varandésok évenkénti létszama lassan
csokkend tendenciat rajzolt elénk, idonként egy-egy kiugrassal. A
gyermeksziiletések  évenkénti  valtozasainak  ellenére a
korasziilottek és a csecsemohalottak szama kdzel azonos aranyban
fordult el6 a faluban.

A kutatas szempontjabol fontos anyai életkor is valtozd képet
mutatott. A helyi oktatasi intézmények atstrukturalodasa jelentds
hatast gyakorolt mind az anyai életkor alakulasara, mind az anya
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iskolai végzettségére. A Kistigris Gimnazium és Szakiskola 2004-
es megnyitasaval a falubeli lanyoknak lehetdségiik adodott helyben
tovabbtanulni, a 2006-ban a Katolikus Egyhaz altal megnyitott
tanoda-rendszer pedig segitséget adott az altalanos iskolai
tanulmanyaik befejezésére. Osszefiiggés mutatkozott az iskola
induldsa és a varandosok létszamanak és Osszetételének
valtozasaban is: az oktatasi intézmény megjelenése késébbre tolta
a fiatal lanyok gyermekvallalasi hajland6sagat a faluban.

Az anya életkoraban torténd valtozasok azonban nem csak a
tanulasi lehet6ségek gyarapodasanak tudhatok be. 1994-ben, a
kutatas kezdetén volt a legmagasabb a varandoésok atlagéletkora.
Ennek oka, hogy tobb gyermeket vallaltak akkor az asszonyok, igy
id6ésebb terhesek is keriiltek a mintaba, akik emelték az
atlagéletkort. Az 0sszefliggések vizsgalata soran az anya életkora a
korasziilésre hajlamositd tényezének bizonyult, azonban a vart
eredményekkel szemben nem a fiatalkora varandoésoknal volt
gyakoribb a korasziilés, hanem az iddsebbeknél. A
csecsemOhalanddsag vizsgalatdban azonban mar nem lehetett
kimutatni az anyai életkor befolyasold hatasat, a fiatal és az
idésebb anyak gyermekei kozott egyarant volt egy év alatti
halalozas.

Az utobbi években emelkedett az egysziilos csaladok szama. A
kutatas soran kideriilt, hogy a gyermekét egyediil vallalo anyaknal
szignifikansan magasabb volt a korasziilések szdma, azonban ez a
tény a csecsemohalandosag eléforduldsara nem gyakorolt hatast.

A varandosok orvoshoz fordulasi hajlanddsdga és a védondi
terhesgondozasba vételre torténd jelentkezés idSpontja javulod
tendenciat mutatott a kozségben, a késén jelentkezd terhesek
aranya csOkkent a helyi védonéi szolgalat 2007-es
megalakulasaval. A kutatas adatai ramutatnak arra, hogy az idében
jelentkezé terheseknél kisebb eséllyel alakult ki korasziilés és
csecsemoOhalalozas, mint a késve vagy késén érkezo tarsaiknal.

A kozseégben €16 varandosok egészségmagatartasa negativ iranyba
valtozott a dohanyzas vonatkozasaban, a dohanyzo terhesek szama
folyamatos emelkedést mutatott. A vizsgalatokbol az deriilt ki,
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hogy a korasziilések szamat nem befolyésolta az anyai dohanyzas,
azonban a csecsemodhalottak szdméaban emelkedés volt
tapasztalhato.

A nem vart terhességek jelent6s befolyassal birtak a sziilés
kimenetelére: nagyobb ardanyban fordult eld korasziilés és
csecsembhalanddsdg a nem vart terhességek esetében. Hasonld
kimenetele volt az anya varandossag kdzepén mért testsulyanak is:
az alacsony sulyt varanddsoknak nagyobb esélyiik volt a
korasziilésre.

A csecsemdhalalozas alakulasa jelentésen fiiggott a korasziilések
szamatol €s a korasziilottek alacsony sulyatol.

Osszességében megallapithat, hogy az alsoszentmartoni
korasziilések és csecsemoOhalalozasok latszolag ugyan kevésbé
fiiggnek kozvetlentil a helyi szocialis viszonyoktol, am az azokbol
fakado kovetkezmények, vagyis az anya egészségi allapota,
egészségmagatartasa, és sziilészeti elézményei eredményezhették
a problémat.

Konklazié

A kapott eredmények — a nemzetko6zi kutatdsokhoz hasonldoan —
igazoltadk a kivant terhesség fontossidgat, ugyanis a vart
terhességeknél  szignifikdnsan kevesebb  korasziiléssel és
postnatélis mortalitassal jartak a vizsgalt mintdban. Ez el6revetiti
ennek a protektiv faktornak a megerdsitési lehetdségeit, igy a
jovében még nagyobb hangsulyt érdemes fektetni az ifjusag-
egészségligyl egészségfejlesztés soran a szexedukaciora, ezen
belill is a csaladtervezésre, hogy tobbségében tervezett és kivant
gyermekek sziilethessenek.

A korai gondozasba vétel jelendsége szintén igazolddott mind a
korasziilés, mind a csecsemoOhalandosag tekintetében. Ennek
felszamolasara a kezd6 1épéseket mar az egészségiigyi team tagjai
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megtették az ingyenes terhességi teszt bevezetésével, azonban
ebben az esetben is fontos lesz az ifjusag-egészségligyi munka
részévé tenni a varandossag felismerésének ¢€s a minél korabbi
varandosgondozasba vételnek a szorgalmazasat.

A dohanyzd varanddésok szama magas a faluban, ami fontos
népegészségligyi feladatok elvégzését teszi sziikségessé. A kozség
egészségligyi dolgozéi mar régota harcolnak a dohanyzas
csokkentése érdekében, azonban fontos latni, hogy a dohdnyzast,
mint fesziiltségcsokkentd modszert alkalmazzak a
mélyszegénységben €16 és aluliskolazott emberek.

A magas korasziilés és csecsemohalalozas Alsdszentmartonban
nem etnikumfiiggd, A  munkahelyek hidnya rendkiviil
meghatarozd, a kozfoglalkoztatasbol valo kitorés lehetOsége
csekély. Hidba a magasabb iskolai végzettség, a leszakado
Dravaszog még a jol képzettek szamara is alig tud munkat
biztositani, az alsdszentmartoni ciganyokkal szembeni el6itéletek,
a rossz kozlekedési lehet6ségek pedig szinte lehetetlenné teszik a
kozségen kiviili munkavallalast. A falun kiviili tarsadalommal a
kontaktus minimalisra csokken, kiilso, pozitiv, a valtoztatdsokat
motivalo hatasok ritkan érik az als6szentmartoni néket. Raadasul a
kézmunkaért kapott fizetések éppen csak a sziikk megélhetést
fedezik, sem az Onkoltséges, sem a tavolabb lehetséges
egészségligyi vizsgalatok nem elérhetéek szamukra.

A helyben dolgozo6 védénd beavatkozasi lehetdségei korlatozottak
a probléma megoldasat illetéen, a védonéi kompetencian joval
tulmutat a szocialis problémak kezelése, vagy az egészségligyi
ellatorendszerben  valé  részvétel  ,esélyegyenldségének”
elémozditdsa. A varandosok  dohanyzasi  szokasainak
megvaltoztatasara, vagy a leendd anyak korai terhesgondozasba
vételére azonban mar lehet rahatdsa. A helyi civil szervezetek és
oktatasi intézmények, valamint az egészségiigyi ellatorendszer
tagjainak egylittmiikodésével lehetéség nyilhat egy célzott
egészségfejlesztési  projekt  kidolgozasara, amely korai
intervencioval képes lehet a fennallo problémakat enyhiteni,
csokkenteni.
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FEHERVARI ANIKO4! - HIVES TAMAS#2

ARANY JANOS PROGRAMOK ES A
HATRANYOS HELYZETU TANULOK TERULETI
ELEMZESE

Absztrakt

Az iras az Arany Janos Program teriileti elhelyezkedését mutatja
be, Osszevetve a kozoktatasban hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetii tanulok szamaval és teriileti elhelyezkedésével.
Az elemzés alapjat a KIR-STAT teljes kori adminisztrativ
adatbazisa adta. A vizsgalat alapjan megallapithato, hogy bar az
Arany Janos Program egyes alprogramjaiban feliilreprezentalt
szamos olyan teriilet, ahol magas a hdtranyos és halmozottan
hatranyos helyzetii tanulok aranya, a programok mégis kevés
tanulot érnek el és az egyik leghatranyosabb helyzetii megye
alulreprezentalt a programban.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, roma oktatas,
hatranykompenzacio, teriileti elemzés

A programrol

A kilencvenes években a felsGoktatas tomegesedésétdl sokan azt
vartak, hogy ezzel minden tarsadalmi csoport szamara ndvekednek
majd a bejutasi esélyek a képzésbe. Ezt a feltételezést cafolta meg
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42 PhD Tudomanyos munkatars, Oktataskutato és Fejlesztd Intézet
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egy 1998-ban végzett vizsgalata, amely egy érettségiz6 korosztaly
atmenetét vizsgalta a kozépfokrol a felsdoktatasba (CSAKO ET AL,
1998). A teljes korii adatfelvételben valamennyi szakkozépiskolas
¢és gimnazista onkitdltos kérdodivet toltott ki még az érettségi vizsga
elott, melyben csaladi hatteriiket, iskolai tjukat, tovabbtanulasi
ambiciojukat vizsgaltak. A kutatds masodik fazisdban a kérdodives
adatokat Gsszekapcsoltak a fels6foku felvételi eredményekkel. A
vizsgalat egyik fontos megallapitdsa volt, hogy a szelekcid mar
korabban, a kozépfokra Iépésnél megtorténik. A gimnaziumi
képzésbol nagyobb eséllyel keriilnek be a didkok a felsoktatasba.
A kutatas azt is kimutatta, hogy a kistelepiilésen élok bekeriilési
es¢lyei joval alacsonyabbak varosi tarsaikéhoz képest. Tovabbi
kutatasok is bizonyitottak, hogy mar a kdzépfoki oktatasban is
jelentds szelekcios, illetve dnszelekcids mechanizmus érvényestil
(LISKO-FEHERVARI, 1998; ROBERT, 2000, 2010; NAGY, 2010).
Emellett elemzések arra is ramutattak, hogy a magas
lemorzsolodas miatt a képzésbe vald bekeriilés még nem jelenti a
magasabb iskolai végzettség megszerzését (GAZSO-LAKI, 2004),
ezért a felsdoktatas expanziojanak nincs esélykiegyenlitd hatasa.

Alapvetden ezek a tények vezettek az Arany Janos Program
elinditasahoz. Célja az volt, hogy a kistelepiilésen €16 tehetséges,
hatranyos helyzetii tanulok felsGoktatasi esélyeit kivanta novelni.
Az Arany Janos Tehetséggondozo6 Program indulasakor a
dontéshozok elsésorban a telepiilési hatranyokkal kiizd6 tanuldok
tamogatasat tartottak fontosnak. Késébb a program célcsoportja
kiboviilt, a kistelepiilési hatrany mellett mar olyan tanuldkat is
vartak a programba, akiknek a sziilei alacsony iskolai
végzettséggel rendelkeznek vagy kiegészité csaladi potlékot
kapnak. A  program célja a tehetséges gyermekek
tovabbtanulasanak elOsegitése, fels6fokra juttatdsa, emellett
korszeri, munkapiacon fontos ismeretek nyuUjtdsa, mint
informatika (ECDL vizsga), idegennyelv (nyelvvizsga) ¢és
autovezetés (jogositvany). Mindharom programban fontos szerep
jut a kollégiumoknak, melyek kulturalis, szabadidés és tanulast
tamogato foglalkozasokat egyarant szerveznek.
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A 2000-ben induld tehetséggondozo program (TP) 2004-ben a
kollégiumi, 2007-ben  pedig a  Kollégiumi-Szakiskolai
Programmal®® béviilt. Azdta is ez a harom program képezi az
Arany Janos Programokat 41 intézmény részvételével. A késobb
induld kollégiumi és kollégiumi szakiskolai programok célja
hasonldéan alakult: a Kollégiumi Program (KP) esetében az
érettségi, mig a Kollégiumi-Szakkdzépiskolai Program (KSZP)
esetében a szakmaszerzés a cél. Az egyes célok -eltérd
célcsoportokra fokuszalnak, a KSZP az, amely a leghatranyosabb
helyzetii tanulokat fogadja (JUszTIN, 2010). Ugyanakkor
mindharom alprogram iskolaztatasi tamogatast nyujt hatranyos
helyzetli csoportok szamara, lehetdséget adva a csoportos
tarsadalmi mobilitasra.

Elemzési keretek

Az Arany Janos Programok — azon beliil is kiemelten a Kollégiumi,
illetve Kollégiumi-Szakkozépiskolai alprogramok — meritési
bazisa az altalanos iskolakban tanuld hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok. Vizsgalatunk célja annak elemzése,
hogy hogyan oszlanak meg az orszag kiilonb6z0d térségeiben meg
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetl tanulok és ez hogyan
viszonyul az Arany Janos Program intézményrendszeréhez, teriileti
sajatossagaihoz.

Az elemzések alapjat orszagos regularis adatbazis adja (a KIR,
KIR-STAT 2015-6s adatai), melyek eldnye, hogy teljes korii
adatok allnak rendelkezésiinkre, hatranya, hogy csak kdzvetetten
alkalmas kutatési céljaink elemzésére.

43 A Kollégiumi-Szakkodzépiskolai Programot 2016 szeptembere el6tt
Kollégiumi-Szakiskolai Programnak nevezik.
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Eredmények

Az ]. és a 2. térkeép. A hatranyos és a halmozottan hatranyos
helyzetii tanulok teriileti megoszlasat mutatja jarasonként. Fontos
megjegyezniink, hogy a 2015-6s oktdberi statisztikai adatbazisban,
az el6zo évektdl eltérden, a halmozottan hatranyos helyzetii tanuld
nem része a hatranyos helyzet(i tanuloknak*, hanem kiilén, 6nallo
kategoriat képez®.

1. térkép: Hatranyos helyzetii tanulok aranya az dltalanos iskolaban
jarasonkent, 2015

(Szerk.: Hives Tamas 2017. Forras Kir-stat)
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45 Ez igen nehézzé teszi az id6soros adatok elemzését, tovabbi
nehézség, hogy a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzet jogi
definicidja 2013-ban valtozott, igy a trendadatok vizsgdlata nem
lehetséges.
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Mindkét térképen jol latszanak Magyarorszag azon teriiletei, ahol
jelentds szdmban, illetve aranyban élnek hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok. A hatranyos helyzeti tanulok
megoszlasa egyenletesebb, mint a halmozottan hatranyosaké, de
még igy is igen jelentds a teriileti kiilonbség. Aranyuk Budapest
né¢hany keriiletében és Dunakeszin 1% alatti, mig maximalis
aranyban, joval 20% felett az orszag északkeleti térségében
(Nagykallo, Gonc Kemecse jardsok) élnek. Az orszagban
szétszorva szinte minden megyében (kivétel Vas) talalhato olyan
jaras, ahol legalabb 10%-o0s a hatranyos helyzetl altalanos iskolai
tanulok aranya. Legkevesebben az orszag észak-nyugati
hatarmenti jarasaiban, Budapesten és kornyékén élnek.

2. térkép: Halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranya az altalanos
iskolaban jarasonként, 2015

(Szerk.: Hives Tamas 2017. Forrds Kir-stat)
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A halmozottan hatranyos helyzetli tanulok teriileti megoszlasa
sokkal tagabb hatarok kozott valtozik, vagyis szélsOségesebben
mozog. Mig tébb jarasban, pl. Budapest egyes keriileteiben, a
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nyugati és északi agglomeracioban alig laknak HHH-s tanulok
(0,5% alatti az aranyuk) addig két jarasban (Cigand és Encs) az
aranyuk megkdzeliti a 60%-ot. Az orszagos érték 9,6%, vagyis
Magyarorszagon minden tizedik diak csaladi hatterére jellemzo,
hogy alacsonyan iskoldzott és/vagy tartés munkanélkiili a sziild,
valamint rossz lakhatasi koriilmények kozott él a csalad. A két
sz€ls6értek kozott aranyszamban tébb mint 120-szoros a kiilonbség
(0,5%-60%). Vagyis a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok
sokkal inkdbb egy tombben élnek, els6sorban az orszag északkelet
hatarmenti jarasaiban, masrészben a Dél-Dunantilon, illetve a
Kozép-Tiszavidéken. Ez a teriileti kiilonbséget igen sulyos
szegregacios problémara hivja fel a figyelmet. Lathatéan a
szegregacio nem csak oktatasi probléma, hanem igen erds a tertileti
elkiiloniilés, mely Osszefiigg a térség gazdasagi helyzetével és a
roma/cigany népesség eloszlasaval.

A 2011-es népszamlalas adatai alapjan 315 583-an vallottdk
magukat romanak, ciganynak. Bar ez a létszam nem éri el a
kozvélemény-kutatasok €s a kisebbségi dnkormanyzati valasztasok
soran becsiilt adatot, mégis alkalmas teriileti elemzésre, amely
alapjan megallapithat6, hogy a ciganysag teriileti megoszlasa nem
valtozott alapvetden az elmult évtizedben. A teriileti kiilonbségek
tovabbra is igen jelentdsek. A népszamlalas szerint Borsod-Abauj-
Zemplén megyében 8,6%, mig Gydér-Moson-Sopron megyében
0,8% az aranyuk. A két végponton 1évé megye kdzott tobb mint
tizszeres a kiilonbség. Az elmult évtizedben éppen Gydr-Moson-
Sopron megyében nétt leginkdbb a roma/cigany népesség szdma,
feltételezhetd, hogy ez a jobb munka és életlehetdséget biztositd
gazdagabb megyébe torténd vandorlasnak kdszonhetd, illetve az
ausztriai munkalehet6ségnek. A jarasonkénti térképen abrazolva a
ciganysag létszamat hatarozottan latszanak a ciganysag altal
stiriibben lakott teriiletek. Ezek az északkeleti jarasok, Nograd,
Ko6zép-Tisza-vidék. Mellettiik ide sorolhaté a Dél-Dunantil —
Ormansag, Somogy megye — legtobb jarasa is (3. térkép). Erdekes
és nehezen indokolhato ,,fehér folt” Debrecen, ahol a népességnek
0,7%-a tartozik a ciganysaghoz a népszamlalas adatai alapjan.
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3. terkep: Cigdny népesség ardanya jarasonkent, 2011
(Szerk.: Hives Tamas 2017. Forras: Népszamlalas 2011)

Az |. tablazat a kdzoktatasban részvevo hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok megoszlasat mutatja intézmény-
tipusonként. Szamottevo az egyenlbtlenség a kiilonb6z6 kozépfoka
iskolatipusok kozott, a legtobben a szakiskolaban tanulnak és csak
igen kevesen jutnak el érettségit add intézménybe. A
szakiskolakban a HHH tanuldk aranya kilencszer tobb mint a
gimnaziumokban. A tablazat jol tiikrozi a magyar kdzoktatast —
kiilonosen kozépfoku oktatas — szegmentaltsagat és hierarchidjat.
Koztudott tény, hogy legnagyobb aranyban a szakiskolaban
tanulnak HHH-s tanulok, azonban érdemes figyelni a HHH-s és a
HH-s tanulok egymdashoz viszonyitott aranyara is. Kozépfokon
szinte minden tipusban (kivétel a specialis szakiskola) Iényegesen
tobben vannak a hatranyos helyzetii tanulok, mint a halmozottan
hatranyos helyzetiiek. Az érettségit add intézményekben azonban
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2-2,5-szeres a szamuk, és a szakiskolakban is minimadlisan t6bben
vannak. Ezzel szemben altalanos iskoldban és dvodaban forditott a
helyzet, 1ényeges tobb a HHH-s tanul6 (altalanos iskolaban kdzel
20 ezerrel tobb). Ez a mutatd jelzi, hogy a halmozottan hatranyos
helyzetli tanuldk jelentds része nem jut el kdzépfokra, vagy onnan
lemorzsolodik.

Az Arany Janos Program éppen az 6 tanulasukat kivanja segiteni,
illetve a lemorzsolodasukat megakaddlyozni. A programban 2015
oktoberben Gsszesen 4348 tanuld vett részt, a hatranyos és a
halmozottan hatranyos helyzetli tanulékhoz (ezek szama 39 ezer
f6) viszonyitott aranyuk 12,4%, ami viszonylag alacsony arany,
kiilonosen alacsony a Kollégiumi-Szakkozépiskolai Programban
résztvevoke, csupan 3%. A 2. és a 3. tablazatban évfolyamonkénti
és programonkénti létszamok lathatok. A 3. tablazatban
évfolyamonkénti szdzalékos valtozasok lathatok. Bar csak egy év
adatait vizsgaltuk, mégis jol azonosithat6, hogy Tehetséggondozo
Programban, gyakorlatilag nincs, vagy csak minimalis a
lemorzsolodas, létszamuk kozel allandd. Ezzel szemben a
Kollégiumi Programban mar jelentés a csokkenés, az utolsé
évfolyam kevesebb mint a fele az els6 évfolyamnak. A Kollégiumi-
Szakkozépiskolai Programban rendkiviil magas a lemorzsolodasi
arany, az elsé évfolyamhoz viszonyitva az utolsoban mar csak
30%-an vannak. A 2015-6s 12. évfolyam indulasi létszamat nem is
tudjuk pontosan, de joggal feltételezhetd, hogy a lemorzsolodas
70% kortili.

Azt is meg kell jegyezziik, hogy a hdrom alprogram harom eltérd
csoportot céloz meg, a leghatranyosabb helyzetli tanulok éppen a
Szakkozépiskolai-Kollégiumi programban vannak. A
lemorzsolodasi arany kiilonbségei tiikrozik, hogy a harom
alprogram tanuldi csoportjanak jellemz6i, bemeneti feltételei és
kimeneti (végzettségi) céljai eltérnek. A Tehetséggondozd
Programba azok keriilhetnek be, akik az altalanos iskoldban
viszonylag j6 eredményt értek el, és bar vannak hatranyaik,
azonban jorészt Kkistelepiilési hatranyuk miatt keriiltek a
programba. Esetiikben a felsdoktatasra valo felkészités a cél. A
masik két alprogram egyértelmiien a tarsadalom also tiz szazalékat
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célozza: a jogszabaly altal meghatirozott hatranyos helyzeti
tanulo6i kor vonhat6 be ezekbe a programokba. Ezen tanuléi korbol
a Kollégiumi Program igyekszik azokat kivalogatni, akik, ha nem
is voltak sikeresek az altalanos iskolaban, de képességeik alapjan,
pedagbgiai és egyéb tamogatassal meg tudjdk szerezni az
érettségit. A Kollégiumi-Szakkozépiskolai Program minden
hatranyos helyzetii diakot felvesz annak érdekében, hogy kiemelt
segitséggel megakadalyozza a lemorzsolodasukat, eljuttassa dket a
szakmaszerzésig.

A kozépfoku képzésben tanuld hatranyos és halmozottan hatranyos
helyzetli tanulok teriileti megoszlasat mutatja a 4. és az 5. térkép.
A megoszlas ranézésre hasonld képet mutat, mint az altalanos
iskolanal, azonban jelentds kiilonbségek vannak. A teriileti
eltérések még jelentdsebbek, mint az altalanos iskolaknal,
kiilondsen a hatranyos helyzetli tanulokra igaz ez, tobb jarasban
alig tanul hatranyos helyzetii, pl. Budakeszi, Vecsés, Kérmend 0%
kozeli az aranyuk, mig van olyan jaras, ahol 40-50% kozotti, pl.
Szerencs, Csenger, Pécsvarad, Devecser. Orszagos aranyuk
alacsonyabb (5,2%), mint az altalanos iskolai tanuldknal, ott 7,0%
ez az érték. A megyén beliil is igen jelentOsek a kiilonbségek, pl.
Heves, Fejér, Veszprém, az orszag északkeleti megyéiben minden
jarasban kozepes, vagy magas a HH-s tanulok aranya, sokkal
egyontetiibben, mint az altalanos iskolaknal.

A halmozottan hatranyos helyzetii tanuloknal is nagyobbak a
teriileti kiilonbségek, mint az altalanos iskoldkban, de nem annyira
jelentésen, mint a hatranyos helyzetiieknél. Szembetlind, hogy a
dél-alf6ldi jarasok kozépiskolaiban milyen kevés HHH-s tanul az
altalanos iskolahoz képest. Orszagosan is joval kevesebb a HHH-s
tanulok aranya, csupan 3,5%, mig az altalanos iskoldban 9,6%.
Vagyis a kozépfoka képzésben aranyuk kozel harmada, mint az
altalanos iskolaban. Természetesen az adatokbol az nem tudhato,
hogy 6k mindannyian kimaradnak a kozépfoku képzésbol, vagy
vannak olyanok, akiket nem soroltak HHH-s kategoriaba.
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4. terkep: Hatranyos helyzetii tanulok aranya kozépfoki intézményekben
jardasonkent, 2015

(Szerk.: Hives Tamds 2017. Forras Kir-stat)
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A hatranyos helyzetre vonatkoz6 adatgylijtés jogszabalyban
rogzitett, kiilonbozo iskolai juttatasokat ad, igy feltételezhetd, hogy
a két aranyszam kozotti kiillonbség valdban azt jelenti, hogy sokkal
kevesebben tanulnak kozépfokon. (A tankdtelezettségi korhatar
figyelembe vételével valdszintsithetd, hogy az altalanos iskolaban
rekednek meg a HHH-s tanulok.) A hatranyos helyzetti tanuléknal
nem ilyen nagy az eltérés. A kdzépfoku képzés teriileti elemzésénél
figyelembe kell venni, hogy egyes jarasokban kislétszamu
szakiskola miikodik, ahol nagy valosziniiséggel tanul HH-s és
HHH-s tanulo, koriiltekintéssel kell kezelni ezért a kiugrd aranya
térségeket. Példaul Hajduhadhazan miivészeti szakiskola mikddik
178 tanuldval (2015) amib6l 109 halmozottan hatranyos helyzetii.
A népszamlalas szerint a népesség 11% cigany/roma, itt ¢l Hajdu-
Bihar megye legnagyobb roma kdzossége. A térképen latvanyosan
kiugranak egyes megyeszékhelyek, nagyobb varosok, ahol
jelentdsebb és szinvonalasabb gimnaziumok miikddnek, fdleg ott,
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ahol a kornyez$ jarasokban sok a HHH-s tanuld, pl. Eger,
Gyongyos, Miskole, Sarospatak, Nyiregyhaza, Debrecen, Pécs. A
Dunantal kozépsé és északnyugati megyéiben, pedig azok a
jarasok feltindek, ahol magas a HHH-s tanulok aranya, pl.
Devecser, Martonvasar, Oroszlany.

5. térkeép: Halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranya kozépfoku
intézmeényekben jardasonkent, 2015

(Szerk.: Hives Tamas 2017. Forrds Kir-stat)
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A kozépfoku képzésbe a hatranyos, illetve a halmozottan hatranyos
helyzetli tanuloknak csak a kisebb része jut be, a 6. és a 7. térkép
jarasonként mutatjak az eltéréseket. A térképeken abrazolt aranyok
az altalanos iskolai hatranyos, illetve halmozottan hatranyos
helyzetii tanulok szazaléka aranyitva a kozépfoku képzésben
részvevok szazalékahoz.
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A térkép értelmezését befolyasolja az egyes jardsok meghatarozo
kozépfoku intézményeinek profilja és mérete. Eldfordul, hogy
egyes jarasokban lényegesen tobb a hatranyos és kissé magasabb a
halmozottan hatranyos helyzeti tanuldo, mint az altalanos
iskolaban. Orszagos Osszesitésben Osszevetve az altaldnos iskolat
a kozépfoku képzéssel, lényegesen kevesebben vannak HH-s
(74%) és HHH-s (36%) tanulok (1. tablazat).

6. terkép: Hatranyos helyzetii tanulok aranyanak valtozasa az altalanos
iskolak és a kézépfoku képzés kozott jarasonkeént, 2015. Altalanos iskolai
arany = 100

(Szerk.: Hives Tamds 2017. Forras Kir-stat)
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A hatranyos helyzetli tanulok valtozasanak térképét vizsgalva (6.
térkép) az orszagban foltszerlien elhelyezkedo jarasok tiinnek fel,
ezek legtobbszor nagyvarosok, vagy az elébb emlitett olyan
kozépiskolaval rendelkezd hagyomanyosan hatranyos helyzetli
tanulokat képezd, mint pl. a hajdihadhazi miivészeti szakiskola.
Azonban érdemes figyelni azokra a fehér, illetve vilagos szinnel
jelolt jarasokra, ahol 1ényegesen kevesebb a HH-s tanulok aranya,
sok esetben csak Otode, mint az altalanos iskolaban. Ezek
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legtobbszor olyan térségekben csoportosulnak, ahol amugy is
kevés volt a hatranyos helyzetli tanul6, pl. Dél-Alfold, Eszak-
nyugat Dunantul, Budapest nyugati agglomeracioja.

A halmozottan hatranyos helyzeti tanulok aranyait 6sszehasonlito
térképen (7. térkép) egyértelmi és szinte egyontetli a nagy aranyu
csokkenés, néhany kisvaros kivételével (pl. Ajka, Zirc, Mérahalom
stb.), ahol a képzés szerkezete miatt sok HHH-s gyerek tanul. A
tertileti eltérések nem tl nagyok, a kép elég egyontetii, kiemelhetd,
hogy K6zép- és Nyugat-Dunantil legtobb jarasaban még nagyobb
az aranyszamuk csokkenése, mint az orszdgos mas teriiletein.
Erdemes lenne rajuk is nagyobb hangsulyt helyezni az Arany Janos
csokkenést befolyasolja a budapesti képzési kinalat, a veliik
hataros keriiletekben magas a HHH-s tanuldok aranya.

7. térkep: Halmozottan hdtranyos helyzetii tanulok ardanyanak valtozasa
az altalanos iskolak és a kozépfoku képzés kizétt jardsonként, 2015.
Altalanos iskolai arany = 100

(Szerk.: Hives Tamas 2017. Forrds Kir-stat)
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Az 8 és a 9. térkép megyei bontdsban mutatja a hatranyos és a
halmozottan héatranyos helyzetli tanulok aranyat a kozépfoku
képzésben, a térképen lathatok az Arany Janos Programok iskolai
is. Az Arany Janos Program alapvetéen megyei szervezodésii, ezért
célszerli megyei bontdsban is megvizsgalni a hatranyos és a
halmozottan  hatranyos helyzetii tanulokat a kozépfoka
intézményekben. A Tehetséggondozd Programbol (AJTP) néhany
kivételtdl eltekintve, 1-1 db mikddik megyénként. (A program
inditdi a leghatranyosabb helyzetl térségekben, BAZ és Szabolcs-
Szatmar-Bereg megyékben két-két iskola részvételét tamogattak,
igy keriilt utélag a programba Sarospatak és Kisvarda.) A
Kollégiumi és Kollégiumi-Szakkdzépiskolai Programok (AJKP,
AJSZP) pedig leginkabb azokban a megyékben talalhato, ahol a
legtobb a hatranyos, illetve a halmozottan hatranyos helyzetii
tanuld. Azonban jelent6s hidnyok latszanak az Arany Jéanos
Programok megoszlasaban, ha figyelembe vessziik a raszoruld
tanulok megoszlasat. gy felmeriil a kérdés, hogy miért nincs
Kollégiumi-Szakkozépiskolai Program Borsod-Abatj-Zemplén
megyében vagy Somogy megyében. Az 0Osszes Kollégiumi-
Szakkozépiskolai Program a Dunatol keletre helyezkedik el.
Somogy megyében Kollégiumi Program sincs — vélhetéen a masik
két megyében (Baranya, Tolna) miikodo programjai vonjak be az
itt €16 tanuldkat. A legtobb HH-s és HHH-s tanuldval rendelkezé
Borsod megyében jelent6s hiany mutatkozik az ket tdmogatod
Kollégiumi és Kollégiumi-Szakkozépiskolai Programokbol.

A HH-s és HHH-s tanulok megyei megoszlasaban érdekes és
tovabbi vizsgalatot érdemel Baranya ¢és Somogy helyzete,
Baranyaban magas a hatranyos helyzetii tanulok aranya és alacsony
a halmozottan hatranyosoké, Somogyban a helyzet forditott. Tolna
megyében is hasonld a helyzet, mint Baranyaban bar nem annyira
kontrasztos. A részletes megyei adatok az 4. tdblazatban
talalhatok, ahol az altalanos iskolat 6ssze lehet vetni a kozépfoka
képzéssel, az utolsd két oszlop a szazalékok ardnyat mutatja,
csupan két megyében magasabb vagy egyenlé a HH tanulok aranya
kozépfokon, mint az altalanos iskolaban (Baranya, Borsod és
Szabolcs).
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8. terkeép: Hatranyos helyzetii tanulok aranya a kézépfoku
intézményekben megyénkent
és az Arany Janos Programok

(Szerk.: Hives Tamds 2017. Forrds Kir-stat)
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9. terkép: Halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranya a kézépfoku
intézményekben megyénkeént
és az Arany Janos Programok

(Szerk.: Hives Tamds 2017. Forras Kir-stat)

Osszegzés

A tanulmany az Arany Janos Program teriileti elhelyezkedését
mutatja be, Gsszevetve a kozoktatasban hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetl tanulok szamaval és teriileti elhelyezkedésével.
Az elemzés alapjat a KIR-STAT teljes korli adminisztrativ 2015-
0s adatbazisa adta. A vizsgalat alapjan megallapithato, hogy az
Arany Janos Program alig tobb mint egytizedét éri el a
kozoktatasban tanuld hatranyos €s halmozottan hatranyos helyzeti
tanuloknak, kiilonosen kevés a Kollégiumi-Szakkozépiskolai
Programokban tanulok szama. Habar az egyes alprogramokban
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feliilreprezentalt szamos olyan teriilet, ahol magas a hatranyos ¢és
halmozottan hatranyos helyzetii tanulok aranya (pl. Szabolcsban),
ugyanakkor két olyan megye is akad, ahol a HH és HHH aranyok
sokkal magasabb programrészvételt indokolnanak, ez Somogy és
Borsod megye, ahol a Kollégiumi ¢és a Kollégiumi-
Szakkdzépiskolai program is alulreprezentalt.

Tablazatok

1. tablazat: A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii
gyerekek/tanuldk a kozoktatasban intézménytipusonként,
2015 (f6 és%)

Gyerek/tanul6 (f6) Gyerek/tanul6 (%)
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Gyerek/tanul6 (f6) Gyerek/tanul6 (%)
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2. tablazat: Arany Janos programban résztvevd tanulok
szama, 2015 oktober

program 9/AJ 9. 10. 11. 12. Osszes
el6kész | évfoly | évfoly | évfoly | évfoly en
ité am am am am

Arany Janos

Tehetséggon 570 572 563 573 550 | 2828

dozé

Program

Arany Janos

Kollégiumi 298 254 168 148 137 1005

Program

Arany Janos

Kollégiumi-

Szakkozépisk 182 148 130 55 515

olai Program

o0sszesen 868 1008 879 851 742 4348

3. tablazat: Evfolyamonkénti létszamok szdzalékos valtozdsa, 2015

oktober

9/A) 9. 10. 11. 12.
program el6készit | évfolya | évfolya | évfolya | évfolya

6 m m m m
Arany Janos
Tehetséggondoz 100 100,4 98,8 100,5 96,5
6 Program
Arany Janos
Kollégiumi 100 85,2 56,4 49,7 46,0
Program
Arany Janos
Kollégiumi-
Szakko6zépiskolai 100 813 714 30,2
Program
Osszesen 100 116,1 101,3 98,0 85,5
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4. tablazat: Hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok

megyénként
Valtozas
P . . az
Altalanos iskola Kozépfok .
arany-
ban
HH | HH HH | HH HH
HH | HH HH | HH HH
megye H | H H | H H
f6 | % . f6 | % Y %
f6 | % f6 | % %
Budapest 3496 | 29| 1165| 1,0| 2307 | 23| 347| 03| 784 354
Baranya 2156 | 81| 3228 | 1211|1599 | 99| 691| 43 1226 35,2
megye
Bacs-Kiskun 3165 | 82| 2526 | 65| 1099 | 47| 657| 28| 57,7 | 432
megye
Békés megye | 2307 | 93| 2110| 85| 904| 55| 628 38| 592 449
Borsod-
Abauj-’ 6000 | 108 | 13| 273 | 3723 | 114| 3093 | 94| 19| 346
Zemplén 2 2
megye
Csongrad 1770 | 61| 1111| 38| 753| 37| 356| 18| 615| 46,3
megye
Fejér megye 1744 | 55| 1249 | 40| 425| 23| 222 12| 413| 301
Gyér-Moson- 840 | 25| 384| 11| 238| 10| 94| 04| 428] 370
Sopron megye
Hajdu-Bihar 4716 | 11,0| 7707 | 17,9| 1996 | 75| 1702 | 64| 68,7 | 359
megye
Heves megye | 2049 | 873498 | 149| 911| 60| 657| 43| 686 29,0
Komarom-
Esztergom 1022 | 45| 875| 38| 363| 29| 194| 15| 650 40,6
megye
Py . . Valtozas
Altalanos iskola Kozépfok a7
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arany-

ban
HH | HH HH | HH HH

HH | HH HH | HH HH
megye H | H H | H H

f6 | % ” f6 | % ” %

fé6 | % f6 | % %

Nograd

1705 11,6 3443 23,4 680 9,3 624 8,6 80,4 36,6
megye
Pest megye 5276 52| 3556 35| 1223 3,7 40| 12| 716| 347
Somogy 1936 8,5 3303 14,4 888 6,6 749 5,6 78,5 38,8
megye
Szabolcs-
Szatmar- 5722 | 11,8 | 13812 | 285 | 3234 | 11,8 | 3243 | 119 | 1004 | 41,7
Bereg megye
Jasz-
Nagykun_ 3624 12,0 4229 14,0 1174 6,8 1180 6,8 56,4 48,6
Szolnok
megye
Tolha megye 1665 | 10,4 | 1487 93| 785 7,8 372 37| 749| 398
Vas megye 507 2,8 417 2,3 179 1,6 98| 09| 557| 371
Veszprem 1337 53 760 3,0 373 2,5 183 1,2 47,7 41,2
megye
Zala megye 1245 6,5 1390 7,3 509 4,3 326 2,8 66,2 38,0
Orszég 52282 7,0 [ 71402 9,6 | 23363 5,2 15816 BI5] 73,8 36,6
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FORRAY R. KATALIN#6

PREKARIATUS ES A CIGANYSAG: LEHET-E
VITATKOZNI?

Hogyan értelmezheté és hogyan helyezhetd el a tarsadalmi
szerkezetben a ciganysag: etnikai csoport, tarsadalmi réteg? A
legegyszeriibb megoldasnak tiinik, ha etnikai csoportnak tekintjiik.
Bar a bels6 etnikai tagolodas, a tobbféle anyanyelv ezt kétségessé
teszi, am kiindulhatunk az Eurdpai Unio nemzetkozileg elfogadott
allaspontjarol, amely szerint ,roma” nevll népcsoportrdl van.
Magyarorszagon erre azért van ellenérv is. A magyar nyelvben a
»Cigany” nem negativ mindsités, legfeljebb olyan kifejezés,
amelynek a hasznalatban lehet negativ felhangja is. Ilyen szd
azonban tobb is van, hiszen egy sereg allatnevet hasznalunk
kedveskedo és becsmérld stilusban is (madar, csacsi, macska, stb.),
a népnevek pedig gyakran hordoznak negativ vagy csufol6do
hangulatot (tot, svab, stb.) Ennél 1ényegesebb szempont ketto is
van. Egyfel6l e népesség nagy hanyada — kiilondsen az orszag
keleti felében — ragaszkodik ahhoz, hogy énmagat ne romanak,
hanem ciganynak nevezze, amit jol mutatnak a civil szervezetek
nevei (magyar ciganynak vagy romani nyelven ,romungronak”
lehet 6ket besorolni). Masfelél e népességnek egy meghatarozo,
zommel dunantali része sajat anyanyelvén is ,,cigan”-nak mondja
magat: a bedsokrol van sz6. E népcsoportban a ,,roma” olyan
cigany csoportot (olahcigany) jelol, amely szdmukra nemcsak
idegennek, hanem ellenséges idegennek szamit. Kiilsé adottsagai,
nyelve, foglalkozasai taszitoak és félelmetesek a beasok szamara.
Mindezért a magyar szakmai nyelvben ,.cigdny, roma” vagy
,roma/cigany” fordulatot hasznalunk, toérekedve arra, hogy

46 DSc professor emerita, Pécsi Tudomanyegyetem, ,Oktatas és
Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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mindkét fél - az EU szohasznalatat képviseldk és a helyi csoportok
- is megtalélja 6nmagat.

M¢ég nehezebb a helyzet, ha e tarsadalmi csoportot a tarsadalmi
szerkezetben  probaljuk  elhelyezni. A Magyarorszagon
leggyakrabban hasznalt besorolasok évtizedek ota az ,.egyéb”
kategoridban  helyezik el azokat, akik iskol4zottsdguk,
képzettségliik ¢és munkaerGpiaci pozicidjuk szerint nem
helyezheték el a tobbi kategéridban. Nem szoktuk ugyan
megnevezni ezt a csoportot, hiszen a munkajelleg szerinti
kategoriakba nem lenne beilleszthetd. A ciganysagrol van szo6?
Valojaban nyilvan nem egy egész népcsoport besorolasan kellene
gondolkodnunk, hiszen ennek az etnikai csoportnak széles rétegei,
tagjai kozepesen vagy magasan képzettek, kvalifikalt munkajuk
van, vagy gyermekeiket nevelik otthon.

Egyaltalan a cigany, roma népesség egészét kell-e, lehet-e
elhelyezni a tarsadalom szocioldgiai szemponti szerkezetében?
Vagy pedig — ahogyan a tobbi hazai népcsoport esetében torténik
— nyelve, vallalt etnicitasa alapjan soroljuk csupan kiilon
csoportba, ahogyan a bevezeté mondatokban bemutattam. Ez
azonban nem olyan szempont, amelynek alapjan megérthetjiik a
tarsadalmi viselkedést.

Ha azt kérdezziik, hogyan lehet kdzel vinni az iskolat — térben és
szellemben - olyan lakossagi csoportokhoz, amelyek jellemzé
modon tavol maradnak tdle, akkor nem gondolhatunk a cigény,
roma etnikumra, hiszen ennek tagjai jelentds részére a fenti
jellemzé nem érvényes (Briiggemann, 2014). Masfeldl azt is
tudjuk, hogy jelentds azoknak is a szama kozottiik, akiket éppen
igy lehetne leirni.
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Szegmentacids elmélet

Olyan elméletet érdemes keresni, amely magyarazatot kindl erre a
problémara. A szegmentacios elméletekbol (Sik, Szeitl, 2016)
indulok ki. A szegmentacid kifejezést elsdsorban kozgazdasagi
értelemben hasznaljak. A ,piac szegmensekre bontdsa” azt az
eljarast jelenti, hogy heterogén a piacot olyan homogén
alcsoportokra bontjak, amelyek hasonlo sziikségletekkel és
preferencidkkal rendelkeznek. Ha teriileti szegmentéciorol van szo,
akkor abbdl a feltételezésbdl indulunk ki, hogy egyes tajegységek,
lakohelyi tipusok népe hasonld gazdasagi, fogyasztasi, kulturalis
szokasokkal, igényekkel rendelkezik.

A besorolas szerint kdvethetjiik, hogy milyen szempontok alapjan
lehetséges beosztani a tarsadalmat. Lényeges, hogy a besorolas
alapja a piac, abban az értelemben (is), hogy egy teriiletet foglal el,
amelyet eladok és vasarlok, kinalat és fogyasztok népesitenek be.
Ebben az értelemben a ,,piac” nagyon is alkalmazhato olyan
tevékenységre is, mint az oktatas, ahol a ,kinalat” és a ,,kereslet”
egymasra van utalva, egymasbol ¢l (Sagi, 2010).

A szegmentacio torténhet teriilet szerint, amikor tajegységek vagy
lakohelyi  tipusok szerint osztjuk fel a ,,piacot”, demografiai
valtozok szerint, tarsadalmi-gazdasagi ismérvek vagy magatartasi
valtozok szerint.

A fentiek alapjan lathatjuk, hogy az iskolazasra, illetve miivel6dési
teriileten torténd fogyasztasra is alkalmas kifejezésrdl van sz6. Az
iskolazasbol gyakorlatilag kimarado tarsadalmi rétegek, térségek
szempontjabol pedig térképen is jol megfoghatd ez a magatartas.

Az oktatasi kinalat gyakorlati szempontjabol egyszeriinek latszik a
dolog, hiszen alapvonasaiban ismerjik azokat a csoportokat,
amelyek a kiilonb6z0 javakra vevok lehetnek. Ha a kérdést az
oktatasra iranyitjuk. akkor ugy fogalmazhatunk, hogy az adott
terlileti szegmensben milyen iskolak, miveltségi programok,
milyen tdmogatasok lennének vonzok az ott €l6k szamara. Ez a
kérdés ritkan vetédik fel az orszag aprofalvas, munkanélkiiliségtol
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sujtott, ciganyok altal lakott térségeiben. Ahol sikeriil megfeleld
kinéalatot biztositani néhdny elkotelezett, lelkes tanar, tanitd
segitségével, ott érzékelhetden megélénkiil a kereslet is. Sok ilyen
innovacios pont van az orszagban, azonban a legelesettebbek
tarsadalmi helyzetén alapvetden mégsem tudnak segiteni.

Kozma Tamaéssal végzett kutatasainkban (Forray, Kozma, 2011)
azt vizsgaltuk, hogyan miivelddik egy-egy kisebb térség, telepiilés,
vagy  telepiilésrész  lakossagdnak  kozOssége  hogyan
hagyomanyozodnak a régebbi és az (ijabb magatartasok. Az iskola
ezekben az esetekben olyan strukturalis elemként jelenik meg,
amelynek fontos szerepe van a kdzdsségszervezé folyamatokban.
Nem az egyetlen ilyen elem a telepiilésekben, azonban
tevékenysége egyike a legfontosabb szervezé er6knek. Az ilyen
térségekben magasabb az iskolazottsag, gyakrabban Ichet
talalkozni olyan képzett emberrel, aki hivatalbdl vagy onkéntesen
részt vallal a lakossag, kiilonosen a fiatalok életének okos
szervezésében (vo. Kozma és mtsai, 2015). De mi torténik akkor,
ha ezek a feltételek vagy drvendetes véletlenek nincsenek jelen?
Ha a szegmentalt tarsadalom teriiletileg is megjelenik és
érzékelhetd, az iskolazasi, miivel6dési szokasok, magatartasok
egymast erdsité hatasaival talalkozunk a lehetséges skala mindkét
végpontjan, az azonosulok és az elutasitok korében egyarant.

7

A ciginy, roma lakossiag iskoldzottsiga és teriileti
elhelyezkedése

Az iskolazottsag szintjében ma is jol érzékelhetd az elmaradas a
népesség tobbségeétdl, bar a korabbi kutatasok alapjan tudhatjuk,
hogy az elmaradas csokken.
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A 15 éven feliili népesseg iskolai végzettsége, %

nemzetiség [80. [8. Kozépfokl  |Erettségi Diploma
alatt  [évfolyam |iskola

érettségi

nélkul,

szakmai

oklevéllel
nemroma [4,5 27,5 21,0 29,9 17,1
roma/cigany|22,3 (58,3 13,1 51 1,2
egyutt 4,8 27,7 20,8 29,6 17,1

(Kertesi, Kézdi, 2009)

Ha teriiletileg vizsgaljuk az ott €16 cigany, roma népesség aranyat,
jelentés kiilonbségeket taldlunk. Az orszag egyes térségeiben,
megyéiben tomoriil a ciganysag jelentds hanyada. Ezek a teriiletek
az aprofalvas vidékeken helyezkednek el, kiillondsen a keleti és
¢szak-keleti megyékben (ld. térkép). Azokban a térségekben, ahol
a lakossag egészének és az ott él0 cigany népességnek is a

legalacsonyabb az iskolazottsaga (Forray, Hives, 2013).
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ként, 2011

Magat ciganynak/romanak vall6 né gg aranya ¥

g

A problémat ebbdl a szempontbol az jelenti, hogy az orszag egyes
teriiletein - falusi vagy varosszéli tombokben - alacsony
iskolazottsag, munkanélkiili lakossag ¢l. Ennek a lakossagnak
jelentés hanyada cigany. Nem minden egyes lakos, de aranyuk az
orszagos atlagnal valosziniileg magasabb. Mondhatjuk-e ennek
alapjan, hogy a ciganyok (fiiggetleniil az egyéni hovatartozastol)
szegények, munkanélkiiliek, telepiilések peremén tengddnek?
Nyilvanvaléan nem. Arra is vannak adatok, hogy hasonlo
paraméterekkel leirhatdé lakohelyi kornyéken disgazdag,
nemegyszer cigany vallalkozok kolesonokkel tartjak fiiggdségben
egész kornyékiiket. Megallapithatjuk, hogy a ciganysag egyik
hanyada zsarolasbol ¢l, a masik hanyad kiszipolyozasabol?
Altalanosan abszurd az ilyen Gsszegezés. Mas telepiiléstipust is
emlitve: példaul a Budapest kébanyai Hés utca és kornyéke lakoi
biztosan ciganyok? Nyilvan nem mindannyian, am a tarsadalmi
peremhelyzet, a munka- és legitim jovedelem hidnya nehezen
megfogalmazhatd helyzetbe szoritja Oket. Tobbnyire extrémen
alacsony iskolazottsagiiak. Ennek alapjan sem tartoznak
mindannyian a roma, cigany etnikai csoportba, hiszen a fenti
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tablazat alapjan is jol lathato, hogy altaldnos iskoldnal alacsonyabb
végzettség a cigdnysagnak kis részét jellemzi. Azt is
feltételezhetjiik, hogy az atlagosnal magasabb végzettségiiek is
vannak kozottiik. Hogyan lehet besorolni ezt a népességet? A sok
bizonytalan tényez0 hogyan segit elhelyezni ezt a népességet a
tarsadalmi szerkezetben?

Visszapillantva a  statisztikai tdblazatra, a szakmunkas,
érettségizett és diplomat szerzett cigdny népességet hogyan
hozhatjuk szocioldgiai 0sszefiiggésbe ezekkel a kallodo, gyakran
nyomorg6, nem ritkdn biindzésbol €16 csoportokkal? Az utobb
emlitettek bizonyos hanyada cigany, roma, de csak az etnikai
szempont mentén lehet annyira-amennyire azonossagokat
feltételezni az el6bbiekkel. Vajon elegendé indok-e ez arra, hogy
egységes tarsadalmi rétegbe soroljuk be valamennyiiiket?

Beszélhetiink cigdny, roma népességrol, azonban ez a réteg
tarsadalmi szempontbdl éppen olyan mértékben tagolt, mint az
orszag teljes lakossaga vagy kiilonb6z0 nemzeti kozosségei.
Amikor az iskoldzasukrol, foglalkoztatasukrol van szo, akkor nem
kérdés, hogy a hidny-helyzetek, a tobbé-kevésbé stilyos problémak
nem a népcsoportjuk egészére jellemzoek, hanem egy résziikre.
M¢ég akkor is, ha ez a rész esetleg mas etnikai csoportoknal
nagyobb. S a cigany népességnek ez a része nem ugyanolyan
nehézségekkel kiizd-e, mint az orszag lakossaganak etnikai
szempontbdl nem elkiilonithetd, de hasonld helyzetben ¢élo
hanyada? Ezekre a kérdésekre vélek valaszt talalni egy ujabb
megkozelitésben, amely az ismert tarsadalmi rétegzddési
modellekhez mas elemmel jarul hozza.

A prekariatus

A prekariatus tematizalasa a novekvé emberi 1étbizonytalansag és
kiszolgaltatottsag leirasara, valamint megragadasara tett kisérlet.
Egy végletekig egyenlotlen és igazsagtalan vilagban eszkdzt kivan
adni a dontéshozok, aktivistak és tarsadalomtudosok kezébe, hogy
fellépjenek a felszamolhato és elkeriilhet6 emberi szenvedés ellen.
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Standing (2012) megfogalmazasa szerint a kifejezés régebben
ismert ugyan, de a tudomanyos életbe, ebben az értelmezésben Guy
Standing nyoman Iépett be. Standing kovetkezdképpen irja le
helyzetiiket: ,,A prekariatushoz tartozok munkaja bizonytalan, nem
rendelkeznek foglalkozési identitassal vagy karrierkildtdsokkal,
nincs tarsadalmi emlékezetiik, amelyre tdmaszkodhatnanak,
kapcsolataikra nem vetiil r4 a jovoé arnyéka, valamint jogaik kore
korlatozott és prekarius. Ez a kombinacié maganyos tomeg képét
vetiti elénk. Mivel pedig tomegjelenségrél van szd, j6 okunk van
feltételezni, hogy hamarosan a prekaridtus lesz a legnagyobb
létszamu osztaly.” Standing olyan gazdasagi és tarsadalmi
folyamatokat ir le, amelyek ma és még inkabb a jovoben ennek a
csoportnak a létszamat ndvelik, és kozvetten hozzajarulnak
tarsadalmi osztallya szervezddéséhez. Demografiai szempontbol a
fiatalok, a nok, az 1id6sek tartozhatnak elsOsorban ehhez a
formalodo tarsadalmi osztalyhoz, de rajtuk kiviil mas szempontbdl
a segélyigényldk, a kriminalizaltak és a migransok képezik azt a
tomeget, amelybdl kindhet az 1j osztidly. Megfelel6 tamogatd
politika nélkiil a joléti tarsadalmi rendszereket éppen ezért a kaosz
fenyegeti — hangzik a fenyegetés. Korabbi konyvében még
hatarozottabban fogalmaz: egy 1j, ,veszélyes osztaly”
megjelenését josolja (Standing, 2011) .

A Fordulat cimii tarsadalomelméleti folyoirat egy teljes szama
(2012/3) foglalkozik ezzel a fogalommal, illetve jelenséggel. (Az
Osszegezést a Ferge Zsuzsaval késziilt beszélgetés jelenti,
amelybdl kidertil, hogy a tarsadalomtud6s nem igazan ért egyet az
Uj osztaly-besorolassal.)

A szam egyik szerzbje, Szépe (2012) a kifejezés jelentéstartalmat
bontja ki. Hangsulyozza, hogy kialakulasadban, formaloddsaban
alapvetd a bizonytalan léthelyzet, a joléti tarsadalmakban ez a
csoport a bérmunka elterjedésével, annak tarsadalmi hatasaként
Iépett be. Szépe szerint ez a ,mozgalom” a szegénység
kriminalizalodasaval fenyeget, hiszen egyik fontos jellemzdje
éppen az élethelyzetek bizonytalansaga kovetkeztében a csavargas.

Tordai (é.n.) is a biztonsag hianyat emeli ki meghatarozasaban, ugy
vélve, hogy a prekaritds pontosan a bizonytalansagot jelenti. A
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formélodo csoport jellemzdje a kiszolgaltatottsag, az dtmenetiség
¢s a sériilékenység, mindezzel dsszefliggésben a kriminalizalddas.

Sik és Szeitl (2016) arra tettek kisérletet, hogy a szegmentacios
elmélet segitségével meghatarozzak ez uj keletii, bizonytalan
statusu osztaly tarsadalomrajzat, kiilondsen munkaerdpiaci
helyzetét. A prekaridtus osztalyként értelmezett csoportot sok
szempontbol hasonlitottak Ossze a szegmentacioés elméletben
alkalmazott primer és szekunder csoportokkal. Eredményeik koziil
kiemelheté a kdzmunka jelentdsége, ami megallapitdsuk szerint
noveli a kiszamithatatlansagot a munkahelyi pozicio tekintetében,
¢s nagyon alacsony jovedelemmel jar egyiitt.

Ertelmezheté-e ennek alapjan az a cigany, roma népességbél
rekrutalodott tarsadalmi csoport, amelyet alacsony iskolazottsag,
bizonytalan foglalkozasi helyzet, kiszamithatatlan vagy hianyzo
jovedelem, rossz lakaskoriilmények jellemeznek? Ugy vélem,
indokolt lehet ez a megkdzelités. Az is kovetkezik ebbdl, hogy az
érintett - csak az igy jellemezhetd - cigany, roma népességet nem
etnikai szempontbol hatarozzuk meg, hanem masként probaljuk
meg elhelyezni a tarsadalmi szerkezetben.

Ebbdl az is kdvetkezne, hogy a népességnek errdl a csoportjarél
nem Ugy beszélnénk, mint ciganyokro6l, romakrol, hanem mint
prekarokrol. Nyilvan nehéz, ha nem lehetetlen, nemzetkozi
kifejezést szinte elézmény nélkiil beiiltetni a kozbeszédbe. A
»leszakadok™ azonban eléggé jol értelmezhetd kifejezés helyzetiik
¢s az abbol valo kilabalas problémainak, lehetdségeinek
érzékeltetésére.

Osszegezés

Ennek az irasnak a célja az, hogy javaslatot tegyen a cigany, roma
népesség egy része helyzetének Uj értelmezésére. Az etnikai
kategoériak a nyelvhasznalat, etnikai Ontudat, szarmazastudat,
megOrzott csaladi szokasok és ritusok Osszességére utalnak.
Mindezek azonban csak korlatozottan, nyomokban vannak jelen
azokban a leszakado csoportokban, amelyek éppen ezért az etnikai
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kategoriakkal nehezen vagy egyaltalan nem irhatok le. Mas kérdés,
ha megtaldljuk ezt a csoportot, akkor vizsgalhatjuk, hogy
iskolazottsaggal, munkahellyel, csaladi allapottal és etnikai vagy
egyéb kategoriakkal hogyan irhatjuk le.

Az eddigi kisérletek a kérdést ugy oldottak meg, hogy igyekeztek
nem tudomast venni a cigany / roma népességrol mint etnikai
kozosségrol. Ehelyett azonositottak Oket a szegénységgel, és
egyuttal a tarsadalmi ranglétra legaljara soroltdk Oket, egyedi
kivételnek tekintve a tarsadalmi mobilitast. (Ez a volt
gyarmatositok értelmiségének a gondolkodasmodja. Ne beszéljiink
tobbé eltérd nemzeti kdzosségekrdl a birodalmon beliil, hanem az
etnikai kozdsségeket tarsadalmi csoportokkal helyettesitsiik.)

A leszakadottak azonban sem nem etnikai csoport, sem nem
hagyomanyos értelemben vett tarsadalmi osztaly (réteg). A
leszakadottak (prekarok) nem ciganyok, romak, legfeljebb kisebb-
nagyobb aranyban vannak kozottiik ebbe az etnikai csoportba
tartozok is. Ebb6l véleményem szerint az is kovetkezik, hogy a
szegénység, leszakadas elméleti és empirikus vizsgalatanak nem
lehet célja a ciganysag helyzetének feltarasa, legfeljebb “forditva”
lehet megvizsgalni, milyen aranyban vannak kozottik egyes
etnikai csoportok.

A prekariatus fogalma véleményem szerint sikeresen 6tvozi az
etnikai versus szociologiai definicidkat. gy empirikusan jobban
megkdzelithetévé teszi azt a népességet, amelyet jelenleg
megkiilonboztetés nélkill “cigdnynak, romanak” vagy pedig
“szegénynek” neveziink.
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Summary

The practice of mentoring programs in schools for and with Sinti
and Roma (also called Sinti and Romany) is not new, but concepts
and realization differ. This illustrates e.g. an international meeting
in Stuttgart (Germany) about ,,Roma and Sinti as educational
mediators®, right at the beginning of the Decade of Roma Inclusion
(2005-2015). Exchange and discussions on Roma mentors pointed
out that fields of work and training differ on a national and
international level.

This article presents a brief theoretical introduction on influencing
aspects of mentor-mentee-relationships according to social
incusion in general. Furthermore it provides an insight in
successful mentoring programms in Germany, their importance
from the perspective of Sinti and Roma and describes structural
and enduring obstacles for a long-term establishment of Sinti and
Roma as qualified mentors working at schools.
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Social inclusion in education refers to different historical
influences - beginning with concepts and practices of reformatory
pedagogics over international multilatery treatments as the
Convention against Discrimination in Education in 1960 (UNESCO,
1960) or the Salamanca Statement in 1994, which aims at a
"school for all", i.e. for "all children regadless of their physical,
intellectual, social, emotional, linguistic or other conditions. This
should include disabled and gifted children, street and working
children, children from remote or nomadic populations, children
from linguistic, ethnic or cultural minorities and children from
other disadvantaged or marginalized areas or groups" (UN, 1994:
6). The aim of a "school for all" should counteract social
disadvantages and ensure the chance for equal societal
participation. These guidelines were put into pedagigical
approaches and practice in Germany since the 1990s under the
discourse of a pedagogy of diversity (PRENGEL, 1993) and are in
great demands not at least due to an increasing linguistic and
sociocultural diversity in classrooms through migratory processes
in Germany.

In educational landscape various mentoring programs gain
importance in the context of inclusion at different levels in recent
years. To name just some examples ranging in the area of informal
education: "Menschen stirken Menschen" (BMFSFJ, 2016) or
"Start with a friend" (NGO, 2014) are nationwide mentoring
programs for German and migrant adults to enhance intercultural
exchange and integration. On local levels similar programs can be
found, e.g. "Freiburg Miteinander"
(NACHBARSCHAFTSWERK, 2008) which is also open for adult
and youth tandem formations aiming at e.g. supporting transition
from school to work, at language learning and exchange or at daily
assistance. Furthermore mentoring programs like "Rucksack-
Projekt" (RAA Essen, 2004) promoting language skills of mothers
and children in day-care centers in cooperation with educators or
tandem programs between teacher students and primary school
pupils like "Mentor Migration SALAM" (WENZLER-CREMER:
2016) or "Balu&Du" (MULLER-KOHLENBERG, 2018) exist.
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The importance and function of mentor-mentee-programs can be
explained by a sociolgical concept refering to the inclusion-
eclusion-theory (STICHWEH, 2005) based on Luhmanns systems
theory (LUHMANN, 1984). According to this modern society is
considered to underlie complex dynamics, increasing
differentiation and consists of different social systems - e.g
economy, law, science, politics, religion, education, etc. - who
function and contribute to society as a whole. Depending on how
people are involved in several social systems they are able to
establish themselves a a place in society. As mentors function as
advisors and gatekeepers, they hand on information or give access
to his social networks. Consequently mentors might contribute to
social inclusion of their mentees.

Looking closer on characteristis and dynamics of mentor-mentee-
relationships one can work out prerequisites for successful
relations: Mentors are often older than their mentees and can
function as invaluable advocates, advisors, role models or
gatekeepers due to their experience and expert knowledge. Even
though this hints at an asymmentric relationship it is correleted
with reciprocal exchange and learning processes. Important
prerequisites for a successful mentor-mentee-relationship are
appreciation and reliance on both sides. Jungmann and
Reichenbach present five nessecary qualities for the development
of sustainable and reliable relationships which are attention,
assurance, stress reduction, exploration support and assistance
(JUNGMANN/REICHENBACH 2013:37).

A qualitativ research study from 2007 in Germany reinforces the
importance of mentoring according to successful educational
biographies and societal inclusion. In this study 5 out of 16
interviewed young Roma with an uncertain residence status stated
that teachers, social worker and employer were of importance for
their educational and personal development (HOFMANN 2011:
114). The interviewees revealed to have been supported by their
persons of trust predominantely according to assistance to cope and
get to know German education system, positive reinforcement to
attend secondary schooling or to pass apprentenceships, aswellas
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arrangement to contacts of employers. Commonalities of the
relation between the young Roma and the their persons of trust are
e.g. that the relationship developed on a mutual consensus and is
not based on an initiative of an organisation or structural program
of an institution. Reliance and appreciation built an equal footing
for the self-chosen relationship even though the mentor-mentee-
relationship is obliously characterised by different social standing,
social age (ELIAS/ SCOTSON, 1990: 11) and knowledge of access
to social systems (STICHWEH, 2005: 52). To illustrate those
characteristics | will use the example case of Emran.

Emran arrived with his siblings and his parents at the age of seven
years as refugees and he started primary school in Germany. His
parents found work and they and their children befriended with
German locals. Support had been given by friends and teachers
after a refused asylum application with the consequense that the
whole family should be sended back to their country of origin in
Ex-Yugoslavia. Friends and teacher of the siblings used their social
standing, knowledge and access to social systems and succeeded to
prevent a deportation by engaging a competent advocat.
Furthermore, Emran himself received personal support by a
secondary school teacher and self-chosen mentor. He recognized
Emran's capabilities and skills and encouraged Emran to attend
German Gymnasium. After several discussions between his
teacher and his parents he attend a Gymnasium and successfully
absolved his Abitur. Meanwhile he finished his university studies
and lives with his wife and children in Germany. The network of
friends and teachers helped Emran and his family to establish their
lives and be part of German society.

Despite of his successful course of education Emran mentioned
periods of multipy absences in fifth and sixth class at school and
stated: "If a child doesn't like lesson contents and doesn't find the
way of teaching appealing, it doesn't attend school. That's why |
didn't appear either.” Educational scientist Randjelovic
acknowledges that school absences of young Roma appear with
increasing age, especially in transition to secondary schools or to
apprentenceships. According to Randjelovic this is due to a missing
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or inadequate schooling context to play a part with their
sociocultural background - as many schools don't take linguistic,
cultural, social and structural differences in account
(LINDEMANN, 2005; RANDJELOVIC, 2007: 31).

The aspects Randjelovic worked out in her study in 2007 are also
mentioned in studies (STRAUSS, 2011; SCHERR/ SACHS, 2017)
and recommendations of a committee supported by the EVZ-
Foundation claiming for catching up on educational equity for Sinti
and Roma in Germany (EVZ, 2016). Even though a comparison of
different study results on educational outcomes point out that Sinti
and Roma obtain higher school leaving qualifications over the last
decades (HUNDSALZ 1982; STRAUSS 2011; SCHERR/ SACHS
2017), the necessity and historical responsibility of support in
education sector remains. According to a comparison of Hundsalz'
and Strauss' study results illustrates that

34% of the interviewed Sinti and Roma didn't attend school, while
only 13% in StrauB’s 2011 study reported the same
(RUGGEMANN/ HORNBERG, 2013: 104f; HOFMANN/
OHIDY, 2018). Also the percentage of Sinti and Roma who
achieved secondary school graduation increased from 20 % to 47%
(HUNDSALZ, 1982, 70; STRAUSS 2011, 32). Meanwhile, less
Sinti and Roma attend special schools for children with learning
difficulties, where they are often registered due to antiziganistic
patterns. The percentage decreased from 31% to 9,4% from 1982
to 2011 (HUNDSALZ, 1982; STRAUSS, 2011, 32). The recent
study of Scherr and Sachs reveals an increasing number of Sinti
and Roma absolving university studies. However, Sinti and Roma
with academic qualification often remain "invisible" as many of
them fear discrimination based on antiziganistic patterns if they
revealed their ethnic background (END, 2009; JONUZ, 2009;
STRAUSS 2013).

The development in educational graduation and school attendance
is strongly interwined with the German history, concretely Nazi
Germany and educational approaches and policies after 1945: Due
to the persecution and murderer under the Nazi regime which is
responsible for the death of about 500.000 European Roma, the
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exclusion from school or even deportation of Sinti and Roma
children directly from school into internment camps (ADLER,
1995: 77), a high illiteracy rate under survivors as well as rejective
sentiments of Sinti and Roma towards school institutions emerged
after World War I1. In this context it has to be emphasised that the
genocide on Sinti and Roma (Porajmos) had been not officially
recognised until 1982 in Germany.

Roughly about that time the formation of a mentoring- respectively
advisor-program in Hamburg started. Educational scientist Mareile
Krause and the Cinti Union recognised the urgent necessity to
counteract the high rate of school absences, school dropouts and
high rate of Sinti and Roma children attending special need schools
(KRAUSE, 1989). As a first and rapid reaction a teacher with
Roma background had been engaged in a primary school.
Furthermore they developed an action plan to employ more Roma
teachers with the aim to work as educational advisors for Sinti and
Roma pupils, their parents and teachers. For Roma as advisors or
mentors, that meant to be able to work in a dynamic interplay
between community and German majority society. Furthermore
they had to take differing needs of Sinti having the status of a
regocnised national minority as well as of Roma migrants having
various social status and speaking in diverse levels of German
language into account.

The Hamburg advisor-program is often mentioned as an effective
and fruitful role model, in which the qualification of education
advisors bases on a professional modular training program since
2011. The schedule covers psychological, educational, juridical
and linguistic topics as well as thematic fields on school
organisation, teaching, professionalisation and history of Sinti and
Roma. An evaluation of the work of educational advisors in
Hamburg had been carried out in 2013 and 2014 (KRESSEL 2015).
A essential conclusion of the evaluation was that trusting
relationships between pupils, parents and teachers had been
established or strengthened and led to good communication.
Therefore parents have a better insight into schooling processes
and no longer project their fears onto their children in ,;stange
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hands* which results in decreasing numbers of school absenses.
Positive aspects leading to successful work of educational advisors
seem to relate to both motivation and competences, as well as
appreciation by school leadership and colleagues and involvement
in school meetings (KRESSEL, 2015: 25f).

Similar successful mentoring-, advisor- or mediator-programs for
and with Sinti and Roma arose since the 1980s in other German
cities as e.g. in Berlin or Munich (see HOFMANN/ OHIDY 2018).
Employed Sinti and Roma advisors or mentors in Munich and
Berlin also pass a professional training, developed by three
institutions: RAA Berlin, Romnokher in Mannheim and Madhouse
in Miinchen. The qualification is accepted by the European training
program for Sinti and Roma mediators (ROMED model) and
provides the opportunity to absolve a certificate at the German
umbrella organisation for mediation. The modular schedule refers
to similar areas of expertises and includes a large portion of
practical experience. Remarkable is the definite attitude towards
inclusion and heterogeneous learning groups: Sinti and Roma work
as educational mentors focussing explicitly — but not exclusively —
on scholars with Sinti or Roma background (RAA, 2014: 27).
Another distinct and relevant difference from Hamburgs model is
its systematic implementation in governmental institutions,
whereas mentoring programs in Berlin, Mannheim and Munich are
administered by non-profit-organisations rather than by state-
owned institutions. That is because education is subject to federal
state governments and structural implementation of educational
programs underlies political will and responsibility. This is also the
crux in the process of the initiative to implement a qualification
training for Sinti and Roma as educational advisors in Freiburg.
The non-profit-organisation Roma Biiro in Freiburg puts effort into
the realisation of the qualification-program since four years and
tries to clarify main questions: Who supports the idea of the
initiative? How could the program be financed? Who will certify
the qualification program? Who will employ and pay qualified
education advisors? Who will attend to program and who will teach
and moderate them? Several obstacles and challenging discussions
needed to be taken on communal and country levels aswellas
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within the Sinti and Roma communities in Freiburg. Meanwhile
consent to support the initiative exists on country and communal
level answellas within Sinti and Roma organisations and
communities. Several Sinti want to attend the qualification
program so far. Furthermore a foundation provides general funding
and a curriculum for a one-year-qualification with theory and
practical portions had been developed. Nevertheless some relevant
guestions remain open, e.g. a certification which is acknowledged
by state institutions. The Roma Biiro Freiburg doesn't give up and
states: "Trust! Fight! Let's take up the challenge!"

To sum up, mentors and advisors - no matter if self-chosen or
working in an developed program - seem to contribute to successful
education courses of Sinti and Roma. Indispensable prerequisites
for that is appreciation and reliance on both sides.

Transferring these relevant aspects of mentor-mentee-relationships
on interactions attitudes in society as a whole the task of
educational work to counteract antiziganistic patterns and
stereotypes in the German majority society remains. According to
a survey of 2014 Sinti and Roma are labeled as the most unpopular
inhabitants of Germany and every third of the interviewed persons
admit to not wanting to live next door to Romani people (ADS-
survey, 2014). Antiziganistic patterns are often passed on over
generations - but regarding study results from 2004, knowledge
about history and culture of Sinti and Roma still seem to be rare
(MENGERSEN, 2012: 11). Material and training courses for
teachers and educators exist already (ALTE FEUERWACHE,
2014) and a broader critical debate is essential: Yes, let's take up
the challenge!
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KRESZTYANKO ANNAMARIA48

,NE CIGANYKODJA’ MAR!”

AZ ISKOLAI METANYELVI SZOCIALIZACIO
IDEOLOGIAI ES HITELESITO GYAKORLATAI

Osszefoglalé

A tanulmany az iskolai nyelvi gyakorlatok normarendszerének és a
gyermekek metanyelvi reflexioinak kapcsolatat elemzi tiz honapnyi
budapesti  terepmunka-tapasztalatra épitve. Az elemzés
szociokulturdlis nyelvészeti keretbe (Bucholtz — Hall 2008)
illeszkedve irja le cigany gyermekek komplex nyelvi gyakorlatait,
és kiemelt figyelmet fordit a gyermekek identitasdt/identitdsait
hitelesité  (‘authentication 0f identity’) nyelvi jegyekre (vé.
Jorgensen 2008), melyek az iskolai szocializdcioban vagy
szankciondlt vagy ldthatatlan (‘colormuteness’ Pollock 2005)
gyakorlatokkd vdlnak. A vizsgdalat a nexusanalizis (Scollon —
Scollon 2004) elméleti lépéseit koveti a kritikai diskurzuselemzés
és a kvalitativ  etnogrdfiai megfigyelések metodologiajat
felhasznalva.

Kulcsszavak: metanyelvi  szocializacio, nyelvi ideologia,
hitelesités, cigany identitas

48 doktori hallgaté. Eotvos Lorand Tudomdanyegyetem.
Bolcsészettudomanyi Kar. Nyelvtudomanyi Doktori Iskola
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Bevezetés

Az iskolai metanyelvi szocializacio vizsgalatanak gyakorlata a
legtobb esetben a normativ nyelvvaltozat hasznalatara, a standard
elsajatitasanak/elsajattitatasanak folyamatara, valamint az ehhez
kapcsolodo (kiil)javitasokra fokuszal (vo. Kontra 2005, Milroy
2001, Szabo T. P. 2013). Jelen tanulmany egy budapesti altalanos
iskola cigany tanul6inak metanyelvi reflexioit és tanaraik valaszait
elemzi, kiilonos figyelmet forditva a gyermekek identitasat
hitelesité gyakorlatokra. Kutatasom soran hangsulyt fektetek az
etnicitas szituativ és kontextualis karakterének bemutatisara, a
konstruktivista nézépont érvényesitésére, mely soran a nyelvi
gyakorlatokat identitasszimbolumként értelmezem. Az etnikai
identitasra tarsadalmilag meghatarozott (kulturalis) kiillonbségként
tekintek, a tarsadalmi-kulturalis-etnikai rétegeket és egymasra
hatasukat pedig a szocializacios folyamatok megfigyelésén
keresztiil vizsgalom. Ennek oka, hogy e kutatasok f6
kérdésfelvetése, hogy miként szervezddik a szocialis és kulturalis
gyakorlatok elsajatitasa a kiilonb6z6 kozosségekben (Rogoff
2003), raadasul annak megfigyelése is lehet6vé valik, hogy milyen
nyelvi ideologiak iranyitjak a gyermekekhez intézett nyelvi
gyakorlatokat intézményi szintereken (Ochs—Schieffelin 2011). E
tanulmanyban a nyelvi ideologiak explicit metanyelvi
diskurzusként, illetve a nyelvr6l mint rendszerrél ¢és a
nyelvhasznalatrél mint cselekvésrél megfogalmazott kozlésekként
értelmezddnek (vo. Laihonen 2008: 699). A nyelvhasznalok egyes
csoportjai szamara szamos nyelvi forma és cselekvés indexikus
(Ochs 1991, Silverstein 2003, Szalai 2010), tehat ,,azon #il, vagy
ahelyett, hogy hozzdjarul a denotdcios jelentéshez, tdrsas
jelenteésre utal, vagy segit annak létrehozdasdaban” (Johnstone
2008:133). A nyelvi formak (a Kiejtésvaltozatoktol egészen mas-
mas nyelvekig) vagy a diszkurziv stratégiak tarsadalmi identitasra
(pl. etnicitasra, lasd Fought 2006) utalo jellé valhatnak (vo. Szalai
2010). A kutatas soran pedig nemcsak a gyermek—pedagogus,
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hanem a gyermekek egymas kozti kommunikacidja* (vo. de Leon
1998, Sterponi 2005) is a vizsgalat targya, az identitas pedig
Bucholtz (2005) nyoman az én ¢és a masok tarsadalmi
pozicionalasat jelenti, mely terméke a nyelvi és egyéb szemiotikali
gyakorlatoknak.

A vizsgalat perspektivija

A Kutatas soran az etnicitasra — az antropologiai és a szociologiai
diskurzusok ,,tobbszélamit™ etnicitas- és identitasmeghatarozasait
alapul véve — nem mint elére adott tényezore tekintek. Emellett
hangsalyozandé az is, hogy az egyén identitasvalasztasa a
legfontosabb tényezé, és kiemelem annak lehetéségét, hogy
ugyanaz az egyén tobb identitast is valaszthat onmaga szamara. Az
etnocentrikus ideologiai tradicion (vo. Andorka 2003) tovabblépve
ugy vélem, hogy a kulturalis kiillonbségek tarsadalmilag és
alkalomhoz kototten szervezédnek, tehat kiindulopontom szerint a
tarsalgasok résztvevoi az etnicitds kategoriajat és jellemzoit
kozosen hozzak létre, igy az etnicitas egy allandéan valtozo,
dinamikus jelenség. Elkeriilve az esszencializmus ¢és a
csoportizmus (v6. Barth 1996; Brubaker 2004; Eriksen 2000)
csapdait, Kovai (2017) nyoman a ciganyt és a magyart nem
bizonyos népcsoportok, etnikumok megnevezésére hasznalom,
hanem mint egy adott térben és idében létezo tarsadalmi poziciot
¢és jelentést, amely etnonimak stigmatizal6é és/vagy identifikalo
hatasai folyamatos reflexio targyai (Kovai 2017: 12-13) az
iskolaban is.

49 Magyarorszagi cigany gyermekek egymas kozti nyelvi
gyakorlatainak empirikus elemzésével tudomasom szerint Réger Zita
kutatasai 6ta nem Kkeriilt sor.
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A szociokulturalis nyelvészet mint elméleti keret

Kutatasom szociokulturalis nyelvészeti keretbe (Bucholtz — Hall
2008) illeszkedve vizsgalja cigany kozosségek komplex nyelvi
gyakorlatait. A szociokulturalis nyelvészeti megkozelités a
kovetkezé 6t pontban foglalhato Ossze: (1) kozponti kérdése a
nyelvi gyakorlatok és azok valtozatainak kutatasa, (2) targya a
kommunikacié elmélete, a nyelvi szerkezetek szocialis (a
gyakorlatk6zosség tagjai kozti viszonyokat kifejez6) jelentéseinek
kontextudlis vizsgalata, (3) barmiféle szocialis jelentésti és
rendszeres Osszefiiggés (gyakorisag, tipikussag, stb.) irant
érdekl6dik, az abszolut szabalyt csupan a tendencia sz€éls6 esetének
tekinti, (4) ugy véli, hogy az empirikus vizsgalatok nagyban
hozzajarulnak a nyelvi gyakorlatok lényeges tulajdonsagainak
megértéséhez, (5) elemzési kerete a ,,természetes diskurzus®®” (vo.
Cseresnyési 2004: 17). Ezt pontositja Mary Bucholtz és Kira Hall
értelmezése, mely szerint a kutatasok targya nemcsak a nyelvi
gyakorlatok, hanem a gyakorlatk6zosségek identitaskonstrukcioi is
(Bucholtz—Hall 2005), hiszen az identitasok magukban foglaljak a
makroszinti demografiai  kategoéridkat, az ideiglenes és
kolcsonhatason alapulo sajatossagokat és a résztvevék szerepét,
valamint a helyi, néprajzilag kialakulo kulturalis poziciokat,
valamint ezen identitasok nyelvileg indexikalhaté cimkéken,
kategoriakon, allitasokon, stilusokon vagy nyelvi struktirakon és
rendszereken keresztiil alakulnak. Szociokulturalis nyelvészeten e
szerz6k a nyelv, a kultara és a tarsadalom kapcsolataival
foglalkozd széleskorli interdiszciplinaris teriiletet értik. Ez a
kifejezés magaba foglalja a szociolingvisztika, a nyelvi
antropologia, a diskurzuselemzés tarsas-orientalt formait (paldaul
a beszélgetéselemzést és a kritikai diskurzuselemzést), valamint a

50 Kutatdsom soran diszkurzusnak tekintek minden olyan emberi
produktumot, amely a kommunikaci6 céljait szolgalja, legyen az a sz6
koznapi értelmében vett verbalis megnyilatkozas vagy barmilyen
egyéb kommunikacios termék: rajz, festmény, fénykép, film, zene,
tanc, stb. - barmi, ami valamilyen szandékolt iizenetet hordoz (vo.
Terestyéni 2006).
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nyelv-orientalt szocialpszicholdgiat is. Nem célja, hogy tagadja e
diszciplinak kiilonbségeit, inkabb elismeri a nyelv és az identitas
cimszo ala es6 munkak teljes skalajat, és felkinal kozos hivatkozasi
alapokat e megkozelitésekre. Ezen posztdiszciplinaris szemlélet
célja, hogy az identitas elemzéséhez mint kozponti nyelvi
jelenséghez eszkoztarat adjon (Bucholtz—Hall 2005: 586).
Kutatdisom soran e szemléletmdédot kovetem, és jelen
tanulmanyban Woolard (2008) nyoman amellett érvelek, hogy
sziikségtelen a kiilonb6z6 terminusok (példaul szociolingvisztika,
nyelvészeti antropologia, antropologiai nyelvészet,
etnolingvisztika, szociokulturalis antropoldgia, nyelvészeti
etnografia, kommunikaci6 etnografidja) kozti jelentésarnyalatok
fejtegetése.

Az iskolai nyelvi szocializacié kutatasanak iranyzatairél

Az elmualt évtizedek hazai és nemzetkézi  iskolai
nyelviszocializacio-kutatasait elméleti és gyakorlati
szemléletmodjuk ~ mentén  harom  kategériaba  sorolom
(Kresztyanko 2018) a skala mint értékelés (Blommaert 2007)
kozéppontba allitasaval, melyek:

(1) akompenzacio elve,
(2) abeszédmodok kiilonbségeinek tudatositasanak elve,

(3) az interpretativ gyakorlat elve a nyelvi szocializacio
kutatasaban.
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1. tablazat: A nyelviszocializacio-kutatasok tipusai

Kutatasi tipusok Kompenzacio | Tudatositas elve | Gyakorlat elve

elve
Nyelvszemlélet A kommunikativ
kompetencia .
Az elvart elté?éseire Anyelvi
normativ helyezi a kiilonbséget
nyelvvaltozattol hangsilyt, deficit szinterekhez
valo eltérést h er:ett kothetd nyelvi
fejlédésbeli mésshgként gyakorlatok
késésként, nyelvi M konfliktusaiként
deficitként Kiil5nboz6 értelmezi.
Gt beszédmodokat.

A kutato elvarasa | A kutatd nem A kutato (mar

Kutatdi pozicid
kapcsolodik be a | jelenlétével is)

a normativ
nyelvvaltozathoz tarsas bekapcsolodik a
igazodik, ezt gyakorlatokba, de tarsas
képviselve nem értékeli, gyakorlatokba, a
értékeli a nyelvi hanem leirja a kutatoi attitiid
gyakorlatokat. | résztvevok nyelvi formalodik a
gyakorlatait. vizsgalat soran.

Hazai kutatasok Stewart (1987) Bako (2008)

Nemesné— Réger (1987) Boros (2016)
Sajtosné (2010) | g iha 2002, | Heltai (2017)
2015)
Nemzetkozi Garcia-Sanchez
kutatasok . 2011
utataso Bernstein (1971) (2011) Garcia (2009)

Fader (2006) Jaspers (2017)
Howard (2011)

Paugh (2005)
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A kompenzacié elve az elvart normativ nyelvvaltozattdl valo
eltérést fejlodésbeli késésként, nyelvi deficitként értelmezi, a
kutaté pedig a vizsgalata kdzben értékel, elvarasa a normativ
nyelvvaltozathoz igazodik. A tudatositas elve a kommunikativ
kompetencia eltéréseire helyezi a hangsulyt, deficit helyett
massagként értelmezi a kiilonboz6 beszédmodokat. Ebben az
esetben a kutaté nem kapcsolodik be a tarsas gyakorlatokba, de
nem értékeli, hanem leirja a résztvevok nyelvi gyakorlatait. A
gyakorlat elve a nyelvi kiilonbséget szinterekhez kotheté nyelvi
gyakorlatok konfliktusaiként értelmezi, és a kutaté tudataban van
annak, hogy mar jelenlétével is bekapcsolodik a tarsas
gyakorlatokba. Emellett a kutatéi attitiid is nagyban formalédhat a
vizsgalat soran. E szempontok nemcsak a kiilénbozé etnikai,
hanem az eltér6 nyelvjarasi hatterti gyermekek szocializacidja
kapcsan is megjelenhetnek; sajat vizsgalatomat pedig a
gyakorlatelvii kategoriaba sorolom.

Nexusanalizis vagy akciokutatas?

Vizsgalatom — mely 2017 6szén vette kezdetét, és varhatoan a
gyermekek csaladjat is bevonva 2019-ig tart majd - a
nexusanalizis®®  (Scollon — Scollon 2004), azaz egy
interdiszciplinaris modszertani stratégia lépéseit koveti mint a
lehorgonyzott elméleti (Charmaz 2013) modszerek szisztematikus
eljarasmodja, mely soran a tarsadalmi gyakorlatokat komplex

51A Scollon hazaspar alaszkai kutatasuk alapjan dolgozta ki ezt az
elemzéstipust a Nexus Analysis. Discourse and the emerging Internet c.
programadé munkajukban pontos fogalmi és mddszertani
lehet6ségeket adva a tarsadalomkutatdsokhoz, melyet egyre tobb
nemzetkozi kutatdsban alkalmaznak (Hult 2014, Scollon - de Saint-
Georges 2012, Pietikdinen 2013, Lane 2014). Magyarorszagi példa
Bod6 Csanad és Zabolai Margit 2016-o0s esettanulmanya és Pachné
Heltai Borbala 2017-es doktori disszertacidja, amelyben a szerzé az
analizis részletes bemutatasat is vallalja.
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rendszerben, a tagabb torténelmi és tarsadalmi folyamatok (a
makrokontextus), illetve az egyének kolcsonhatasaiban szerepet
jatszo  helyi  faktorok (a  mikrokontextus) parhuzamos
figyelembevételével vizsgalja. A lehorgonyzott elmélet modszerei
explicit modon egyesitik a kutatas folyamatat és az elméleti
megfontolasok kialakitasat, s ezzel megsziintetik az empiristak és
a teoretikusok kozotti merev munkamegosztast, és elmossak a
kutatas adatgyijto és adatelemz6 fazisa kozotti éles hatarokat, ami
anexuselemzés egyik fontos célkitiizése. Az ilyen tipusu kvalitativ
és kvantitativ vizsgalatok az empirikus problémak ¢és az empirikus
vilagok strti fogalmi elemzését teszik lehetévé (Charmaz 2013:
62-63). A lehorgonyzott elmélet keretében a nexuselemzés
tarsadalmi aktivitashoz hasznalhato stratégia, elmélet és modszer
egyszerre, mely a tarsadalmi cselekvések elemzéséhez ad
modszertani eszkoztarat. Célja annak feltarasa, hogy a vizsgalni
kivant tarsadalmi cselekvés esetében melyek a meghatarozo
tényezOk, ezek a tényezék hogyan jarulnak hozza az aktualis
gyakorlat létrejottéhez, illetve sziikség szerint mely elemet
célszerii megvaltoztatni, ha uj, hatékonyabb gyakorlatot szeretnénk
elérni, ami a magyarorszagi cigany gyermekek iskolai, valamint a
pedagdgusképzés sikerességét is nagyban segitheti.

A modszer kiindulé gondolata szerint a tarsadalmi cselekvések
harom f6 dimenzio talalkozasaban, metszéspontjaban (nexusaban)
jonnek létre (1) a vizsgalt szituacidban megjelené diskurzusok
Osszessége, (2) az elrendezédés (miifaj, szituicid), amelyben a
cselekvés torténik, (3) a résztvevok magukkal hozott
élettapasztalatai, tulajdonsagai, cselekvéseikbe mar beépiilt nézetei
(Scollon — Scollon 2004: 19-20). A terepmunka a Scollon hazaspar
leirasa szerint harom 1épésbdl all: az elsé szint a nexusba valo
bekapcsolddas®?, a méasodik a tarsadalmi gyakorlat navigalasa, a
harmadik pedig a tarsadalmi gyakorlat megvaltoztatasa.

52 E terminus Pachné Heltai Borbalanal (2017) nexussal valo
elkotelez6dés, Bodd Csanadndl és Zabolai Margitnal (2016) pedig
bevonddas a gyakorlat nexusaba forditasban jelenik meg. Kutatdsom
sordn a bekapcsolédas fogalmat hasznalom annak jelzéseként, hogy
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A kutatds soran megfigyeloként veszek részt a csoportok
mindennapi  tevékenységeiben a gyermekek gyakorlataira
fokuszalva, és adataimat terepnapld vezetésével gylijtom, majd az
ELAN programot felhasznalva elemzem ezeket.

A nexuselemzés megismerése és alkalmazasa soran modszertani
dilemmaként fogalmazodott meg, hogy e modszertani és elméleti
stratégia miben kilonbozik a szociologiai/szocialpszichologiai
akcio- és hataskutatasoktol. A kérdés megvalaszolasahoz Kurt
Lewin és Peter Reason munkait alapul véve az akciokutatasok
harom tipusat (kooperativ vizsgalat ‘co-operative inquiry’,
részvételi  akcidkutatas ~ ‘participation  action  research’,
akciovizsgalat ‘action inquiry’) vizsgaltam meg a kutatasi 1épések
¢s adatok szempontjabol.

A tablazat a kutatastipusok Iépéseit szemlélteti, melyb6l kitlinik,
hogy a nexuselemzés milyen komplex médon tamaszkodik és
épitkezik az akciokutatasok Kritikai visszaforgatasi céljara.
Markans kiilonbség figyelhet6 meg azonban a
modszerek/elméletek adatértelmezésében: mig a nexuselemzés
minden expressziv format adatként kezel, az akciokutatisok a
szobeli, rogzitett beszamolokra fokuszalnak a lewini és reasoni
rendszerezésben.

a tarsas jelentésteremtés folyamata a kutatds lezardsaval e
kapcsolédast is csokkenti.
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3. tablazat: A nexusanalizis kapcsolodasa az

akciokutatasokhoz
Kutatas- | Nexuselemzés | Kooperativ Részvételi | Akciovizsgalat
tipusok vizsgalat akcidkutatas
sajat céljaink
bavalo | el dé szisztematikus
a nexusba valo | e Ozetes tudas rendszerezése
bekapcsolodas —»
merev, —»
—» gtgyglforlatl sial;aiyelxliu kutatési
. udas —» utataso s
tarsadalmi e stratégia
. kritikaja .
gyakorlatok tapasztalati rendszerezése
Lépések navigalasa tudas —» —»
—» kritikai viselkedési
, visszaforgatas formak
tarsas gyakorlat e
megvaltoztatasa
—»
adatok
visszaforga-
tasa

Hitelesité gyakorlatok az iskolaban

A kovetkezOkben az iskolai kontextusban vizsgalt diszkurzusok
tipusait szemléltetem a kirajzolodé nexusok szerint, majd az
identitast hitelesité gyakorlatokat elemzem. A kivalasztott
szempontokat a 2016-ban elvégzett probakutatasomra és a
tarsalgaselemzés f0 vizsgalati kérdéseire (Clift 2016) épitettem, s e
diszkurzustipusokat fogom a jovOben Osszehasonlitani a
gyermekek csaladi interakcioiban megjelend diszkurzusaival.
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1. dbra: A kirajzolodo meghatdarozo nexusok

beszédjog
kiosztasa

csoporttagsag
kategorizacio

javitas

metanyelvi

reflexiok

proxemika

Az identitast hitelesitd gyakorlatok elemzése soran elsésorban a
metanyelvi reflexiok keriilnek el6térbe, am e szempont olykor
elvalaszthatatlan a beszédjog kiosztasatol és a kiiljavitasoktol:

(1)
diak: (nekem az 5. osztalyban) lehet, hogy meg fog haragudni, de
maga magyar vagy cigdny?

tanar: /égyszi, tanulj meg viselkedni.

A tandrai megfigyelések el6tt készitett tanari interjuk szerint a
diakok etnikai identitasa nem tul fontos (meta)nyelvi tényezo, tgy
gondoltak, hogy ez a kérdéskor nem artikulalodik az iskolaban:
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2

tanarl: igen, tudjuk, hogy ezek a gyerekek cigdanyok, de errél nem
kell igy beszélni.

tanar2: egyébként nem is veszik jo néven, ha mi beszéliink errdl, ok
meq ugyis tudjak, hogy ki milyen, csendben.

tanarl: de (hezitalva) van népismeret ora, ott szoktak, de most nincs
tanar, focizunk helyette.

Ezzel szemben a terepmunka soran az identitast hitelesitd
gyakorlatok a gyerekek kezdeményezésére mind tanérakon, mind
a sziinetekben megfigyelhet6 volt. E gyakorlatok az iskolai
szocializacioban ~ vagy  szankcionalt vagy  ldthatatlan
(‘colormuteness’ Pollock 2005) gyakorlatokkd valnak, ezért a
tovabbiakban e két kategoria mentén mutatom be a diakok egymas
kozti, valamint a tanar-diak kommunikacidban leirhato jegyeket.

Ladthatatlan gyakorlatok: ,,...”

Lathatatlan nyelvi gyakorlatoknak azokat a diszkurzusokat tartom,
melyekre — az iskolai metanyelvi ideologiak cafolataként (vo.
Szabo T. P. 2013) — nem érkeznek reflexiok sem a diakok, sem a
tanarok részérdl, tehat sem javitas, sem barmiféle reakcio nem
artikulalodik egy-egy identitast hordozo diszkurzusra, melyeket a
diakok kezdeményeznek:

®)
diakl1: (4. osztalyban egy tarsanak) ha ujra ide nézel ram, lecsapom
a cigany szadat!
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diak2: (csendben diak1 felé fordul)
diakl: tandr néni, nem birom (tovabb), utdlom.

tanar: kérem az osztalyt, 10 percet kell kibirni.

(4)

tanar: (7. osztalyban) a mai torténelem oran feleléssel kezdiink.
diakok: (a hatso sorban lefekszenek a foldre)

didk1: tandr bacsi, ma ne. hatul masra gyakoroltak a ciganyok.

tanar: (mondja a felel6 nevét) jojjon Ki a tabldhoz.

Ez a gyakorlat megegyezik a fentebb idézett tanari vélekedéssel,
miszerint ,,errél nem kell igy beszélni”, tehat a hitelesités
gyakorlata elmarad, azonban a tanulok egymas kozti
kommunikacidja mas mintazatot mutat.

Szankcionalt metanyelvi reflexiok: ,,Ne ciganykodja’ mar!”

Ez a mintazat megegyezik az iskolai metanyelvi ideologiak tanar—
diak szerepeivel (mint a standard beszédmodra javitas, a ,,csunya
beszéd” tiltasa vo. Szabd T. P. 2013), am ezt a didkok a tanarok
nélkil, egymas kozott konstrualjak meg. A tanulok egymas kozti
gyakorlataiban ugy jelenik meg a cstinya beszéd dsszekapcsolasa a
ciganysaggal, hogy a terepmunka soran egyetlen alkalommal sem
figyeltem meg ilyen tipusu tanari kiiljavitast, tehat a tanulok
részérdl explicit ideoldgiai mintak nélkil valnak reflektalt nyelvi
tevékenységgé ezek a gyakorlatok:
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®)

diakl: (5. osztalyban nyelvtan ora kdzben) adj egy kis szotyit!
diak2: mér, te mit adtdl, cigany?

diakl: én se adtam.

diak?2: faszt adtal a szdjba.

diakl: ne beszéljé’ ma’ csunyan!

(6)
diakl1: haza mész, vagy baszni mész?
diak2: (ram célozva) nem vagytok dm egyediil!

diak: ne ciganykodja’ mar!

Az idézett példak pontos kategorizacidja nehézséget okozhat,
hiszen a kontextusbol sem deriil ki, hogy mit értenek a didkok
»ciganykoddson” vagy ,.csunya beszéden”, s e fogalmaknak milyen
kapcsolata van egymassal. A jovoben a csaladi kornyezetben
végzett terepmunka e kérdés tisztazasat is hivatott elvégezni.
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KURUCZ GYORGY53

FOLDESURI ADMINISZTRACIO ES ETNIKAI
DIVERZITAS: A CIGANY KOZOSSEG
EDELENYBEN A 18. SZAZAD KOZEPEN

Osszefoglalé

Az triszéki eljarasok soran keletkezett tantikihallgatasok adatai
szerint a Rakodczi-szabadsagharcot koveten, Jean-Frangois
L’Huillier foldesurasaganak idejétol fogva dokumentalhato az elso
cigany csalad megtelepedése Edelényben, mig egyéb adasvételi,
bérleti szerzodések alapjan a zsid6 csaladfok megjelenése. A
varmegye szendréi jarasaban talalhaté Edelény 18. szazadi
torténetének rekonstrudlasahoz rendelkezésre 4llo uradalmi
adminisztracid iratanyagai alapjan kivan attekintést adni a
mezovaros etnikai diverzitdsanak kialakulasardl, a helyi cigany
kozosséggel kapcsolatos forrasokrol, a kozosség 1élekszamanak
valtozasairol, valamint egy esettanulmany ismertetése kapcsan az
esetleges helyi konfliktusok eredetérdl, jellegérol.

Kulcsszavak:  mez6varos, etnikai  diverzitas, foldesuri
adminisztracio, ,,4j jobbagyok”

53 Dr. habil. Kurucz Gyoérgy CSc, torténész, Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem
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Foldesuri hatalom és a mezdvarosi kozosség mindennapjainak
forrasai

Edelény eredetileg II. Rakoczi Ferenc tulajdonat képezte, aki az
1700. december 17-én Sarospatakon kelt szerz6dés értelmében 5
000 forint fejében tiz évre elzalogositotta a helységet Jean-Francois
L’Huillier-nek, a Hessen-Darmstadt vértes ezred kapitanyanak.>* A
fiatal lotaringiai tisztet utobb a Rakoczival vald ismeretsége miatt
hosszas haditdrvényszéki vizsgalati fogsdg utan mentették fel a
felségarulas vadja alol.>®

A spanyol 6rokosddési haboruban katonai érdemek révén
emelkedd L’Huillier az 1710-es évektdl birtokainak gyarapitasara
torekedett, s a cserépi és edelényi uradalom kiralyi adomanyként
valé megszerzése fejében 24 583 forintot fizetett a kincstarnak.®
Komoly  épitkezésekbe, nagyobb  0Osszegeket  igényld
befektetésekbe viszont a Réakoczi-szabadsigharcot kovetden jo
ideig pénzhiany miatt, illetve kés6bb azért nem foghatott, mivel
Aspremont grofné sziil. Rékoczi Julianna, vagyis a szamiizott
fejedelem ndvére szintén bejelentette igényét az egykor Occse
tulajdonat képez6 birtokra. Mivel L Huillier egyetlen fia elesett
III. Karoly els6 torok ellenes haborujaban, ezért végrendeletileg
Maria Teréz nevii leanyara hagyta javait, melyet kiralyi
jovahagyassal is megerdsittetett.>’ Ez az uralkodo6i jovahagyas,
vagyis fitl 6rokos hidnyaban a lany 6rokos hatalyos jogrend szerinti
finsittatasa, komoly anyagi aldozatokkal jart, egészen pontosan 2
083 arany (atszamitva 9 373 rajnai forint) lefizetésével a kincstar

54 MNL OL Dessewffy Lt P 86 51. cs. Fasc. H. fol. 3. A késébbi peranyag
Edelény birtokjogat illet6en szintén ezt erdsiti meg: ,1700. die
Decembris Princeps Franciscus Rakoczi, Baroni Joanni Francisco
L’Huillier Summa florein 5000 concessa Eidem libera aedificandi
facultate pro Annis 10. inhypothecat.” MNL OL Dessewffy Lt P 86 20
cs. Fasc. E-I fol. 13. A tanulmanyban a csaldd korabeli Dessewffy
névirasat alkalmazzuk.

55 MNL OL Dessewffy Lt P 86 34. cs. Ser. LI. 24. fol. 1.

56 MNL OL Dessewffy Lt P 88 16. cs. Ser. 1I. 44. fol. 192.

57 MNL OL Dessewffy Lt P 86 34. cs. L1. 24. fol. 5-6.
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szamara.”® A L’Huillier leanyaval és ily modon orokosével kotott
hazassag révén a férj, grof Forgach Ferenc tdbornok nem csak a két
uradalom ¢és az edelényi kastély birtokaba jutott, hanem az
adossagokat is magara kellett vallalnia (SAGVARI, 2013: 23-72).

Minthogy Forgach Ferencnek és L’Huillier Maria
Teréznek sem sziiletett fia, a birtok ismét visszaszallt volna a
kincstarra, ezért Forgach Ferenc idésebbik leanyat, Ludmillat
fiusittatta. A fiatalabb leanytestvér, vagyis Pongracz Adam grofné
sziiletett Forgdch Franciska azonban az 0rokség szamara
kedvezébb megosztasa érdekében az apa altal kedvezményezett
névérét osztalyos perrel timadta meg.%® Ennek kdszonhetéen keriilt
sor az ingatlan javak és a korabbi beruhdzasok felmérésére, s igy
sziiletett meg az 1763. évi értékbecslés. A felek végiil is
kompromisszumos megoldast valasztottak, melynek
eredményeképpen Ludmilla vallalta, hogy az adomdanyozott
birtokok fejében a kincstarnak fizetett 0sszeg, tovabba az épiiletek,
s egyéb javak értékének felét kifizeti huganak, vagyis 0sszesen
45 115 forintot. Az el6bbi dsszeget egyébként Borsod varmegye
be- és kitablazasi protocolluma (jegyzOkonyve) szerint 1778.
majus 24-én vették nyilvantartasba, azaz megterhelték grof
Eszterhazy Istvanné sziiletett Forgach Ludmilla birtokait.%

Az edelényi uradalom mindennapjaival kapcsolatban
keletkezett iratanyagok, pl. tanukihallgatasok, vizsgalati
jegyzOkonyvek, bérleti szerzodések, stb. kozvetett modon
értekelhetd informacioval szolgalnak ahhoz, hogy mas 18. szazadi
rekonstrualhassuk az uradalom igazgatasi rendjét, a tisztikar
tevékenységét (KALLAY, 1980: 98-128.; FULOP, 1983: 309-
325.; WELLMANN, 1999: 240-319.; KURUCZ, 2016: 540-551.).

58 MNL OL Dessewffy Lt P 88 16. cs. Ser. 11. 44. fol. 30v.
59 ,...Francisci Comitis Forgacs de eadem Ghymes et Consortis suae
Mariae Theresiae Natae Baronissae a L'Huillier debita cum Instantia
Humillime ... praescriptam Filiam Ipsorum ... clementer praeficere
dignaremur.” MNL OL Dessewffy Lt P 86 26.cs. H 1. 27. fol. 215v. MNL
OL Dessewffy Lt P 88 16. cs. Ser. II. No. 44. fol. 192
60 MNL OL BAZM LtIV.A - 501 1. kot. 128-131.
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Ennek megfeleléen, Edelény lakossaganak etnikai, demogréafiai, s
természetesen gazdasdg- ¢és tarsadalomtorténeti szempontd
vizsgalata is az emlitett forrascsoportokra ¢épiilhet, melyet a
korszakban végzett canonica visitatiok szamszerisithetd adataival,
tovabbd a helytartotandcsi rendelkezések nyomdn lefolytatott
Osszeirasok egyes részleteivel egészithetink ki. Ennek
megfeleléen a nem magyar etnikai hatterti edelényi csaladok
megtelepedése a 18. szdzad masodik felében, igy az edelényi
cigany vagy éppen a zsid6 kozosség mindennapjai, illetve az
célzd tevékenysége, szintén az emlitett forrascsoportok
vizsgalatara épiilhet. A vizsgalatot az is indokolja, hogy a Magyar
uradalmi adminisztracidés iratanyaga mindenképpen megfeleld
Osszevetési alapot nytjthat az orszag mas régidira jellemzd
sajatossagok tekintetében.

Mezovaros és etnikai diverzitas

Az allami addézas és az orszag demografiai viszonyai
szempontjabdl lényeges 1715. és 1720. évi Osszeirasok adatai
szerint 22, illetve 23 csaladfével szamolhatunk a lotaringiai tiszt
magyar foldbirtokossa valasanak kezdetén.®* Az edelényi kastély
foldesurainak a tarsadalmi helyzetiiknek megfelelé szinti
¢letmodot biztositd edelényi turbéresek elsé adminisztrativ
0sszeirasara roviddel L’Huillier halalat kovetéen, 1730-ban keriilt
sor. Jellemz6 mddon csupan az addzoként szamba vehet Un. taxas
vagy szabadmenetelll ,,marhas”, azaz igasallattal rendelkez6, vagy
anélkiil gazdalkodo csaladfoket nevezték meg, s a jegyzék ekkor
sem zsido, sem pedig cigany csaladf8ket nem emlit.®?

61 MNL OL
http:/193.224.149.7 /adatbazisokol /adatbazis/2 /adatlap/431, MNL
OL http:/193.224.149.7 /adatbazisokol /adatbazis /52 /adatlap/1991
62 MNL OL Dessewfy Lt P 86 49. cs. Fasc. B. fol. 34v- 37.
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Lélekszam tekintetében mindenképpen megbizhato
adatnak tekintheté az 1746-os rémai katolikus egyhdzlatogatasi
jegyzokonyv. E szerint 264 felndtt, illetve aldozo kort személy,
valamint 97 gyermek, tovabba 97 gordg katolikus, valamint 33
reformatus, Osszesen tehat 491 f6 élt ekkor Edelényben.®® A
korszak, vagyis a 18. szdzad falusi, mez6varosi tarsadalméanak
altalanos tagozodasa Edelényben is szoros Osszefliggést mutat a
telepiilés csaladfdinek jovedelemgyarapitasi lehetdségeivel. Egy
1763-bdl szarmazo jegyzek szerint, vagyis éppen a Maria Terézia
1767. évi urbéri rendeletét megeldzo években, Eszterhazy Istvan
birtokigazgatasa az edelényi jobbagy, zsellér, valamint taxalista
allapoti csaladféknek az allodidlis (uradalmi magankezelésii)
foldekbdl tovabbi teriileteket engedett at mivelésre két
szomszédos kdzség, vagyis Borsod és Finke hatarai mellett.®* A
jegyzékben 42 jobbagy, 26 taksas, valamint 27 zsellér csaladfo
szerepel, kozte a mészaros, a ,helység ndtariusa”, valamint az
ispan, és a kéményseprd. A jobbagy csaladfok 6, a taxasok szintén
6, a zsellérek pedig 4.5 kobolre szamitott vetésteriiletet kaptak.®®
Megjegyzendd, hogy az ily mdédon miivelésre kapott tertilet
nagysaga a mezdvarosi tarsadalom tagozddasa szerint az egyes
gazdasagok teljesitOképességét is szamitasba vette, melyhez
kiindul6 alapként magatol értetddéen a varmegyei dicajegyzékek
megfeleld rovatai (adofizetére lebontott munkaerd, igasallat,
termény, stb.) szolgalhattak.%® A korabeli orszagos gyakorlatnak
megfelelen a 18. szazad harmincas éveitdl az edelényi hatarban is
haromnyomasos rendszerben miivelték a foldeket. A harom részre
osztott, s milvelés alatt all6 szantodteriileteken az egyes parcellakba
felvaltva vetettek tavaszi és 6szi gabonaféléket, illetve minden
harmadik évben bevetetleniil, vagyis ugaron hagytak a szantok egy

63 Hermann Ott6 Muzeum Helytort. Adattara 71.10.96
64 MNL OL Dessewffy Lt P 86 26. cs. ff. 44-49
65 Minthogy az 1767. évi rbérrendezéskor 1 kobolnyi vetésteriiletet
600 négyszogolnek vettek, ezért a jobbagy és taxas csaladfék
vetésteriiletét 1200 négyszogoles holdra szamitva, mindegyikiik 3-3
hold extra szantoteriileten gazdalkodhatott. A zsellérek aranyosan
két és egy negyed holdnyi teriiletet kaptak.
66 MML OL Dessewffy Lt P 86 26. cs. f. 107
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részét.%” Jellemzd ugyanakkor, hogy kukorica termesztése céljabol
kiilon robot fejében gyakran vettek bérbe szantoteriileteket az
urasag magankezelésben 1év6 foldteriileteibsl.%®

A mindennapi életben fontos, egy-egy csalad boldogulasat
meghatarozd gazdasagi jellegli szerzddések szinte kizarolag
magyar nyelven, s csak kisebb részben irddtak németiil vagy
szlovak nyelven. Jellemz6, hogy az 1770-es évektél még a német
vagy szlovak szarmazasra kovetkeztetni engedd tanacstagok
szdmara, igy pl. a tobb generacion keresztiil kiilonbdz6 posztokat
betdltd Schuszter, Spisak vagy Kleszo csaladok tagjai esetében is
a magyar nyelv hasznélata volt elfogadott.®® A szdzad utols6
harmadédban a kastély uranak trbéres szolgaltatasokat teljesitd
csaladfok koziil - legalabbis az 1778. szeptember 23-an kelt
jegyz€k tantsaga szerint - 81 fobdl a neve alapjan 14 tekinthetd
szlovak szarmazédsunak. A Kleszok és Spisakok mellett Liptak,
Brezina, Petro, Semsak, Laczik, Szlezak és Juszko nevii addzokat
irtak Ossze.”® A zsidosag 18. szazadi edelényi megtelepedésére,
mindennapjaira nézve csupan toredékes forrasok 4llnak
rendelkezésre, s ezek kozill alig néhany irodott németiil, szinte
teljes egészilkben magyar nyelvii iratanyag maradt fenn. Az els6
csaladfo jelenléte egy 1740. junius 14-én kelt zalogiigylet alapjan
igazolhatd, melynek értelmében a borsodi illetdségli, urbéres
jogallasu Német Janos ,,bizonyos sziikségeimtdl kénszerittetvén”,
vagyis az ilyen jellegli szerz6désekben altalanosan el6forduld
indok alapjan az ,,edelényi arendator Sido Déniel uramtul” felvett
20 vonas forint fejében elzalogositotta a sapi sz616hegyen talalhato

67 MNL OL Dessewffy Lt P 86 51. cs. Fasc. L. f. 210. A
zabtermesztéshez részletes tizedjegyzék az 1770-es évekbdl: MOL
Dessewffy Lt P 86 51. cs. ff. 31-36

68 MNL OL Dessewffy Lt P 86 51. cs. f. 63

69 Ld. pl. az az edelényi tanacs altal 1768. januar 25-én jegyzett
elismervényt a fennmaradé robotnapokrdl. MNL OL Desswffy Lt. P 86
51.cs. Fasc. Lf. 63.

70 MNL OL Dessewffy Lt. P 86 51. cs. Fasc. L.ff. 32-33.
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sz6lejét.™ A feltételek kozt szerepelt még, hogy a sz616t tovabbra
is a borsodi gazda fogja megmiivelni, s ha a bérlé6 nem lenne
elégedett a munkajaval, akkor ,,az 20 vonas forintokért az 6todfél
hord6 bort megfizetném a mellyet 6 kegyelmének feliil meg irt sido
daniel uramnak igértem (...) adok 6 kegyelmének ollyan hatalmat,
hogy (...) felil meg nevezett sz6lomet a dézma széken azon
summa pénzekig elfoglaltahassa, vagy penig azon aron mint sajat
orokségét el is adhassa”.’”? A fennmaradt iratanyagban ezt kovetéen
kozel harminc évig nem talalunk utalast edelényi zsido lakosokra.
Az 1771-ben felvett orszagos zsidd Osszeiras szerint viszont a
Borsod varmegyei Edelényben mar harom felnétt zsido férfi élt,
név szerint Mozes Jozsef, Samuel Jakab és Samuel Mark.”
Koziilik feltehetéen Mozes Jozsef volt a legiddsebb, aki a
megfeleld rovat szerint 1733-ban jott az orszagba, mig a masik két
csaladfé6 mar a Magyar Kiralysag teriiletén sziiletett (VARGA,
1992: 63-64.) . Koziilikk az el6bbi ketté nds volt. Az adatfelvétel
megfeleld rovata szerint grof Eszterhdzy Istvan birtokain
zsellérjogallastak voltak.

Ami az edelényi cigany lakossag lélekszdmanak pontos
meghatarozasat illeti, a fennmaradt forrasok alapjan egy 1763.
augusztus 26-an kelt szerzédés alapjan kisérelhetjiik meg annak
rekonstrualasat.”® A jelzett irat hét csaladfordl, illetve felnétt
kortnak itélt férfirol tesz emlitést, ugy mint Horvath Janos, Balog
Ferenc, Steffan Pal, Kallai Andras, Szegedi Dome, Toth Laszlo és
Gazsy Andrés. Az utobbi kivételével valamennyien hazasok, de a
feleségeket a férfiak nevei utan csupan keresztneviikon emlitik. A
nés férfiak kozil egy gyermektelen, a tobbieknek kettd és
tizennyolc év kozotti gyermekeik vannak. Az emlitett Balognak
Ferencnek hét, Steffan Palnak harom, a tobbieknek egy-egy. Az

7L MNL OL Dessewffy Lt. P 86 51. cs. Fasc. L. f. 45. A vonas forint lat.
florenus tractitius értéke 51 krajcar volt.
72 Uo.
73 Conscriptio in Inclyto Regno Hungariae, signanter in Comitatu
Borsodiensis reperilibium Judaeorum. MNL OL Helytartétanacsi Lt
Acta Judaeorum C 29 No. 139.F.8.1771-72.
74 MOL Dessewffy Lt P 86 49. cs. Fasc. B. fol. 12
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irat szOhasznalata szerint a ,,sereg” feleségestdl és gyermekestol
harminc {6, s az uradalmi tiszt altal fogalmazott dokumentumot
Horvath Janos ciganyvajda hitelesitette keze vonasaval az ,,egész
sereg” nevében. A szerz0dés szovegezésének lényeges eleme tehat,
hogy kozosségként hatdrozza meg a helyi cigdny népességet,
melynek képviseletében az egész kozosségre érvényes feltételeket
vallal annak vezetdje, s nem pedig az egyes csaladfokkel kiilon-
kiilon létesitenek szerzOdéses viszonyt. a cigany kozdsségbol
valamennyien grof Eszterhdzy Istvan joghatosaga ald vetik
magukat, vagyis az irat megfogalmazasa szerint: ,,0rokos
jobbagyul adtuk magunkat”. A szovegezés nem mondja ki, de
egyértelmtien hazatlan zsellér statusban regisztraljak oket, hiszen
satranként 1 rajnai forintot tartoznak fizetni, illetve 6k és utddaik
egyarant tartoznak robotot teljesiteni. Ez a kontraktus azonban
feltind modon tobb bizonytalansagrol, illetve esetlegességrol is
arulkodik, hiszen nem tartalmazza pontosan a satrak szamat,
melyek alatt feltételezhetben haztartasokat érthettek, illetve a
robotnapok szamat sem hataroztak meg.

A fent idézett és részletesebben vizsgalt forrds azonban a
nevezett csaladok kapcsan Ujabb betelepiilékre is enged
kovetkeztetni, mivel 1759-b6l fennmaradt egy varmegyei
szolgabirdi vizsgalat kihallgatasi jegyzokonyve, illetve tovabbi két
irat 1763-bol, vagyis egy Osszeirds, tovabba egy szokéssel
kapcsolatos ujabb kihallgatasi jegyzokonyv. Mindharom iratban
azonos nevi csaladfok szerepelnek, tovabba az utobbi vizsgalati
jegyz6konyvben a tanuvallomasok kitérnek az érintett személyek
Edelényben tortént megjelenésének idejére. Az 1763. majus 8-an
kelt Osszeiras jelentéségét tehat az adja, hogy egyrészt lehetévé
teszi egyes személyek azonositasat, masrészt szamszerlisithetden
tartalmaz informaciot a régebben helyben lakod csaladokra nézve,
illetve az ujabb betelepiildkre.” A tény, hogy ugyanazon évben
rovid idon belill két Osszeirast is elvégzett grof Eszterhazy Istvan
adminisztracidja, egyértelmiien jelzi, hogy a ciganysag nagyobb
1étszamu edelényi megtelepedésére 1763-ban keriilt sor. Ugyanigy
lényeges szempont, hogy az ,,uj jobbagyok” kdzotti panaszok

75 MNL OL Dessewffy Lt P 86 51. cs. fol. 24
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megfeleld kezelése érdekében, vagyis az irat megfogalmazasa
szerint ,.,ennek utana minden csekélységért Méltosagos Urasagnak
ne alkalmatlankodjanak”, birot is valasztottak maguknak,
méghozza a jovevények koziil, David Istok személyében.’® A
fentiek alapjan tehat egyértelmiien megallapithatd, hogy a helyi
cigany kozosség 1élekszamanak alakuldsa a két 6sszeiras tiikrében
komoly gyarapodast mutat. Osszesitve az adott évben a tizenkét
csaladfd hozzatartozoival egyiitt mar nem kevesebb mint 6tvenegy
fot szamlalt, s ez a korszak fentebb emlitett canonica visitatios
adatainak tiikrében a mezdvaros tobbi lakossagahoz képest mar tiz
szazalékos aranyt mutat. Ugyanigy lényeges elem, hogy a
ciganysag belsd konfliktusaira, illetve sajatos ,,Onkormanyzatara”
is talalunk wutalast, jollehet tovabbi forrasok nem allnak
rendelkezésre arra nézve, hogy vajon a vajda és az emlitett
valasztott bird viszonya hogyan alakult.

Konfliktusok és varmegyei, uradalmi tiszti vizsgalatok

Paulikovits Laszlo, a szendr6i jaras szolgabiraja 1759. szeptember
7-én azért inditott vizsgalatot, mivel a cigany Budai csalad tobb
tagjanak sérelmére elkovetett igen sulyos fizikai bantalmazasra
keriilt sor.”” Ez az eset valdban indokolhatta volna szokésiiket, de
feltind modon ez nem kovetkezett be, raadasul a varmegyei
adminisztracié bevonasaval inditott eljaras egyuttal grof
Eszterhazy Istvannak a helyi ciganysdghoz fiz0d6 pozitiv
viszonyaként is értelmezhetd. Az eset nem minden részletében
rekonstrualhato egyértelmiien, de a kivaltd ok az volt, hogy a
Budaiak lovai a szomszédos Finke kozség kozbirtokossaganak
tiltott részén, vagyis miivelt teriileten legeltek. Amikor a kozség
keriil6je, Polyak Janos a lovakat be akarta hajtani a kozségbe, hogy
azutan a tilalmas legeltetésen ért tulajdonos a helyi kozbirtokossag

76 Uo.
77 MNL OL Dessewffy Lt P 86 51 cs. Fasc. M. fol. 299-303
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rendelkezésnek megfelelden birsdg lefizetése fejében kivalthassa
lovat, a ciganysag Osszeverekedett a kertildvel.

A jegyz6konyvben rogzitett részletek egyuttal a ciganysag
tevékenységére nézve is adalékokkal szolgalnak, hiszen a
verekedéshez a kovacsmesterséghez sziikséges faszén égetéséhez
el6készitett fadarabokat hasznaltdk. Sajnalatos mdédon nem allnak
rendelkezésre forrasok azzal kapcsolatban, hogy az eljarast
kovetden tortént-e valamilyen jovatétel, akar az Eszterhdzy Istvan
jobbagyaiként szamon tartott ciganyok részére, akar a legeld
allataik miatt okozott karok okan a finkei gazdak részére.
Osszességében azonban megallapithatjuk, hogy a finkei keriilével
tortént verekedés utani idszakban valtozatlanul nagy szamban
¢ltek Budai vezetéknevii cigany csaladfok Edelényben.

To6bb mint tiz évvel késébb az uradalom fiskalisa, Andor
Jozsef folytatott eljarast 1770. szeptember 12-én, mivel az egyik
cigany csaladfé nemcsak megszokott, hanem a gyanu szerint az
uradalom guly4jabol is elhajtott allatokat.”® A kihallgatott négy
cigany férfi koziil az els6 a mar jol ismert Budai csalad egyik tagja
volt. Az eljaras soran a személyazonossdg megallapitasa szerint
Budai Gyorgy, aki az ,,edelényi Méltosagos Urasag czigannyanak”™
vallotta magat, az ,,0reg czigany Palfi Gazsi” korabbi szandékait
tudakol6 kérdésre valamennyi mas tanthoz képest igen kimeritd
valaszt adott. Ennek lényege az volt, hogy maganak a
,Hoppmesternek”, vagyis Joseph Reichert udvarmesternek tizente
altala, hogy adja ki a kordbban — a forrasok alapjan nem
megallapithatd vétség miatt — lefoglalt 6krét, kiilonben ,,Isten
Maria ugy segéllye vagy a Gulyabul vagy az 6lbul el lopja vagy
fiai altal el lopattya.””® A felvett tanuvallomasok alapjan, illetve
tovabbi iratok hianydban nem megallapithatd, hogy mi lett az
allatokkal, az azonban mindenképpen figyelemre méltd, hogy a
gyanusitott kozvetlen leszarmazottjat, vagyis az eredetileg
besenydi illetékességli fidt szintén kihallgattdk. Ugyanakkor
szintén nem megallapithato, hogy ,,Palfi Pesta” tudott volna apja

78 MNL OL Dessewffy Lt P 86 52. cs. Fasc. C. fol. 142-143v
79 MNL OL Dessewffy Lt P 86 52. cs. Fasc. C. fol. 142
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tervezett szokésérol, viszont egyértelmiien Budai Gyorgy rd nézve
terheld vallomdséanak tulajdonitotta letartoztatdsa okat, mondvan,
,»Oyurka ram fogta, hogy az apam itt 1évé Okrét el akarnam
lopni”.8 Fontos elem azonban, hogy a forras igasallat ellopasarol
tesz emlitést, tehat nem az ekhds szekerekkel folytatott, a
ciganysag vandorlo életmddjanak jobban megfeleld 16rol. Ne
feledjiik, hogy a helytartotanacsi és varmegyei rendeletek pontosan
a korban vezették be a haszonallatok, igy a szarvasmarhéak eredetét
igazol6 okiratok hasznalatat (BALOGH, 1987: 89-97).

A fiatal Palfi vallomasa azonban mas szempontbol is
figyelemre méltd, mivel Edelénybe, illetve Finkére keriilését az
urasag, vagyis a grof Eszterhdzy Istvan utasitasara eljard
kocsmarosnak tulajdonitotta, mégpedig azért, hogy muzsikus
ciganyként hegediiljon.®* Hasonloképpen cigany muzsikusokra
torténik utalas az 1771. aprilis 3-an felvett vizsgalati
jegyzOkonyvben, amikor is Eszterhazy tiszttartja az edelényi
kocsméban tortént verekedés részleteinek ligyében nyomozott.®
Sajnalatos mddon az el6bbi részletesen vizsgalt esethez képest az
1774. aprilis 11-én és augusztus 13-an felvett ujabb ,,Conscriptio
Zingarorum Edelinensem” nem tartalmaz adatokat az Osszeirt hét
cigany csaladfd, vagy nagykorunak tekintett fiaik foglalkozasara
nézve.®® Mindazonaltal igen jelentds hanyaduk zenélésbdl
kereshette kenyerét, amit kozvetett modon az edelényi kastély
rokoko falfestményeinek életképei kozé illesztett
cigdnyabrazolasok is megerdsiteni latszanak. Grof Eszterhazy
Istvan, illetve felesége ugyanis pontosan ebben az idoszakban adott
megbizast Lieb Ferencnek, a bécsi iskolazottsagu igloi festének a
kastély els6 emeleti szobainak kifestésére.

80 Uo.
81 MNL OL Dessewffy Lt P 86 52. cs. Fasc. C. fol. 142.
82 MNL OL Dessewffy Lt P 86 52. cs. Fasc. C. fol. 147
83 MNL OL Dessewffy Lt P 86 51. cs. fol. 22-23
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Osszegzés

Pontos adatokkal a 18. szazad kozepét6l rekonstrualhatdo a
ciganysag lélekszama, illetve foglalkozasi orientacidja az edelényi
uradalmi adminisztracio vizsgalati jegyz6konyveiben. A regisztralt
konfliktusok, a feltarhato részletek egyértelmiien arra vallanak,
hogy a ciganysagot a helyi mezdévarosi kozosség részének
tekintették. Ezt erdsiti meg egyrészt a ciganysag letelepitését, ,,neo
rendelkezés kovetésének szandéka, kiilonos tekintettel Borsod
varmegye regulativ jellegli korabbi intézkedéseire (TOTH, 2008:
45-50.), masrészt a foldestr és csaladja, vagyis grof Eszterhazy
Istvan és felesége Forgach Ludmilla grofnd, tovabba el6zo
hazassagabol szarmazo fia és orokdse, grof Dessewffy Ferenc
pozitiv viszonya a helyi cigdnysdg megfeleld foglalkozast z6
csoportjaihoz.
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MOGYOROSI RENATO MANUELS4

A PECSI TUDOMANYEGYETEM ELSOEVES
OSZTATLAN TANARKEPZESBEN RESZTVEVO
HALLGATOINAK TARSADALOMROL
ALKOTOTT KEPE EGY KERDOIVES FELMERES
TUKREBENS5

Osszefoglalé

Vizsgalodasaim  kozéppontjaban —a  pécsi  tandrszakosok
kisebbségekrol alkotott képe all, kiilonos tekintettel a cigany/roma
nemzetiségre. Célom az, hogy kérdoiv felvetelével kapjak kepet a
hallgatok eloitéletességének mertékérdl. Véleményem szerint a
leendd pedagogusoknak kulcsszerepe van a sztereotipiak és a
negativ berdgzdédések eltiintetésében, ez pedig egy igen nehéz
folyamatnak tinhet ugy, ha maguk a tanarjeléltek is elditéletesek.
Egy korabbi kutatasom néhany honappal ezeldtt pontosan ezt a
képet mutatta. A mostani adatok kiértékelése soran ujfent dontéen
negativ eredmények sziilettek. Rd kivanok vilagitani arra, hogy
kiilonb6z6  szempontok szerint kisebb csoportokra bontva a
hallgatokat milyen eltéré eredményeket kapunk az elfogadas
meértéket tekintve. Jelen kutatasomban kulcsszerepet jatszik az,
hogy mds kisebbségi csoportokkal dsszevetésben milyen helyre
rangsoroljdk a cigany/roma szarmazasuakat.

Kulcsszavak: pedagogusjeloltek, elfogadas, nyitottsag, ciganysag

84 egyetemi hallgat6, PTE Wlislocki Henrik Szakkollégium

85 Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP 17-2-1.-PTE-285
kédszamu Uj Nemzeti Kivalsag Programjanak tamogatasaval
késziilt.
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1. Bevezetés

2017 folyaman két alkalommal is felmértem az osztatlan
tanarképzésben tanuld hallgatok kisebbségekrdl alkotott képét.
Tavasszal évfolyamokra vald tekintet nélkiil kérdeztem le 100 {6t
papir alapt kérddivvel, Osszel azonban csak a bejovd elsd
évfolyamon tanulo hallgatokkal toltettem ki a bovitett, felgjitott
valtozatu kérddivet. Ennek oka az volt, hogy az egyetemen elt6ltott
évek alatt bekdvetkezd esetleges attitlidvaltozast is be szeretném
bizonyitani, melyhez elengedhetetlen a mostani felmérés
megismétlése negyed- vagy Otddéves korukban. 107 {6 adott
valaszt a feltett 27 kérdésre, melyek jelen esetben alapvetden az
egyes kisebbségekhez vald viszonyulast mérte. Az el6z6 felmérés
eredményeinek tanulsiga szerint a cigany/roma csoport
elutasitottsagdt  alapvetéen @ mas  kisebbségekkel  vald
Osszehasonlitds,  rangsorolas  alapjan  lehetett  lemérni
(MOGYOROSI-VARDAL, 2017).

A kutatds célja az, hogy mar korabban végzett ilyen jellegii
felmérésekhez (GECzI-HUSZAR-SRAMO-MRAZIK, 2002)
hasonloan valaszt kapjon a pedagogusjeloltek attitlidjeivel
kapcsolatos kérdésekre, a cigany/roma kisebbséggel kapcsolatos
sztereotipiakat, elGitéleteket felmérje, azok lehetséges okait
feltarja. Cél tovabba az is, hogy mas kisebbségek helyzetével is
Osszevessem a romakat. Olyan csoportokkal, melyekkel szemben
ugyanugy létezik a tarsadalomban bizonyos szintli elutasitas, de
legalabbis tartézkodas (BARCY, 1996).

Jelen tanulmany az altalanos adatok kozlésén tal kifejezetten ezt az
Osszehasonlitd elemzést vazolja fel kiillonb6z6 szempontok szerint.
Nagyrészt harom masik, az el6z6 kérddivezés soran a romakkal
nagyjabol azonos mértékben elfogadott csoporthoz képest
vizsgalja a cigany/roma kisebbséget. A németek és a kinaiak
nagyfoku elfogadottsdga miatt nem tartottam relevansnak a veliik
torténd Osszehasonlitast (MOGYOROSI-VARDAL, 2017); célom az
volt, hogy olyan csoportokat vonjak be a vizsgalatba, amelyekkel
szemben nagysagrendileg azonos lehet az elditélet a magyar
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tarsadalomban (BORDACS, 2001; KALLAI, 2012; MOGYOROSI-
VARDAI, 2017). Igy esett a valasztasom a homoszexualisok, az
iszlam vallasuak és a fogyatékkal €16k kozosségére.

Ebben az irdsban nyolc szempont szerint bontottam kisebb
csoportokra a kitoltdket, és ezek alapjan vizsgaltam meg, hogy a
kiilonb6z6 szempontok alapjan alkotott eltérd csoportok kozott
milyen kiilonbségeket vélhetiink felfedezni a sztereotipiak és
beallitodottsagok tekintetében. E nyolc szempont koziil néhdnnyal
mar az elsé tanulmanyomban is foglalkoztam, most ezt bdvitettem
¢s finomitottam a korabbi tapasztalatokat lesziirve. Tovabbra is
vizsgalat targya a kitoltd neme, el6zetes varakozasaim azonban
nem voltak olyan egyértelmiiek, mint az elso felvétel elétt. Akkor
azt hangstlyoztam, hogy a nék minden bizonnyal elfogadobbak a
férfiaknal, e varakozasom csak részben teljesiilt, részben
egyértelmiien megdontésre keriilt. A lakohely is egy viszonyitasi
pont, ami alapjan kisebb csoportokba rendeztem a valaszaddkat; a
vallasossag mértéke szintén. Uj szempont volt a partpreferencia: itt
jobb- és baloldali kotédésti, valamint partnélkiili kategoriakat
hoztam Ilétre a kapott valaszok alapjan. Ismét elkiilonitettem
egymastdl az 6nmagukat liberalisnak vagy konzervativnak tartod
hallgatokat, a torténelem szakkal rendelkezoket, valamint a sziilok
iskolai végzettsége alapjan is csoportokat alkottam. Uj elemként
fontos szempontként hataroztam meg a cigany/roma barattal birast
is. E nyolc szempont, és a négy emlitett kisebbség viszonyat vettem
goreso ala, célom bemutatni, hogy e valtozok mentén milyen képet
adhatunk a képzésbe frissen bekeriilt, nemrég érettségizett
hallgatok tarsadalmi csoportokat érinté6 képérdl. Varakozasaim
szerint a vizsgalt valtozok alapjan sikeriil eltéréseket kimutatni a
kiilonb6zo6 csoportok attitiidjeiben.

A kutatas soran valaszt kerestem arra a kérdésre is, hogy miben
gyoOkerezhet a cigany/roma kisebbség negativ megitélése, milyen
konkrét  tapasztalatokat  szereztek  velik szemben a
pedagogusjeldltek eddig, miben latjak e probléma okait, kit/kiket
neveznek meg felelésnek, s miben latjak a megoldast?

A tanarjeloltek elditéletességét, ciganyokkal kapcsolatos attitlidjeit
tobb kutatas és felmérés is kimutatta. Kaltenbach Jend, az egykori
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nemzeti és etnikai kisebbségi jogok orszaggyiilési biztosa (1995-
2007) 2001-es, A nemzeti és etnikai kisebbségi jogok érvényesiilése
a felséoktatasban c. jelentése nagy visszahangot valtott ki a
sajtoban. Sokan felkaptak a fejiiket azokon a megallapitasokon,
melyek a tanarjeldltek el6itéleteivel, rasszizmusaval voltak
kapcsolatosak. "4 hallgatok 14 szdzaléka - nagyjabol minden
hetedik hallgato - megrogzotten elditéletes vagy kifejezetten
rasszista." 7,4%-ra tették azon hallgatok aranyat, akik korében
nem volt tapasztalhato el6itélet, 36,5%-ot az enyhén elditéletesek,
38,5%-ot az elditéletesek csoportja képviselt (KALTENBACH,
2001).

Felmeriil a kérdés, hogy amennyiben kozépiskolés didkok 44%-a
38%-kal ellentétben nem Oriilne annak, ha cigany padtarsa lenne
(LIGETI, 2006), akkor az érettségit frissen megszerzettek korében
milyen aranyban vannak azok, akik nem fogadnék el tanitvanyként
a romakat. Ez az adat arra sarkallt, hogy kutatdsomban erre
mindenképpen valaszt talaljak, hiszen mégiscsak a jovo
pedagdgusairol van szo, akik elviekben nem véalaszthatnak a
diakok kozott abban a tekintetben, hogy az illetd kisebbséghez
tartozo-e vagy sem. Kérddivemben mégis, provokativ jelleggel
valasztasra kényszeritettem a tanarjeldlteket, tobb opciot is
felsorolva nekik.

A pedagogusoknak, ahhoz, hogy a didkok korében mért
sztereotipiakat és elditéleteket megvitassak és lebontsak, elészor
onmagukban kell vizsgalatot végezniiik: sajat berdgzddéseiket kell
felismernitik, detektalniuk és megérteniiik (KALLAI, 2012). Ez az
els6 1épés, amely ahhoz vezet, hogy sikeresen neveljenek nyitott,
befogadd szellemii diakokat. Eloitéletes tanarok marpedig
tovabbra is vannak (BORDAcCS, 2001), ha nekik nem is, de a
pedagdgusjeldlteknek a képzésben helyet kapd interkulturalis,
romoldgia targyu kurzusok nyujthatnak segitséget abban, hogy
sajat szemléletmodjukon valtoztassanak. Ezzel persze nem
felmenteni kivanom a tanarjeldlteket, ellenben felhivom a
figyelmet arra, hogy a tdjékozatlansag ellenszere ebben az esetben
mindenképpen az egyetem kell, hogy legyen!
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2. Osszesitett adatok

A kérddiv kitoltoi kozott a tavaszi felméréshez hasonloan most is
feliilreprezentaltak voltak a ndk: 73-an voltak a 34 férfi mellett.
To6bb meghatéarozott szempont alapjan alkotott csoportok soran is
szembesiiltem azzal a problémaval, hogy adott esetben az egyik igy
alkotott csoport tagjai akar két-haromszoros tobbségben voltak a
masikkal/masikakkal szemben, ami a kapott adatokon valamennyit
torzithatott. Amennyiben egy kérdésnél az jott ki, hogy a ndk
minimalisan elutasitobbak a férfiaknal, az lehet, hogy pont
ellentétes eredményt hozott volna, ha a férfiak szama egyenlé lett
volna a nodkével. A csoportok alkotasa, szempontok szerinti
Osszevonasa soran arra torekedtem, hogy az elemszamok a lehetd
legkozelebb alljanak egymashoz, igy mérsékelve a hamis
kovetkeztetések esélyét. Nyilvanvaldéan az elemszamokat nem
tudtam egymashoz kozeliteni akkor, amikor nemek szerinti
vizsgalatot végeztem. Ez persze nem annak volt betudhat6, hogy a
férfiak koziil kevesebben toltottek ki kérddivet, hanem annak, hogy
a pedagogus palya — kiilonosen Magyarorszagon — mara mar
igencsak ,.elndiesedett” palyava valt. Hasonld felméréseknél is
ilyen jellegli problémaval szembesiiltek a kutatok (SzABO,
2016:25).

A hallgatok életkora értelemszeriien a 18-20-as korosztalyban
mozgott (94 f6), 13 kitolté ennél idésebb volt, kozottik
el6fordulhatnak azok, akik szakot wvaltottak, vagy masodik
diplomajuk megszerzéséért tanulnak, esetleg néhany év kihagyas,
munka utan kezdték meg tanulmanyaikat. Ennek okara nem
kérdeztem r4, mindenesetre teljesiilt a célkitizésem: frissen
érettségizetteket lekérdezni.

Az eloitéletek és az elfogadas mértéke a kor elérehaladtaval,
valamint a képzésben eltoltott idével valtozhat (VASARHELYI,
2004), ezért célom ezt a kutatdast megismételni ugyanezzel a
csoporttal a képzésik 4. vagy 5. évében, hogy ezek, a vélt
valtozasok kimutathatok legyenek.
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Az 1. abra mutatja a hallgatok szakjat, melyen jol 1atszik az angol
szakosok er6teljes feliilreprezentaltsaga, melyet a torténelem, majd
a magyar szakkal rendelkez6k kovetnek.

1. dbra

A kérddivet kitoltck szakjai

Angol | Torténelem | Magyar Német | Testnevelés | Média | Matematia|  Enek Bioldgia | Foldrajz | Informatika|  Egyéb
L1%i] 63 36 30 19 1 8 b 6 6 5 5 18

Telepiiléstipusok szerint a kitoltdket 6t csoportba rendeztem: 26 £6
falurdl, 40 varosbol, 17 megyeszékhelyrdl, 1 kitolté pedig a
fovarosbol szarmazik. A pécsi hallgatokat is kiilon vettem, az 6
szamuk 23. Ugyan ismét rakérdeztem az allando lakohely nevére,
ezt nem vontam most sem be vizsgalodasaim fokuszéba, az el6z6
és a jovobeli kérddivekkel egyiitt azonban érdekes eredményeket
hordozhat magaban e megkozelités is. 26 f6 napi szinten ingazik a
képzés helye és a lakohelye kozott, a tobbiek Pécset jelolték meg
tartozkodasi helyként.

A 2. abrardl leolvashaté a hallgatok sziileinek legmagasabb
iskolai végzettsége, melybdl kideriil: az érettségizettek és foiskolat
veégzettek kozott a ndk, az ennél alacsonyabb fokozattal birok
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kozott pedig a férfiak feliillreprezentaltak, mig az egyetemi
tanulmanyokat elvégz6knél minimalis kiilonbség mutathato ki.

2. abra

Akérddivet kitoltok sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége
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A hallgatok koziil hat 0 vallotta magat német/svab
nemzetiséglinek, egy f0 cigdny/roma szdrmazasunak, és ugyancsak
egy-egy o6 székelynek, zsidonak és horvatnak.

A 3. abra a partpreferencidkat szemlélteti. Mivel ez tul elaprozott
csoportokat jelentett, ezért a részletes adatok Osszehasonlitasa
soran ezeket harom nagy csoportra osztottam: bal- és jobboldali
kotédéstiekre, valamint partnélkiiliekre. A Fidesz-KDNP elonye
egyértelmil, ez gyakorlatilag lefedi a kozvéleménykutatd cégek
altal az utobbi honapokban kozolt tendenciat®; vagyis az emlitett
kormanypartok tamogatottsaga nagyobb, mint az 6sszes tobbi parté
egyiittvéve. A kérdésre a kitoltok valamivel tobb mint fele nem
adott valaszt.

86 MTI: 47 szazalékon a Fidesz, Uj kétharmadot sejt a Néz6pont
http://hvg.hu/itthon/20170907_partpreferenciak_nezopont [2018.
06.18.]
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3. dabra

Egy most vasarnap tartandd orszaggyiilési valasztason a

"

kerddivet kitoltok az alabbi partokra voksolnanak.
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A hallgatok 29%-a vallotta magat nem vallasosnak, 1% nem adott
valaszt, 34%-uk gyakorolja a vallasat, mig 36%-uk hivé ugyan, de
vallasat nem gyakorolja. Itt tehat kijott egy nagyjabol egyenrangi
haromosztatisag, az elemszamok kozel azonossaga csokkenti a
hibahatart.

A 4. abra mutatja meg, hogy a hétfoku liberalis-konzervativ skalan
ki hova tette magat. Ebbdl szintén harom nagyobb csoportot
készitettem: az Onmagukat liberalisnak vallok szama 37 0, a
konzervativoké 29, mig a kozéputasoké 41.
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4. abra

A kérddivet kitoltck értékrendi besorolasa (1= liberalis,
7T=konzervativ)
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A kovetkez6 kérdésem arra iranyult, hogy melyik az a harom sz0,
ami a legel6szor eszébe jut a kitdltéknek a cigany sz6 hallatan. 321
hely volt, 284 vélasz érkezett, igy kicsivel tobb, mint 10% maradt
iresen. Az igy kapott valaszokat rendszereztem, kategoridkba
soroltam: negativ, semleges, valamint pozitiv eldjellel lattam el
azokat. Ennek eredményeként 33 pozitiv, 140 semleges és 111
negativ hangvételii sz6 sziiletett. A pozitiv szavak aranya tehat
(12%) igen marginalis volt. Ez az arany egyébként nem jdonsag,
hiszen mas felmérés is hasonld eredményt mutatott ki (KALLALI,
2012). Az 5. abra a leggyakrabban el6fordul6 szavakat ismerteti,
ebbdl lathatjuk azt, hogy a negativ szavak dominalnak leginkabb
(blin6zés, lopas), a listavezeto egy semleges (kisebbség) sz6, mig
a zene kifejezés szintén értelmezés kérdése, nem egyértelmil
ugyanis, hogy pozitiv vagy negativ szempontbol irta-e a kitoltd. A
lopas egy kozkeleti sztereotipia, melyet nagyon sokan a
ciganysaghoz kotnek. Ezt tobb, korabbi kutatds is bizonyitotta.
Egy, 2004-2005 folyaman, 2079 f6s mintan altalanos- ¢&s
kozépiskolasok korében végzett felmérés soran a diakok kozel
60%-a egyetértett azzal az allitassal, hogy a ciganyok szeretnek
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lopni. 27% volt azok aranya, akik ezt az allitast teljesen vagy
részben elvetették (LIGETI, 2006).

5. abra

"Mi jut eszedbe arrol a szarl, hogy cigany?" kérdgsre
adott valaszok kozott leggyakrabban eloforduld szavak
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Kisebb elemszamban eléforduld negativ szavak voltak a biidos,
neveletlen, bunko, hazug, kiszamithatatlan, mig pozitivként
jelennek meg az osszetartas, csaladcentrikussag, bardt szavak.

A hallgatok 57%-a eddig negativ tapasztalatokkal bir a
cigany/roma emberekkel kapcsolatban, 31%-a semleges,
mindossze 12%-uk szamolt be arrdl, hogy eddig pozitivabb
élmények fiizik oket e kisebbséghez. 85 {6 jeldlte meg az utcat,
mint tapasztalatszerzési helyszint, 64-en az iskolat, 11-en a
tomegkozlekedési eszkozoket. A kovetkezd kérdéseimben e
negativ eredmény mdgé kivantam betekintést nyerni azzal, hogy
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megkértem, irjadk le az eddigi legpozitivabb és legnegativabb
tapasztalatukat.

A kitoltok koziil — sajat elmondasuk szerint — 22 {6t inzultaltak, 12
fot fizikalisan bantalmaztak, 8 fot megloptak, 6 hallgatot pedig
megfenyegettek. Ketten emlitették a szexualis zaklatast. A pozitiv
¢lményeknél sokkal kevésbé volt jellemzd a személyes érintettség,
hiszen az ,,ligyes zenészek”, ,,keményen dolgozok™ nem tekinthetd
kozvetlen interakcidnak ugy, mint a fentebb felsorolt negativ
tényezok. 12 kitdlté roma baratot jelolt meg, mint a legpozitivabb
¢lményét, kilencen egy osztalytarsat, 6 f6 pedig valamilyen
segitséget kapott cigany/roma szarmazasu embertol.

A kitoltok 38%-a egyetért a szegregalt oktatassal, 3% nem
valaszolt, 59%-uk elutasitja az oktatas e formajat. 74% elutasitja,
hogy egy ilyen intézményben tanitson, mig 24% elfogadna egy
ilyen allast is. A tavaszi kérddiv felvétele soran megadtam egy
»hem tudom” opciot is, akkor a legtobben afelé tendaltak, mig e
kérdéivben csak ,,igen” és ,,nem” opciok voltak, igy a hallgatok
jobban ra voltak kényszerilve arra, hogy valasszanak.
Tanarjelolteket érintd korabbi kutatds soran bizonysagot nyert,
hogy minél nagyobb lenne a romak aranya egy osztalyban, azt
annal nagyobb gondnak tartanak a pedagogusok. Ha 50% felett
lenne a romak aranya, azt a kit6ltok 38%-a nagy gondnak tartana,
13% nem tartana gondnak (GECZI-HUSZAR-SRAMO-MRAZIK,
2002). Az én kérdésem egy 100%-ban romakbol allo osztalyra
vonatkozott: itt jott ki a 74-24%. A késobbiekben itt is érdemes
lenne egy skalat bevezetni az igen-nem valaszok helyett, és a
100%-o0s roma osztalyok mellé egy 50%-0s opcidt is betenni.
Ennek sziikségességét tamasztja ala az elébb idézett kutatas is,
melyben a kitoltok 76%-a szerint fontos kérdés az, hogy az
osztalyban milyen aranyban vannak romak.

A kovetkezO, fentire raer0sitd kérdésem igy hangzott: ,, Ha
diplomaszerzést kovetéen az egyetlen dllasajanlat egy ilyen
intézménybe szolna, és 1 évig nem lenne esélyed mashol tanitani,
mit tennél?” Ebben az esetben a kitoltok 59%-a mar vallalna a
munkat, de 37% tovabbra sem menne oktatni egy dontden
cigany/roma tanulokat tomoritd intézménybe, inkabb vallalna a
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munkanélkiiliséget. Egy 2000-es felmérés szerint a palyan 1évd
tanarok egy része is egyetért a szegregalt oktatdssal. A vizsgalt
pedagdgusok egynegyede tanitana szivesebben olyan osztalyban,
ahol nincs cigany/roma tanuld, és ugyancsak egynegyediik szerint
a szegregalt intézményekben folyd oktatds hatékonyabb
(BOrRDACS, 2001). Egy masik kutatasban szintén palyan 1évo
tanarok attitlidjeit mérték fel. A 344-es mintabol 27-en tamogattak
a szegregalt oktatast — ami 8%-nak felel meg (NGUYEN, 2014:49).
A most kapott adatok tehat ennél lényegesen rosszabbnak
tekinthet6k — persze nem mehetiink el amellett sz6 nélkiil, hogy
els6éves tanari hallgatok és palyan 1évo pedagdgusok adatai kozott
mutathat6 ki ez az eltérés!

Tovabb vittem a szegregalt intézményben valoé tanitasi hajlandosag
eshetéségét, raadasul Ugy, hogy egyértelmii valasztasra kértem a
kitoltoket: a felsoroltak koziil melyik kisebbséget tanitanak
szivesebben. Elsdként a homoszexualis €s a cigany/roma tanuldk
kozil kellett valasztaniuk. Ebben az esetben egyértelmiien az
elobbi csoport tagjaira esett a valasztas, mivel 55 hallgato tanitana
inkdbb homoszexualis tanulokat, mig 24 f6 inkabb cigany/roma
szarmazastiakat. Ugyan nem volt olyan valasztasi opcio, hogy
mindkettét egyenrangiiként fogadnak el és tanitanak, mégis, 18 6
kikototte, hogy nem tudna koziiliik valasztani és mindkét csoport
tagjait elfogadnak. 1 6 hatarozottan kijelentette, hogy egyiket sem
tanitana, mig kilencen nem adtak valaszt. A kérdésfeltevésnél a
valasztasi opciok csak magaban a kérdésben szerepeltek, a valaszt
pontozott vonalra kellett irniuk a hallgatoknak. Ezzel — az
utasitassal szemben — egyfajta kiskaput kivantam hagyni, hogy
amennyiben a hallgatok végig gondoljak a kérdést — leirhassak azt,
hogy mindkettdt egyenranguan elfogadndk. Talan helyes lett volna
feltenni Ggy a kérdést, hogy ,, tanitandl-e cigany/roma tanulokat?”,
hiszen a fenti példabol nem deriil ki, hogy az az 55 {6, aki a
melegeket valasztotta, egy ilyen kérdésnél igent vagy nemet
mondana-e, ha 6nmagaban a ciganysagrol kellene itéletet mondani.
A jovében mindenesetre bévithetd a kérddiv egy ilyen jellegi
kérdéssel is.
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A kovetkezd Osszehasonlitdsban a cigdny/roma szarmazésu és az
iszlam vallast tanulok kozti valasztasra kértem a hallgatokat. Az
el6z6 Gsszehasonlitassal szemben itt egyértelmiien a cigany/roma
csoport tagjait fogadnak szivesebben az osztalytermekben:
Osszesen 47 £6, mig az iszlam vallasuakat 27 {6 preferalna elobbiek
ellenében. 15 kit61té mindkettdt egyenrangtinak emlitette, 1 6 nem
adott valaszt, és ebben az esetben kilencen voltak azok, akik
egyértelmtien elutasitottdk mindkét csoportot, tehat egyikdjiiket
sem tanitanak.

A harmadik ilyen par a fogyatékkal élék és a cigany/roma
szarmazasuak csoportja volt. Ebben az esetben csokken a kettd
kozti kiilonbség, de igy is 49 6 tanitana inkabb fogyatékkal éldket,
mig utdbbiakat 35 f6 valasztana. 14-en mindkett6t, 1 hallgato
egyiket sem, mig nyolcan nem adtak valaszt.

A fenti hdrom kérdésem alapjan mértem tehat le azt, hogy a
cigany/roma kisebbség a tobbi csoporttal szemben milyen helyet
foglal el az elutasitottsagi sorrendben. Elmondhatjuk azt, hogy a
homoszexudlis kozosséggel a legelfogadobbak a kitoltdk, ezt a
fogyatékkal €16k csoportja koveti, majd a cigany/roma kisebbség
kovetkezik, a sort pedig a legelutasitottabb csoport, az iszlam hivok
zarjak. Alapvetéen ezt a harom kérdést vizsgaltam meg
részletesebben, az Osszefiiggéseket is beemelve, ezek alapjan
arnyalédik ugyanis a kép. gy kaphatunk valaszt arra is pl., hogy az
iszlam hivokt6]l valdo nagyobb tartézkodas vajon minden Kisebb
csoport vizsgalata soran megjelenik-e; és olyan valtozok, mint a
vallasossdg mértéke, vagy a liberalizmus mértéke mennyit tudnak
ezen valtoztatni. Ezeket tanulmanyom kés6bbi részében fogom
targyalni.

A 6. dbra szemlélteti azt, hogy a felsorolt kisebbségek koziil
egyértelmiien a cigany/roma csoport ismertsége a legnagyobb (a
hallgatok koziil 73 fonek van ilyen szarmazasa ismerdse), mig a
bevandorlo/migrans kategoridba soroltaké a legkevésbé. A
csaladtagok korében egyértelmilen a németek fordulnak elé a
leggyakrabban, mig a cigany/roma szarmazastak csupan a
harmadik helyen talalhatéak, minddssze hat fovel. A baratok
kozott mar 40-en jelolik meg ezt a csoportot, ezzel az els6 helyre
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ugrik, tolik kissé lemaradva kovetkezik 31-31 fovel a német,
illetve a homoszexualis kozosség. Az ismer6sok kozott pedig
egyértelmil a dominancidja a ciganysagnak. A késobbiekben latni
fogjuk azonban, hogy hiaba jel6lték meg 40-en azt, hogy vannak
ilyen barataik, e kozosség megitélése csak minimalisan jobb a
koriikben, mint azok k6zott, akiknek nincs roma baratja.

6. abra
A kitoltok csaladi, barati és ismertségi korében eldfordulo
kisebbségek szama
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Utolsd kérdésem arra vonatkozott, hogy adott csoport tagjait
milyen mindségben fogadnak el a kit6ltdk. Ennek elemzése soran
is kitlint az, hogy a cigany/roma csoport elfogadottsaganal csak az
arabok, illetve a bevandorlok megitélése rosszabb (7. abra).
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7. abra

Afelsorolt kisebbségeket adott mindséghen elfogadd kitdltdk szama (106 f6)

1

Varosod kgjaként | Orszdzod dlbmpolgiraként
Bhémet n 98 91 97 9% 8%
1 Fogyatéhkal él3 ol 78 54 81 97 %
Homoszexudlis 4 n 56 8 % 1l
= Ciginyfroma n 5 [l n &4 [
#hreh n L kil 58 03 8
" Bevindorld/migrans 18 % x5 50 4 40

A tavaszi kérdbivek értékelése soran a cigdny/roma csoport
elfogadottsagat rangsorolva valtozd poziciok jottek létre, mig
ebben a kérdéivben gyakorlatilag minden minéségben
megegyezett az utolsd6 harom helyezett egymashoz viszonyitott
rangsora. Utolsé helyen a bevandorlok, utolso elétti helyen az
arabok, mig a negyedik helyen a cigany/roma csoport all. A
verseny csak az els6 harom helyre korlatozodik: 0sszességében a
németek vezetik a mezonyt, dket kovetik a fogyatékkal €16k, majd
a homoszexualisok. Egy korabbi, tanarok korében végzett kutatas
hasonlé eredményeket hozott, bar abban a kérdéiveben jelen
tablazatban csak a német, az arab €s a roma kategoriak szerepelnek.
A németek magas elfogadottsdga ott is kimutatasra keriilt, az
arabok és a romak pedig kdzel azonos szinten vannak e tekintetben,
ott azonban az arabokra voltak nyitottabbak a pedagdgusok
(NGUYEN, 2014:48).

Az Er6ss-Gardos szerzOparos Az elditélet-kutatasok birdlatahoz C.
munkajaban kiemeli, hogy a Bogardus-skala egy altalanos
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mérdeszkoz a tarsadalmi tavolsag mérésére, ennek relevancidja
azonban sok esetben erdsen kérdéses. A  kategdridk
meghatarozasakor figyelembe vettem a valasztott csoport
sajatossagait, ¢és olyan élethelyzeteket jeloltem meg, ahol
elméletileg taldlkozhat a pedagogusjelolt a felsorolt kisebbséggel.
A skala relevancigja tehat ebben a kutatdsban nem lehet kérdés
targya (EROSS-GARDOS, 2007:20-21).

A Bogardus-skala jelen alkalmazasanal is felmeriilhet az a
probléma, hogy szlikos iddkeret alatt sziikséges 36 esetrdl
eldonteni, hogy egyetért-e vele, vagy elutasitja azt a tanarjelolt. A
valos élethelyzet €s ez a szituacio tehat eltérhetnek egymastol, de
ez a modszer egyuttal segithet abban is, hogy a hallgatok valodi,
zsigerbdl jovo attitiidjeit felmérhessiik (LIGETI, 2006). Probléma
volt tovabba néhany esetben az is, hogy feltehetéen nem értették
meg a kit6ltok a feladatot, mivel soronként mindenhova csak 1 x-
et tettek. Az utasitdsban mindenesetre hatarozottan jeldltem, hogy
minden olyan négyzetbe sziikséges x-et tenni, amely esetben
elfogadja a hallgat6 az adott kisebbséget. Utolag az, hogy az ilyen,
soronként egy x-et tartalmaz6 kérddiveknél melyek azok, ahol a
valaszado félreértette a kérdést, nehezen megallapithat6. Volt
ugyanis olyan hallgatd, aki mindegyik esetben csak az orszag
allampolgaraként volt hajlando elfogadni a nevezett kisebbségeket,
igy vélelmezhetéen 6 nem értette félre a kérdést. Az a kitoltd
azonban, aki csak a baratként valo elfogadas oszlopat jelolte meg
mindeniitt — valdszintileg félreértelmezte az utasitast.

3. A cigany/roma csoport elfogadottsiaga egy szempontrendszer
tiikrében

Térjink ra a bevezetésben megjelolt nyolc szempontra. Ezek
alapjan Ot kérdést vizsgaltam: a szegregalt intézményben valod
tanitasi hajlandosagot feszegetd két kérdést, majd a harom egyéb
kisebbséggel valo Gsszehasonlitast.
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Elséként tekintsiik 4t azt, hogy a hallgatdk neme mennyire
befolyasolta az egyes csoportokkal szembeni relativ el6itélet
mértékét. A szegregalt intézményben valo tanitasi hajlandosag
mértéke a két nem kozott csak minimalisan tér el egymastol. A mas
csoportokkal vald Osszehasonlitds soran azonban mar néhany
tendencia kittinik.

Ugyan a homoszexualisok elfogadottsaga a ciganysag ellenében
mindkét nem esetén azonos (73-75% a 43% ellenében), az iszlam
vallasuakat gorcsé ala vevd kérdésnél (8. abra) igen mély
szakadék nyilik a két nem kozott. A ndk 41%-ban valasztanak az
iszlam vallastakat, mig 80%-ban a cigany/roma csoportot (a 100%
feletti Osszesitett szdm oka az, hogy azon kitoltok valaszat, akik
mindkét csoportot azonosan elfogadjak, értelemszerien mindkét
csoporthoz elszamoltam). Ez az eredmény all szemben a
férfiakéval, akik 61%-ban fogadjak el az iszlam vallastuakat, és
csupan 46%-ban a cigdny/roma csoportot. Ebbdl lesziirhetjiik azt,
hogy a férfiak sokkal inkabb elfogaddbbak az iszlam vallasukkal
szemben, mint a nok.

A fogyatékkal élokkel szemben a ndk minimalisan elfogadobbak,
mint a férfiak. Osszességében elmondhatjuk, hogy hat lehetdségbdl
egy alkalommal valasztottak inkdbb a cigany/roma tanulokat,
méghozza a ndk, az iszlammal szemben. A romakkal kapcsolatos
eddigi tapasztalatokat megnézve azt lathatjuk, hogy a nék 54%-a
bir negativ tapasztalattal veliik szemben, mig a férfiak 64%-a
tapasztalt hasonldan negativat.

Erdekes megjegyezni, hogy a 2017 tavaszan vizsgalt csoportnal a
férfiak elfogadobbaknak bizonyultak a ciganyokkal szemben
(MOGYOROSI-VARDAI, 2017), egy 17 évvel ezel6tti kutatas
(BORDACS, 2001) ennek pont az ellenkezbjére jutott, jelen
adatokbol pedig nemi bontdsban nem tudunk kiilonbséget
kimutatni (csupan az iszlam hitiiek azok, akik kissé megbontjak a
két nem egységét ebben a kérdésben).
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8. abra

Milyen tanulokat tanitanal inkabb, ha valaszthatnal?

Iszlam vallast Cigany/roma
BNGk 41% 80%

Férfiak 1% 46%

A lakohelyet gorcso ald vevo dsszehasonlitas soran azt lathatjuk,
hogy ha mas allaslehetdséget nem kapnanak a végzett hallgatok,
csak egy cigany/roma tanulokat tomoritd szegregalt intézményben,
akkor a pécsiek nagyobb aranyban (65%) fogadnak el, mint a mas
varosbol és falubol szarmazok (47-48%). Az egyes csoportok
kozotti kiilonbség ebben az dsszehasonlitasban igen eltéré képet
mutat, egyetlen tendenciat lathatunk: a pécsiek minden esetben
elfogadobbak a cigany/roma kozdsséggel, mint a falusiak és a mas
varosbol szarmazok.

Ugyan az iszlam vallastak elfogadottsiga mindharom
lakohelytipust alkotd mikrocsoport esetén azonos (47 és 48%),
veliik szemben azonban a cigdny/roma csoport elfogadottsaga nem
azonos mértékben nagyobb, hiszen a pécsiek 82%-ban, a varosiak
csak 63%-ban fogadnak el Oket tanitvanyként. A két kisebbség
kozotti kiilonbség tehat a pécsiek korében lesz a legmagasabb,
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azonban mindhdrom kategéridban inkdbb valasztandk a
cigany/roma csoportot.

A homoszexualis tanitvanyok elfogadottsaga ujfent magasabb,
mint a romaké, a két kisebbség kozti kiillonbség azonban ujfent
eltérd, mig a varosiak kozott 41%-kal, addig a pécsiek korében
minddssze 9%-kal magasabb a homoszexualisok elfogadottsaga. A
fogyatékkal €lokkel valo 6sszemérés soran a falusiak €s a pécsiek
kozott nd nagyra a szakadék: mig utdbbiak 5%-kal, addig eldbbiek
32%-kal fogadjak el inkabb a fogyatékkal éloket. Osszességében
elmondhatjuk azt, hogy a pécsiek inkabb -elfogadobbak a
cigany/roma csoporttal szemben, kilenc Osszehasonlitasbol
haromszor valasztottak inkabb a romakat, mindharom esetben az
iszlam vallastiakkal szemben.

Bordacs Margit kutatdsdnak eredményét tdmasztjak ala a fenti
adatok, mivel a 2000-ben, pedagogusokon végzett felmérésében
arra a megallapitasra jutott, hogy minél kisebb telepiilésrdl
szarmazik valaki, annal inkabb volt el6itéletesnek tekinthetd
(BORDACS, 2001). Az a tény viszont tovabbra is nyitottan hagyja
ezt a kérdést, hogy a tavalyi kutatdsomban ezzel ellentétes
eredmény sziiletett, és a falubdl szarmazok voltak elfogadobbak
(MOGYOROSI-VARDALI, 2017).

A harmadik vizsgalt szempont a partpreferencia volt. Itt harom
kategoriat alkottam: jobb- és baloldaliak, valamint partnélkiiliek.
A jobboldaliak cigany/roma tanulokat érintd elutasitdsanak
mértéke mar akkor is megfigyelhetd volt, amikor arra kérdeztem
ra, hogy elfogadnanak-e egy olyan alldsajanlatot, amely egy
cigany/roma tanulokat tdmoritd intézménybe szolna. A 9. abra azt
mutatja meg, hogy a baloldaliak koziil meglehetésen sokan
elfogadnak ezt az allast, mig a jobboldali partkotddésiiek teljesen
megosztottak a kérdést illetden.
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9. abra

"Ha minden kotél szakad" - szegregalt intézményben vald tanitasi
hajlanddsag pértpreferencia szerint

80%
10%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% ; ; —
Jobboldali Baloldali Nincs partja
W igen 50% 16% 61%
Nem 50% 24% 39%

A tobbi Osszehasonlitasban azonban azt lathatjuk, hogy a
baloldaliak kevésbé valasztjak a cigany/roma tanulokat, mint a
jobboldaliak, ennek oka az, hogy a felsorolt tobbi kisebbséget
jobban preferaljak, a jobboldaliak pedig t6liik zarkdznak el jobban.
A homoszexualisokat pl. a baloldaliak 82%-a valasztana, mig a
jobboldaliak 63%-a, ezzel szemben a ciganyokat a baloldali
érzelmiiek 31%-a, a jobboldaliak 47%-a. A partnélkiiliek
véleménye a homoszexualisokat tekintve gyakorlatilag a
baloldaliak véleményével, a cigany/roma csoportot tekintve pedig
a jobboldali érzelmiiek véleményével egyezik meg. Az iszlamot
tekintve ismét lathaté a szakadék: a baloldaliak 53-47 aranyban
preferaljak inkabb a cigany/roma csoportot, mig a jobboldaliak 72-
31 aranyban. A jobboldaliak kérében nagyobb tartozkodas mérhetd
le az iszlam vallastuakkal szemben. A fogyatékkal ¢loket mindkét
csoport nagyjabol azonos mértékben fogadja el jobban (63 és
73%), a partnélkiilieknél viszont mind a fogyatékkal ¢loket, mind
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a cigany/romékat azonos mértékben fogadjak el (61%). Ezzel tehat
kilenc 6sszehasonlitasbol harom alkalommal — mindegyik soran az
iszZlammal szemben — inkabb fogadjak el a ciganyokat, egy
alkalommal pedig dontetlen lett az eredmény.

A vallasossag vizsgalata is hozott kiillonbséget az elfogadottsag
mértékét tekintve. A 10. dbran azt lathatjuk, hogy minél inkébb
vallasos valaki, annal inkabb elutasitobb a homoszexualisokkal
szemben, és ezzel egyenesen aranyosan egyre elfogadobb a
cigany/roma csoporttal szemben.

10. abra

Milyen tanulokat tanitanal, ha valaszthatnal?

A vallasos kitoltok korében is még mindig inkabb a homoszexualis
kozosség tagjait preferaljak, am a kiilonbség 10%-ra olvad a nem
vallasos hallgatok korében mérhetd 61%-rol. Ehhez hasonlo, sét,
ennél radikalisabb tendenciat figyelhetiink meg az iszlammal
szemben is (11. abra). Egyértelmiien latszik az, hogy az iszlam
vallastiak  elutasitottsaganak  ndvekedésével a  ciganyok
elfogadottsaga folyamatosan n6, minél vallasosabb az adott illetd.
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11. abra

Milyen tanulékat tanitandl, ha valaszthatnal?

Mig a vallashoz nem kot6dok korében inkabb preferaljak az iszlam
vallasuakat (8% a kiilonbség), addig a vallasosok mar
egyértelmilen a cigany/roma csoportot valasztandk (47% a
kiilonbség; a kettét Osszeadva tehat 55%  differenciarél
beszélhetiink!). Az el6zdekkel szemben a vallasossag mértékének
novekedésével a ciganysag elfogadottsaga folyamatosan csdkken,
mivel inkabb preferaljak a fogyatékkal éléket naluk. Mig a nem
vallasosok korében mindkét csoport elfogadottsaga azonos (57%),
addig a vallasosok korében a kiilonbség mar 27%-ra nd a
fogyatékkal €16k javara (67-40). Osszességében elmondhatjuk,
hogy a nem vallasosok korében egy alkalommal sem fogadjak el
inkabb a romékat a masik csoport ellenében, egyediil a fogyatékkal
¢lokkel valo Osszehasonlitas soran sziiletik dontetlen. A vallasosok
csak az iszlamot utasitjak el jobban a ciganysagnal. Ujfent kilenc
Osszehasonlitast lehet megallapitani, ebb6l két alkalommal
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fogadjak el inkabb a romakat (ismét csak az iszlammal szemben),
egyszer pedig azonos az elfogadottsdg mértéke.

A kovetkez6é szempont az volt, hogy a kitdltd6 mennyire liberalis
vagy konzervativ. A hétfoka skala alapjan harom kategoriaba
rendeztem a hallgatokat: konzervativok, liberalisok, valamint e
kett kozott féliton elhelyezkeddk, vagyis a kozéputasok. Erdekes
médon az itt készilt statisztikakban nincs olyan fokozatos
tendencia, mint a vallasossag vizsgalatakor. A kdzéputasok
ugyanis a kapott adatok tiikrében konzervativabbaknak tiinnek a
konzervativoknal. Mig a liberdlisok harmada, addig a
konzervativok 6tode tanitana szegregalt intézményben (a
kozéputasok 1%-kal maradnak el a konzervativok 21%-0s
mutatdjatol). Amennyiben a munkanélkiiliség és egy ilyen
munkahely kozott kell valasztani, a liberalisok és a konzervativok
egyarant kétharmada mondana igent, mig a kozéputasok 54%-a
fogadna el egy ilyen intézményben allast.

A valasztasos feladatnal vehetjiik els6 példanak a fogyatékkal
¢loket, akiknek az elfogadottsaga a kozéputasoknal csucsosodik ki,
¢s ezzel 6sszhangban a cigany/roma csoport elutasitottsaga naluk a
legmarkansabb (lasd a 12. abrat). A liberalisok korében 19%-kal
nagyobb a cigany/roma tanulok elfogadottsaga, ennek teljesen
ellentmond a kozéputasok allaspontja, ahol a fogyatékkal élok
elfogadottsaga 45%-kal magasabb a masik kisebbségénél.

Az iszlammal valo Gsszevetésben is ilyen kiilonbséget lathatunk,
itt pont forditva: a cigany/roma csoport elfogadottsiga a
koézéputasoknal csucsosodik ki, és 6k a legelutasitobbak az
iszlammal szemben (79-35%). Ezzel szemben a liberalisok
korében minimalisan ugyan, de elfogadottabb az iszlam (61% az
58% ellenében), mig a konzervativok a két allaspont kozott
helyezkednek el (46-71% a cigany/roma csoport javara). A
homoszexualisok elfogadottsaga gyakorlatilag azonos (71 és 73%)
a kozéputasok ¢és a konzervativok korében, mig a liberalisok
minimalisan  elfogadobbak  irdanyukban  (80%).  Ezzel
Osszefliggésben a ciganysagot valasztok aranya a kozéputasok
korében a legkisebb (37%), Oket a liberalisok kdvetik (43%), mig
a konzervativokat tekinthetjik a legelfogadobbaknak veliik
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szemben (50%). Osszességében kijelenthetjiik, hogy kilenc
Osszevetésbodl harom alkalommal valasztottdk inkdbb a romékat: a
kozéputasok és a konzervativok az iszlammal szemben, mig a
liberalisok a fogyatékkal ¢l6k ellenében.

12. abra

Milyen tanulét tanitanél, ha valaszthatnél?

Liberdlis Kozéputas Konzervativ
W Fogyatékkal él6 48% 8% 63%
Cigdny/roma 67% 33% 48%

Megvizsgaltam tovabba azt is, hogy azok, akiknek sajat bevallasuk
szerint a barati koriikben van cigany/roma szarmazast ember, 6k
elfogadobbak-e ezzel a kisebbséggel, mint azon tarsaik, akiknek
nincs ilyen baratjuk. 12%-kal magasabb a roma barattal
rendelkezOk korében a szegregalt intézményekben vald tanitasi
hajlandosag, mint tarsaikndl. Kisebb kiilonbségeket lathatunk
egyrészt a homoszexualisokkal valé Osszehasonlitds soran: itt
15%-kal magasabb a romak elfogadottsaga azok korében, akiknek
van ilyen baratjuk (38 és 53%), mig a homoszexualisok
elfogadottsaga gyakorlatilag azonos a két csoportnal (72-77%).
Erdekes az, hogy akinek van cigany/roma baratja, 6k elfogadobbak
az iszlammal szemben (54-43%), de a ciganysagot is magasabb
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aranyban vdlasztandk (75-67%). Lényegesebb kiilonbség a
fogyatékkal ¢l6knél rajzolodik ki, amit a 13. abra mutat be. Itt
egyértelmiien megmutatkozik a kiilonbség a csoportok szerint,
mivel azok, akiknek van roma baratjuk, 67%-ban fogadjak el a
ciganyokat és 47%-ban valasztanak inkabb a fogyatékkal éloket,
mig a masik csoportnal ez az arany felcserélddik: 71%-ban
valasztanak a fogyatékkal éldket, és csupan 40%-ban a masik
kisebbség tagjait. Az adatokat Osszesitve azt latjuk, hogy az
Osszevetések felében, vagyis harom alkalommal valasztottak
inkabb a cigany/roma tanulokat (kétszer az iszlammal, egyszer
pedig a fogyatékkal él6kkel szemben). Akinek tehat sajat bevallasa
alapjan van cigany/roma szarmazasi bardtja, valamelyest
elfogadobb iranyukba.

13. abra

Milyen tanul6t tanitandl, ha valaszthatndl?

Fogyatékkal él6 Cigany/roma
W Van cigany/roma barétja 47% 67%

Nincs cigany/roma barétja 71% 40%

A kovetkez Osszehasonlitasban azt vizsgaltam meg, hogy a
torténelem szakkal rendelkez6 hallgatok mely csoporttal szemben
eloitéletesebbek. A tavalyi eredmények nem mutattak ki azt, hogy
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eloitéletesebbek lennének azok, akik torténelemtanarok lesznek,
ezzel egyik hipotézisem is megddlt. Vasarhelyi Maria egyik
tanulmanyaban ravilagit arra, hogy a leendé torténelemtanaroknak
kitlintetett felel6sségiilk van abban, hogy a didkok hogyan
viszonyulnak az egyes kisebbségekhez, hiszen ezek a témak
rendszerint torténelemorakon keriilnek eld. Toliik fiigg tehat az,
hogy mit tudnak a torténelemrdl, és mit tanultak beldle. A szerzo a
ciganyellenes beallitodast egyenesen dramainak nevezi a kapott
adatok tiikkrében (VASARHELYI, 2004).

A kisebbségeket érintd témak gyakoribb eldkeriilése miatt vallom
azt, hogy a torténelemtanaroknak — bar nem csak nekik! — kivételes
szereplik van a didkok attitidformalasaban. Egy eloitéletekkel teli
pedagdgus aligha érhet célt, ha elfogado, nyitott diakokat szeretne,
vagy kellene neki nevelnie. A torténelem szakkal rendelkezék
kiilén csoportba sorolasat tehat, és magat a vizsgalt szempontot —
a fentiek fényében relevansnak tekintem.

Jelen adatok értelmezése az egyik Osszevetésben szemmel lathato
kiilonbséget hozott ki (14. abra). Amennyiben homoszexualisok
és ciganyok/romak kozott kell valasztani, abban az esetben a
torténelem szakkal rendelkezOk meglehetdsen nagyobb aranyban
elutasitobbak a melegekkel szemben, és ezzel Osszefiiggésben
azok, akiknek nincs torténelem szakja, 6k pont, hogy a masik
kisebbséget valasztanak kevésbé. A két csoport kdzti ollo 10%-161
44%-ra nyilik a kérdés megitélése kapcsan. A fogyatékkal élokkel
szemben a ciganysadg megitélése gyakorlatilag azonos (48%), de
mindkét vizsgalt csoport a fogyatékkal ¢loket preferalja jobban. A
torténelem szakosak minimalisan kisebb mértékben (61% a 64%
ellenében). Az iszlammal szemben mind a torténelmet tanulok,
mind a tobbiek elutasitobbak, igy ebben az dsszevetésben ujfent a
ciganysagot valasztanak inkabb. A torténészek 66-48, a nem
torténészek pedig 71-46 aranyban.

Hat 0sszehasonlitasbol ismét kétszer valasztottak inkabb a
romakat, mindkét alkalommal az iszlam vallast kovetok karara. Itt
sem hozott attorést a vizsgalt kérdés, ugyanis nem jelenthet6 ki az,
hogy a torténelmet tanulok elutasitobbak. A kérdés pontosabban
fogalmazva az lehet, hogy kikkel szemben azok.
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Amennyiben a ciganysagot dnmagaban nézziik, ugy a torténészek
pont, hogy nyitottabbak iranyukban: 29% koziilik tanitana
szegregalt intézményben (ugyanez a szam 23% a tobbi
hallgatonal). A munkanélkiiliséggel szemben pedig 69%
valasztana koziilik ilyen munkahelyet, mig hallgatotarsaiknak
minddssze 55%-a jarna el hasonloan.

14. abra

Milyen tanul6t tanitanal, ha valaszthatnal?
90%
80%

70%

Homoszexualis Cigany/roma
W Van torténelem szakja 63% 53%

Nincs torténelem szakja 80% 36%

Az utols6 szempont, melyet alkalmaztam, a sziilok iskolai
végzettsége volt. Kiilon vizsgaltam meg az apak és az anyak iskolai
végzettségét is, igy egy kérdésnél négy kisebb kategoriat alkottam
meg. Az iskolai végzettség alapjan két nagy csoportra osztottam a
kitoltok sziileit: a maximum érettségit szerzok keriiltek a felséfoku
veégzettséggel nem rendelkezokhdz, a tobbiek a fels6foku
veégzettséggel birok csoportjat alkotjadk. Mindharom vizsgalt
kisebbségi kérdésre adott valaszok alapjan kirajzolodik az a kép,
hogy a diplomat szerzett sziilék gyerekei elfogadobbak a
ciganysaggal szemben. A homoszexualisok elfogadottsaga pl. a
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maximum gimnaziumot végzettek korében (mind az apak, mind az
anyak gyerekeit tekintve) 79-78%, a felsofoku végzettséggel
birdknal 70%. Ez a 8% eltérés nem, hogy siman hozzaadodik, de
legalabb meg is duplazodik a ciganysag elfogadottsagat illeten (ez
persze nem valtoztat azon, hogy minden csoport igy is inkabb a
melegeket preferalja, de zarul a két csoport kozti ollo). Elobbiek
79-78%-hoz igy 32-36% parosul, utobbi 70%-hoz pedig 56-53%.
Az emlitett oll6 legnagyobb kiterjedése tehat 47%, mig a legkisebb
14%. Ezt tehat Iényeges kiilonbségnek tarthatjuk, amit a 15. dbra
szemléltet.

15. abra

Milyen tanuldt tanitandl, ha valaszthatnal?

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
o Nincs felsdfoku Van felsdfoki Nincs felsdfokd Van felséfokd
végrettsége (anya) végrettsége (anya) végrettsége (apa) végrettsége (apa)
B Homoszexualis 1% 70% 8% 10%
Cigény/roma 3% 56% 36% 53%

Hasonlo6 tendencia mutatkozik meg az iszlam elutasitottsagaban is,
mely mind a négy csoportnal nagyobb, mint a cigdnysagé. Az ollo
azonban itt is eltéréen nyilik: 10-40% kozott mozog, ami ismét
nem kis kiilonbséget jelent. A fels6foku végzettséggel nem
rendelkez6k korében az iszlamot 51-48%-ban valasztanak, ezzel
szemben a cigany/roma csoportot 61-65%-ban, mig a
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diplomasoknal ez az arany 41-43% a 81-77%-kal szemben. A
diplomaval nem rendelkezOk korében tehat kevésbé elutasitoak az
iszZlammal szemben, ezzel Gsszefliggésben azonban kevesebben
valasztanak a romakat.

A fogyatékkal €16k elfogadottsaga gyakorlatilag teljesen azonos:
63-65% kozott mozog, ezzel szemben azonban kiilonbozo
mértékben valasztanak inkabb a ciganysagot: 44-43% a diplomaval
nem, mig 53-55% a diploméval rendelkezOk korében. Ez az
eredmény annak fényében mindenképpen érdekes, hogy ezekbdl az
Osszehasonlitasokbol azt sziirhetjik le, hogy a diplomasok
gyerekei elfogadobbak a ciganyokkal szemben, azonban szegregalt
intézményben valo tanitdsi hajlandoésaguknal pont forditott a
helyzet, ha nem is olyan szembetlinden nagy mértékben. A
felsofoku végzettséggel nem birdk gyerekei — ha minden kotél
szakad — 64-66%-ban fogadnak el a felajanlott munkahelyet, mig a
diplomasoknal ez a szam 58-54%.

4. Szemelvények

Tanulmanyom zar6 részében a kérddiv utolsd kérdésére adott
valaszok koziil emelek ki néhanyat.

27. kérdésem igy szolt: ,,Véleményed szerint a cigany/roma
emberekkel szembeni elditélet minek tudhato be? Melyik fél a
hibas, és miben? Mi lehet a megoldas?”

Ez egyfajta szintézisnek is tekinthetd, hiszen ennél a kérdésnél elég
sok helyet hagytam, hogy a kit6ltdk kibontakozhassanak.
Minimalis volt azoknak a szama, akik kitoltetleniil hagytak ezt a
részt, vagy csak néhany szoval intéztek el. Sok volt a visszatérd
elem, az egymast tobbé-kevésbé fedd vélemény, ezek koziil
néhanyat idézek az alabbiakban:

»Az elbitéletek szerintem fOleg gazdasagi és kulturalis
kiilonbségeken alapulnak. Lényegében egyik fél sem hibas, az
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eloitéletek evolucids eredettel vannak belénk kodolva. A megoldas
egymas megismerése ¢és toleralasa lehetne.” (20, F)

»3ajnos ez egy nagyon nehezen megoldhaté kérdés. Mindkét
félnek nyitnia kellene a masik felé, és valtoztatnia a hozzaallasan.
Ha megfelel6 kornyezetben ndének fel, van esély a kozds,
harmonikus egyiittélésre. A tobbségiik altal elkdvetett dolgok miatt
van elditélet mindegyikiikkel szemben.” (18, F)

,»Véleményem szerint a ciganysaggal szemben alkotott el6itéletet
tobb ¢évszazados életmddjuk (vandorlds, magantulajdon nem
tisztelése) valtotta ki. A ma létezd problémak miatt elsésorban 6ket
okolom, mert ennyi id6 alatt mar illett volna alkalmazkodniuk.
Mindenhol van azonban kivétel. A legsziikebb barati kéromben is

van roma, akinél becsiiletesebb embert nem nagyon ismerek.” (20,
F)

»A két kultura eltérése okoz problémat. A roma emberek
életstilusa, ami megijeszti/felhaboritja a nem roma embereket.
Felhaborit, amikor nem tudok felszallni egy ormansagi buszra,
mert tele van ciganyokkal, undorit6 szag és folyamatos orditozas
van.” (19, F)

,Ugy gondolom mindkét fél hibas. A cigany/roma emberek
tobbsége sajnos nem kivan hasznos tagja lenni a tarsadalomnak,
zillo életet élnek, ezaltal az emberek eloGitéletessé valnak veliik
szemben. Ezt aztdn kiterjesztik a teljesen elfogadhato,
atlagemberként €16, tanult romakra is, igy hatranyba keriilnek a
mindennapi életben. A megoldas a tiirelem, a tolerancia és a jozan
ész kombinacidja lenne.” (19, F)

»Véleményem szerint a még fiatal gyerekeket kellene kiszakitani a
sok esetben hatraltaté csaladi kdzegbdl (pl. a kollégium lehet egy
Hibasnak az allamot tartom, hiszen megfeleld szocialis
intézkedésekre lenne sziikség.” (23, F)

,»Véleményem szerint az el6itéletek a rendszervaltas utan alakultak
ki, ekkor ugyanis a cigdny/roma emberek (is) elvesztették allasukat
és munkanélkiilieckké valtak. A megoldas talan az lehetne, ha
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minden roma munkat kap, és nem a segélyekbdl élnek meg.” (20,
F

»Az elditélet sajnos nem alaptalan. Legtobbjiikk munkakeriild,
agressziv, kulturalatlan, azt hiszi, hogy 6vé a vilag. Persze vannak
kivételek, akik értékes tagjai szeretnének lenni a tarsadalomnak. A
megoldés az lenne, ha minden roma ugy viselkedne, mint utobbiak:
dolgoznanak, tanulnanak, beilleszkednének.” (18, F)

»Borsod megyében élek, ahol a ciganysag talan a legmagasabb
létszdmban van jelen az orszdgban. A ciganyok kozott is kezd
kialakulni egyfajta szakadék. Vannak, akik mélyszegénységben
¢lnek, tanulatlanok, alacsony a t{iréskiiszobiik. Az EU-t61 és a helyi
Oonkormanyzatoktél minden segitséget megkapnak, mégsem
sikeriil integralodniuk. A megoldas a cigany gyermekek
nevelésében rejlik. Egy olyan mintat kellene latniuk maguk elott,
amiben nincs csaladon beliili er6szak, blindzés, tiszteletlenség stb.”
(19, N)

»A cigany/roma emberek visszaéltek azzal, hogy Ok egy
kisebbséghez tartoznak. Ma mar szamukra megszokott az, hogy az
emberek nem szeretik 6ket. Nagyon sok segitséget kapnak, amit
mas, nem cigany emberek nem. Szerintem ez nem normalis, mert
attol, hogy valaki cigany, még nincs tobb joga, mint barki masnak.”
(20, N)

»A nem ciganyok részérél a hiba az altalanositds. Nem sokan
nyitottak arra, hogy megismerkedjenek ezekkel az emberekkel,
mert tartanak toliik, vagy lenézik 6ket. A ciganyok hibgja, hogy
egy résziik nagyon agressziv, nem is szeretnének betagozodni a
tarsadalomba, és nekik is vannak el6itéleteik a nem romakkal
szemben. A megoldas az lenne, ha bizalom tudna kiépiilni a felek
kozott, ehhez pedig nyitottsagra, és a gyiilolkddés abbahagyasara
lenne sziikség.” (21, N)

Az eloitéletek alapja lehet pl. egy bolti lopas, vagy verekedés is,
¢s nyilvan feltiindbb, ha nem fehér ember az elkdvetd.” (18, N)
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»A ciganyok hiszik azt magukrél, hogy ok felsSbbrendiiek.
Altaldban megbotrankoztatjdk az embereket a hangos, utcai
kiabalasukkal, kdtekedds természetiikkel.” (18, N)

,,Vannak kivételek, de kevesen. Ha azt mondja rajuk valaki, hogy
cigany, felhdborodnak és ordibalnak. Azt hiszik, 6vék a vilag.
Lopnak is, biidosek is, hazudnak is. A megold4s az lenne, ha
kitelepitenék Oket. Tulnépesednek €s atveszik az orszag iranyitasat,
6k pedig nem fognak minket megtiirni. Dolgozni nem szeretnek,
tanulni se, csak a csaladit varjak.” (19, N)

,Altalaban a ciganyok lopnak, biidosek, koszosak, butak. Dolgozni
és tanulni egyik se szeret. Tizenévesen mar gyereket sziilnek, de
eltartani nem tudjdk Oket. Azt hiszik, hogy kivaltsagosak és
fels6bbrendiibbek  nalunk.  Céljuk, hogy minél el6bb
szaporodjanak, hogy ezaltal pénzhez jussanak, ezaltal a kormany
segiti a népesedésiiket. A ciganyok 98%-a ilyen.” (19, N)

,»Mindenki kovet el hibakat, és hajlamosak vagyunk ezekre
koncentralni, ahelyett, hogy a jot keresnénk a masikban.” (19, N)

,»Véleményem szerint az elditéleteknek okot adnak. Probalok arra
gondolni, hogy van kivétel, de valahogy tizbdl egy talan, aki nem
olyan, mint a tobbi. Agresszivak, bunkok, hangosak. Mindig
megbizonyosodom arrdl, hogy az elditéletek félrerakasa rossz
dontés.” (19, N)

Ok nem abban gondolkoznak, hogy mi lesz hosszabb tavon,
hanem naprdl napra élnek. A nem cigany fél abban hibas, hogy
meghatarozatlan dolgokra és azonnal elkdlthetik a ciganyok a
segélyt. Ezen ugy lehetne valtoztatni, ha pl. Erzsébet utalvanyt
kapnanak, és minden héten csak egy adott részét kolthetnék el. igy
talan megtanulnak beosztani a pénzt.” (18, N)

»Szerintem mindkét fél hibas, mert néhany negativ tapasztalat utan
kialakitottunk réluk egy sztereotipiat, mely szerint a cigany/roma
embereket kezeljiik, akik egy id6é utan elkezdenek tUgy is
viselkedni. A megoldas az lenne, hogy egyenld félként kezeljiik
Oket, igy lehetdséget adva nekik arra, hogy megcafoljak az
elditéleteket.” (19, N)
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»Véleményem szerint a roma emberek tiltakozésa az asszimilacio
ellen a legnagyobb probléma. Nem hajlandéak beilleszkedni a
magyar tarsadalomba, elfogadni a magyar torvényeket,
szokasokat.” (19, N)

A vaélogatads mutatja, hogy igen eltéré nézOpontokat jelenitenek
meg a szemelvények. Hibasnak egyértelmiien a cigdnyokat tartjak
leginkabb, néhany kitoltd azonban megosztja a tobbségi
tarsadalommal is a feleldsséget, de az is el6fordul, hogy az dllamot
jelolik meg a hiba okaként. Sz¢lsOséges, a ciganysagot kitelepiteni
szandékozo véleménytdl az egymast kdlcsondsen tiszteletben tartd
és elfogadd nézbpontot is lathattunk, és néhany megoldasi javaslat
is elhangzott (Erzsébet utalvany, gyermekek kollégiumba
helyezése), de alapvetéen megismétlédnek a kérddiv ezt megel6z6
kérdéseire adott valaszok negativ felhang, rossz tapasztalatai.

"A tajekozatlansag és az elditeletesseg mertéke kozott szoros
kapcsolat van. A targyi tudast feltételezo kérdések tobbségére igaz
volt, hogy az elditéletesség mértékének novekedésével aranyosan
csokkent a helyes valaszok aranya és nott a nem valaszolok szama.
Akadnak azonban a megrégzotten eloitéletes vagy kifejezetten
rasszista hallgatok kozott olyanok is, akik viszonylag tdajékozottak,
de ez a legkisebb mértékben sem ingatja meg OJket a
meggyozodesiikben"— igy szol, a mar emlitett Kaltenbach-jelentés
(KALTENBACH, 2001). E megallapitas jelenlegi kutatasra torténd
el, de véleményem szerint ez egy igenis létezd jelenség, €s az
iskola, az egyetem, valamint a tanarok szerepe ebben kivételesen
fontos. Az elditéletes tanarjeloltek attitiidjein, amig a képzésben
vannak, lehet valtoztatni és formdalni azt. A romoldgia témaju
kurzusoknak ebben 1uttord szerepet kell vallalniuk. Kutatasok
bizonyitjak, hogy az ilyen témaju kurzusok — bar, csak kicsivel
tobb, mint egy évtizedre tekintenek vissza — befolyasolni és
alakitani képesek a hallgatok attitiidjeit (KALLAI, 2012).

Egy vizsgalat modellezte azt, hogy milyen hatast valt ki a
tanarjeloltek korében az, ha eddigi eloitéleteik targyat képezo
emberek borébe kényszeritik dket (F. LASSU-ELEKNE, 2000). Az
eredmény természetesen lesujtdo volt, de ahhoz, hogy valodi
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valtozast lehessen elérni attitiidjeikben, elengedhetetlen az, hogy
ismereteken tal tapasztalatokat is szerezzenek, érzékenyek
legyenek a kisebbségek irant, képesek legyenek magukat a
helyiikbe képzelni, ehhez pedig néha radikalisabb beavatkozas is
sziikséges lehet adott esetben.

5. Osszegzés

A kérdoiv feldolgozasa soran kideriilt, hogy tovabbra is jelen
vannak a feltételezett sztereotipidk, csakiugy, mint a 2017 tavaszan
lekérdezett hallgatoknal. Az elutasitas mértéke csakugyan valtozo,
de alapvetden kijelenthetjiilk, hogy a ciganysag a leendd
pedagdgusok korében tovabbra is egy stigmatizalt kozosségnek
tekinthet. A kozolt valaszok alapjan felallithaté egy kép arrol,
hogy alapvetéen milyen okokra vezethetd vissza ennek a
kisebbségnek az elutasitottsiga. A negativ tapasztalatokra
szamtalan példat hoztak fel a hallgatok, valamint az esszékérdésnél
is a kapott eredmények valodisaga moge tekinthettiink.

Azt latjuk tehat, hogy a hallgatok dont6 tobbsége testkdzelbdl
talalkozott a kisebbséggel, nagyrészt negativ tapasztalatokat
szereztek velilk kapcsolatban, ez pedig kialakitotta ¢és
megerdsitette elutasitd, de minimum tartozkodé magatartasukat
veliik kapcsolatban. Pozitiv vélemények és tapasztalatok az
elemszamhoz képest csak kis mértékben fordulnak eld, azok nem
tudjak a negativ szamokat ellensulyozni.

A 2017-es tanulmanyomban eldre jeleztem, hogy az ott kapott
hasonlé jellegii adatok alatdmasztasara és megerdsitésére
sziikséges tovabbi felméréseket végezni. Jelen irasban mar 207
tanarjeldlt valaszainak ismeretében elmondhatom, hogy a tavaly
tapasztalt tendencia alapvetéen nem valtozott, az Uj kutatas
raerOsitett arra, hogy az egyetemnek van mit tennie abban az
iigyben, hogy a leendd pedagogusok attitiidjeit atformalja.
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Meérésemet hasonléan nagy, de inkdbb magasabb elemszdmu
kutatasban szeretném a kovetkezd években is elvégezni.

A kérddivek kiértékelése soran figyelembe vett szempontrendszer
¢s a megalkotott kisebb csoportok alapjan az alabbi
megallapitasokat tehetjiik:

A ndk a férfiakhoz viszonyitva alapvetden nem rendelkeznek mas
attitidokkel, egyediil az iszlam vallasiak magas elutasitasa az, ami
hozzajarul ahhoz, hogy helyettiik inkabb valasztandk a cigdnyokat
— a férfiakhoz képest joval nagyobb mértékben. A pécsiek a
falusiakhoz és a mas varosokbol szarmazokhoz képest
elfogadobbak a ciganysaggal a tobbi, vizsgalatban résztvevo
kisebbséggel 0sszevetésben. Amennyiben nem valasztasrol van
sz6, hanem 6nmagaban nézziikk meg a ciganysag megitélését, akkor
ugyanezt az eredményt kapjuk. A baloldali partpreferenciaval
birék inkabb fogadjak el a homoszexualis, az iszlam vallast koveto,
¢s a fogyatékkal €16k kozosségét a cigany/roma csoport helyett. A
vallasossag mértéke meghatarozé tendencidkat mutat: minél
kevésbé vallasos valaki, annal inkabb fogadja el jobban a
homoszexudlisokat és az iszlamot, és ezzel Osszefliggésben —
amennyiben valasztani kell két kisebbség kozott — egyre kevésbé
preferaljak a romakat. A konzervativabb felfogasii emberek, ha
valasztani kell, a liberdlisokhoz képest nagyobb mértékben
fogadjak el a ciganyokat, mivel koriikkben a homoszexualités és az
iszlam vallas vélelmezhetd elutasitottsdga magasabb. Tovabba, a
liberalisok koziil tobben tanitananak szegregdlt intézményben
ciginy gyerekeket, a konzervativoknal magasabb ennek
clutasitasa. Azok a hallgatok, akiknek van cigany/roma baratja,
minden esetben elfogadobbak ezzel a csoporttal, mint azon tarsaik,
akiknek nincs ilyen szarmazasu baratjuk. A torténelem szakkal
rendelkez6k elutasitobbak tarsaiknal a homoszexualitassal
szemben, ezzel egyiitt aranyaiban nagyobb mértékben valasztanak
a cigénysagot, mint azok, akik nem torténelem tanarok lesznek.
Mindazonaltal a torténészek akkor is nyitottabbak a romaékra,
amikor nem két kisebbség kdzotti valasztasrol volt szo. A felsofoki
vegzettséggel bird sziilokkel rendelkezd hallgatok a legtobb
esetben nagyobb mértékben elfogadobbak a cigany/roma
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csoporttal, mint azon tarsaik, akik fels6foku végzettséggel nem
rendelkezd sziilok gyermekei. Ardnyaiban azonban kevesebben
tanitananak koziiliik szegregalt intézményben.
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ORSOS ANNAS7

VIZSGALATOK ES GONDOLATOK A BEAS
NYELV MEGORZESENEK LEHETOSEGEIROL

Osszefoglal6

A tanulmany azt a célt tiizte ki, hogy képet adjon a magyarorszagi
beasok nyelvi helyzetérdl, a nyelvhasznalati kutatasokrol és a beas
nyelv oktatdsaval kapcsolatos kérdésekrdl.

A bedsok nyelve az 1980-as évekig csak szobeli valtozatban élt,
irasbeliségének valodi kezdete az 1990-es évek elejére teheto, am
a kisebbségi helyzetben élo nyelvhasznalok, nyelvi kozosségek
korében a beas-magyar nyelvesere joval korabban elindult, és ez a
folyamat kozdsségenként nagyon valtozatos képet mutat. A hazai
beasok nyelvhasznalatat vizsgalo kutatasok azt igazoljak, hogy bar
egyre kevesebben hasznaljak a beds nyelvet, mégis erdsen
kotddnek anyanyelviikhoz, sziikségesnek is tartjak a nyelv atadasdt,
de ezt a feladatot nem tekintik sajatjuknak, szivesebben helyezik
csaladon kiviilre ennek megvalosulasat.

Kulcsszavak: nyelvhaszndlat, nyelvcsere, nemzetiségi
nyelvoktatds

87 PhD habilitdlt egyetemi docens tanszékvezets, Pécsi
Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Neveléstudomanyi
Intézet Romolégia és nevelésszocioldgia Tanszék
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Bevezeto

A magyarorszagi cigany nyelvi kozosségek vizsgdlata soran
nagyon gyakran szembesiiliink azzal a ténnyel, hogy a tobbségi
tarsadalom dominans nyelvet besz¢l6i a legtobbszor nem tudnak
kiilonbséget tenni a kiilonb6z6 cigany csoportok altal beszélt
nyelvek kozott, igy a kozbeszédben a ciganyok/romak altal beszélt
nyelveket egy nyelvként ,cigany” vagy ,roma” nyelvként
aposztrofaljak. Ugyan a ciganyokrél szo6lé kutatasok soran
rendszerint emlitett (KEMENY ES MTSAL 1976) klasszifikacio a
magyarorszagi ciganyokat harom nagy nyelvi csoportba sorolja: a
javarészt magyarul beszélé romungrokhoz (akik magukat magyar
ciganynak, zenész vagy muzsikus cigdnynak mondjak), a magyarul
és romani nyelven egyarant beszél6 olah ciganyokhoz, valamint a
magyarul és az archaikus roman nyelven beszEélé beds
ciganyokhoz, mégis az egynyelvisités, az Un. nyelvi
homogenizacio érvényesiil a nyelvek meghatarozasakor. Ez is oka
lehet annak, hogy csak a beasokrdl sz616, és csak a beas nyelvet
érint6 informaciok alig talalhatoak, de azok a forrasok is gyakran
ellendrizhetetlenek ¢és pontatlanok, amelyek a ,,ciganyokrol”
altalaban, pontos nyelvi meghatarozas nélkiil szolnak.

A magyarorszagi ciganyokat ismerdk szamara azonban nem
kérdés, hogy a ,,cigany nyelv” valdjaban két nyelv — a romani és a
beas — besz¢Elait jelenti.

A magyarorszagi ciganyok tobbnyire elfogadjak a ’cigany’
népnevet, ugyanakkor a harom f6 cigany csoport mindegyike
elhatarolja, megkiilonbozteti magat a masiktol. Ennek
eredményeképp a magyarorszagi ciganysag jelentds része — pl. az
oléh cigényok ,,yomdnak”, a romungrok €s a beasok nagyobb részt
— ,ciganynak” nevezik magukat, nem ,,romdnak”, mindazok
ellenére, hogy a kozéletben és a politikai szohasznalatban egyre
nagyobb teret nyer a ,roma” elnevezés, mely a romaniban
etnikailag jelolt, azaz csak az adott etnikai alcsoporthoz tartozokra
utal, 'rom” jelentése feérfi’, férj’. (A kifejezés nénemil parja a
romnji’ ‘roma nd, asszony’, 'feleség’.)

204



Bar megoszlik a vélemény a terminusok hasznalatat illetéen, az
egyre jobban terjedd cigdny/roma egyenrangu hasznalata mindenki
szamara megoldast jelenthet.

A beasok létszama

A Magyarorszagon €16 ciganyok becsiilt szama 400-600 ezer f0,
mig hivatalosan (KSH, 2011) 308 957 £6. Ebbdl a 1étszambol a mar
ismertetett Kemény féle kutatas alapjan kb. 8 %-nyi a beés
kozosség, akiknek dontd tobbsége a dél-dunantuli megyékben
lakik. Ebben a régioban aranyuk megkozeliti a teljes cigany
népesség 30 szazalékat, a régié két megyéjében Baranya és
Somogy megyékben pedig a ciganyok tobbségét képezik. Mas
régiokban bedsul beszéld ciganyok csak jelentéktelen szamban
fordulnak el6.

Mindezek mellett fontos megjegyezni, hogy a beasok is — mint
minden kisebbségi helyzetben 1€v6 csoport — a tobbségi tarsadalom
kultarajabol, szokasrendszerébol, életmodjabol szamos dolgot
atvettek és eltanultak ugyan, de még 6rzik azokat a sajatossagaikat
is, amelyek megkiilonboztetik dket a tobbségi tarsadalom tagjaitol.

A bedas ciganyokat hagyomanyos foglalkozasaik alapjan tekn6vajo
ciganyoknak is hivjak. Tekn6vajok hazankon kiviill Romania,
Bulgaria, Horvatorszag és Szerbia teriiletén élnek, am ezt a
mesterséget rajtuk kivill mas nem végezte. (Fabol készitett
termékeiket napjainkban szinte teljesen kiszoritotta a paraszti
gazdasagokbol a milanyagaru.)
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A beasok nyelvi helyzete

Az eddigi dialektologiai kutatasok alapjan, a beasok egy ,,dtmeneti
nyelvjarast” beszélnek. Ez a roman nyelvjaras a Korosvidék dél-
keleti részén, a Banat észak-keleti hatérai felé esd részén és Erdély
dél-nyugati hatarainak teriiletein beszélt nyelvjarasok sajatossagait
6rzi (SARAMANDU, 1997:7).

A Dbeds nyelv kiillonb6z6 orszagokban hasznalt dialektalis
valtozatait, valamint kialakulasuk torténetét nem ismerjiik.
Ugyanigy fonoldgiai és nyelvtani rendszeriik leirasa is teljességgel
hianyzik ezekben az orszagokban. E tekintetben a hazankban €16
beasok irdsbelisége joval elérehaladottabb minden — a kdrnyezd
orszagokban €16 — beas kdzdsségnél.

A magyarorszagi beasok els6sorban — a hatar kozelsége miatt — a
Horvatorszdgban Kutinan, Ver6cén, Csaktornyan, valamint a
Szerbidban Oromhegyesen ¢és a Romanidban Temesvaron €16
beasokkal allnak kapcsolatban. Az e kozosségekkel apolt
kapcsolatok soran szerzett nyelvi tapasztalataink azt igazoljak,
hogy az itt ¢élo beasok a magyarorszagiak altal beszélt
nyelvjarashoz hasonl6 nyelvi valtozatot beszélnek.

[rasbeliségiik kialakitasa hazdnkban az 1990-es években indult és
gyors Iéptekkel folytatodik, mig a kornyezd orszagokban élok
korében ez tobbnyire a kdvetkez6 évtized feladatai k6zé tartozik.

,Fontos kérdés a beasok roman nyelvjarasaval kapcsolatban az,
hogy miért beszélnek a beasok romanul. Feltehetleg a valaszt
abban kell keresniink, hogy a beds kdzosség az erdélyi, kdrosvidéki
¢és banati teriiletek bizonyos részein élve atesett egy nyelvcserén.
Vagyis sajat nyelviik szokasos hasznalatarol attértek a kdrnyezo
kozbsség, a romanok nyelvének haszndlatara. Ugyanezt a nyelvi
folyamatot éli at a mai magyarorszagi kisebbségek jelentds része
is” (BORBELY, 2001:80).

Magyarorszagon ennek az ,,atmeneti nyelvjarasnak” — melyet a
hazai beédsok o©nallo nyelvként tartanak szdmon - harom
nyelvjarasa (argyelan, muncsan, ticsan) van. Ezek koziil az
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»argyelan” a legelterjedtebb, amely egy nyelvyjitas eldtti banati
roman dialektus, s a roman nemzeti nyelvtdl csaknem izolaltan 6rzi
archaikus nyelvjarasi jellegét ma is. Az argyeldnok Somogy,
Tolna, Zala, Baranya megyékben hasznaljak ezt a nyelvi
valtozatot, de ¢l néhany csalad Veszprém és Vas megyében is.

A Dél-Dunantulon Alsészentmartonban és kornyékén az un.
»muncsdn ” nyelvjarast beszélik, melyben — a hatar kozelsége miatt
— szamos szlav (szerb) eredetli sz6 talalhato. Ez a dialektus —
hasonléan a hazank keleti részén, Szabolcs—Szatmar—Bereg
megyében — €16 harmadik nyelvcsoporthoz a ,,ticsdn ”-hoz, joval
tobbet merit a mai roman nyelvbdl.

A beas sz06 a nép és nyelv elnevezésére hasznalatos az argyelanok
és a ticsanok korében, a magyarorszagi beasok harmadik
nyelvjarasat beszélé muncsanok azonban nem nevezik magukat
beasnak, sajat csoportjuk és nyelviikk megjelolésére a ciganyt
hasznaljak (KOVALCSIK, 1993:231, SZALAI 1997:104).

A beas nyelv — valosziniileg — a kezdetektdl fogva diglosszias
helyzetben volt, hiszen a tobbségi tarsadalommal valo
egylittélésben a kdzvetitd nyelv, ahogy a miltban, Gigy napjainkban
iS, a magyar.

A beas nyelv leirasara iranyulé torekvések

Az nem kétséges, hogy a magukat bedsoknak definiald kozosség
nyelvének alapja a bansagi roman nyelv, bar a roman nyelvvel és a
roman nyelvterilleten ¢lékkel évtizedek oOta semmiféle
kapcsolatban nem all, a két kozosség nyelvi fejlodése egymastol
izolaltan torténik.

A beasok nyelve az 1980-as évekig csak szobeli valtozatban élt,
irasbeliségének valodi kezdete az 1990-es évek elejére tehetd, és a
vilagon egyediilallo intézmény, a pécsi Gandhi Gimnazium
szervezési munkalataihoz kotodik.
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A magyarorszagi bedsok nyelvének leirasara az 1980-as évek
elején legeldszor Papp Gyula francia—romén szakos nyelvtanar tett
kisérletet pécsi és Pécs kornyéki gyljtésére alapozva. (PAPP,
19829 Munkassaga rendkiviil fontos allomas a beds irasbeliség
kezdetében, &m a beds nyelv altala tortént leirdsa mégsem jelentett
igazi attorést a nyelv torténetében. Nyelvleirasi kisérletét a
nyelvkozosség tagjai kevésbé érezték magukénak, ezzel is
magyardzhatd, hogy nem honosodott meg, s csak igen sziik korben
valt ismertté.

Nem csupan nyelvi, de oktataspolitikai szempontbol is szamottevo
az 1990-es évek eleje, amikor is egy kis értelmiségi csoport
nekilatott egy cigany nemzetiségi gimnazium — a mar emlitett
Gandhi Gimnazium - szervezésének. A munka soran valt
vilagossa, hogy a beas nyelv tanitasahoz sziikséges minimalis
feltételek is hianyoznak, hisz a nyelvnek — Papp Gyula kisérlete
ellenére — nem alakult ki az irasbelisége, hidAnyoznak a beés nyelv
¢s kultura oktatasahoz sziikséges ismerethordozok, iskolai
tankonyvek. Ezek megirasahoz is elengedhetetleniil sziikséges volt
a beas nyelv irasbeliségének megteremtése. A gimnazium
szervezési munkalatai mellett néprajzi kutatomunka indult, mely
soran az Ormansag beasok lakta telepiilésein népdal- ¢és
népmesegyiijtések soran beds nyelvi korpuszok gytijtése kezdodott
meg. A foként Kovalcsik Katalin és Ors6s Anna nevéhez fiiz6d6
néprajzi gylijtdmunka soran eldtérbe kertilt a leiras mikéntje. Ekkor
valt elkeriilhetetleniil sziikségessé egy egységes irasmod
kidolgozasa. A magyar helyesirds szabalyai szerint rogzitett elsd
beas gyljtések népdalok és népmesék voltak, melyek részletes
hasznalati utasitast tartalmaznak a kozolt szovegek kiejtéséhez.
(KOVALCSIK — ORSOS, 1994)

Az 1994-ben megjelent elsé kiadvanyok jelentették a beas nyelv
irasbeliségének tényleges kezdetét. Ezeket rovidesen kovette a
Beds nyelvkonyv, mely els6ként kisérelte meg rendszerezni az
addig csak szobeliséggel rendelkez6 beas nyelvet. (ORSOS, 1994)

Napjainkra a nyelvkonyv kiegésziilt beas—magyar és magyar—beas
szotarakkal is, majd ezt a leirast kdvetve tovabbi dalos- és
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népmesegyfijtemények sziilettek. (ORSOS, 1997; ORSOS, 1998,
ORSOS, 1999)

E munkak fontossaga vitathatatlan, még akkor is, ha nem a
legnagyobb nyelvészeti tudatossaggal késziiltek. Az elmult évtized
azonban bizonyitotta ennek az irdsmddnak az id6tallosagat, hisz a
kezdeti néprajzi koteteket szamos hasonld és mas nyelvészeti
jellegi munka kovette. Ez az irdsmoéd nem csupan a beés
értelmiség legnagyobb része, de a csak irni-olvasni tudok tobbsége
szamara is elfogadhatonak tiinik.

2002 6szétol az MTA Nyelvtudomanyi Intézet keretein beliil
mikodé Cigany Nyelvi Kutatocsoport olyan beas és romani
nyelvre vonatkozd leiré nyelvészeti, antropologiai nyelvészeti,
szociolingvisztikai és kontaktologiai kutatasok folytatasat tlizte ki
célul, amelyek az eddig kevésbé kutatott beas és romani
nyelveknek a sok szemponti leirdsaval egyszerre jelenthetnek
fontos tudomanyos hozzajarulast a fenti részdiszciplindk eddigi
eredményeihez.

A Beas nyelvtan cimii kétetet, amely nyelvtani, hangtani, alaktani,
mondattani valtozasokat rogzitd, rendszerezett nyelvtan 2009
tavaszan jelentette meg az MTA Nyelvtudomanyi Intézete
(ORSOS -KALMAN, 2009).

A beas nyelvvel foglalkozé Kkorabbi szociolingvisztikai
kutatasokrol

A beas nyelv mint magyarorszagi cigany lakossag legkisebb
csoportjanak anyanyelve ezidaig nem allt a kutatasok eléterében.
Oka és kdvetkezménye is ez annak, hogy a bedsok szarmazésanak
torténete, nyelviik, nyelvhasznalati szokasaik, hagyomanyaik,
még €16 kulturalis kincseik — az elmult két évtizedbenben
megindult vizsgalatok, gyiijtések ellenére — tudomanyos szintii
feltarasa rendkiviil hianyos, s a romungré ¢és olah cigany
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csoportokhoz képest a legkevésbé ismert. Ezért fontos az a kis
szamu kutatés, amely a beés nyelvii kdzosségre irdnyult az elmult
években.

Az elmilt tobb mint két évtized eredményei a beds nyelv
irasbeliségének megteremtésében igen szamottevoek, 4am fontos
megjegyezni, hogy az eddigi idészak szakmai megalapozasabodl
hianyzott a beas nyelv hazai allapotanak vizsgalata, felmérése.

A helyzetfelmérés 2000-ben Varga Aranka és Orsdés Anna
vezetésével végzett kutatds sordn tortént. A kutatas tobb
1épcsdben, kiilonb6z6 modszerek alkalmazasaval valosult meg
azért, hogy a lehetd legszélesebb fOldrajzi és tarsadalmi
lefedettséggel kapjunk képet a beas nyelv allapotarol.

A vizsgalatot egy hosszabb tavii nyelvtervezési folyamat elsé
allomasanak tekintettiik. A kutatas azt igazolta, hogy a vizsgalt
hat kozdsségben a beds nyelvesere folyamata elkezd6dott, egyes
kozosségekben szinte lezartnak bizonyult. Azokban a
kozosségekben tapasztalhatdo a nyelvesere folyamataban
bizonyos megtorpanas, amelyek a rendszervaltds ota egyre
inkabb bezarddni latszanak. Ahol a nyelvcsere szinte lezarult, a
kiilonb6z6 kortiak nyelvhasznalatiban egyes élethelyzetekben
hasonlésagok mutatkoznak. Szamunkra ez azt jelenti, hogy sok
esetben nem generaciok kozotti, hanem generacion beliili
nyelvcserérol beszélhetiink.

A beasok a tarsadalmi beilleszkedés, illetve asszimilalédas soran
kiilonbozé mértékben 6rizték meg hagyomanyaikat. igy van ez a
nyelvhasznalat tekintetében is, amely az egyes beds cigany
csaladok, kozosségek esetében mas-mas képet mutat.

A beas nyelv allapotardl, az elkezd6dott nyelveserérdl arnyaltabb
kép szerzése miatt tovabbi kutatasok wvaltak indokoltta. Ezt
segitette el6 az MTA Nyelvtudomanyi Intézete és A nyelvi mdssag
dimenzioi: A kisebbségi nyelvek megorzésének lehetdségei
projektuma®, Ennek keretében lehetség nyilt a nyelvcsere és a

88 A projekt az NKFP5/126/2001. szdmu palyazatanak keretében
val6sult meg.
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kétnyelviiség megvalosuldsi formdinak vizsgdlatdra nyolc
magyarorszagi kisebbségi kozosségben (beas, horvat, német,
romani, roman, szerb, szlovak, siket) azonos elméleti és
modszertani keretben.

A projekt soran megvalosult kutatds beds nyelvi kozdssége egy
Baranya megyei kdzségben, a Pécshez kdzeli telepiilésen él. Bar a
beasok aranya a falu lakossagahoz képest csak 15%, s el6zetes
ismereteink voltak arrdl, hogy e nyelvi kozosségben még nem
zarult le a nyelvcsere.

E kutatas soran elkésziilt egy Osszefoglald leirast a telepiilésen €16
beasok nyelvi helyzetérdl, nyelvhasznalatrol, kiilonds tekintettel a
kozosség nyelvi és tarsadalmi attitidjeire, sztereotipidira. Ez a
vizsgalat folytatasa az el6z6kben bemutatott 2000-ben elkezdett, —
hat telepiilésre kiterjedd — beas szociolingvisztikai kutatasnak,
amely a beés nyelv allapotanak és helyzetének felmérésén til, a
nyelvmegodrzés lehetdségeire is rd kivant vilagitani.

A szociolingvisztikai kutatas osszegzése

A kutatas eredményei azt mutattak, hogy a megkérdezett beés
fiatalok nyelvhasznalatuk soran joval gyakrabban valasztjdk a
magyar nyelvet, mint az idésebbek. Az adatkdzlok hazastarsaikkal
és gyermekeikkel folytatott kommunikaciojuk tobbszor torténik
magyar nyelven, mint bedsul. A csaladi kereteken kiviili
nyelvhasznalati szintereken — {igyintézés, vésarlas, orvos,
munkahely — pedig mindig a magyar nyelv dominancidja
figyelhetd meg. Ennek alapvetd oka, hogy ezeken a szintereken a
beés nyelv hasznalatanak korlatai vannak, a beas hasznalati kore az
intézményi formalis nyelvhasznalati szinterekre nem terjedt ki,
nem alakultak ki azok a regiszterek, melyek a beas nyelvil
kommunikacioét zavartalanna tennék. A beas nyelv tobbnyire csak
az elsddleges szocializacio szinterein, a szobeli kommunikécio
soran volt elsajatithatd az 1990-es évek kozepéig. Azota
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megteremt0dott az irasbelisége, &m az iskolai oktatds soran a
cigany tanuldk tannyelvet nem valaszthatnak, igy a beéds nyelv
legfeljebb csak tantargy lehet és intézményi keretek kdzott, de azon
kivill is, csak nagyon keveseknek adodik alkalma a beés nyelv
elsajatitasara.

A vizsgalt nyelvi kozosség tagjairol elmondhatd, hogy mintegy
80%-uk a csaladban sajatitotta el a beas nyelvet, am annak
hasznéalata — kiilonésen a 40 ¢év alatti korosztalyndl —
visszaszoruloban van.

A beas nok és beas férfiak kozti kiilonbség a nyelvvalasztas
tekintetében Gsszességében kiegyenlitett, €¢s mindkét nem esetében
megfigyelhetd volt, hogy az iskolaskora gyerekekkel a
kommunikacié mar tobbnyire csak magyarul zajlott.

A férfiak nyelvtudasa semmivel sem gyengébb, mint a néké, am a
nyelv hasznalata koriikben ritkdbb. A kisebbségi nyelvek, igy a
beas nyelv presztizsét illetden realisabban latjak a nyelv helyzetét,
mint a nk — feltehetéen tobb alkalmuk volt csaladfenntartoként e
nyelv piaci értékérdl a munkaerdpiacon tapasztalatot szerezni.
Mindezek mellett 6k is igen erdésen kotddnek anyanyelviikhoz,
szilkségesnek is tartjdk a nyelv atadasat, am ezt a feladatot,
szivesebben biznak masra, pl. az iskolara. A tobbségi nyelv — jelen
esetben a magyar — jelenti szerintilk a boldogulas nyelvét, és a
magyar nyelv tudasaval a magyarsdghoz tartozas érzésének
erésodése is megfigyelheté a mintaban szereplé férfiak
valaszaiban.

Kiilonosen nagy kiilonbségek lathatoak a harom életkori csoport
sz€1s6 értékeket képviseld beszéloi kozott a nyelvvalasztas és a
beas nyelvhez vald attitid esetében.

Az iskolaskort fiatalok, akiknek a sajat telepiilésiikon nincs
iskolajuk, a nemzetiségi intézményi rendszer kiépiilése hijan
magyar tannyelvii iskolakba jarnak. Ezekben az iskolakban a
tanitdas nyelve a magyar, a beas nyelv tanulasara, gyakorlasara
intézményi keretben nincs lehetdségiik. Ez a tevékenység egy
cigany hagyomany6rz6 korben beas népdalok tanulasa formajaban
valosul meg.
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A vizsgélt telepiilésen ¢él6 beasok teljesen beépiiltek a tobbségi
lakossag koz¢é, mar nem zart telepi viszonyok kozott élnek. A
ciganytelepek megszlintetése azt eredményezte, hogy az erdd
szélén lako beasok a faluban vasaroltdk meg a megiliresedett
hazakat. Ezért az addig egy kozosséget alkotd beas kozdsség a
faluban mar tavolabb keriilt egymastol. Ez a valtozas egyiitt jart
azzal is, hogy mig a telepen lako bedsok szomszédaikkal tobbnyire
csak beasul beszéltek, 1) lakokornyezetében nem beas
szomszédaikkal erre mar nincs lehetdségiikk. A beas nyelv
hasznalati szinterei ezzel tovabb csokkentek. Ismeretes szamunkra,
hogy amennyiben az elsd nyelv hasznalata csak a csaladra, esetleg
a legsziikebb kornyezetre korlatozodik, az élet minden mas
teriiletén pedig a masodik nyelv és kultura hatésai érik a beszél6t
az elso nyelv elsorvad, és helyét az er@sebb hatasokkal bird veszi
at.

A faluban laké beasok gyermekei koziil sokakat a beas nyelv
hasznalatahoz mar nem kotik olyan szoros szalak, mint sziileiket,
ok s a kutatas adatai szerint a legfiatalabb életkori csoport tagjai
koziil sokan nem is a beast tartjak anyanyelviikként szamon.

A nyelvvesztés e nyelvi kbzosségben — Kutatasi adataim és
megfigyeléseim szerint — azonban nem jart egyiitt az identitas
elvesztésével, a kozosség nyelvhasznalata és identitasa forditottan
aranyos egymassal.

E helyzetben a beas kultira megerésddése, presztizsnyerése
reményteljes valtozast hozhat a nyelvvesztés megallitasaban, sot e
folyamat visszaforditdsdban. E munkdban a helyi beds
értelmiségnek és a helyi cigany kulturalis egyesiilet felelGssége
még nagyobb és még fontosabb, ugyanis a telepiilés életében az
egyetlen olyan vezet6-szervezd erét képviseli, amelynek komoly
kihatasa van a telepiilés kulturalis életére. A nyelvmegtartas
érdekében folytatott tevékenysége ugyan Osztondsen, &m nagyon
pozitivan befolyasolja a helyi beas kozosségrol kialakult képet a
falu teljes lakossaga szamara, ¢s a beas kultura presztizsének
megteremtéséért végzett munkassaga is igen figyelemre méltd
nemcsak a telepiilés magyar lakossaga, de a beas kisebbséghez
tartozok korében is.
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A kozépkortiak életében a fiatalokéndl joval fontosabb helyet
foglal el a beas nyelv. A gyermekkori emlékeik szintere tobbnyire
a zart beas kozosség volt, a telepi élet, ahol a beas nyelv hasznalata
teljesen természetes volt, a kodzdsségen beliili kommunikacio
eszkdze ez volt. Ebbdl eredden a beéds nyelvhez vald kotddésiik is
nagyobb. Bar csak nagyon kevesen rendelkeznek huzamosabb
munkaviszonnyal, ha mégis, munkahelyiik tobbnyire a falun kiviil
talalhatd. Kommunikacidjukban a kddvaltas természetes dolog. A
beas nyelv foleg az idésebbekkel valé kapcsolattartasban jatszik
szerepet, mig gyerekeikkel mar tobbnyire magyarul beszélnek.
Ennek oka az a felismerés, hogy e nyelvtudas révén kevésbé
sikeresek az ¢életben, nem jutnak jobb munkahoz, biztosabb
megélhetéshez gyermekeik és 6k maguk sem, anndl inkabb jelent
negativ megkiilonboztetést, kisebb presztizst a kisebbséghez valo
tartozas.

A magyar nyelv piaci értéke nagyobb, igy szivesebben veszik, ha
gyermekeik is ezt tanuljak meg, anyanyelviik pedig megmarad a
csaldd hasznalataban — de mar ott sem kizar6lagosan. Bar a
korosztaly szinte minden tagja beszéli a beas nyelvet, életiikkben a
beas funkcidja kdzel azonos a magyar nyelvével, mikozben a beas
nyelv hasznalati szinterei egyre csokkennek. A hétkdznapjaikban a
beas nyelv hasznalata mar nem intenziv, s ez nyelvtudasuk szintjét
is befolyasolja.

A legidésebb generacid az, amely a legritkdbban hagyja el
lakohelyét, keveset van tavol otthonatdl, és a legkevésbé érint a
modernizacio, igy 6k még Orzik, szivesen hasznaljak a beds
nyelvet. Szamukra a kozOsség hagyomanyai, szokasai is élek,
mivel azonban mar 6k sem zart telepi viszonyok kozott élik
hétkoznapjaikat ezek gyakorlasara egyre kevesebb lehetdség
adodik. A nyelvrél és hagyomanyaikrdl is inkabb csak beszélnek,
semmint hasznalnak, hisz a gyerekeik ugyan még kotédnek a
cigany kultardhoz, unokaik mar csak hallomasbol tudnak arrol, és
csak alkalmanként szovodik életiikbe a beas kultura egy-egy
szelete.

Az 1d6sebb korosztaly a beas nyelvhez tartozo beas kultiraval is
azonositja magat, a fiataloknak azonban e szerint élni nem volt
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lehetdségiik. Ahhoz, hogy megismerjék és tudatosodjanak benniik
sajat népiik kulturdlis értékei, és ne érezzék dnmaguk azt, hogy ez
a kultura érdemtelen az atorokitésre a harom szintii (alap-, kdzép-
és felsdfoku) beas nyelvoktatas szerepe nélkiilozhetetlen lenne.

A kutatési eredmények azt igazoljak, hogy a beasok identitdsa —
még a fiatalabb korosztalyé is — igen erds annak ellenére, hogy a
beas nyelv atorokitése, hasznalata nem folytonos a beas
csaladokban, am az igény — valtozo erésséggel — erre minden
korosztaly esetében megfigyelhetd. Ezt a feladatot szinte kivétel
nélkiil az oktatasi intézményekre biznak a nyelvatadast
elmulasztok.

Oktataspolitikai helyzetkép

A ciganysag ugyan — a tobbi kisebbséghez hasonldéan — elvileg
azonos joggal rendelkezik, hasonlé igényeket formalhat
anyanyelve meg0Orzésére, illetleg az anyanyelven torténd
nevelésben, oktatasban valdo részvételre, ennek ellenére
megallapithatd, hogy a cigany nyelvek esetében alapvetden
hianyoznak az anyanyelvi oktatas személyi és targyi feltételei. igy
tehat a cigany nyelvek jobb esetben az oktatas targyai lehetnek
csak, eszkdzei semmiképp. Az anyanyelvi oktatas korlatozasa
nyilvanul meg az alap-, a kozép- valamint a felsdoktatas szintjén
egyarant. Ez e nyelvek esetében tovabbi alarendeltséget jelent,
gyakran még az anyanyelvi beszélok is ugy érzik, nyelviik
hasznalati értéke csokkent.

A hazai ciganyok korében elenyész6 a romani vagy beas nyelven
tudo tanitdk, tanarok szama, nincs valddi romani és beds
nyelvtanarképzés, és hidnyoznak a tankdnyvek, szétarok, s mas
tananyagok. A mai eurdpai elvardsok szerint mind a tanarképzés,
mind a megfeleld tananyagok készitése allami feladat.
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A nemzeti kisebbségek oktatdsi jogairdl szol6 hagai ajanladsokban
tobbek kozott ezt olvashatjuk: ,,Az alap- és kozépfoku kisebbségi
nyelvii oktatds megvalosithatosaga nagymértékben attol fiigg, hogy
vannak-e olyan tanarok, akik minden tantdrgyukat anyanyelviikon
tanultak. Ezért az dllamoknak — a kisebbségi nyelvii oktatds
megfeleld lehetbségeinek biztositasara vonatkozo
kotelezettségeikbol fakadoan — vallalniuk kell, hogy adekvat
koriilményeket biztositanak a megfeleld tandrképzés, és lehetoséget
az ilyen képzésben valé részvétel szamdra” (HAGAI
AJANLASOK 1996:7).

A magyar koznevelés és felsdoktatas jogszabalyi kdrnyezetében az
elmult néhany évben nagy valtozdsok torténtek. E valtozasok
nyomait a cigany/roma nemzetiségi oktatas is magan viseli, am
arrol, hogy ezek milyen mértékben érintették e nemzetiség
nyelveinek és népismeretének oktatdsat a  koznevelési
intézményekben, kevésbé tudunk. Magyarorszagon a nemzetiségi
nevelés, oktatas tudasanyaga most is (korabban a kisebbségi
oktatas cimszo alatt) két tantargy keretei kozott a nyelvoktatas és a
népismeret oktatasa soran valosul meg. A cigany nemzetiségi
nevelés, oktatas keretében megvaldosuld nyelvi és/vagy népismeret
tantargyak tanitasanak fontos célja, hogy hozzajaruljanak a hazai
cigany/roma nemzetiség kultirajanak kozvetitéséhez ¢és az
identitas tudatositdsahoz. A nyelvoktatd nemzetiségi nevelési-
oktatasi forma a romani és a beas nyelv esetében lehetdséget ad a
tanuloknak a legnagyobb szdmu magyarorszagi nemzetiséghez
tartozd kozosségek nyelveinek megismerésére, a nyelvvesztett
csaladok gyermekeinek e nyelvek meg-, ill. visszatanulasara. A
magyarorszagi cigany csoportok altal beszélt nyelvek hasznalati
szinterei és funkcioi jelentdsen visszaszorultak, e folyamatok
mind-mind a nyelvcsere intenzivebbé valasahoz vezetnek. Nyelv-
¢és oktataspolitikai szempontbol ezért nagy jelentéséggel bir az a
tény, hogy e nyelvek az iskolaban, tanorai keretben oktathatok. Ez
a lehetdség azonban csak akkor jelent értékkozvetitést ¢és
presztizsndvekedést, amennyiben a folyamat a nyelvtanitashoz
sziikséges feltételrendszerek megléte mentén valdsul meg.
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A népismeret mint iskolai tantargy sajatossagabol — miszerint a
csalad érték- és hagyomanykozvetitd szerepét €s azok tiszteletét
egyre inkabb at kell vallalnia — szamos cél és feladat is adodik. A
cigdny nemzetiségi nevelést, oktatast vallalo iskoldk tanuloi a
kerettanterv eldirdsai szerint megismerkednek a legfontosabb
hagyomanyokkal, az életmodbeli szokasokkal és a nemzetiség
kultardjaval. Erre épitve az életkori sajatossagaikat figyelembe
véve, a fokozatossdg elve alapjan szereznek ismereteket a
nemzetiség torténelmérdl, néprajzarol, nyelvérdl, irodalmarol stb.

A népismeret tantargy tanulasa a tanulok szamara lehet6vé teszi,
hogy toleransak és nyitottak legyenek a massaggal szemben,
tudatosabbak magukkal, s ezaltal valnak majd mas nemzetiségek
és népek, kiillonbozo kulturak elfogadasara is alkalmassa. A célok
teljes korli megvalosulasat neheziti, hogy bar a valdsagban a
nemzetiségi nevelésben, oktatasban valoé részvétel nem alanyi és
masokat kizar6 jog, az Alaptorvény formadlisan is lehetdvé teszi,
hogy a nemzetiséghez tartozokkal egy sorban a nemzetiséghez nem
tartozok is a nemzetiségi pedagogiai program szerint tanuljanak,
mégis a korabbi szabalyozast érdemben megismételve — tovabbra
is kifejezetten a Magyarorszagon ¢él6 nemzetiségek (alanyi)
jogaként jeloli meg az anyanyelvii oktatashoz vald jogot. igy még
mindig kevés lehet6sége nyilik a nem az adott nemzetiséghez
tartozonak megismerni egy masik nép kultarajat.

A cigany/roma nemzetiségi oktatds vizsgalata (ORSOS, 2015)
soran azon intézmények adatai keriiltek feldolgozasra, amelyek a
2014/2015-6s tanév soran beas és/vagy romani nyelvoktatd
és/vagy cigany/roma népismeret tantargyakat tanitottak a cigany
nemzetiségi nevelés-oktatas keretében.

A megkérdezett 181 intézmény 12%-aban, minddsszesen 22-ben
valosul meg cigany nyelvoktatas. A 22 intézmény koziil 10-ben
csak a beas nyelv, 11-ben a romani, egy intézményben mindkét
nyelv oktatasa zajlik.

A 2014/15-6s tanévben a magyar nyelven roma nemzetiségi
népismeret oktatast folytatd intézmények szama 134 db, ez az
adatszolgaltatasban részt vevo intézmények 74%-at jelenti.
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A181 intézménybdl szerzett adatok vizsgalata alapjan azt latjuk,
hogy a cigdny/roma nemzetiségi képzés soran tobb rendszerszintii
probléma neheziti az intézmények munkajat. A nem megfeleld
vagy hianyos nemzetiségi tanarképzés, személyi, targyi feltételek
egyenetlensége mind azt igazolja, hogy a cigdny/roma nemzetiségi
oktatds esetében hazankban nem valéosul meg a mindségi
oktatashoz valo hozzaférés. Sem a nyelvoktatas, sem a népismeret
tantargy tanitasa soran nem teremtddtek meg kielégit6 mdodon az
oktatds feltételei a megengedd jellegli rendeletmddositasok
ellenére sem (Oraszam, alkalmazasi feltételek), ezért a nemzetiségi
nevelés, oktatds céljainak megvalosulasa is csak részlegesnek
mondhatd. A cigany/roma nemzetiségi oktatas 2014/15-6s tanévi
helyzetét vizsgalva sok esetben e feltételek hidnya miatt nem
alkalmazkodik/nem tud alkalmazkodni az 1 jogszabalyi
kornyezethez. Az oktatasi forma bevezetésének motivacidjaban
alkalmanként a sziil6i igény is kétségbe vonhatd, a l1étszdmadatok
ugyanis azt latszanak igazolni, hogy az igénylést helyenként foként
az intézményi érdek hatarozta meg.

A vizsgalt intézmények kozott nem egy olyan talalhato, amelyben
a cigany/roma nemzetiségi nevelésnek-oktatasnak sokszor nincs
tartalma, a feladattal megbizott pedagdégusok nem rendelkeznek
azokkal a tudasokkal és targyi feltételekkel, amelyek sziikségesek
lennének, igy az egyébként a dontden hatranyos vagy halmozottan
hatranyos helyzetii tanulok, koztiik a foként cigany/roma tanulok,
mindségi oktatashoz vald hozzaférése emiatt sem valosul meg.

Hogyan lehet elésegiteni a nyelvmegtartast?

A kisebbségi nyelvek megerdsitésére, a nyelvesere ellenkezd
iranyba forditasara kiilonféle modok léteznek. A beszélékben
mindenekeldtt sajat nyelviikkel szemben pozitiv attitiidot kell
kialakitani, vagyis azt kell tudatositani, hogy az altaluk beszélt
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nyelv ugyanolyan értékes, mint barmelyik, csak mas, mint amit a
tobbségi tarsadalom hasznal.

El6 kell segiteni, hogy min¢l tobb hasznalati funkcioban tudjon a
nyelv megjelenni, legyenek anyanyelvii sajtotermékek, adasok,
anyanyelvi oktatis — lehet6leg minden szinten, beleértve a kdzép-
és felsofoku szakképzést is. Ez egyben nyelvélénkitést (language
revitalization) is eredményez, mely a korlatozott funkciokban
hasznalatos nyelv szerepkdreit és szintereit boviti.

Ha van még elégséges szamu anyanyelvi beszélo, aki képes e
nyelvet természetes modon atadni a fiatalabb nemzedékeknek, a
revitalizacios 1épéseknek arra kell iranyulnia, hogy érdekeltté
tegye e beszéloket a nyelv atadasaban.

Kiilonb6z6 csoportszolidaritast erdsitd, kozosségepitd stratégiak is
segitik a nyelvmegtartast. Ilyenek: a tdmogatd, additiv oktatasi
kornyezet teremtése, amely soran a kisebbségi nyelvet nem egy
masik nyelven keresztiil tanitjak. Felkésziilt, a kétnyelviiség magas
fokan all6 tanarok segitségével az els6 nyelvre épitve ,,alakitjak ki”
a tanulok magas szintli kétnyelviiségét. A felndtt lakossag
anyanyelvének intézményes fejlesztését is megcélozzak, ami segit
ujra felértékelni az anyanyelvet a nemzedékek kozotti
nyelvatadasban. A  kisebbségi nyelvii média szerepének
erésitésével, a kommunikaciés technologia fejlodésének
kdszonhetéen 1j kommunikacios csatornak hozzaférhetévé tétele
(televizio, radid, nyomtatott sajtd, elektronikus sajto, Internet, e-
mail, in. chat room-ok a kisebbségi nyelven).

Tovabbi stratégiak léteznek, mint pl. stratégiadk a kisebbségi
nyelven vald iras-olvasas fejlesztésére, a kisebbségi irasbeliség
tamogatasara. Az adott kisebbségi nyelvet els6, esetleg masodik
nyelvként  folyékonyan  beszélok  nagy  népességének
megteremtése.

Ha a masodnyelvvé lett kisebbségi nyelv a tobbségivel szemben a
csaladi nyelvhaszndlatban tjra elsddlegess¢ valik, akkor a
nyelvcsere folyamata sikeresen visszafordithatd. Mig azonban ez a
folyamat stagnal, ill. ellenkez6 iranyba tart, addig az oktatidsnak
kell méltanyos modon és eszkdzokkel segiteni a nyelv
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presztizsének visszaallitdsat. Mindannyian tudjuk, hogy ha egy
nyelvet nem hasznalnak az oktatdsban, annak a nyelvnek a
fennmaradasa sulyosan veszélybe kertil.

IRODALOM

BORBELY Anna (2001): A magyarorszagi beas nyelv helye a
roman nyelven beliil. In: Cserti Csap6 Tibor (szerk): Cigany
nyelvek nemzetkozi szeminariuma. (Gypsy Studies — Cigany
Tanulmanyok 6.) Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar, Romologia Tanszék, Pécs. 75-84.

Hagai Ajanlasok (1996): A Nemzeti Kisebbségek Oktatasi
Jogairdl Sz616 Hagai Ajanlasok és Ertelmez6 Megjegyzések. The
Hague: Interetnikai Kapcsolatok Alapitvany.

KEMENY Istvan (1976): Beszamold a magyarorszagi ciganyok
helyzetével foglalkozd, 1971-ben végzett kutatasrél. MTA
Szocioldgiai Kutatdintézete, Budapest.

KovALcsIK Katalin — ORsOS Anna (1994), Fata ku paru da ar — Az
aranyhaju lany — Beds cigdny népmesegyljtemény |. kotet
Gandhi Gimnazium, Pécs.

KovAaLcsik Katalin (1993): A beas ciganyok népzenei
hagyomanyai. In: Barna Gabor (szerk.), Cigany néprajzi
tanulmanyok I. Mikszath Kiado, Salgotarjan.

ORSOS Anna — KALMAN Laszlo (2009): Beas nyelvtan

Budapest: MTA Nyelvtudomanyi Intézet. Tinta Konyvkiado,
Budapest.

ORsOS Anna (1994): Beas nyelvkonyv kezdéknek. Pa lyimba
bajasilor. Csokonai Vitéz Mihdly Tanitéképz6 Fdiskola,
Kaposvar.

220



ORsOS Anna (1998): Fatd ku paru da ar — Az aranyhaju lany —
Beas cigdny népmesegyljtemény Il. kotet Gandhi Gimnazium,
Pécs.

ORSOS Anna (1997): Beas - magyar kéziszotar. Vorbé da bajas.
Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképzd Foiskola, Kaposvar.

ORs0OS Anna (1999): Magyar — beds kéziszotar. Vorbé da ungur.
Csokonai Vitéz Mihaly Tanitéképzd Féiskola, Kaposvar.

ORsOS Anna (2012): Metszéspontok. A beads nyelv
megGrzésének lehetGségeirdl (szerk.): Forray R Katalin; Meleg
Csilla; Kéri Katalin; Barakonyi Karoly; Bardossy Ildikd; Héjj
Andreas. ISBN 978 615 5181 46 7 Kiadd: Viragmandula Kft.,
Pécs.

ORsOS Anna (2015): Cigany/roma nemzetiségi oktatas: Kutatasi
beszamold. PTE BTK NTI Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék,
Pécs.

ORsOS Anna (szerk.) (2015): A romoldgia alapjai. Wlislocki Henrik
Szakkollégium, PTE BTK NTI Romoldgia és Nevelésszocioldgia
Tanszék, Romoldgiai Kutatokdzpont, Pécs.

PALMAINE ORSOS Anna — Varga Aranka (2001): A beas nyelv
allapota. Iskolakultura, 12. sz. 58-64.

PAPP Gyula (1982): A beas ciganyok roman nyelvjarasa. JPTE
Tanarképzo6 Foéiskola, Pécs. (Tanulmanyok a cigany gyermekek
oktatasaval-nevelésével foglalkozo munkacsoport
vizsgalataibol V.)

SzaLAl Andrea (1997): A ,mi” és az ,,0k” hatarai, avagy a
beasok beliilrél. Regio, 8. évf., 1. sz. 104-126.

221



Internetes forrasok

2011. évi CXC. torvény — a nemzeti kdznevelésrél

http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV
[2018. junius 29.]

2011. évi CLXXIX. torvény —a nemzetiségek jogairdl.
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100179.TV|[2
018. junius 29.]

17/2013. (lll. 1.) EMMI rendelet — a nemzetiség 6vodai
nevelésének és a nemzetiségi iskolai oktatasanak irdnyelve
kiaddasarol.

http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1300017.EM
M

[2018. junius 29.]

A nemzetiségi nevelés-oktatds kerettantervei — Az alapvetd jogok
biztosa és a Magyarorszagon él6 nemzetiségek jogainak
védelmét ellatd biztoshelyettes JELENTESE az AJB-3894/2012.
szamu Ugyben, a nemzetiségi kozépiskolai oktatds helyzetérdl.

https://www.ajbh.hu/documents/10180/1117870/K%C3%B6z%C
3%B6s+jelent%C3%A9s+a+nemzetis%C3%A9gi+k%C3%B62%C3%
A9piskolai+oktat%C3%Als+helyzet%C3%A9r%C5%911+3894 201
2/a8f0b7a5-718f-44a0-b3d7-fe335490703f?version=1.0 [2018.
junius 29.]

222


http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1100190.TV
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1100179.TV
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1300017.EMM
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1300017.EMM
https://www.ajbh.hu/documents/10180/1117870/K%C3%B6z%C3%B6s+jelent%C3%A9s+a+nemzetis%C3%A9gi+k%C3%B6z%C3%A9piskolai+oktat%C3%A1s+helyzet%C3%A9r%C5%91l+3894_2012/a8f0b7a5-718f-44a0-b3d7-fe335490703f?version=1.0
https://www.ajbh.hu/documents/10180/1117870/K%C3%B6z%C3%B6s+jelent%C3%A9s+a+nemzetis%C3%A9gi+k%C3%B6z%C3%A9piskolai+oktat%C3%A1s+helyzet%C3%A9r%C5%91l+3894_2012/a8f0b7a5-718f-44a0-b3d7-fe335490703f?version=1.0
https://www.ajbh.hu/documents/10180/1117870/K%C3%B6z%C3%B6s+jelent%C3%A9s+a+nemzetis%C3%A9gi+k%C3%B6z%C3%A9piskolai+oktat%C3%A1s+helyzet%C3%A9r%C5%91l+3894_2012/a8f0b7a5-718f-44a0-b3d7-fe335490703f?version=1.0
https://www.ajbh.hu/documents/10180/1117870/K%C3%B6z%C3%B6s+jelent%C3%A9s+a+nemzetis%C3%A9gi+k%C3%B6z%C3%A9piskolai+oktat%C3%A1s+helyzet%C3%A9r%C5%91l+3894_2012/a8f0b7a5-718f-44a0-b3d7-fe335490703f?version=1.0

PAPAI BOGLARKAS89

AZ ARANY JANOS PROGRAMOK ALUMNIS
DIAKJAIVAL KESZULT INTERJUK
EREDMENYEI

AZ AJP SORSFORDITO EREJE-

Osszefoglalé

Magyarorszagon viszonylag magas a korai iskolaelhagyok aranya,
mely névekvo tendenciat mutat (Fehervari, 2015), és a hattérben
sokféle (pull és push) hatis huzodik meg (Imre 2015). Ez a
helyzetkeép kiilonosen indokoltta teszi az ellensulyozdst célzé hazali
oktataspolitikai  beavatkozasok, megerdsitését, kiterjesztését.
Ehhez kivant hozzdjarulni az a komplex kutatdis, mely a
Magyarorszagon 2000 ota miikodo Arany Janos Programok
(AJTP, AJKP, AJKSZP) atfogo vizsgalatat tiizte ki célul. A kutatas
fokuszaban —a  hatranyos  helyzetii,  foként  roma/cigany
kozossegekbol érkezé  fiatalok személyes sorsanak alakuldsa,
tovabba a tanuloi sikeresség (reziliencia megléte) és a tamogato
programok (inkluziv kornyezet) osszefiiggéseinek feltardasa dll. A
kutatécsoport tobbféle eszkozzel dolgozott: makro-statisztikai
elemzéseket végzett, on-line kérdoivet vett fel, fokuszcsoportos és
strukturalt interjukat készitett valamennyi AJP-s intézmény
bevondsaval. A vizsgadlat fontos pontja volt az AJP-ben végzett
fiatal felndttek megkeresése és életut interjuik készitése. Az interjuk
elsésorban arra kérdeztek ra, hogy a dontéen hatranyos helyzetbol

89 doktorhallgaté, Pécsi Tudomanyegyetem, ,,Oktatas és Tarsadalom”
Neveléstudomdanyi Doktori Iskola
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érkezé fiatalok életutia sordan miként alakult megkiizdo képességiik,
a nehéz helyzetekbdl sériilve vagy inkabb megerdésédve keriiltek-e
ki? Mennyire tudatosak, célorientaltak, van-e biztos jovéképiik?
Elethelyzetiikhéz milyen médon jarult hozzd az Arany Janos
Program? Az interjuk feldolgozasa narrativ tartalomelemzéssel
zajlott. Az eredmények megerdsitették a még programban lévo
AJP-s didkok online kérddoivben adott valaszait. Lathatova valt a 3
alprogram kiilonbozdsége és hasonlosaga is.

Kulcsszavak: Arany Janos programok, hatranyos helyzet,
inklazio, reziliencia

Az Arany Janos Programok

Az Arany Jénos program 2000-ben indult Gtjara Arany Janos
Tehetséggondozo Program néven, 13 kozépiskola és 352 tanuld
részvételével. Inditaskori célja, hogy novelje az esélyegyenloséget
a kozoktatasban, ¢€s segitse a hatranyos helyzeti fiatalok
felsGoktatasba valobejutasat.

A 2000-ben indult a tehetséggondozo6 (AJTP) programot 2004-ben
a kollégiumi (AJKP) alprogram inditasa kdvette, 2007-ben pedig a
kollégiumi szakkozépiskolai (AJKSZP) programmal boviilt a
paletta. Az id6ében elséként (2000-ben) elinditott tehetséggondozo
alprogram miikodik a legtobb helyszinen (22 telepiilés, 23
program, 36 intézményben) és legnagyobb tanuloi 1étszammal
(max. 3000 £6). (Hives, 2017)

A programinditas kezdete ota érzékeny kérdés, hogy kiket céloz a
program. 2000-ben az 5000 fonél kisebb lélekszamu telepiilésen
¢l6 tehetséges didkokat rangos varosi gimnaziumok AJTP
elokészitd osztalyaiba felvéve indult a tehetséggondozd Program
(AJTP). Mar az els6 évek szakmapolitikai vitai és kutatasi adatai
ramutattak arra, hogy bar hatranykompenzalas érdekében rendeltek
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jelentds forrasokat a program mitkddtetéshez, mégis, alapvetden a
legszegényebb rétegekhez nem jutott el a program (Fehérvari —
Lisko, 2006a). Az inditas ota eltelt majd 20 esztendében szamtalan
kutatds vizsgalta a program célcsoportjanak valtozasait, a
szamukra nyujtott pedagogiai szolgaltatdsokat, a tanuldi
eredményességet. (Fehérvari — Lisko, 2006b; Fehérvari, 2009;
Fehérvari, 2015) 2017-2018-ban valosult meg az Emberi
Eréforrasok Minisztériuma, az Oktataskutatd és Fejleszto Intézet,
valamint a Pécsi tudomanyegyetem Wlislocki Henrik Roma
Szakkollégium egyiittmiikodésével az a kutatds, mely a
Magyarorszagon miikodé Arany Janos Programok (AJTP, AJKP,
AJKSZP) atfogé vizsgalatat tlizte ki célul. A kutatds fokuszaban a
hatranyos helyzetii, valamint a roma/cigany k6zosségekbol érkezo
fiatalok személyes sorsanak alakulasa, tovabba a tanuldi sikeresség
(reziliencia megléte) ¢és a tamogatd programok (inkluziv
kornyezet) 6sszefiiggéseinek feltarasa all. (Hirlevél 2017)

Az Arany Janos Programok céljait tekintve illeszkednek a
hatranykompenzald oktatasi szolgaltatasi korbe. A Kkozépfoka
intézmények halézati pontjain Osszesen 70 gimndzium,
szakgimnazium, szakkozépiskola és kollégium valosit meg —
orszagos kiterjedtséggel. A program egyediilalld abban, hogy
kormanyzatokon ativel6 modon képezi a koznevelés részét, tobb
mint masfél évtizedes mikddésével bizonyitva létjogosultsagat.

A program célcsoportja

,»Célcsoportjuk a korai iskolaelhagyasban veszélyeztetett tanuloi
korb6l — hatranyos helyzeti didkok — keriil ki, kozottik
legjelentdsebb a lemorzsolodas, ami megalapozza a Kkorai
iskolaelhagyast, melyet bar a statisztika 18-24 éves korcsoportra
vonatkoztat, de valgjaban hamarabb, legtobbszor mar kdzépfokon
bekovetkezik (Martonfi, 2013). Kiprobalt és bevalt, preventiv és
beavatkozo tevékenységeik — intézményi és tanuldi szinten —,
adaptalhato, jo gyakorlattd valhatnak a koznevelés egészében.”
(Hives, 2017)

A programmiikodtetés elsé 6t évét kovetden Fehérvari és Lisko
orszagos kutatasanak egyik f6 fokusza a bevont didkok
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jellemzdinek feltarasa volt (Fehérvari — Lisko, 2006b). A
kutatoparos  megallapitotta, hogy a diakok tarsadalmi
réteghelyzetiik alapjan heterogének. Leggyakrabban (70%) a
kistelepiilési szarmazasuk okozza a hatranyukat, jellemzo a csonka
(30%) és a nagycsalados (50%) kornyezet, illetve sokuknak (50%)
a sziilei nem tudnak a munkaerdpiacon elhelyezkedni. Csak kevés
(4%) roma/cigany tanulot talaltak 2005-ben a kutatok. Mindezek
alapjan azt a megallapitast tették, hogy ,az Arany Janos
Programnak az utébbi években tapasztalhat6 valtozasok ellenére
sem sikerlilt elérnie a leghatranyosabb tarsadalmi rétegeket.”
(Fehérvari — Lisko, 2006b:70)

,, Az AJKP-ban 2005-ben résztvevd tanulok 89 %-a halmozottan
hatranyos helyzetli volt és tobb mint fele roma/cigany diak. A
2006-ban  inditott  Kollégiumi-szakkozépiskolai  Program
(AJKSZP) még inkabb a leghatranyosabb rétegekbdl és
térségekbdl kivanta megszolitani €s a kozépfokon segiteni a
diakokat. (Fehérvari, 2008) Az AJP célcsoport-lehatarolasa szinte
évr6l évre valtozott, azonban a 3 alprogram didkjainak csaladi
hattere jelenleg 1is kiilonbozik. Az AJTP-bdl kikeriilok
iskolazottsaga 1-2 1épcséfokkal haladja meg sziileikét, mig az
AJKP és AJKSZP-ben a leghatranyosabb helyzetiick tanulnak,
szamukra a legfébb cél, hogy befejezett kdzépfok végzettségiik
legyen, szakmat kapjanak.” (Fehérvari, 2015:38).

Az Arany Janos Program alprogramjai

Arany Janos Tehetséggondozo Program (AJTP)

A program célja a tehetséggondozas azon hatranyos helyzetli és
halmozottan  hatranyos helyzetii didakok korében, akik
tanulmanyaikat a sikeres érettségit kovetden a felsoktatasban
szeretnék folytatni.

Arany Janos Kollégiumi Program (AJKP)

A program célja, hogy a hatranyos helyzeti és halmozottan
hatranyos helyzeti didkok is esélyt kapjanak egy kozépiskola

90 AJTP http://www.ajtp.hu/kozerdeku?csu=AAAVIXVC
226



http://www.ajtp.hu/kozerdeku?csu=AAAVIXVC

sikeres elvégzéséhez. Lehetévé teszi a program ezen didkok
szamara, hogy ¢érettségit ado szakkodzépiskolai és gimndziumi
osztalyokban tanulhassanak. A program keretében elsGsorban
egyéni hatranykompenzalas és fejlesztés a kiemelt feladat. A
kollégiumi program kiegésziil egy kozépiskolai tanulmanyokra
felkészitd, elsésorban a kulcskompetenciak fejlesztését felvallalo -
el6készito kilencedik évfolyammal.®!

Arany Janos Kollégiumi Szakkozépiskolai Program (AJKSZP)

A program célkitlizése, hogy a hatranyos helyzetli és halmozottan
hatranyos helyzetli kdrnyezetbol érkezo gyermekeket szakiskolai
szakképzésben részesitsék.%

Elméleti keret

Elsoként sziikséges tisztazni a késdbbiekben ismertetett vizsgalat
alapjaul szolgalo fogalmakat. Ezekre épitve valnak érthetévé az
életut interjuk kérdéskorei, illetve 0sszegezhetdk az eredmények.

Hatranyos helyzet

Magyarorszagon az oktatasi esélyegyenlétlenség szempontjabdl a
hatranyos helyzetii (tovabbiakban: HH) és a halmozottan hatranyos
helyzetii (tovabbiakban: HHH) gyerekek, tanulok tartoznak a
fokuszban 1évé legnagyobb létszamu csoportba. A hatranyos
helyzet fogalmanak definitiv tartalma 2013 szeptemberében
jelentdsen megvaltozott, mig a megel6z0 tiz évben alig modosult.
2013. szeptember 1-jéig az 1993. évi LXXIX. torvény a
kozoktatasrol 121. §-a volt az érvényben 1évo szabalyozd, jelenleg
pedig a 2013. évi XXVIL torvény 45. §-aban meghatarozottak
szerint modositott 1997. évi XXXI. térvény a gyermekvédelemrdl
és a gyamiigyi igazgatasrol 67/A. §-a hatalyos.

91 AJKP http://www.ajkp.hu/kozerdekul?csu=AAAVYIA]

92 AJSZKP http://www.ajkszp.hu/koerdeku2?csu=AAAVY]CB
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A

a csalad szerény anyagi helyzete miatt megitélt RGYK mellett még
minimum egy hatranynovel6 jellemzot var el, mig a halmozottan
hatranyos helyzethez a csalad szegénységét jelz6 RGYK mellett
tovabbi két kritériumnak kell teljesiilnie. A hatranynoveld
kritériumok: alacsony iskolazottsagu sziilék, a sziilok
munkanélkiilisége és az elégtelen (vagy szegregilt)
lakokoriilmények. A 2013-t6l érvényes szabalyozéd minden
gyermekvédelemben felnévé gyereket automatikusan halmozottan
hatranyos helyzetlinek tekint.

A valtozasokkal a hatranyos helyzet meghatirozéasa a kdzoktatési
torvénybol a gyermekvédelmi tdrvénybe keriilt, és igy nem csak
tartalmaban modosult jelentdsen, hanem a szabalyozo agazati
kiterjedtségében is. (Varga, 2014)

Inkluzid

,»Az inklaziora ugy tekintiink, mint egy olyan folyamatra, amely
valamennyi gyerek, fiatal és felndtt eltéré igényeit figyelembe
veszi és reagal rajuk abbol a célbol, hogy ndvelje részvételiiket a
tanulasban, a kultirdkban és a kozosségekben. Ugyanakkor
mindezzel csokkenti és kikiiszoboli a kizarédasukat az oktatasbol.
Ez a folyamat olyan kolcsonds elképzeléseken alapuld
valtoztatasokat  feltételez, amely érinti a tartalmakat,
megkozelitéseket, struktarakat és stratégidkat. A valtozasok
mentén kialakitott inkluziv iskola képes sikerrel bevonni minden
gyermeket a megfeleld korcsoportba, mivel az a szemlélete, hogy
az oktatasi rendszer legyen valoban elérheté minden gyermek
szamara." (UNESCO 2009)%

Inkluziv kérnyezet, iskola

Az inkltzié nem csak tarsadalmi oldalrol megkdzelithetd, hanem
gyakorlatba iiltetésének egyik legfontosabb terepe az oktatas.

93 Policy Guidelines on Inclusion in Education. United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization. UNESCO, Paris,
2009. 8-9.
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Varga igy foglalja 0Ossze az inkluziv oktatds kritériumait:
»dzemlélete szerint a befogadd tarsadalom alapvetd forrdsa a
kozosség oktatasanak, maga az oktatds pedig tobb mint az
iskolaztatas — cselekvés a kozosséggel, a kozosségben, a
kozosségért. Az inkluziv iskoldban a heterogén tanuldi csoport van
a fokuszban, mely a didkk6zdsségbe tartozok egyéni tulajdonsagait
értékeli, figyelembe veszi. Az inkluziv pedagdgia olyan rendszert
feltételez, amely a didkok kozotti kiillonbozdség felismerésével és
értékelésével kezdddik, amely soran a didkot, mint 6nalld
személyiséget tekinti a maga komplexitasaban — tobbek kozott
tarsadalmi, kulturalis és egyéni adottsagai mentén. A személyes
jellemzok végtelen variacioibol kialakuld egyediségre, valamint a
folyamatosan valtozo egyéni igényekre vald reagalas igénye és
sikeressége jelenti az inkluziv pedagogia lényegét. Képes a
folyamatos megujuldsra, mert belatja, hogy e nélkiill nem tud
eredményesen reagalni a valtozo igényekre.” (Varga, 2015)

Reziliencia

A reziliencia kutatasi kore a pszichologian — elsdsorban a
fejlodéspszicholdgian — beliil azokra a jelenségekre épiil, amelyek
esetében valamely adaptaciot vagy fejlédést fenyegetd negativ
hatas ellenére pozitiv kifejlet kovetkezik be egy személy vagy akar
egy csoport életében. A pszicholdgia reziliencia- vizsgélatanak
kdzponti témajat képezi olyan jelenségek elemzése, amely soran az
egyének életében sikeres megkiizdés és alkalmazkodas
tapasztalhatd a kronikus stresszkeltd, viszontagsagos ¢€s
traumatizal6 korilmények mellett. (Rayman — Varga, 2015)

Varga megfogalmazdasa szerint ,A reziliens didk jellemzGje, hogy
sikeres elérehaladasat gatld hatranyai (riziké tényezok) vannak, am
ezek ellenére sikeres a tanulmanyi palyafutasuk. Vagyis a javakhoz
vezetd uton képes sikeres tokebefektetéseket tenni, és a javakhoz
hozzaférése sem korlatozott. Ehhez elengedhetetlen, hogy a nehéz
korilményekhez vald sikeres alkalmazkodashoz, a reziliencia
kialakulasahoz olyan tamogatd (protektiv) feltételek alljanak
rendelkezésre, melyek képesek ellenstlyozni a riziko-tényezoket.”
(Varga 2017)
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A kiilsd feltételek vonatkozasaban Masten emelte ki, hogy kiilsé
riziko-tényezOnek tekinthetd az alacsony szocio-6kondmiai statusz
(tarsadalmi hatrany, negativ tarsadalmi megitélés) és a személyes
¢let traumatikus eseményei is. Szintén Masten hangsulyozta, hogy
a kornyezetbdl eredd (kiils6) tAmogato feltételek a szocializacios
kozeg (csalad, iskola, a kortdrs csoport) kapcsolati halojaban
érhet6k el (MASTEN et al. 2008).

A kutatas koriilményei

A kutatds elsd fazisa egy elektronikus kérddives adatfelvétellel
indult, mely 2017 oktébere és 2018 januarja kozott zajlott
mindharom alprogram oOsszes kollégiumanak bevonasaval. A
2017-es még nem  hivatalos  oktoberi  statisztikak
tanulolétszamaival 6sszevetve, az AJP tanuldk 83,6%-a toltotte ki
kérddiviinket.

A kutatds masodik fazisdban a programot megvaldsitd
intézmények szakmai vezetdivel késziilt egy atfogd interju a
program megvaldsitasanak kezdetérdl, és az azota eltelt id6szakrol.
Az interju kérdései kitértek az esetleges programmal kapcsolatos
modositasi javaslatok mellett a helyben megvalositott jo
gyakorlatokra is.

A kutatasunk harmadik fazisaban felkeresésre keriiltek azon
didkok, akik az érintett intézmények diakjai voltak. A felkeresések
minden esetben egy hosszabb életutinterjut eredményeztek, ahol
iranyitott kérdésekkel szerettiik volna feltarni, hogy az 6 szamukra
mit jelentett a programba valé bekeriilés, és milyen valtozasokat
hozott az § illetve a csaladjuk és kdrnyezetiik életében, jovojében.

Az interjukkal Osszesen 28 didkot sikeriilt elérni, amely
foldrajzilag szinte teljes egészében lefedi az egész orszag teriiletét.

A kovetkezOkben a narrativ tartalomelemzés modszerével tortént
elemzés eredmények bemutatasa kovetkezik. Ez alapjan lehet latni,
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hogy a kutatdsba bevont fiatal felnéttek miként valtak, vagy nem
valtak rezilienssé.

Interjuk

Az 1. abran jol lathat6, hogy a jelenleg miikddé mind a harom
alprogramb6l  sikeriilt elérniink  alumnis  didkokat. A
megkérdezettek koziil 9 f6 tanult az Arany Janos Kollégiumi
Programban, 18 f6 az Arany Janos Tehetséggondozo Programban,
és 1 16 az Arany Janos Szakiskolai Programban.

1. dbra: Melyik Arany Jdnos Programban tanultak az érintettek?
(sajat készités(i)

Melyik Arany Janos Programban tanultal?
1

En

18

= AJKP = AJTP = AJSZKP

A csaladra vonatkozd kérdéskorben megkérdezésre keriilt az
interjualanyoktol, hogy hogyan értékelik a csaladjuk anyagi
korilményeit a programba valo bekeriiléskor.

A 2. 4braban lathatd valaszok alapjan elmondhatd, hogy szinte
mindannyian nagyon rossz vagy szerény anyagi koriilmények
kozott nevelkedtek. Minden valaszadd kivétel nélkiil kiemelte,
hogy a program adta tamogatasok nélkiil minden bizonnyal nem
lett volna lehetOségilik johirti kozépiskolaban tanulni, mert nem
tudtak volna a kozlekedést, a kollégiumot, az étkezést, és a
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tankonyveket kifizetni, mert a csalddjaik anyagi helyzete ezt nem
tette lehetdvé. Nagyon sokak sziilje évek dta nem dolgozott, vagy
a teleptilésen miikodo kdzmunkaprogramban tudtak elhelyezkedni,
melybdl csak a mindennapi megélhetéshez sziikséges dolgokat
tudtak fedezni.

2. dbra: Hogyan értékelik az anyagi kériilményeiket a programba valo
bekeriiléskor? (sajat készités(i)

Hogyan értékeled az anyagi koriményeteket a
programba valé bekertléskor?

20 10 10 8
0 0

nagyon rossz  szerény jo kiemelkedd egyéb

Anndl a kérdésnél, hogy hogyan értékelnék a csaladi viszonyaikat,
mennyire volt tdimogatod és Osszetarto a csaladjuk, az interjialanyok
tobbsége azt a valaszt adta, hogy érzelmi biztonsagot ado, jol
mikodod és teljes mértékben egylittmiikodd volt. Egy késobbi
kérdésnél visszatértiink erre, abban a formaban, hogy kit6l kaptak
az interjualanyok a legtdobb tamogatast a tanulasban, és szinte
kivétel nélkiil a csaladot emelték ki a valaszadok.

- Nagyon harmonikus és nagyon jo, dsszetarto csalad
vagyunk.

- Hat, igazabol nagyon bensdséges osszetarto. Tehat, azért
halas lehetek a sorsnak, egy nagyon jo csaladban nottem

fel.

- Hat, ilyen csaladi viszalyok vannak, mint iigye minden
csaladban, ilyen aprobb, de ilyen nagyobb vitdk nincsenek,
inkdbb oOsszetartonak jellemezném.

— Megmondom dszintén, amikor elkeriiltem kézépiskoldba,
akkor azért megvaltozott kériilottem minden, tehdt ugy, de

232



akkor induljunk a gyerekkortol, alapvetden az, hogy ugy
tudnam jellemezni ezt az anya apa kozotti kapcsolatot,
hogy édesapam alkoholista volt, és hat nem igazan tudta
ugy, nem igazan tudta betélteni ezt az apa szerepet.
Edesanyam meg, hat hogy is mondjam, ilyen lelki traumat,
lelki terrorban élt, hogy hazaért apam, akkor meg fog
vergddni, mert ki onti a kajat, volt veszekedés, volt
tettlegesség, ugyhogy nem volt egyszert, igazabol jellemzi
a jelenlegi kapcsolatunkat is.

3. dbra: Hogyan értékelték a csalddi viszonyaikat? (sajat
készitésdi)

Hogyan értékeled a csaladi viszonyaitokat?

zilalt, veszekedés, ahol nem... 6
érzelmi biztonsagot add 10
jol mikodé 7

egylttmkods 5

A 4. és 5. dbra szemlélteti, hogy a valaszaddk sziileinek mi a
legmagasabb iskolai végzettsége. MegfigyelhetS, hogy a sziil6k
dont6 tobbsége nyolc altalanos iskolai vagy szakmunkds
végzettséggel rendelkeznek. Gyermekeik, szemben a szileikkel
mindannyian legaldbb érettségivel rendelkeznek, emellett a
megkérdezettek tébb mint 90%-a jelenleg felsGoktatasban tanul,
vagy diplomaval rendelkezik.
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4. dbra: Edesanyjuk legmagasabb iskolai végzettsége (sajdt készitésii)

Edesanyja legmagasabb iskolai végzettsége

10 9 9
6
5
1
0
8 dltalanos  szakmunkasképzdé érettségi fGiskola, egyetem

Azon kérdésemre, hogy miért dontottek a kdzépiskola elvégzése
utan a tovabbtanulds mellett, azt a vdlaszt kaptam, hogy a
folyamatos tanuldasban latjdk az el6relépést, egy a
mélyszegénységbdbl vald kiugrdsi lehetGségnek tartottdk a
fels6oktatdsba torténé jelentkezéskor, és ezt nagyon jol
szemlélteti azon kérdésre adott valaszuk (8. dbra), hogy mennyire
javult az életszinvonaluk gyerekkoruk ota.

5. dbra: Edesapjuk legmagasabb iskolai végzettsége (sajdt
készitési)

Edesapja legmagasabb iskolai végzettsége

20 11
10 5 4 3
0
%" 2 < &

- Persze hat, akkor, amikor mi hazamentiink, akkor én nem
voltam rest, eldvettem a kényvet, és tanultam. Nem voltam rest
ugy elaludni, hogy a kényvet elovettem, persze apuék nem sok
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mindent tudtak segiteni, nem voltak butik, de azért ha
nehezebb feladatokra jutott a sor, akkor nagyon nem tudtik
ugy, és tudod, ha igy magadtol, rajossz valamire, az nekem ugy
elmeny volt, engem ez mindig hajtott, nem voltam okos, de
mindig mondom is a tesoimnak, hogy én nem voltam okos,
hanem inkdbb szorgalmas, ha valami ugy volt, hogy tanuljam
meg, akkor leiiltem  beseggeltem, ¢és megtanultam.

6. dbra: Mennyire volt szorgalmas tanuld az dltaldnos iskolaban?
(sajat készités(i)

Mennyire voltal szorgalmas tanulé az altaldanos o

iskoldban?0
9
19
® semennyire kozepes mértékben nagyon egyéb

Keérdezo: A kozépiskolaban volt szamodra olyan fontos tanar,
neveld az iskolaban vagy a kollégiumban, aki nagyon sokat
Jjelentett neked és sokat segitett neked?

Valaszolo: Hat, igazabdl itt is el lehet mondani, hogy tényleg
mindenhonnan megkaptunk mindenféle segitséget, amit csak
kértiink toliink.

A valaszadok mindegyike kiemelte, hogy a programban
dolgozokkal szinte csalddias kapcsolat alakult ki, a masodik
szliléket ismerték meg a tanaraikban és neveldikben. Tébben a mai
napig rendszeresen tartjak a kapcsolatot, meghivjak egymast a
fontosabb csaladi eseményekre, példaul eskiivokre. Egy olyan fajta
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kotddés alakult ki a tandrok, neveldk és a diakjaik kozott, ami teljes
mértékben meghatarozta a diakok programhoz, kézépiskolédhoz, az
¢élethez, tanulashoz vald hozzaallasukat. Megtanultak kitartani az
elhatarozasaik mellett, dontéseket hozni, tenni a céljaikért, kikérni
a példaképeik véleményét, és feleldsségteljes dontéseket hozni.

A csaladi tamogatas és a program segitségével mara mind érett
felnéttnek tartjak magukat, akik magabiztosan és optimistan allnak
a feladatok eldtt, és tudatosan épitik karrierjiiket.
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7. dbra: Volt-e szdmdra fontos tandr/nevel6 a kézépiskoldban?
(sajat készitésii)

Volt szdmodra fontos tanar/neveld a
kdzépiskoldban?

40 28
20
0
0
igen nem

Keérdezo: Ha végig gondolod a gyerekkori életszinvonaladat,
illetve a mait, akkor mennyire vagy elégedett a mai
életszinvonaladdal, és mennyit valtozott azota?

Valaszolo: Hat, rengeteget, ... nem is lenne életem, nem
tudom, ma ugy megyek be a boltba, hogy nem kell megnéznem,
hogy mit veszek, nem kell néznem az arat példaul,
kiskoromban, egy turé rudit is meg kellett gondolni, hogy
megvegyem-e magamnak, vagy ne, és akkor a kozépiskoldaban,
olyan 700 Ft volt a buszjegy, és akkor kaptam 1000 Ft-ot egy
hétre, és akkor 300 Ft-ot osszal be ugy, hogy jo tulajdonkepp
kapsz kajat, de ha megkivanok barmit, vagy mit tudom én, vagy
mondjuk, ha veszel egy csomag chipset, akkor csak 100
forintom marad. Ma pedig otthon van egy fiokom, amiben csak



ilyen csokik meg édességek meg cukrok vannak, az is olyan
megnyugtato, és csakis én férhetek hozza, rengeteget,
rengeteget, lakas koriilményeim is, persze most szolgadlati
lakasban lakok, de ezerszer, de, mondom rengeteget, tehdt ég
és a fold.

8. dbra: Hogyan értékelné az anyagi helyzetét, mennyit vdltozott
a gyerekkora ota? (sajat készitésdi)

Hogyan értékelnéd, a gyerekkorod 6ta mennyit
valtozott az anyagi helyzeted?

'1

23

® javult kicsit javult nagyon sokat javult

Utolsé  kérdések  kozott megjelent a  céltudatossagra,
magabiztossagra torténd reflektalas is. Megkérdeztiik, hogy
jelenleg magabiztosnak érzik-e magukat, elégedettek-e a jelenlegi
helyzetiikkel.

A kérdésre adott valaszokbol is egyértelmiien bizonyithatd, hogy
Osszesen 26 f6 valaszolta, hogy igen, magabiztosnak érzi magat,
elégedettek a jelenlegi helyzetiikkel, ¢letszinvonalukkal, és teljes
mértékben ugy érzik, hogy az altaluk elképzelt jovot meg tudjak
valésitani, és elég erdsek is hozza.

Kérdez6: Mennyire érzed magad most stabilnak és
magabiztosnak?
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Valaszolo: Abszolut annak érzem magam, tényleg. Most,
az elmult par évben mar tényleg teljesen dssze alltam.
Szerintem egy érett felnotté lettem, és teljesen érzem, annak
érzem magam. Teljes embernek.

Kérdezo: Most mennyire érzed magad stabilnak és
magabiztosnak?

Valaszolo: 100%.

9. dbra: Magabiztosnak érezi magadt? (sajat készitésdi)

Magabiztosnak érzed magad?

40 26
20
2
0
igen nem
Osszegzés

A feltett kérdésekbdl kapott valaszokbdl egyértelmiien
kijelenthet6, hogy a programba jaro gyerekek ¢€lete megvaltozott,
elinditottak egy t6bb lépcsds mobilitasi folyamatot a csaladjaikban
és a kornyezetiikben. Mindannyian megfogalmaztak, hogy egy
Ujfajta szemléletmodot sajatithattak el, egy mélyr6él jovo
tudasvagyat, ¢és tenni akarast tudhatnak magukénak, és
mindemellett a legfontosabb szamukra, hogy megtanultak kiizdeni,
megtanultak alkalmazkodni 1) élethelyzetekhez, még ha az
rosszabb vagy jobb az el6z6hoz képest, mégis folyamatosan
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keresik a megoldasokat, és onmaguk képesek tenni érte. Amellett,
hogy kivétel nélkiil mindannyian nagyon rossz anyagi és csaladi
koriilmények kozil, hatranyos ¢és halmozottan hatranyos
helyzetbdl érkeztek a program altal nyujtott befogado (inkluziv)
kornyezetbe, probaltak mind az 6t évig kitartéan tenni azért, hogy
elérjek a céljaikat az életben, igy tobben ma mar orvosként,
jogaszként, allatorvosként, szocialis munkasként dolgoznak, és
probaljak atadni azt a segitd és kitartast igényld szellemiséget, amit
a programban dolgozé tanaroktol és neveldktdl kaptak, tanultak
meg.

Bebizonyosodott, hogy a program altal biztositott befogado
kornyezet segitségével kétséget kizdrdan valtak reziliensé.

Kialakult benniik egy még szorosabb koét6dés a csaladjaik és a
kornyezetiik irant, szinte kivétel nélkiil egyfajta segitd szakmat
végeznek, mellyel masokat el6térbe helyezve probalnak tenni
valami maradandot az életben.
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TORGYIK JUDIT®4

AZ INTERKULTURALIS NEVELES NEHANY
KUTATASI IRANYA

Osszefoglalé

A kovetkezékben — a teljesség igénye nélkiil — napjainkban
megfigyelheté néhany f6 kutatasi teriilet bemutatdsara keriil sor,
amelyek a multikulturadlis/interkulturadlis nevelés terén hazai és
nemzetkozi szinten, egymdssal pdarhuzamosan jelen van. Ezek
kozott keriilnek emlitésre a szociokulturalis hattér vizsgalatai, a
nyelvi és nyelvpedagogiai, az iskolai teljesitmény, az életutak, az
enkép vizsgalatai, iskolai gyakorlat, a kompetencia-fejlesztés
Jjellemzdinek kutatasa, valamint a pedagigusképzés vizsgalata.
Altalaban megfigyelhetd az interdiszciplindris kutatdsok végzése,
kiilonbozé tudomanyagak kélcsonhatdasanak erdteljes
érvényesiilése.

kulcsszavak: iskolai teljesitmény, siker, életat és énkép
vizsgalatok, kompetencia-fejlesztés kutatasa

94 PhD f6iskolai tanar, Kodolanyi Jdnos Egyetem, Humanfejlesztési
Tanulmanyok Tanszék
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Szocio-kulturalis hattér vizsgalatai

Az 1970-es években, a multikulturalis/interkulturalis
nevelés fejlodésének kezdetén a teoretikusok ¢és az iskolai
gyakorlat szintjén dolgozok alapvetden abbodl indultak ki, hogy a
kisebbségi gyerekek marginalis helyzetben vannak az iskoldban és
a tarsadalomban. Hatranyaikat gyakran csaladi, szocialis
hatranyokkal, szegénységgel, a sziilok alacsony iskolai
végzettségével, a kulturdlis és a materidlis toke hidnyaival
magyaraztadk. S ily moédon munkdjuk soran alapvetéen a
kompenzdalaséra, a hidnyok potlasara helyezték a hangsilyt, s azt
kezdték el vizsgalni, hogy a peremhelyzet milyen modon
valtoztathatd meg. Ekkor még a kisebbségi gyerekek kulturalis
jellemzoivel kevésbé torddtek, elsdsorban szocialis vonatkozasban
tekintettek rajuk. Oktatasszociologiai tény, hogy a diakok
tanulmanyi eldmenetelére jelentos hatast gyakorol a csalad szocio-
Okonomiai helyzete, a lakohelye, a szegénység, a sziilok
jovedelmének mértéke, a nyelvtudds milyensége. Ezek a
vizsgalatok alapvetden szocialpedagogiai, csalad-és
gyermekvédelmi  torekvésekkel, a hatranyos helyzet, a
veszélyeztetettség, az esélyegyenléség kérdésének altalanos
hangstlyozasaval kapcsolodtak Ossze. A kisebbségi tanulok és
szilleik szdmara a segitségnyljtas legkiilonbdzébb formait
szervezték meg, a tarsadami integracid eldsegitése érdekében:
kompenzacids programokat, kiilonorakat, délutani foglalkozasokat
nyujtottak, megszervezték a nyelvoktatast, segitdket biztositottak a
gyerekek és a pedagogusok szamara, a sziilok tdmogatasat is
elérték, a felnbttek képzését ugyancsak szamos orszagban
fontosnak tartottak.
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Nyelvészeti és nyelvpedagdgiai vizsgalatok

Mindezek mellett a nyelvtanuldssal  kapcsolatos
kutatasokrol is érdemes szolni. A pedagodgiai gyakorlataban
lényeges szemponttd valt a kisebbségi tanulok nyelvi
kompetenciainak fejlesztése, mely a jobb iskolai eredmények
elérését 6sztonozte. Kezdetben ugy vélték, a nyelvi hianyossagok
megoldésa az iskolai sikerességet biztositani fogja, a késdbbiekben
azonban rajottek, hogy a nyelvi fejlesztés sziikséges, de
onmagaban nem elégséges az eredményes iskolai részvételhez,
illetve a tarsadalmi integracidhoz. Az oktataskutatok vizsgalni
kezdték, hogy mi jellemzi a nyelvi szocializaciot, a nyelvelsajatitas
folyamatat tobbnyelvii kornyezetben. A kapcsolodo nyelvészeti és
nyelvpedagogiai kutatasok (Réger, 2002, 2001) példaul a
nyelvvaltds, a nyelvvesztés, a nyelvi hatrdny és a nyelvi
szocializaciot vizsgaltdk, mig masok a kétnyelvii, tobbnyelvii
iskolai programok, s a jol miikodo gyakorlatok jellegzetességeinek
megismertetését céloztak.

A kisebbségi tanulok iskolai sikerességenek és teljesitményének
kutatdsa

A multikulturalis/interkulturalis neveléshez kapcsolodo
kutatasok gyakran 0sszekapcsolddnak a kisebbségi didkok iskolai
teljesitményének vizsgalataval, azzal a kérdéssel, hogy milyen
tényezOk befolyasoljak a jo tanulmanyi eredményeket. Ennek
hatterében alapvetéen a jobb iskolai eredmények elérése,
tdmogatasanak igénye, tovabba a lemorzsolodas aranyainak
csokkentése all. Mind az egyén, mind a tarsadalom k6zos érdeke,
hogy valamennyi tanuld — fiiggetleniil annak egyéni és kulturalis
jellemzoitdl — képes legyen a tankdtelezettség évei alatt olyan
kompetencidkra  szert  tenni,  amelyekkel  felndttként
foglalkoztathatdva valik, s megéallja a helyét a munkaer6-piacon.

Bar gyakran ugy vélik, hogy a kisebbségi didkok iskolai
eredménye gyengébb, mint tobbségi tarsaike, Sudrez-Orozo M. és
Sudrez-0Osoro C. (2011) hangsulyozzak, hogy ezek a didkok igen
valtozatos kornyezetbol érkeznek, kiillonboznek nyelviik, vallasuk,
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tudasuk, iskolazottsdguk, szarmazasi orszaguk, teljesitményiik
tekintetében, vannak kifejezetten sikeres tanulok, ugyanakkor
lemaradok is kozottik. Vizsgalataik szerint a jo iskolai
eredményeket a kisebbségi diakok kozott tobb tényezd egyiittesen
befolyasolja. igy 1) a sziilok iskolai végzettsége és a tanulas értéke
a csaladban 2) a csalad szocialis, gazdasagi helyzete 3) a tarsas
tamogatas mértéke (csaladi, rokoni, tagabb kozosségi, barati,
iskolai, mentori) 4) a tanul6 nyelvtuddsanak milyensége 5) a diak
motivaltsaga, elkotelezettsége a tanulas, az iskola, az intézményi
kapcsolatok irant, tovabba 6) az iskolai oktatds mindsége, jellege
(integralt vagy szegregalt oktatas), a pedagogus elvarasai. Szekelyi
és munkatarsai (2005) sikeres életpalyat befutott cigany felnottek
korében vizsgalodva arra a megallapitasra jutottak, hogy a siker
elérésében igen nagy szerepe volt gyermekkorban a tamogato
pedagdgusoknak, kiilondsen, ha a csaladi kornyezetben nem volt
tamogatd személy, tovabba azok tudtak leginkabb integralodni,
akiknek a baratai kozott a szomszédsagban, az iskolaban a tobbségi
gyermekek jelen voltak. Mindemellett a megkérdezett személyek
eredményeihez nagyban hozzajarult pozitiv énképiik, onbizalmuk,
onmagukba vetett hitiik is.

A kisebbségi gyerekek iskolai sikerességének vizsgalata
tovabbtanulasi aranyok, statisztikak, a szakképzésben az érettségit
ado iskolakban, és a felsGoktatasban vald részvétel és
eredményesség kutatasat ugyancsak magaban foglalja (Gogolin és
Kriiger-Potratz, 2010). Az utobbi években nemzetkozi szinten a
PISA felméréssel kapcsolatban figyelheté meg a kisebbségi és a
tobbségi tanuldk teljesitményének kvantitativ sszehasonlitasa, a
siker hattértényez6inek, okainak kutatdsa. A reziliencia
vizsgalatok viszonylag 1j teriiletet jelentenek, s arra keresik a
valaszt, hogy mi befolyasolja a nehézségekkel valdé megkiizdést,
milyen tényezOk teszik ellenallova, edzetté az egyént a jo
eredmény elérésében, a boldogulasban. Varga Aranka (2015)
példaul ebben a tekintetben vizsgalddott, s tobbek kozott arra
mutatott ra, hogy az inkluziv kornyezet nagyban segiti a
nehézségekkel vald megkiizdést.
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Eletutak vizsgalata

A kutatok korében az 1980-as évektdl megtalaljuk az egyéni
¢lettorténetek, a szocializacid soran szubjektiven megélt
¢letvilagok tudomdnyos igényli feltardsara torekvést is. A
biogrdfiai (életut) kutatasok, amelyek a kisebbségi helyzetben
1évok életére illetve annak egyes szakaszaira, eseményeire
fokuszalnak, narraciok révén ismerik meg gyermekkorat, iskolai
¢lményeit, iskolan kiviili tanulasi mintazatait, kapcsolatrendszerét.
Visszaemlékezések soran vizsgaljak az ¢lettban meglévo
jelenségek kozds vonasait. A pedagodgiai és az andragogiai €lett-
kutatasok szamos ponton gazdagitjak az interkulturalis nevelést, a
neveléstudomanyi megismerést. A biografiai kutatas kvalitativ
modszerekkel dolgozik, dnéletrajzokra, személyes beszamolokra,
visszaemlékezésekre,  szubjektiven  megelt  élethelyzetek,
kapcsolati mintak feltarasara, feldolgozasara, az
identitaskonstrukciok megismerésére koncentral.

A kutatok elemzik az egyéni tanulastorténeteket,
bemutatjdk az egyén altal megélt gyermekkort a kiilonb6zo
kulturakban ¢és élethelyetekben, illetve a sokféle tarsadalmi
jellemz0 fiiggvényében. Eletrajzi beszamolok alapjan vizsgaljak az
identitast, ennek részeként az iskoldzas folyamatat gyerekek,
felnéttek és kamaszok személyes torténetei alapjan (Renner, 2006,
Delory-Momberger, 2007). Székelyi, Orkény, Csepeli, Barna
(2005) az elébbiekben mar emlitett kutatdsaban, amelyben sikeres
ciganyok kozott végeztek életiitvizsgalatot, arra voltak kivancsiak,
hogyan jutottak el a sikerekhez, milyen gyerekkori szociokulturalis
koriilményeik, iskolai élményeik voltak, az életutjuk soran mely
tényezOk befolyasoltak leginkabb eredményeik elérését.

A személyes és szakmai életit vizsgalata torténhet
példaul nemzetiségek, etnikai, vallasi kisebbségek, specialis
nevelési sziikségleti gyerekek, tehetségesek esetében, ndok és
férfiak korében (pl. tanulastorténet, iskolai szocializacio, identitds
megélése), egyéni vagy fokuszcsoportos interjuk, megfigyelések,
terepmunkak, naplok, képek, fotok maganjellegi dokumentumok
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megismerése utjdn egyarant. Mindezek azt mutatjdk, hogy a
szocializacios folyamat sordn az identitds alakuldsa, formalddasa
messzemenden komplex, az egyén oldalarol szubjektiven
megkonstrualt, érzelmekkel atszétt folyamat. Phillion (2002)
narrativ multikulturalizmusnak nevezi az egyén mindennapi
tapasztalatainak megértésére, megismerésére torekvést, melynek
kozéppontjaban az emberi létezés sokfélesége all, szituativ,
reflektiv és személyiségkdzponti jegyeivel viszonylag 1j
perspektivakat hoz az interkulturalis tapasztalatok vizsgélatdhoz, a
gyermekek megismeréséhez a neveléstudomanyba.

Az énkép vizsgalata

A multikulturalis/interkulturalis nevelés kutatoi kozott az
énkép, az Onbizalom, az identitas vizsgalata szintén kedvelt
témakor. Nem mellékes megemliteni, hogy a pozitiv énképpel,
onbizalommal rendelkezd didkok sikeresebben veszik az iskolai
akadalyokat, konnyebben megkiizdenek feladataikkal. Az
onmagunkba vetett hit, a pozitiv énkép fejleszthetd, formalhato, s
ebben a folyamatban kiilonsen nagy szerep jut a kiils6 tiikroknek,
visszajelzéseknek, a sziiloéknek, a pedagdgusoknak és a
kortarscsoportoknak. Hazankban példaul Koncz Istvan (1994)
vizsgalta a cigany tanulok korében az dnismeretet, az onképet, az
identitas jellemzoit. Megallapitotta, hogy a vizsgalatban résztvevo
gyerekek korében alacsony az Onbizalom, kevés magabiztossag,
gyakran negativ énkép jellemzo.

Az énkép, a személyiség értékeinek megerdsitése
hozzajarul a jo iskolai eredmények eléréséhez, a tanulmanyi
sikerekhez, a tanulas megszerettetéséhez. A korabbi deficit-
orientacié helyébe a progressziv szellemiségli interkulturalis
nevelésben az erdsségekre vald Osszpontositds, a személyiség
pozitivumainak tudatos elismerése, a ,,képes vagy ra” orientacio
lépett. Erdemes szem eltt tartani, hogy valamennyi gyereknek
vannak értékes tulajdonsagai. A modern pedagogia a pozitiv
személyiségjegyek, emberi tulajdonsagok megerdsitésére €pit a
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fejlesztés sordn. A pedagdgusok pozitiv visszajelzései, fejlesztd
értékelése tovabbi lendiiletet adnak a tanulds soran, tamaszt
nyujtanak a tanulashoz és a leendé munkahoz (Gay, 2000, K. Nagy,
2012).

A multikulturalis/interkulturalis nevelés, mint kompetencia-
fejlesztés

A multikulturalis/interkulturalis nevelés
kompetenciafejlesztés feladataként is jelentkezik. Az iskolanak
abban kell segitenie diakjait, hogy azok kibontakoztathassak
képességeiket, s felndttként is megfelelden megalljak a helyiiket a
sokszinii tarsadalomban. A vonatkozo kutatasok és elméleti
munkak arra fokuszalnak, hogy milyen tudas, képességek és
attitidok sziikségesek a tobbségi €és a kisebbségi tanulok szamara
egyarant a pluralis kornyezetben valo sikeres élethez. E tekintetben
személykozi,  interkulturalis  és  szocialis  kompetencidk
fejlesztésérdl beszélhetiink, amelyek ma mar kozos, eurdpai
szinten elfogadott kulcskompetencianak szamitanak (vo. NAT). A
nyitottsag, rugalmassag, tolerancia, mas kultarak iranti érdeklédés,
a megismerés igénye, megfeleld nyelvtudds, empatia, jo
kommunikaciés és konfliktusmegoldd képesség, onreflexio,
egylittmiikodési képesség stb. mind olyan kompetenciak, amelyek
a pozitiv személykdzi kapcsolatok kialakitasat szolgaljak.
Alakitasuk a szocidlis tanulas részét képezi (Auerheimer, 2007/a
és 2007/b, Laufrauchi, 2002), amelynek tamogatasa az oktatasi
rendszer minden szintjén jelentkezik. Az egymast megismerd,
egymassal érintkez6 egyének kdlcsondsen hatassal vannak egymas
¢letvilagara, személyiségére, gondolkodasara és magatartasara.
Szamos vizsgalati eredmény mutatja, hogy az interkulturalis
kompetenciak fejlesztése pozitiv hatassal van az elfogadasra, az
elditéletes, sztereotip magatartasformak csokkentésére (Allport,
1977, Aronson, 2009), mellyel elérhet6 a masik ember iranti
idegenkedés oldasa, ndvelhetd a tolerancia, az elfogadas, hosszabb
tavon megerdsithetd a befogado, inkluziv tarsadalom. A kognitiv
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szférat és az érzelmeket egyiittesen megérintve, az aktiv részvételre
alapozva feloldhatok a masik ember, csoport iranti félelmek,
szorongasok, tévhitek.

Az interkulturalis tanulas nagyban hozzajarul az
dllampolgari kompetenciak formalasahoz is. Az iskola feladata,
hogy a didkok kritikus gondolkodéasat, vitakészségét,
igazsagérzetét, embertarsai iranti szolidaritasat, a demokratikus
tarsadalomban az aktiv  allampolgari léthez sziikséges
viselkedésformakat fejlessze (Kozma, 2012, Forray, 2013).
Megismertesse, tudatositsa az emberi 1étezés sokféleségét, annak
értékeit, tarsadalmi, etikai vonatkozasait, mar a tankotelezettség
ével alatt er6sitse a szocialis kohéziot, a demokracia mikodésének
megértése céljabol gyakoroltassa a felel6sségvallalast, a
dontéshozasban, a kozosségi tevékenységformakban valod
hatékony részvételt (pl. didk-onkormanyzati munka, 6nalléan
kivitelezett kozosségi feladatok, tarsadalmi események tobb
szempontu elemzése, értékelése).

A pedagogiaban rendelkezésre allnak olyan didaktikai
modszerek és tevékenységi formak, amelyek révén kialakithat6 és
hatékonyan fejlesztheté egymas megismerése, megértése (Sielert,
Jaeneke, Fabian és Selle, 2009). Ide tartoznak a szituacids és
szerepjatékok, vitak, beszélgetések, megbeszélések, filmvetitések,
projektmunkak, terepgyakorlatok, a kisebbségi csoport tagjaival
valé kozvetlen talalkozasi és alkalmak ¢és kozosen végzett
tevékenységek, s a koriikkben végzett empirikus vizsgalatok
(interjuk, megfigyelések, esettanulmanyok stb.), melyek
sajatélményli  tanulasra, kozvetlen  tapasztalatszerzésre,
értelmezésre, Onreflexiora adnak alkalmat (Allport, 1977). A
sokféleség tudatositasa mindségileg 0j szintre emeli az emberi
viszonyokat. Az interkulturalis és az allampolgari kompetenciak
fejlesztése sordn a kooperativ technikdik (Arato, Varga, 2008, K.
Nagy, 2012), interakciora, parbeszédre épiilé csoportmdodszerek
alkalmazasa arra mutat ra, hogy a kolcsonos fiiggdségen alapulo,
heterogén csoportban végzett feladatok jotékonyan hatnak az
iskolai tarsas kapcsolatok alakuléasara, a kiilonb6z0 sajatossagokkal
rendelkezd tanulok beilleszkedésére, az elfogadas, az empatia
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mértékének javuldsdra (Aronson, 2009), s nem utolsd6 sorban
hozzajarulnak a kisebbségi tanulok tanulmanyi eredményeinek
noveléséhez is.

Az iskolai gyakorlat vizsgalata

Az iskolai gyakorlat kutatoi arra keresik a valaszt, hogy
milyen pedagogiai sajatossagok jellemzik a mindennapokban a
sokféleséget értékként elfogadd iskolat és a jo tanart. Mig a
multikulturalis/interkulturalis  nevelés  kezdetben  egy-egy
csoportnak (nyelvi, etnikai kisebbségeknek) megfeleld iskolat
kivant, addig mara, a minden gyerek szamara hatékony, befogado
iskola elérése a célja, fliggetleniil a tanulok egyes tulajdonsagaitol,
kulturalis jellemz6itdl. A kapcsolodo kutatasok dontden fanorai
megfigyelésekre, esettanulmanyokra, esetleirasokra éplilnek,
tovabba a ,,jo gyakorlatok” objektiven megragadhatd pedagogiai
jellegzetességeinek  Osszegylijtésére, bemutatasara, leirasara
iranyulnak.

Bar az iskolai gyakorlat a mindennapokban kétségkiviil
rendkivill valtozatos, mégis kitapinthatdé néhany jellegzetesség,
amely a minden gyerek szamara j6 iskola sajatja. Levine és Lezotte
(2001) hatékony iskoldkra vonatkozd kutatasai szerint, ezek a
kovetkezok: 1) a jo iskolai 1égkor, a bizalomra, kdlcsonods
kommunikaciora ¢és  egyiittmikodésre  épiilé  intézményi
kapcsolatok  (pedagogus, tanuld, sziil6, tovabbi segitd
szakemberek) 2) a tanulok egyéni sajatossagainak, human
sziikségleteinek, szocio-kulturalis jellemzdinek figyelembe vétele
3) a tarsadalmi sokféleséget értékként elfogado, azt tiikr6zo
tanterv, tananyag 4) befogadd pedagogus 5) a kozds célok
érdekében elkotelezett nevel6testiilet 6) hatékony iskolaigazgato 7)
valtozatos oktatasi modszerek, eszkozok, értékelési formak 7) a
tanulasi lehetéségek kibovitése, széles tevékenységkinalat
biztositasa.
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A tapasztalatok azt mutatjk, hogy a kisebbségi diakokat
fogado, hatékonyan miikodo iskoldk sokat meritettek a
reformpedagogia  altal  képviselt  értékekbdl.  Alapveten
humanusak, gyermekbaratok, pozitiv iskolai klimat alakitanak ki,
sz€lesitik kapcsolataikat, nyitnak partnereik felé, a sziilokkel és a
segitd szakemberek széles korével konstruktiv egylittmiikodési
formakra torekszenek, egymast segito, jo 1égkdrben mitkddnek. A
sziiloket bevonjak az intézmény munkajaba, kapcsolati problémak
esetén alternativ utakat keresnek a kooperaciora. Kozos alapelviik
az egyéni és a kulturalis sajatossagoktol fiiggetleniil az elfogadas,
a kirekesztés elkeriilése, a sokféleség értékként kezelése, a
tananyagban, az iskolai mindennapokban sokféle szempont
konstruktiv megjelenitése. Pedagogusaik szakszeriien felkésziiltek,
befogado szemlélettel rendelkeznek, magas elvarasokat allitanak a
diakokkal szemben, érzékenyek a tanulék problémadinak
megoldésa irant, 6sztdnzik a csoportkozi kapcsolatokat, a tanulok
kompetenciainak fejlesztését. Szakszeriien képesek segiteni, a
tanulast tamogatni (Gay, 2002).

Figyelembe veszik és elfogadjak a gyerekek egyéni és
kulturalis jellemzodit, rendszeresen felhasznaljak a didkok
tapasztalatait, élményeit a nevelési folyamat soran. A tanuld
sajatossagait, kornyezetét figyelembe véve alakitjdk az iskola
mindennapjait. Az oktatds soran sikerélményt adnak, az
Onbizalmat, a pozitiv énképet és identitast erdsitik. Didaktikai
modszereikben a valtozatossag, a modern pedagogia eljardsok
alkalmazasa keriil elétérbe (Bdrdossy, 2006, Torgyik, Karlovitz,
2006, K. Nagy, 2012), mikdzben fejlesztd értékelést alkalmaznak.
Holisztikus szemlélettel dolgoznak, a tanuldt annak csaladjaval,
tarsadalmi, kulturalis kdrnyezetével, hatterével egyiitt szemlélik.
Programjaikkal hozzajarulnak a sziildk személyiségének
fejlesztéséhez is. Tamogatjak az iskolan kiviili tapasztalatszerzést,
a tanulési helyszinek tovabbi bovitését célozzak.

Az intézményi vizsgalatok kozott talaljuk azokat is,
amelyek a pedagdgusra fokuszalnak, kompetenciaik, vélekedéseik,
nézeteik, oktatasi modszereik jobb megismerése céljabol. Jorészt
arra kivancsiak, hogy a sokszinli tarsadalmi hattérbol érkezo
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diaksdghoz hogyan viszonyulnak, mennyire elfogadoak, hogyan
tanitanak a pedagdégusok, milyen pedagodgiai modszertarral
rendelkeznek, és hogyan értelmezik és kezelik munkajukban a
diverzitast. Ebben a vonatkozasban Gordon Gyéri Janos (2014) és
munkatdrsai vizsgalodtak, akik hazai pedagogusokat kérdeztek ki
nézeteikrdl, vélekedéseikrél. Eredményeik ramutatnak a gyakorld
tanarok haritasara, interkulturalis kompetenciaik hianyossagaira.

A pedagogusképzés vizsgalata

Napjainkban mind tébb szakcikk, konyv jelenik meg a
kérdéskor felsGoktatasi vonatkozasair6l is. Vizsgalatok témaja a
pedagdgusképzés, a leendd pedagdgusok szakmai felkészitésének
modja, a sziikséges személyes és szakmai kompetencidk, a
hatékonysag novelésének elérése, valamint a gyakorld
pedagbégusok kompetencidinak megfeleld fejlesztése, s ebben a
képzok feladata és feleléssége. Osszegytijtésre keriiltek azok a
didaktikai modszerek, amelyekkel a szakmai szocializ4ci6 soran jo
eredménnyel készithetok fel a sokszinli kornyezetbdl érkezod, a
globalis tarsadalom kihivasai kozott €16 tanulokkal valo
foglalkozasra, palyajukra a hallgatok. A képzés soran a
pedagbgusjeldlt hallgatd maga is kutatova valik, tanérai illetve
azon kiviilli interkulturalis jellegi megfigyeléseket végez,
terepmunkan vesz részt, interjukat készit, sajat és masok
személyiségére, kultarajara reflektadl. Mind az empirikus
vizsgalatokban, mind pedig a témakor szakirodalméaban elmélyiil,
mikozben kezddként tanitasi gyakorlatot szerez a sokszinii
hattérb6l érkez6 diaksag nevelésében, oktatasaban is. Az
interkulturalis ~ tanulas a  folyamatos  Onképzésnek  é€s
tovabbképzésnek ugyancsak része, amelyet szamos unios 6sztondij
¢és szakmai tovabbképzés tdmogat.
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TOTH GIZELLAYS

SZECSI MAGDA MESEINEK VIZSGALATA AZ
ELSODLEGES SZOCIALIZACIO
SZEMPONTJABOL

Osszefoglalé

A tanulmany kozéppontjaban Szécsi Magda meséi allnak, melyeket
a tartalomelemzés modszerén keresztiil kozelitek meg. Az elemzés
soran a kvalitativ tartalomelemzés modszerét alkalmaztam, majd
példakkal illusztraltam az elsddleges szocializacio funkcioinak, az
iskolahoz fiiz6d6 viszonynak, a vallasnak, az etnikai identitasnak
és a csaladon beliili és kiviili interakcioknak a megjelenési formait.
Ebben a tanulmadnyban terjedelmi okokbdl csupdn az elsddleges
szocializacio és a csaladon beliili és kiviili interakciok megjelenési
formdit mutatom be. Két kotet meséi keriiltek be a vizsgalati
korpuszba: a Madarak aranyhegediin és Az aranyhalas [6szem
tiikre.

Kulcsszavak: szocializacio, cigany, vallas, identitas
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1. Bevezetés

Ez a tanulmany egy nagyobb kisérlet részdokumentuma, amelynek
a célja egy a magyar tanitasi nyelvli iskoldkra iranyuld, a roma
tanulok integralasat eldsegitd modszertani javaslat kidolgozasa.
Ennek gyakorlati hozadéka harom teriileten jelenik meg: a tanitasi
orak, a szabadidds tevékenységek és az iskolai iinnepek teriiletén.
Azokkal a tantargycsoportokkal foglalkozom, amelyek a
Szlovakiaban €16 kisebbségekre, illetve a multikulturalis nevelésre
hivatkoznak, azokkal, amelyekbe a roma mesék integralhatok.
Jelen tanulmadnyban e kutatas kisebb részével foglalkozom és
Szécsi Magda meséit vizsgalom meg a tartalomelemzés modszerén
keresztiil. Kutatasomat Jenei Teréz egyik munkaja ihlette, melyben
a cigany népmesék szocidlis tanulasban betdltott szerepét
vizsgalta.

2. A kutatas bemutatasa, a kutatas modszere

A kutatas Szécsi Magda Madarak aranyhegediin (1996) és Az
aranyhalas loszem tiikre (1988) cimli meséskotetére iranyul,
amelyekben az elsdleges szocializacids funkciok megjelenését, az
iskolahoz f(iz6d6 viszonyt, az etnikai identitast, a vallast és a
csaladon beliili és kiviili interakciok megjelenését vizsgalom a
tartalomelemzés segitségével. A hagyomanyos meghatarozas
szerint a tartalomelemzés az lizenetek jelentésének vizsgalata.
tartalomelemzés soran a szdveg rejtett mondanivalojanak
feltarasara is vallalkoztam. Ebbdl kifolyolag a mesékben talalhato,
a felsorolt Ot kategoriara vonatkozd utalasokat is dekodoltam
(KRIPPENDOREFF, 1995: 15-22).

Szécsi Magda sokszinli és kiemelked6 egyéniség, roma
szarmazast magyar grafikus, keramikus, ird, fest6, illusztrator,
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autodidakta miivész. Roma lapokban az 1990-es évektdl
rendszeresen jelentek meg illusztracioi, majd tobb konyvet is
illusztralt és az irodalomban pedig mesékkel, versekkel,
novellakkal, elbeszélésekkel és kisregényekkel van jelen.

3. A téma targyalasa, a csalad szocializacios funkcidinak
megjelenése

Ebben a fejezetben az elsédleges szocializacidos funkciok
megjelenését mutatom be, melyekhez sziikséges az elsédleges
szocializacio, pontosabban a csaladi szocializacié fogalmanak a
tisztazasa. Az elsddleges szocializacidé fogalmanak tisztazasat
Anthony Giddens és Kozma Tamas nyoman targyalom. Az
elsédleges szocializacio szintere a csalad, hiszen az ember e
mikromilié Kkeretei kozt sajatitja el a viselkedési normakat, a
szokasokat, az értékeket. A csalad a legdsibb intézménynek szamit,
elsédleges tarsadalmi agens (KOZMA, 2001: 125). Giddens
alapjan a modern tarsadalmak szocializacidjanak szintere a sziik
csalad ugyan, de a legtijabb kutatasok utalnak arra, hogy a sziik
csalad kategoriaja a szimbolikusnak vett csalad egészét magaba
foglalja (GIDDENS, 2003: 101). A csaladi szocializacid szerepe
tobb szalon fut, hiszen nem csupan a bioldgiai és a
személyiségfejlodést biztositja, hanem kozvetitdje a magatartasi és
szerepmintaknak is. A csalad hagyomanyos felfogas szerint kettds
vezetésl egység, amelyben az apa és az anya szerepe elhatarolodik,
hiszen az apa az instrumentalis, az anya pedig az expressziv
szerepet tolti be (BAGDY, 1977: 14-15). Manapsiag €z a
hagyomanyos modell nem minden esetben érvényesiil (pl.
egyedilalld  szilék esetén), tovabba a hagyomanyos
csaladmodellen beliil a szerepek kiegyenlitodése figyelheté meg.

258



3.1. Csaladon beliili interakciok

A vizsgalati korpuszba bevont mesék kozponti elemét a csalad
képezi. A csalad fogalma ebben az esetben az egész taborra
Kiterjed, igy az Gin. nagycsalad fogalma kertil elétérbe. A mesék
ciganycsalad-modelljét a kovetkezdképpen jellemezhetjiik: A
mesék cselekményének nagy része a tobbségi tarsadalom
lakohelyétdl tavol jatszodik, és a legtobb esetben a cigany tabor
tagjai a szereplok. Az emberek a reménytelenségtél megfaradva
vagyakoznak a haza, Ciganyorszag utan, ami tobbek k6zott az
allando utkeresésben nyilvanul meg. A mesékben kett6s szerepet
tolt be a vandorlas és az iildoztetés motivuma: a mese vagy még a
vandorlas idején jatszodik, vagy a mar letelepedett ciganyoknak
kell valamilyen kiils6 ok miatt 0jbol atra kelni. A mesékbdl jol
kivehetd a cselekménybonyodalom mogotti megalaztatas, a
reménytelenség, a kirekesztettség.

3.1.1. Teherbe esés, gyermeksziiletés, gyermekkép

A gyermeksziiletés a vizsgalt mesék fontos komponense, a
hazastarsi viszony alapkoveként figural. A Madarak aranyhegediin
cimii mese fészerepléje sem természetes uton fogan meg. Az anya
nem tud teherbe esni, ezért a hegyi fak édes verejtékébdl iszik, és
ennek koszonhet6en sziiletik meg késébb a csodas képességekkel
felruhazott lany, Hanidzsa. A csodalatos fogantatas két véglete
jelenik meg a mesében: az egyik, amikor a csodas képességekkel
rendelkez6 gyermek gyémantpatakkal és mérges lehelettel
sziiletik, és majdnem Kiirtja az egész tabort. A masik véglet
Hanidzsa példaja, akinek sziiletését csodas jelenségek kisérik, és
képességeinek koszonhetben a beteg ciganyoknak gyogyulast
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hoz.%® A mesék nagy részében a gyermekek hazassagon beliil
sziiletnek. A gyermek sziiletése nagy oromet jelent a sziilék
szamara, ¢és a leanygyermek sziiletése is ugyanakkora
boldogsaggal tolti el az apat, mint a fiigyermeké. Az Gjsziildttekre
jellemz6, hogy csodas képességek birtokaban jonnek a vilagra.
Ezen képességek megnyilvanuldsa a mesékben eltérd, példaul
egyesek a sziiletésiik pillanataban mar tudnak beszélni, nyitott
szemmel, nevetve vagy parazslo tekintetet vetve jonnek a vilagra.
A szoptatdsnak, a gyermektaplalasnak, az anyatej magikus
szerepének nincs nyoma a vizsgalt korpuszban, a népmesékkel
ellentétben.

A Kkegyetlen gyermek motivuma is megjelenik a mesében. A
titokzatos  Szalizati cimli  torténetben Szalizati magikus
képességekkel rendelkezik; a sziiletése pillanatdban mar tud
beszélni, és az anyja azonnal szornyethal a meglepetést6l. Apja Ki
akarja zavarni a fiat a satorbdl, ,, de ahogy hozzdért, nyomban porrd
égett. A kisfini tenyerére szorta az apjabol maradt fehér port, rdfiijt,
és kacagva figyelte, hogy szdllnak ezerfelé a valahavolt kezek,
labak, szemek, amik az eldbb még mozogtak, éreztek, elevenen itt
voltak az édes illatui sdatorban. Akkor én most drva lettem! -
jelentette ki a kisfiu, és elindult vdandorolni a nagyvilagha, hogy
megismerje az embereket.” (SZECSI, 1988: 8)

A vérfertdzés motivumaval A cigdnyok kiralya cimii mesében
talalkozunk. Az apa a tudtan kiviil a sajat lanyat veszi feleségiil, és
késobb egy idds, haldoklod asszonytol tudja meg az igazsagot:
., Bocsdss meg nekem, cigdnyok kirdlya, te szerencsétlenek kozott
is a legszerencsétlenebb! Tudd meg, hogy akit feleségiil vettél, a
sajat lanyod volt. Ezért nem engedték a szellemek, hogy gyerekeid
élve sziilessenek a vilagra. Csak én tudtam egyediil... de nem
szolhattam... kotott a vajdanak tett... eskiim” (SZECSI, 1988: 122).

96 SZECSI Magda: Madarak aranyheged{in.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
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3.1.2. Az apa alakja

Az elemzett mesékbol kirajzolodd apakép kétféle lehet;
talalkozunk pozitiv és negativ példaval is. Ez utobbi esetben sem
oncélu az apa viselkedése, inkabb torzse szokasainak &s
elvarasainak akar megfelelni. A Trebla és Rebeka cimii torténetben
az apa mindent megvesz a lanyanak, mindig mindent megad neki.
Egyszer Rebeka megparancsolja, hogy tépje Ki Trebla, a szélkiraly
fianak szarnyat. A keresked6 azonnal teljesiti a lanya kérését. A
mesei igazsagszolgaltatas itt is beteljesedik; a kereskedd és a lanya
elnyeri méltd biintetését (SZECSI, 1988: 44). A torténeteket
olvasva megismerkedhetiink egy-egy cigany torzs szokasaival is.
A lanyoknak az apa valaszt férjet, és a lanynak ebbe nincsen
semmiféle beleszolasa. A Madarak aranyhegediin cimii mesében
példaul a vajda igy sz6l a lanyahoz:

— Férjhez mész. Igy akarom! — jelentette ki az apa. (...)
— A poklok fejedelméhez? De hiszen otszdz asszony vdrja

parancsait a nap minden percében! Hat neki szantal, apam, hogy
szolgadlo legyen belélem? — zokogta a lany iszonyattal.

— Azt akarom, hogy engedelmes asszonya légy, olyan, amilyen
anyad volt!

»Bele is halt szegény« — gondolta a ldny, de hangosan igy szolt:
— Rodoykot szeretem!

— Verd ki a fejedbdl! Az ¢ torzse S a mi torzsiink ellenség, miota
vilag a vildg. Sohasem lehetsz az & asszonya! fgy is eldrultdl
benniinket, satradba engedted azt az tirgezabalét. Csak az ment
meg a haldltél, ha a fejedelem asszonya leszel. Népiink 6rok életét
és orok gazdagsagat kaptuk érted cserébe. ™

97 SZECSI Magda: Madarak aranyhegediin.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
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A férfiak térzson beliili szerepét a dajkatol tudjuk meg, aki nem
hisz Hanidzsa almanak beteljesiilésében: ,,Meg ott az a konyv is!
Valami vardzskonyv lesz, ha lesz, de az biztos, hogy nem férfi irja.
Hat lattal te mar cigany embert irni? Azok csak a lovakkal
torddnek, a piros szoknydkkal meg a mulatdssal. Mi, asszonyok,
bolondra dolgozzuk magunkat az 6 kényelmiikért, de... de igy is van
ez rendjén... Szomrdtdnidzsasdn nem lathat olyan messzire, hogy
még a konyv cimét is el tudja olvasni. Egy olyanét, ami még meg
sincs irva. %

3.1.3. Az anya alakja

A mesék zOme pozitiv anyaképet kozvetit az olvasonak. Az anya
feladata a csaladrol valoé gondoskodas. A mesékben az asszony
halala utan a megozvegyiilt férj nem vesz uj feleséget magahoz, az
anyaszerepet azutan a dajka t6lti be. A gonosz mostoha motivuma
nem jelenik meg a mesékben, a dajkak sajatjukként gondoskodnak
a gyermekekrdl, s6t még szerepcserére is hajlandéak a lany
boldogsagaért. Az anyak sokszor a gyermekeik iranti aggodalomba
betegszenek bele. A Trebla és Rebeka cimii mesében Pirkadat
kiralynének eltiinik a fia, a szive biiszkesége. ,,Erezte hogy baj
van, mint ahogy a madarak megérzik a kozelgd vihart. Sirt
Pirkadat kirdlynd éjjel-nappal, bele is betegedett a nagy bdnatba.
Olyan gyenge lett, hogy mdr felkelni sem tudott dgyabdl, ezért
aztan soha meg nem virradt” (SZECSI, 1988: 46). A hiitlen anya
alakja a Madarak aranyhegediin cimii mesében tobbszor is
megjelenik. Az egyik ilyen torténetet Zsijegeskan, a flzfava
valtozott cigany it meséli el: ,, Nem akart népe kozé visszatérni az
eldatkozott asszony, de egy nap muszdj volt a partra vergddnie.
Sziilt. En voltam az a gyermek. Anydm otthagyott a parton, csak

98 SZECSI Magda: Madarak aranyhegediin.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
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masnap talaltak ram az emberek. Ujjaim kozott lila szinii hartydk
remegtek, igy azonnal kitalaltak, mi tortént. Nagyanyam vett
magahoz”.® A ciginy nék szerepére is tobb utalast talalunk a
vizsgalt mesékben. A Karadana dtka cimii mesében az anya arra
kéri a lanyat, hogy menjen vissza a népéhez: ,, Engem eliiztek
ugyan, de neked néped kozott a helyed. Még meg sem sziilettél, de
mar eljegyeztek a cigdny vajda egyetlen fidval, Dottal. Az &
felesége leszel. Uradnak engedelmességgel tartozol. Az lesz a
dolgod, hogy sok gyereket sziilj, hogy torzsiink sokasodjon”
(SZECSI, 1988: 136). A Madarak aranyhegediin cimii mesében a
dajka igy inti Hanidzsat: , Ertem én, hogy tobbre vdgysz, mint
vajdank fianak asszonyava lenni, de bdnt a beszéd. Gondolkodni a
vilagrol az emberek dolga, nekiink, asszonyoknak, aldzattal kell
fogadni sorsunkat. Vagyainkat felejteniink kell a kihullé tejfoggal,
a bajok csak igy keriilnek el benniinket. Sziili sok gyermeket,
éjfekete szemiieket, meglasd, urad tisztelni fog, megldsd, boldog
leszel, s dlmaid tisztak maradnak. 1%

3.1.4. Csaladon, torzson beliili interakciok

A csaladon beliili interakciok kiilonféle formaival talalkozunk a
mesékben. A cigdnyok kirdlya cimii mesében miutan kideriil, hogy
Kartu a tudtan kiviil a sajat lanyaba szeretett bele, véres bosszut
eskiiszik a népe ellen. ,,Az emberek hason csusztak elétte, 6 meg
nevetve setalt kozottiik. Maskor halalra etette a kiéhezetteket, akik
ugy elgyengiiltek, hogy a sajat okddékukba fulladtak bele.

99 SZECSI Magda: Madarak aranyhegediin.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
100 SZECSI Magda: Madarak aranyheged{in.
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Gyiiloltek Kartut, nap mint nap millié dtok hullt a fejére” (SZECSI,
1988: 123).

A torzson beliill a cigany torvényt mindenkinek kotelessége
betartani. Radazananak azért kell meghalnia, mert vétett a torvény
ellen, és satraba engedte a sogorat. ,, Hadonaszé emberek dllnak
korbe eqy szép haju, siré asszonyt, akinek a vardzslo a hajat vagja,
a nok pedig kdvel dobaljik, arcaba marnak, és mindenki szeme
lattara letéptéK réla a ruhdt. Ezt az asszonyt Radazdandnak hivtdk,
¢és azert kellett meghalnia, mert satrdba engedte Huklodoktdant, a
sogordt. Jaj, még most is hallom sikoltasdt, ahogy ura,
megelégelve a kinlodasat, belészurta recés élii torét, amivel
vaddaszni szokott .20

A torzson kiviili hazassagra egy pozitiv példa a Madarak
aranyhegediin cimii mese azon eleme, amikor az apa mas térzsbol
valaszt férjet a lanyanak, hogy sszekovacsolodjon a két torzs. ,, A
szekerek sora hosszu volt, amik mellett a férfiak l6haton haladtak,
orizve ovéiket. Biiszkén iiltek meg lovaikat. Asszonyaik ragyogé
szemekkel koverték minden mozdulatukat. Az asszonyok frissen
ugrottak le a szekerekrdl, nekidalltak fozni, elékészitették éjszakara
vackaikat és az elmaradhatatlan tdbortiizet. A férfiak nem csindltak
semmit, nem szdltak az asszonyok dolgdba. Beszélgettek, lovaikat
dicsérték szokas szerint, de fél szemmel az erddszéle felé figyeltek,
idegenre lesve.

— Rubekka, miért nem a te torzsed férfiai koziil valasztottdl embert
magadnak? — csodadlkozott Razsinnata.

— Nem én vdlasztottam. Apam déntétt igy, hogy tovdabbra is segitse

egymdst a két cigdny torzs 1%

101 SZECSI Magda: Madarak aranyhegediin.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]

102 SZECSI Magda: Madarak aranyhegediin.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
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3.1.5. A hazastarsak egymashoz valé viszonya

Bar a hazastarsak ragaszkodnak egymashoz, a hazastarsak kozotti
hiiség kovetelménye csak a ndékre vonatkozik, a férfiak tobb
asszonyt is a satrukba vihetnek. Ha egy n6 hiitlen, akkor vezekelnie
kell. A hazastarsi szeretet egyik szép példaja A ciganyok kirdlya
cimli mesében olvashato. A férjet annyira megviseli a felesége
halala, hogy: ,,Kartu egy pillanat alatt megdsziilt, ahogy megtudta
a hirt asszonya satraban. Eltemette asszonydt, és ki sem mozdult
diszes fekete satrabol egy évig. Csendes volt a tabor is, mintha csak
megérezték volna az emberek, hogy ezutdn rettenetes idok varnak
rdjuk” (SZECSI, 1988: 120-121). A Madarak aranyhegediin
torténetben Hanidzsa dajkaja meséli el, mennyire boldogtalan volt
az ura mellett: ,, Maradtam, mert féltem. Vigyaimat megvdasdrolta
Sukusani. Szép arat fizetett érte. (...) Mi a boldogsdg, gyermekem?
A rettegéstél arcomra feketedett konnyekre, a medds asszonyok
didergd éjszakdira emlékszem, ahogy vords dunyhdnk fakult,
fakult, mint bennem a sosem volt szerelem. Mindig egyediil voltam!
Satrunk csendjében kigyovirag nyilott, a gytilolet viraga. (...) lgen,
talan el kellett volna mennem. Megéltem hetvenhét évet,
gyermekem, de a boldogsiggal nem taldlkoztam. Mdsok
boldogsagabdl loptam egy darabot, és elbujtam gyonydrkodni,
mint ahogy a kutya bujik el morogva a koncdval. A te nevetésed
melegitette Greg csontjaimat, messzire riasztva a haldalt. Ugy
bizony! 103

103 SZECSI Magda: Madarak aranyheged{in.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
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3.1.6. Gyermek-sziilé kapcsolat

A gyermek-sziil6 viszonyra a legjellemz6bb, hogy bar a gyerekek
nem értenek egyet az apa akarataval, mégsem szegiilnek ellen,
tiszteletben tartjdk az apa szavat. A mesékben a sziilékkel
szembeni tisztelet és ragaszkodas a jellemz6. Az apa szava szent és
sérthetetlen a Madarak aranyhegediin cimli mesében is: A vajda a
két fiaval utra kel, hogy megkeresse a poklok fejedelmét, a lanya
jegyesét. ,,Ndla hatalmasabb ur nincs a foldkerekén. A két fiu
hatdn végigszaladt a hideg apjuk szavaira, de mit tehettek, ¢ volt
az ur, ellentmonddsra, engedetlenségre nem is gondolhattak. 1% A
lany nem akar a fejedelem felesége lenni, de tudja, hogy nincs mas
valasztisa. Az apjat arulonak nevezi, majd igy szél: ,, Mindig a
népét emlegeti, pedig csak onmagdra gondol. Tudom, hogy minél
oregebb, annal jobban fél a halaltol, ezért képes feldldozni engem.
Hogy szeretheti népér az ilyen ember, aki a sajdat gyerekét nem
szereti, eladja, akinek nem fontos, hogy vérébdl vér, a hiisabol hiisa
boldog legyen? Ha iigy adddna, eldrulnd a népét is. "%

A cigany asszony meg az ordog cimli mesében az anyai szeretet
megnyilvanulasara taldlunk példat. Az anya ttra kel, hogy
tizenharom fianak elemozsiat szerezzen. Utkdzben az 6rdog az
asszonyt meggyfava valtoztatja, majd nem sokkal késébb a fink
elindulnak anyjuk keresésére. ,, Azota is bolyonganak a vildagban —
hiaba, éhségiiket és szomjukat anyjuk hisaval, anyjuk vérével, a
ciganymeggyel csillapitva” (SZECSI, 1988: 132).

104 SZECSI Magda: Madarak aranyhegediin.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]

105 SZECSI Magda: Madarak aranyhegediin.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
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3.2. Csaladon Kiviili kotodések

A mesékben a csaladon kiviili interakciok Osszetett jellegiliek.
Legtdbbszor tartozkodnak az idegenekt6l, és a torzs tébbi tagjat is
ova intik t6lik. Amikor a dajka Razsinnatat arra probalja rabirni,
hogy ne hagyja el a torzsét, igy nyilatkozik: ,, Féltelek, lanyom.
Meég senki sem jdrt koziiliink tul a hegyeken, ahol az idegenek
élnek. Tan el is pusztitanak, mert nem ismered a szokdsaikat, nem
beszéled a nyelviiket. Tan hdarom szemiik és négy karjuk van. Ki
tudja?”. Atorzsek kozotti gylilolkodés egyik példaja szintén ebben
a mesében fedezhet6 fel. ,,Razsinndta Glében eqy szép cigdny
legény fekiidt, a gyiiloletes mohdla torzs fiatal vajddja, aki mar
ezerszer is megkérte a lanyt, de sohasem kaphatott igenld valaszt.
Am makacsul visszatért, és magdnak kovetelte a meseszép
Razsinnatat, aki viszontszerette 6t. A két cigany torzs kozott
évezredes haboru dult, de mdr a legoregebbek sem emlékeztek a
gyiilolet okdra. "%

A segitségnytjtas egyik példajaként Az drva Radazdna
torténetébdl a kiraly tettét emlithetjiik, aki poros ruhaju, faradt
idegeneken segit. ,,Segitsd meg népemet, mert rossz emberek
eliiztek benniinket a nagy folyo melldl, ahol eddig békességben
éltiink. Kiraboltak satrainkat, foldonfutova tettek benniinket. (...)
Ciganyok vagyunk, jo uram. Békés, joszandékii emberek, akik a
boldogsagot kergetik.” A kiraly beengedi tolgyfaerdejébe Oket,
ahol békében élhetnek (SZECSI, 1988: 98).

A ciganyokkal szembeni bizalmatlansag az egyik katona szajabol
elhangzott kérésben érhetd tetten Az drva Radazdna mesében: ,,Jo
kiralyom, nem engedheted, hogy ez a népség itt, a mi orszdgunkban
telepedjen le (...) Zofun, a jos megdlmodta, hogy ezek a cigdnyok
fognak rdd boldogtalansdgot hozni. Zavard el dket messzire —
valaszolta a katona. Butasag! Babona! — csattant fel a kirdly”
(SZECSI, 1988: 99).

106 SZECSI Magda: Madarak aranyheged{in.
http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetise
gek/romak/madarak_aranyhegedun/index.htm [2017.09.24.]
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Az indokolatlan kegyetlenség motivuma jelenik meg Az drva
Radazana cimti mesében: ,, A kiraly ott allt a cigany tabor kozepén,
hideg tekintettel, és parancsokat osztogatott. Nagy mdglydkat
rakatott, a fekete sdrrakat pedig darabokra tépette. Az asszonyok
¢és a gyerekek egy kupacban sikongattak a félelemtdl, a férfiak a
kiraly elétt térdeltek megaldizkodva, csak Széberjani allt biiszkén,
magadnyosan. Radazdna eqy fa mogé bijt, onnan figyelte, mi
torténik. (...) Fogjatok meg és dobjdtok a tiizbe! Adok én a
rongyosoknak egy kiralynét szeretni! — kialtotta vérvordsen a
kirdly. A szolgdk Széberjanira vetették magukat, és a tizbe dobtak”
(SZECSI, 1988: 103). A cigdnyok kirdlya fdszerepldjének van
indoka a tettére. Mikor az oregasszonytol megtudja, hogy a sajat
lanyat vette feleségiil, el6szor elatkozza, majd késével felvagja az
asszony koponyajat (SZECSI, 1988: 123). A vizsgalt korpuszban a
mesékben megjelend kegyetlenség mindig valamilyen elézmény
kovetkezménye. A kegyetlenség megvalosulasa nem mindig egy
kovetkezetesen véghez vitt tettsorozat; van, hogy csak részben,
van, hogy teljes egészben megvaldsul, am a biinds mindig elnyeri
mélto biintetését. A kegyetlen tetteket vagy a gonosz koveti el,
amiért majd késébb megblinhédik, vagy azt a hés koveti el annak
érdekében, hogy a gonoszt megsemmisitse. Vannak helyzetek,
amikor a szereplé meg is magyarazza tettének okat.

4. Konkluzié

Amint a példakbol is lathato, a cigany csaladokkal kapcsolatban
elmondhatjuk, hogy a hagyoméanyos csaladmodell nemzedékrél
nemzedékre Oroklodik. A cigany csaladokban a fitkra és a
lanyokra tekintettel differencialt nevelés valosul meg, igy a két
nemet nem egyenranguan kezelik. A vizsgalt mesékben erre
bbségesen talalni példakat. A mesékben az apa és az anya alakja
lehet pozitiv vagy negativ is; az apa instrumentalis és az anya
expressziv  szerepe is erfteljesen kidomborodik. Negativ
sziil6képpel €s hazassagi hiitlenséggel is talalkozhatunk, igy a
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mesékbdl a negativ példa sem hianyzik, mondhatni, komplex
vilagképet kozvetitenek. A kovetkezo alfejezet a csaladon kiviili
interakciokat mutatja be. A szegények, a segitségre szoruldk, a
tobbségi tarsadalom altal kirekesztettek felé egyiittérzéssel
fordulnak a ciganyok, és a bizalmatlansag, az idegenekt6l vald
félelem ellenére is tisztelik a , kiviilallokat”.

5. Befejezés

Egy-egy mese részletes elemzésével a jovobeli célom az, hogy
olyan modszertani példakat dolgozzak ki a szlovakiai altalanos
iskolak részére, amelyek révén a roma mesék az oktatasba
integralhatoak. A szlovakiai magyar romak integralasa kapcsan a
legnagyobb akadalyt a kettds kisebbségi Iét jelenti, hiszen egyrészt
a roma kisebbséghez tartoznak, masrészt a magyar kisebbség tagjali
is. Erdemes megjegyezni, hogy mig a 2011-es népszamlélas adatai
alapjan 105 738 {6 vallotta magat roma nemzetiségiinek, addig a
2013-as szlovakiai Roma kozosségek atlasza nevii felmérések
alapjan ez a szam a négyszeresére emelkedett; a romak szamat
ekkor mar 402 840 fore becsiilték (Suvada 2015: 73). A mesékre
pedig azért esett a valasztisom, mert ezeken Kkeresztil mar
kisgyermekkorban fel tudjuk hivni a figyelmet a kultarak kozotti
kiilonb6z6ségekre és hasonlosagokra, valamint a soksziniiségre.
Fontos, hogy olyan kompetenciak alakuljanak ki az egyénben,
amelyek révén konnyebben megérti a tobbségi €s a kisebbségi
tarsadalom kozotti  kiilonbségeket, amelyek fejlesztik a
toleranciakészséget, és megtanitjak az egyént arra, hogy tisztelni
kell egymas hagyomanyait. E kompetenciak elsajatitasara az
iskolai oktatas biztositja a legmegfelelébb keretet.
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SCHAFFER JANOS

ARANY JANOS PROGRAM KUTATASANAK
ELOZMENYEI, VALAMINT AZ ISKOLAZTATAS
KERDESKORE A RENDSZERVALTASTOL
NAPJAINKIG

Jelen tanulmany egy orszagos kutatisba enged betekintést,
valamint  felvdzolja a rendszervaltdst kovetd iddszak
oktataspolitika azon valtozasait, melyek fontos szegmensei a
magyarorszagi esélyegyenloség kérdéskorének. A jelenleg folyo és
az Arany Janos Programot orszdgosan felmér6 kutatasban a Pécsi
Tudoményegyetem Wlislocki Henrik Szakkollégiuma és az EKE —
Oktataskutato és Fejleszto Intézet kozosen dolgozik. A tanulmany
irasanak iddszakaban a terepmunka eredményeit dolgozzak fel a
kutatok, feltarva a reziliencia, és az inklazi6 kozotti
Osszefiiggéseket, hogy eredményeikkel segitsék a program
sikeresebb miikodését. A kutatas kozéppontjaban az Arany Janos
programban tanuldé hatrdnyos helyzetii fiatalok helyzetének
feltérképezése all. A vizsgalat azt tarja fel, hogy a hatranyos
helyzet ellenére a programban részt vevé diakok mennyire
sikeresek, valamint hogy a befogadd intézmények mennyire
valositjak meg az inkluziv kozeget.

A kutatécsoportrol

Els6ként kitériink a vizsgalatot végzo kutatocsoportra, melynek
tagjai tapasztalattal rendelkez6 kutatok, egyetemi oktatok, tovabba
szakkollégista didkok. A kutatocsoport tagjai a vizsgalat
valamennyi szakaszaban kdzdsen vesznek részt - a terepmunkatol
a feldolgozason keresztil az eredmények bemutatasaig. A
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Wilislocki Henrik Szakkollégiumban a hasonlo elven miikodd
tudoméanyos kutatasok tobb éves multra tekintenek vissza.
Jellemzé az is, hogy a vizsgalatra valasztott kérdéskorok
kapcsolodnak a kutatocsoport didktagjait kozvetleniil érintd
téméakhoz. fgy van ez az Arany Janos Program reziliencia fokuszu
vizsgalatakor is. Kapcsolodik a témakér a didkokhoz két
szempontbdl is, hiszen tobben maguk is részt vettek ebben a
programban kozépiskolai tanulmanyaik alatt, tovabba a
szakkollégistak a hatranyos helyzetiik mellett sikeresek, mivel egy
felsGoktatasi intézményben tanulnak, tehat a reziliencia mint
megkiizdési stratégia kulcsfontossagii kérdéskor. Korabban a
hatranyos helyzetii, nagy tobbségében cigany/roma szakkollégiumi
hallgatok személyes interjukon keresztiil segitették a reziliencia
kérdéskorének arnyaltabb meglatasat. (Forray 2015, Rayman-
Varga 2015, Varga 2018) A roma szakkollégiumi kutatasok azt is
kimutattak, hogy a  felsdoktatisban tanuld, szakkollégiumi
kozosségbe tartozo hatranyos helyzetli, cigany/roma fiatalok
szdmara egyre inkluzivabba valt a tudomanyos élet, és amint egy
inkluzivabb kornyezet jon létre, a hatranyos helyzetbdl valo
kitorési esély is hatvanyozddva jelenik meg.

A jelenleg zajlo Arany Janos Program vizsgalat parhuzamba
vonhato egy masik komplex kutatassal, amit 2014/15-ben szintén
ez a szakkollégium valositott meg. A kutatas egy husz évvel ezelott
miikodott inkluziv k6zosség — az Amrita Egyesiilet és az altala
mitkodtetett tanoda tipusu tevékenységek - mibenlétét kivanta
feltarni. Kiinduldépontok ezesetben is az inklizio és a reziliencia
megkdzelitései voltak. A vizsgalt kozosség didk tagjai - hasonldan
a kutatdcsoport egy részét alkotd szakkollégiumi didkokhoz —
szocialisan hatranyos helyzet(, jorészt roma/cigany fiatalok voltak,
akik a magasabb iskolai végzettség megszerzését célozva
igyekeztek tarsadalmi hatranyaikat attorni. A témateriiletekre
szervez0dott, mikrocsoportos struktiraju komplex kutatdssal a
szakkollégistak és a veliik egylitt dolgoz6 PhD hallgatok, egyetemi
oktatok azt tartak fel sokoldaltian, hogy az egy generacidval elobb
jéro fiatalok k6zosségét mi jellemezte, €s a kozosség ereje milyen
hatassal volt az odatartozok személyes életutjara. E mellett
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bizonyitast nyert, hogy egy inkluziv kozdsség képes tagjait
rezilienss¢ tenni, és felruhdzni olyan kompetenciakkal, mely
hosszu tdvon hat sajat életiikre, kozosségiik iranti cselekvd
elkdtelezddéstikre. (Varga 2015b)

Az Arany Janos Program kutatasardl

Az Arany Janos Programok harom alprogrambol allnak: 2000-ben
indult a Tehetséggondozé Program (AJTP), 2004-ben a
Kollégiumi Program (AJKP) és 2007-ben a harmadik alprogram —
a Kollégiumi-Szakkdzépiskolai program (AJKSZP). ,,Az Arany
Janos tehetséggondozd Program induldsakor a dontéshozok
elsdsorban a telepiilési hatranyokkal kiizdé tanuldok tamogatasat
tartottak fontosnak. Kés6bb a program célcsoportja kiboviilt az
alacsony iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok és szocialisan
hatranyos helyzetli csaladok gyermekeivel. Azdta is ez a harom
program képezi az Arany Janos Programot.” (Fehérvari Aniko
2017:125)

A terepmunka soran az AJP-t miikddtetd kollégiumok vezetdivel
vagy a kollégiumi programvezetokkel késziilt mélyinterju. A
kutatécsoport minden AJP intézmény kollégiumaban (41 hely)
végzett terepmunkat. [gy osszesen 38 intézményben felvett vezetdi
interju és kozel 150 tanulot bevond fokuszesoportos beszélgetés
alapjan torténik majd a feldolgozas. Ezzel egy idében a roma
szakkollégium hallgatoi palyaorientacios interaktiv foglalkozast
tartottak ugyanannyi intézményben a végz0s didkok szamara. Az
intézmények meglatogatasa, és az interjuk elkészitése fél évet vett
igénybe. Ezt kovetden az egyetemi hallgatok minden helyszinen 5-
6 érdeklodd végzOs vagy harmadik évfolyamos AJP-s diakkal
strukturalt fokuszcsoportos beszélgetést bonyolitottak. Az adott
intézménnyel kapcsolatos személyes benyomasokat adatlapon
rogzitették a kutatok, beleértve az épllet és a targyi ellatottsag
jellemzoit, és az ottélok informalis kozléseit. 2018 februarjaban az
adatfelvételek lezarultak és megkezdddott a feldolgozasi folyamat.
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Az iskolaztatas és a ciganysag kérdéseirdl

Ezen a ponton érdemes egy visszatekintést tenni, és
tarsadalompolitikai  kornyezetbe agyazni a kérdéskort. A
kisebbségekhez valo viszony az egyik legfontosabb fokmérdje egy
tarsadalom ,,lelkiallapotanak”. (Erdés 2001:95). Ez kiilonosen igaz
a hazankban €106 ciganysag helyzetére. A rendszervaltas egyik nagy
»,vesztese” a ciganysag volt. Amig a rendszervaltds el6tt a
ciganysag jelentés hanyadanak volt munkéja, addig a
rendszervaltas utan mindez megvaltozott.

Ma mar jol lathato, hogy a ciganysag dont6 tobbsége nem tudott
felkésziilni a rendszervaltds szamtalan ¢és rovid id6 alatt
bekovetkezett valtozasara, ¢és a tarsadalom peremére szorult. A
nyolc osztalyos altaldnos iskolai végzettség, a betanitott munka,
valamint a szakmunka erodalodasa kovetkezményeként az aktualis
politikai rendszer az iskolaztatasban latta a megoldast. Az
iskolazatlansagot ellensulyozni kivano integracios kisérletek
azonban sokszor szakmaiatlan modon torténtek. Mikdzben a
szakadék nétt a csaladi hattér és az iskola kozott, az integracios
folyamat sok buktatoval jart. Egyre inkabb kialakuldéban volt mar
az ezredfordulon egy olyan tendencia, mely soran az integracios
kisérletek mellett szegregacios megoldasokkal probalkoztak a
helyzet kezelésére, és ennek kovetkezményeként az altaldnos
iskolak kozotti kiilonbség novekedett, és a leszakadas az esélyeket
hattérbe szoritotta. Kutatasok ramutattak, hogy egy szegregalt
intézményben a pedagodgiai munka mindsége nagy eséllyel
alacsonyabb, ami miatt a didkok teljesitménye is alacsonyabb lesz.
(Havas-Lisk6 2002) Ebbdl a megallapitasbol is latszik, hogy ,,Az
iskolara valo felkésziilés és még inkabb az iskolaba jaras elOsegiti
a jobb alkalmazkodast, és megerdsiti ezeket a fejlodési
eredményeket. Az iskola, mint élethelyzet k6zos feladatokat ad,
taplalja a kozos érdeklddést, tartalmasabba teszi a kapcsolatokat.
Szervezetével, rendjével tarsadalmi mintat nydjt az egykortiak
kapcsolatahoz, s egyre tobb alkalmat kinal mind a vetélkedésre,
mind pedig a szolidaritasra.” (Mérei-Binét 1984:185)
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Egy szocialisan hatranyos helyzetli csaladi hattérrel rendelkezd
gyermek mar eleve kompenziciés nehézségekkel kiizd a
tarsadalmi integracid folyamataban. A tarsadalmi befogadassal
jaro kihivasokkal nem szembesiil, hanem elfedi azt. Fontos latni,
hogy dontéen a rendszervaltds utani szabad iskolavalasztési
rendszer kovetkezményeként alakult ki az iskolai szegregicio. A
pedagdgusképzés hidnyossaga, és felkésziiletlensége szintén
hozzajarult, és jarul a  foglalkoztatdas  szinvonaldnak
megrekedéséhez.

A szegregacios folyamatok visszaszoritdsa mar a kovetkezd
évtized oktataspolitikajanak a kovetkezménye. Jelentdsebb
torvénymodositasok valtak sziikségessé e téren, melyeket 2003-
ban vezettek be. Erre az iddszakra tehet6 az integracio iranyaba
val6 elmozdulas. A 2005 szeptemberében bevezetett
fejlesztépedagdgusi munkakor, valamint a még 2003-as
integracios palyazati forrasok bevezetése az iskolak szdmara, mar
ebbe az irdnyba mutatott torekvést. Az Eurdpai Unio is szintén
fontosnak tartotta a kérdéskor targyalasat. ,,2010. aprilis 7-én a
Bizottsag atfogd stratégiai megkozelitést hatarozott meg a romak
tarsadalmi és gazdasagi integracidjardl szolo kozleményében A
Bizottsag tagabb perspektivaban vetette fel a romaintegracio
kérdését.” (Europai Tiikor 2011:5) - Nyilatkozta Viviane Reding
az Eurépai Bizottsag Alelndke, Alapjogokért Felelos Biztos.
Tovabba hozzd teszi: ,2010 szeptemberében a Bizottsag
létrehozott egy munkacsoportot, amely azt vizsgalta, miként
segithetik unids forrasokkal, hogy tovabb er6sddjenek a nemzeti
intézkedések a romaintegracio teriiletén.” (Eurdpai Tiikor 2011:5)
A tanulmany ugyan tagabb Osszefliggésben emliti az integracios
torekvést, de visszatiikrozi az altalanos hozzaallast, és a sziikebb
értelemben vett oktatast. Az Unid harom eszkdzzel probalja
elomozditani a roma integraciét, ami jogi, pénziigyi, ¢és
koordinacids teriiletekre korlatozodik. Ez azonban még nem
elegendé a szegénység kezelésére, valamint az elbitélet és a
diszkriminéci6é probléméjanak enyhitésére, és nem reflektal az
ugynevezett értelmiség, és a politikai elit felelésségére sem.
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Az 2010-es években unios tamogatassal szamos kutatas késziilt
integracios torekvések vizsgédlatira. Az egyik ilyen nagyobb
szabasu az EDUMIGROM elnevezésii volt. A kutatasban
résztvevé Feischmidt Margit és Szalai Julia készitett egy
tanulmanyt az oktataspolitikai szerepekrdl. ,,A kutatdst — a 7.
keretprogram égisze alatt — az Europai Unid finanszirozta, és azt
vizsgalja, hogy az etnikai kiilonbségek miként valnak az
iskolakban, illetve az oktatasi rendszer altal fiatalok iskolai
hatranyainak, eltérd esélyeinek okaiva. A kutatds tovabba azt is
meg kivanja vizsgalni, hogy maguk a kisebbségi szarmazasi
tanulok miként viszonyulnak az iskolahoz, mit gondolnak sajat
jovojiikrdl, lehetdségeikrol, valaszaikra, elképzeléseikre milyen
hatassal vannak a csalad, a tagabb etnikai k6zOsség és nem
utolsosorban a kisebbségi €s tobbségi nemzedéktarsak.” (Eurdpai
Tiikor 2011:70) Ebben arra probaltak ravilagitani, hogy milyen
hasonlosagok mutathatok ki a kiillonb6zé orszagok eltérd
gazdasagi, €és politikai intézkedések ellenére. A tanulmany arra
hivja fel a figyelmet, hogy az épp aktualis hatalom politikaja
alakitja elsddlegesen az integracios torekvéseket. Hasonld
tarsadalmi értékrendszer figyelheté meg a vizsgalt kilenc orszag
hozzaallasaban. Ebben a kérdésben nagyrészt a nyugati tarsadalmi
modellt kdvetik. A tanulmény az alabbi harom f6 pontot jeldl kil?:

- az oktatdshoz valé hozzaférésben és az abban vald
elémenetelben megtestesiild alapvetd polgari jogok;

- a tarsadalmi helyzetbdl fakado hatranyok lekiizdése €s az egyenld
feltételek megvalositasa az oktatasban;

- a kulturalis és nyelvi jogok elismerése a multikulturalis oktatas
kozegében.” (Europai Tiikor 2011:72)

Ezen harom ponton belill mar inkabb kiilonbségek figyelhetok
meg. Itt érdemes megjegyezni, hogy eltérés figyelheté meg a Kelet

W07 Tovéabbi tanulmanyok errdl ( Neményi Maria):
http://www.esely.org/kiadvanyok/2013_2/nemenyi.pdf,
http://romologiafolyoirat.pte.hu/?page_id=1020
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Eurdpai, és a Nyugat Eurdépai modell kozott a gyakorlati
megvaldsulds terén. Hasonlosdg lathaté a tarsadalmi rétegek,
valamint a kisebbségek definialasa kozott, €s nagy az eltérés abban,
hogy ezt a rétegzddést hogyan illesztik be a tarsadalomba. Az
figyelembe véve a tarsadalmi érzékenységet. ,,A tarsadalmi és
kulturalis megkdzelitések kozott megvalosuld egyensulyozas és a
nemzeti identitds kialakitdsdnak eltérd tradicidi miatt az érintett
orszagok oktataspolitikait kiillonb6zé mértékben hatarozza meg az
egyenjogusag, a befogadd tarsadalom és a kulturalis jogok
gondolatkoére.” (Eurdpai Tikor 2011:74) A Kelet Europai
tarsadalom szocialista maradvanyai, és a kései csatlakozas az
Unidhoz mind meghatarozta a régié6 demokraciaszemléletét. A
Nyugati tarsadalmi modell tobbé - kevésbé szembesiilt a
bevandorléas allapotaval, és egy modernebb demokraciaszemlélet
kialakitasaval integralta a kiilonb6zé etnikumokat, valamint
érvényt  szerzett egy  multikulturdlis  szemléletmodnak.
Magyarorszag eme szemléletmodot nem vette at, és a
romakérdéssel nem szembesiilt, marginalizalta azt. ,,Ahogy az
oktatasra vonatkoz6 Osszehasonlithaté adatok is mutatjak, a
kiilfoldi/etnikumhoz  kotheté hattérrel rendelkezOk hatranyos
helyzete nem pusztan gy 1étezik, mint tarsadalmi-gazdasagi erék
szandékolatlan mellékhatasa, azokat aktivan fenntartjak, és
generaciordl generaciora Ujratermelik egyéni és intézményi
csatornak (OECD 2008; Brind, Harper and Moore 2008).”
(Europai Tiikor 2011:77) Az Unidhoz valo csatlakozas, és a kdzos
diskurzusban vald részvétel megnyitott egy csatornat egy
modernebb oktataspolitika felé.

A konstruktiv diskurzusok kialakulasdhoz a roma, és nem roma
kozosségek gondolkodasmodjanak valtozasaira van sziikség.
Amennyiben ez nem jon létre, akkor alapvetd demokratikus
értékek inoghatnak meg. *

! Ennek kapcsan szeretnék roviden kitérni a medidlis kozvetités
felel6sségére, amit sok esetben athat a politika, és a divat. A média
manipulativ hatdsa oriasi, sok esetben tiikrozi a tarsadalom allapotat
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A tarsadalomba valé beilleszkedésben az iskolanak fontos szerepe
van. Példaul abban, hogy hogyan tudja kezelni az eltérd kulturalis
kozegbol érkezd gyerekeket. A szegregacio jelenléte még mindig
athatja a tarsadalmi gondolkodast. A szegregacido a szelekcid
hatasanak kovetkezménye lett, ami a szabad iskolavalasztés
hatasara jott létre. Az integraciora valod torekvést neheziti a
felgyorsult politikai, gazdasagi, munkaerd piaci valtozds. A
diszkriminaci6, és az elditélet feler6sodésével ujra érdemes
centralis kérdéssé tenni a szegregacio jelenségét.

»lulajdonképpen az iskolai szegregacid problémaja ¢s a
deszegregacios kisérletek elohozzak azt a régi kettdsséget, amely
sok eurdpai orszagban létezik az egymas mellett é16 kultarakkal
kapcsolatban, vagy legalabbis azokban a vélekedésekben jelen van,
amelyek azt taglaljak, hogy mi lehet a kiilonb6z6 etnikai kulturalis
csoportok azonos tarsadalmi helyen torténd osztozasanak legjobb

»Szorongast valt ki és megnyugtat. Teljesen kielégit és kiabrandit,
mozgosit és leszerel. A reklam jele alatt a vagy szabadsaganak uralmat
vezeti be.” ( Jean Baudrillard 1987:209) Az embert raveszi arra, hogy
kritikusan szemlélje testét, életstilusat, ez odaig vezet, hogy
kényelmetleniil érzi magat, ha nem a szerint él, ahogy elvarjak. Ebben az
uniformizaltsagban feler6sddik az elitélet, mint a testi jegyek alapjan
torténd osztalyozas, ami korrelacioba keriil lelki tulajdonsagokkal, és
kulturalis sajatossagokkal. A test szabvanyositisa egy idealtipus
hangsulyozasaval, a totalitarius eszmékre jellemz6. Az egészséges,
kidolgozott test a rendszer tomegtermelésének eredménye. A test
folyamatos karbantartasa, a prototipustol valo eltérés stigmatizaciot sziil
a tarsadalom részérdl. Ha a testkép kontrollja megszlinik, mint példaul az
oregedéssel, betegséggel kapcsolatban, akkor az egyén kiszolgaltatotta
valik. A tarsadalmi szegregacio a kiilsé alapjan szerez érvényt joganak.
Ez a kis kitér6 csak egy komponense a tarsadalmi elditéletek
manipulalasara, valamint a kozgondolkodas alakulésara. ( Negativ példa
erre: Olaszliszkai tragédia, Tatarszentgyorgyi tragédia; megddbbentd
reflexi6 Fligeauf Bence Csak a sz¢él cim{i munkdja.) A tarsadalom jelentés
része a média kommunikécios csatorndin keresztiil érkezé informaciod
alapjan alakitja vilagnézetét ¢és gondolkodasmodjat. A média
véleményformald hatasa ezért fontos eszk6z lehetne a diszkriminacio
visszaszoritasaban és a sajat kultaranktol eltéré kulturak értékeinek
kozvetitésében.
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utja, és hogyan biztosithatd az egymds kozti megértés és a
kommunikacié minimuma.” (Eurépai Tiikor 2011:80)

Ezek alapjan latszik, hogy milyen Osszetett kérdéskor az, hogy a
reziliencia, és az inkluzivitas szubjektumra milyen hatdssal van. A
koérnyezeti hatas, az egyén fejlodése, belsé értékrendszerének
valtozasa folyamatos dialektus (ellentétekben valé mozgas)
kapcsolatban all. Ezen premisszak alakitjak vilagnézetét, és
eloitéleteit. Itt térnék ki a kutatds eldzetes benyomadsaira, ami a
feldolgozast kovetéen adatokkal is rendelkezésre fog allni.

Az Arany Janos kutatas elsodleges reflexioi

A didkokkal késziilt fokuszcsoportos interjuk tanulsaga szerint a
Tehetséggondozd Programban tanulé diakok alkotjak a hatranyos
helyzetli csoport tetejét, szamukra a legfontosabb a program altal
nyujtott plusz juttatdsok (tanulmanyi utak, nyelvvizsga,
jogositvany), kevésbé érzik sziikségét az egyéb pedagogia,
pszichologiai tamogatasnak, és a program hatasat sem tartjak olyan
jelentésnek. A masik két csoport (kollégiumi ¢és szakiskolai
programban részvevok) esetében viszont inkabb jellemzd, hogy
fontosnak tartjak, és respektaljak is a program altal nyujtott
tamogatasokat, és mar a bekeriilésnél is fontos szempont volt a
valasztasban az, hogy a tanulasban segitséget kaphatnak.

A lezajlott terepmunka soran a valaszadok kiemelték, hogy a
program eredményességét az elmult években a fenntartovaltas
miatt kialakulo finanszirozési bizonytalansagok befolyasoltak, bar
jelenleg a legtobb helyen a finanszirozas megoldott. Az elmaradd
programelemek  hozzajarultak a lemorzsolodasi aranyok
novekedéséhez, és a programra hosszu tdvon negativan hatnak -
csokkentve a résztvevoi utanpotlast is. Az utobbi években a
programba jelentkezOk szama mas okbdl is visszaesett. A
gyereklétszam csokkenés, az oktataspolitikai kontextus valtozasa,
a kozhasznu foglalkoztatottsag hatasa a HH statuszra( Hatranyos
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helyzetli az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult
gyermek, aki esetében az alabbi koriilmények koziil- alacsony
iskolai  végzettség, alacsony foglalkoztatottsag., elégtelen
lakokornyezet, lakaskoriilmény, valamelyike fennall. A rendszeres
gyermekvédelmi kedvezmény igénylésének id6pontjdban a
gyermeket egyiitt nevelé mindkét sziil6, vagy a gyermeket egyediil
neveld sziilo, illetve a csaladbafogadd gyam legmagasabb iskolai
végzettsége alapfoknak felel meg. A tanuld szegregdtumnak
nyilvanitott lakokornyezetben, vagy félkomfortos, komfort nélkiili
vagy sziikséglakasban, illetve olyan lakaskoriilmények kozott €1,
ahol korlatozottan biztositottak az egészséges fejlodéshez
szilkséges feltételek — (elégtelen lakokornyezet, illetve
lakaskoriilmény). Halmozottan hatranyos helyzetii az a rendszeres
gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek, aki esetében a
fenti hdrom koriilmény kozil (alacsony iskolai végzettség;
alacsony foglalkoztatottsag; elégtelen lakokornyezet,
lakaskoriilmény) legalabb  kettd fennall)., a 16 éves
tankotelezettség stb. hatasai helyi szinten nehezen oldhatdék meg.

A program szakmai megujitasat is fontosnak tartottak a valaszadok
— a tartalmi szabalyozok atdolgozasara és a kiterjesztésre tettek
javaslatokat. Szinte egységesen azon a véleményen voltak, hogy
sziikséges lenne egy kozponti szakmai vezetést felallitani, ahova
az informaciok befutnak, ahonnan segitséget kérhetnek. A
terepmunka tapasztalatai, els0 benyomasai alapjan Osszegezve
elmondhatd, hogy a program iranti elkdtelez6dés tovabbra is
fennall, bar egyre novekvd kiizdelemrél szamoltak be
beszélget6partnereink, és a diakok perspektivaja, jovOképe is
bizonytalanabbnak tlinik a par évvel korabbindal.Véleményem
szerint a valtozas elsé 1épése a szemléletmdd valtassal
kezdddhetne. Biztositani kellene a hatranyos helyzetii gyerekek
tobbiekkel azonos szinvonalu oktatasat, valamint hangstlyozni
kell a nyelvtanulas (beleértve egy adott etnikum nyelvének
elsajatitasat) fontossagat, az eurdpai normakhoz valo felzarkozas
érdekében. ,,Az er6s kultara kialakulasat segiti elo a szervezetben
a tudatos szervezeti szocializacio, melynek része a szervezettel
kapcsolatos ismeretek tanitasa, a szervezettel valdé azonosulast
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elsegitd pozitiv érzéseket megerdsité alkalmak teremtése.”
(Csepeli Gyorgy 2015:301)
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