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X. ISKOLA A TARSADALMI TERBEN ES IDOBEN



PLENARIS ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Das deutsch-polnische Forum als Instrument der bilateralen Verstandigung
(1976-1997)

Malgorzata Swider

Ziel des Projekts ist es, die Mechanismen zu untersuchen, im Rahmen des Deutsch-
Polnischen Forums zum Konsens und zur Einigung zu kommen. Die Hauptthese ist die
Behauptung, das Forum diente dazu, politische Konflikte zwischen der Bundesrepublik und
Polen, die sowohl aus historischen Ereignissen als auch aus politischen und ideologischen
Differenzen resultieren, abzumildern und zu berwinden. Grundlegendes Forschungsproblem
ist die Frage nach Funktionen (Effekten), die aus der Existenz und der Tatigkeit des Deutsch-
Polnischen Forums resultieren: Hat das Forum die gleichen Funktionen und mit der gleichen
Intensitat im gesamten untersuchten Zeitraum (1976-1997) erfillt? Welche Effekte der vom
Forum angenommenen Empfehlungen fur die bilateralen Beziehungen gab es?

Unter den Forschungsmethoden des Projekts sind historische Methoden hervorzuheben,
insbesondere jedoch die induktiv-beschreibende Forschungsmethode und die umfassende
Analyse der Dokumente, aber auch die institutionell-rechtliche Analyse. Quellengrundlage fur
die geplanten Forschungen sind Dokumente polnischer und deutscher Provenienz.



PLENARIS ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Inklusive Aspekte des Geschichtsunterrichts
— Wie bekomme ich Disability History in die Schule?

Bettina Degner

Im Geschichtsunterricht ist Inklusion nicht nur eine Frage der Methoden, der Differenzierung
oder des Classroom Managements, sondern auch eine Frage der historischen Inhalte. In
diesem Beitrag wird Inklusion fachlich gedacht, indem didaktische Potenziale und
Schwierigkeiten der Disability History an einem Seminarbeispiel aus der universitéren
Lehrerbildung konkretisiert werden. Die Disability History sieht die Kategorie Behinderung
als gesellschaftliches Konstrukt an und untersucht historische Prozesse der In- und Exklusion.
Im Seminar wurde ein Zugang Uber (historische) Objekte aus einer psychiatrischen Anstalt
gewahlt, wobei diesen Objekten eine Agency (Materielle Kultur) zugesprochen wurde. Die
Studierenden erarbeiteten Weblogs, die auf https://www.public-
disabilityhistory.org/2019/01/a-history-of-psychiatry-in-objects.html  abzurufen sind. Im
Vortrag wird gezeigt, wie uUber Objekte Diagnosen historisiert, Etikettierungen und
Stigmatisierungen entlarvt und Objekte eine neue Bedeutung aus flr den Geschichtsunterricht
gewinnen kénnen.


https://www.public-disabilityhistory.org/2019/01/a-history-of-psychiatry-in-objects.html
https://www.public-disabilityhistory.org/2019/01/a-history-of-psychiatry-in-objects.html

SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Oktatastorténet I. szekcio

Az Apafi-kori fejedelmi tanacs(tagok) szerepvallalasa az iskolatigyben

Szalai Agnes
Kulcsszavak: I. Apafi Mihaly, fejedelmi tanécs, oktatastorténet

A Kkora Ujkori Erdélyi Fejedelemségben a mindenkori princeps tanacsado testiileteként
miikodé fejedelmi tandcs — annak ellenére, hogy végrehajtdi jogkorrel nem rendelkezett — a
politikai dontések meghozataldban szerepet vallalva a korméanyzat szinte minden tertletén
szamottevd sullyal birt. A tanics szerepvallalasa az elmélkedd I. Apafi Mihaly mellett a
fejedelemseg fenndllasdnak utolsé harom évtizedében a kordbbiaknél fokozottabban
érvényesiilt, s a testiilet tevékenysége kiemelkedd volt az egyhazkorményzattal szoros
dsszefuggésben alld iskolaztatas teriletén is.

A fejedelem révén is jelentdsen partolt, els6sorban sajat, reformatus vallasan 1évé iskolak
iranyitasaban a vilagi elem a 17. szdzad derekatol egyre jelentdsebb helyet kapott, eleget téve
a torvényileg is lefektetett harom nagyobb iligycsoport koré épiild kotelezettségének. A
rendelkezés a tisztdn dogmatikai kérdéseket az egyhaziakra hagyva az iskolék tanulmanyi,
anyagi ¢s fegyelmi tligyeinek koordinalasat foglalta magaban. Az eldadds célja annak
bemutatasa, hogy az iskoldk patronusaiként és vilagi kuratoraiként is muikodo fejedelmi
tandcstagok és maga a testilet miként latta el ezeket a teendbket. Ennek megfeleléen a
referatum esettanulmanyok formajaban egyrészt a tanacs(urak)nak a reformatus kollégiumok
tanari karanak Kkialakitasaban — igy tobbek kozott Nadanyi Janos, Csengeri Istvan,
Szatmarnémethi Sdmuel kinevezésében — vald befolyasara, valamint az iskolak fenntartasara
forditott 0sszegek — sajat adomanyaik és egyéb anyagi lehetdségek — eldteremtésében jatszott
szerepére koncentral. Tovabba a fegyelmi (gyek tekintetében a reforméatus tandcsurak
szerepvallaldsa mellett a katolikus tanacstagok tevékenységét is igyekszik megvilagitani egy,
az Apafi-koron végigvonulé reformatus-katolikus iskolai konfliktus bemutatasa réven.
Munkam soran a szakirodalom (Sipos Gabor, Trdcsanyi Zsolt munkai) és a kiadott
forrasgytijtemények (Teleki Mihaly és Bethlen Miklds levelezése) mellett primer forrasokat is
felhasznaltam, igy a Magyar Orszagos Levéltarban a Teleki familia csaladi levéltari
allagaiban Orzott tanacsuri missziliseket, tovabbd a Kolozsvari Akadémiai Konyvtarban és
Levéltarban 6rzott Kemény Jozsef gyiijtemény relevans levélmasolatait.



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

A nevelés és az oktatds mint tarsadalomszervezési eszkz a 18. szazad masodik felében
Minték, elvarasok, gyakorlat

GOzsy Zoltan
Kulcsszavak: neveléstorténet, oktatastorténet, normakozvetités, normakommunikacio

Az 1750-1760-as évek miivelddés-, oktatds és egyhaztorténeti szempontbol egyfajta atmeneti
idészaknak szamitanak, amelyek el6készitik a 18. szazad végen és a 19. szdzad elején
bekovetkezett oktataspolitikai valtozdsokat, valamint az ezeket rogzitd rendeleteket.
Eldadasomban a Maria Terézia uralkoddsanak masodik évtizedében meghirdetett
tarsadalomfejleszt6 programot mutatom be, amelyben kulcsszerepet kapott a normakozvetiteés.
A koncepcio végrehajtasat részben a plspokokre, részben — rajtuk keresztil — a lokalis
egyhazszervezet képviseldire, a papokra és a tanitokra biztdk. Az eldadasban azt vizsgalom,
milyen okok, milyen mintak alapjan valt a politikum részévé a nevelés kérdése, miért kapott
kulcsszerepet ebben a katolikus egyhdz, €s hogyan boviilt a lelkigondozas az eltérd tarsadalmi
szokasok egységes kezelésének modszerévé. Mindezeket az dsszetevoket Klimo Gydrgy pécsi
plspoki tevékenyseége révén modellezem, akinek egy multietnikus kozegben kellett ezt a
koncepciot megvaldsitania. Az elvart normakozvetitéshez tanult, a hiveit instrualni, iranyitani
képes papokra volt szikség, emiatt igen komoly szerepet kapott a papképzés. A puspok
jelent6s energiakat fektetett a pécsi papi szeminarium fejlesztésébe: emelte az oktatas
szinvonaldat, szigoritotta a kivalasztas rendjét, illetve igyekezett felkészilt és elhivatott tanari
gardat kialakitani. Szisztematikus munkajanak beérett a gyimolcse, az 1770-es évek végére
kiemelkedd oktatasi és kulturalis centrumma valt a pécsi szeminarium, ami kihatott a véaros és
a régio mivelddésére is.



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

A pécsi banyavidék iskolahalozati rendszere 11.: Az Els6 Dunagézhajozasi Tarsasag
(DGT) kozépfoku iskolaja, a Pécsi Magyar Kiralyi Szénbanya (Banyatisztképzd) Iskola

Bércesi Richard
Kulcsszavak: kozépfoku iskola, oktatas, DGT, szénbanya

A pécsi banyavidék iskolahalozati rendszerével foglalkozd eléaddssorozatom masodik
részében az elemi intézmények utan az Els6 Dunagdzhajozasi Tarsasag (DGT) kozépfoku
iskolajanak a torténetét helyezem gorcso ala.

Mostani eléadasomban tobbek kozott olyan, a kutatdmunkam soran felmerilt kerdésekre
prébalok meg valaszt adni, hogy a DGT 1853-as pécsi megtelepedésekor a Magyar Kirdlysag
tertiletén hol miikodott banyatisztképzd iskola? Mi indokolta, hogy a pécsi banyavidéken is
megkezdje a mukodését egy ilyen jellegli, kozépfoku oktatdsi intézmény? A pécsi
banyavideken belll hol, és mikor épult fel a tarsasag kozépfoku iskolaja? A banyavidékeken
mikodd elemi iskolai intézményekhez hasonloan kizardlag a DGT fenntartasa alatt allt?
Hogyan rendelkezett az 1883-as Trefort Agoston jegyezte kozépiskolai torvény a
magyarorszagi elemi iskolakrol? Hogyan véltozott a magyar oktataspolitika Klebersberg
Kuno, és Homan Bélint idején? A pécsi banyatisztképzd iskoldra teljes egészében kiterjedt a
mindenkori kdzépiskolai torvény hataskore, vagy (a DGT elemi iskolaihoz hasonldan)
,klilonutas” intézményként miikodott, egyéni szabaly-, képzési-, és kdvetelményrendszerrel?
Kik tanulhattak a vallalat pécsi mikodésének kiilonbozdé korszakaiban az intézményben?
Hogyan zajlott a beiratkozas? Atlagosan hany diak jart az iskoldkba? Milyen jellegii targyakat
tanitottak itt? Kik voltak az oktatok? Koedukalt intézmény volt az iskola? Milyen volt az
oktatas nyelve, és valtozott az évek sordn? Ha igen, akkor miért? Milyen volt az intézmény
belsé elrendezése? A DGT elemi iskolaihoz hasonldéan a banyatisztképz6 iskola is kapott
anyagi, vagy természetbeli juttatasokat a tarsasagtol? Ha igen, akkor ez kizarélag csak az
intezményt illette meg, vagy a dolgozokat is? A napi, orszagos politikai harcoknak, vagy a
DGT-n belll a munkaltatok, és alkalmazottak kozotti konfliktusoknak ki volt-e téve az iskola?
Ha igen, akkor miért, és milyen forméaban? Milyen kdvetkezményekkel jart ez az intézményre
nézve? Hogyan érintette az banyatisztképzo iskola miikodését, mindennapi életet a DGT
1938-as beolvasztasa a Hermann Goring Miivekbe, a nacik térnyerése a pécsi banyavidéken a
magyar allam rovasara? Meglatszott ez az oktatdsban? Hogyan alakult az intézmény sorsa a
masodik vilaghaboru alatt és utan?



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

,A divatos felfogasok szerint a tisztességes mesterember nem ur...”
Az iparos palya tarsadalmi megitélésének hatésa a dualizmus kori szakoktatasra

Voros Katalin
Kulcsszavak: iparoktatas, modernizacio, munka, tarsadalmi mentalitas

A modern, polgéri, kulturdlis és gazdasdgi értelemben is prosperald6 Magyarorszag
megteremtését szamos torekvés szolgalta a 19. szazad soran, ezek soraba illeszthetd az
iskolarendszeri kozépfokt iparoktatds létrehozdsa is. A kiépiild oktatdsi rendszer
eredményességét azonban a kortarsak véleménye szerint is nagyban befolyasolta a tarsadalom
hagyomanyos értékrendszere, amelyben az iparos és kereskedd palydk egyértelmiien
alacsonyabb pozicidkat foglaltak el. A modern termelési eszkdzok, a technikai Gjitasok és az
infrastruktura fejlédése a modernizacié csupan egy-egy szeletét jelentik, ezekhez viszonyitva
a tarsadalom hagyomanyos értékrendjének lassabb lebomlasa, atalakulasa a modernitas
rétegeinek egymashoz viszonyitott ,.elcsiszasaként” értelmezhetd, amely egy sajatos
mintazatu modernitast eredményezett. Jirgen Kocka fogalomtorténeti fejtegetéseibdl, illetve a
sokféle modernitas (multiple modernities) elméleti megkdzelitésébdl kiindulva eléadasunkban
igyeksziink a szazadfordul6 Magyarorszaganak tarsadalmi mentalitdsat, munkafogalmat
arnyalni, az ipari munkavégzés szakoktatassal kapcsolatos diskurzusanak (re)konstruélasa
réven.

Jelen kutatas elsdsorban torténeti forraselemzésen alapul, melyben elsddlegesen az iparoktatas
kapcsan megnyilatkoz6 szakemberek (tébbek kozott Trefort Agoston, Wlassics Gyula, Ipolyi
Arnold, Gelléri Mor) ipari pélyavalasztassal és ipari munkavégzéssel kapcsolatos nézeteit
kivanjuk bemutatni a szakmai nyilvadnossagnak szant dokumentumok (pl.: orszaggytilési
jegyzokonyvek, szaksajto, iskolai értesitok stb.) révén. Mindezzel egylitt, az iskolai értesitok
és minisztériumi jelentések statisztikai adatait is felhasznalva kisérletet tesziink az ipari
szakiskoldk  dualizmus  kori  iskolapiacon  betoltétt  helyének  megragadéséra.
Jelen forrasok kritikai vizsgalataval a szakoktatds és a korszak miivelddéstorténeti
szakirodalmanak értelmezési tartomanyat kivanjuk arnyalni, melynek relevancidjat tébbek
kozott egy maig hatd képzési struktura torténetének hianyos feltarasa jelenti.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Reformpedagogia szekcio

Az alternativ oktatas helyzetének valtozésa a rendszervaltastol napjainkig
Langerné Buchwald Judit
Kulcsszavak: kdznevelés, kdzoktatas, alternativ oktatas, torvényi szabalyozas

Az alternativitds és a pluralizmus kozoktatasbeli megjelenésének kezdetét illetden
megoszlanak a vélemeények. Az 1976-os Pedagogiai Lexikon az alternativ pedagogia és
alternativ iskola szocikkeket még nem tartalmazza, a korszak tantargyi és iskolakisérleteit
pedig nem soroltdk az alternativ pedagogiai megoldasokhoz (Bathory 2001; Langerné
Buchwald 2017), melyek azonban megalapoztak a késobbi alternativ pedagdgidk és iskolak
létrejottét és fontos szerepet jatszottak a 80-as évek alternativ pedagdgiai mozgalmaban.
Ebben a folyamatban mérfoldkének tekintheté az 1985-6s kozoktatasi torvény, mely
legalizalta az akkori szocialista pedagogiatol céljaban, tartalméban és moddszereiben is eltérd
kisérleti és/vagy alternativ pedagoOgiakat és iskolékat (Bathory 2001). Az azéta eltelt
1idoszakban tObbszor valtozott az oktatas, ezen belill az alternativ iskoldk mikodésének
jogszabalyi héttere: a kdzoktatasi torvény, amely mara koznevelési torvény lett; a tartalmi
szabalyozas szintjén megjelent a Nemzeti alaptanterv, mely szintén tobb alkalommal
modosult; a 2000-es évek elején a Nemzeti alaptanterv mellett a kerettantervi szabalyozas is
megjelent, mely szintén valtozott. Emellett jelentds valtozas tortént az iskoldk fenntartasat
illetéen is, amely érintette az alternativ program szerint mikodé iskoldkat is, valamint
folyamatosan mddosult a nem allami fenntartast alternativ iskolak allami koltségvetési
tamogatasa is. Kutatasunk soran az alternativ pedagogiai program szerint miikodo iskolak
miikodését szabalyozd jogi dokumentumok — a kozoktatasi illetve kdznevelési torvény, a
Nemzeti alaptantervek, a kerettantervi rendeletek, a nyilvantartott kerettantervek jegyzékeinek
és a koltsegvetési torvények — elemzésével arra kerestlk a valaszt, hogy az 1985-0s
kdzoktatasi torvény Ota hogyan véltoztak az alternativ iskolak miikodésének feltételei, milyen
oktataspolitikai tendenciak azonosithatok és milyen hatassal voltak ezek a valtozasok az
alternativ oktatésra, valamint a pluralizmusra a magyar oktatasugyben.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Egy harminceves alternativ iskola reformpedagdgiai gyokerei
Dobos Orsolya
Kulcsszavak: reformpedagogia, Rogers Iskola, alternativ iskola

Magyarorszagon az 1990-es évektdl miikodnek alternativ iskolak. Vannak kozottik
reformpedagogiai iranyzatokat kovetok, és vannak olyanok, melyek sajat koncepcié mentén
egyedi iskolamodellt dolgoztak ki. Ezek az alternativ iskoldk is beépitettek miikodésiikbe
reformpedagogiai gyakorlatokat, integrélva vagy a szemléletik alapjan atdolgozva azokat.
Ilyen a budapesti Rogers Iskola is, melynek miitkodése harmincéves maultra tekint vissza: egy
kétéves elokészitd idoszak utan 1990-ben elindult az iskola, mely jovére lesz harminc éves.
Ez id6 alatt modszereik sokat valtoztak ugyan, de az iskola céljai és alapelvei ma is
ugyanazok, mint kezdetben.

A kutatasban arra kerestilk a valaszt, hogy a Rogers Iskola felépitésében, miikodésében,
oktatasi-nevelési modszereiben milyen reformpedagogiakban gyokerezé elemek lelhetdek fel,
illetve ezek milyen uton 6roklédtek 4t a jelenleg mitkodo iskolaba. Az iskola miikodését leird
dokumentumok elemzése soran szamos reformpedagdgiai elemet azonositottunk. Ezt
kovetéen az iskola alapitojat arrol kérdeztiikk, hogy ezeknek az elemeknek az atvétele
mennyire volt az alapitok részérdl tudatos, illetve hogyan szereztek ezekrél informéciokat,
tapasztalatokat.

Megtudtuk, hogy bizonyos elemeket céljaikhoz illesztve valasztottak ki és adaptéltak a rogersi
személykozponta szemlélethez, masokat latszélag sajat otlet alapjan valositottak meg, mert —
az alapité szerint — ,,Ezek az aramlatok akkor benne voltak a levegdben”. A kutatas soran
megismert reformpedagogiai gyokerli elemek az iskolai élet szamos teriiletét érintik. A
Rogers Iskola egyik jelentds sajatossaga az egyén €s a csoport egymashoz vald viszonyanak a
kezelése, illetve a pedagogus szerepének alternativ megkozelitése. Ezek a gondolatok tetten
érhetdek mar a reformpedagodgiai gondolkodonal is. A Rogers Iskoldban évtizedek ota
hasznalt modszereik kozll pedig szdmos szintén a reformpedagdgiakig nyalik vissza. Ezek
egy részét személyes élményeik, iskolalatogatasaik soran gyujtotték Ossze, mas résziikrol
irasbeli forrasokbol értesiiltek. Szinte az 6sszes, Magyarorszagon megjelent reformpedagdgiai
iranyzatbol meritettek. A Rogers Iskola mai képének kialakuldsédban jelentOs szerepe volt a
késobbiekben érkezé pedagogusoknak, sziiloknek és gyerekeknek egyarant. Ahogy a
pedagdgusok hoztak magukkal sajat specialis képzettsegiiket, tapasztalataikat, ugy jelentek
meg tovabbi alternativ elemek az iskolaban, melyeknek egy része meggyokeresedett, mas
részik eltlint az iskola miikodésébdl. Ez a folyamatos alakulas, folyamatos reagaléas teszi
¢love és egyedivé ezt az iskolat.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

A vizualis Kifejezés lehetosége és olvasata
egy alternativ vizsgélati eszk6z alkalmazésanal

Posta VVeronika

Kulcsszavak: multikulturalis nevelés, interkulturalis nevelés, vizualis kommunikacié

Problémafelvetésem fokuszpontjdban a mas kultirdkbol érkezd tanuldk, a magyar
iskolarendszerbe valo beilleszkedésének lehetdsége all. A kutatast a méasodik vilaghéboru 6ta
folyd, ma is aktiv globalis népvandorlasbol adodo problémak ihlették, amely aktualitasat a
kodzel-keleti haborus orszagokbdl menekiiltek tomeges aramlasa erdsiti fel — Eurdpéat és
Magyarorszagot is érintve. A kiilonb6zd kulturalis értékekkel felruhdzott és magyar a nyelvet
nem besz¢éld gyerekeknek biztosithatd kotelezd €s ingyenes kozoktatasba vald beilleszkedés
nagy prébatétel ezeknek a tanuldknak, és a pedagégusoknak egyarant.

A személyes terepismeret hidnya miatt egyrészt a szakirodalomra, masrészt a miivészeti
palyan szerzett tapasztalatimra tdmaszkodva dolgozom ki a rajzos vizsgalatot, amely a
tanulora iranyuld6 megismerést segiti eld a vizudlis kommunikacié elényeinek alapjan. A
gyermekrajzok elemzésének pszichologiai (Vass, 2011; Gerd, 2007; Feuer, 2000), és
pedagogiai (Karpati, 2001; Csapd — Varsanyi, 1995) szempontbdl is Kiterjedt szakirodalma
van, amely szilard alapot biztosit e vizsgalati mddszer kidolgozdsanak. A pszicholdgiai
felmérések standardizéltak bizonyos objektiv megfigyelési mddszereket (személyes-, és a
szocidlis képességekre fokuszalva), igy tobb alapvetd kognitiv képesség (pl.: térszemlélet,
rendszerezés, absztrakcio, stb.) is felmérhetd vizualisan.

A kutatas célja tehat egy olyan — alternativ vizualis alapokra épiild — vizsgalati eszkdz
Iétrehozésa, amely helyettesiti és/vagy kiegészitheti a verbalis kommunikéaciot, hidat képezve
a kozos nyelvet nem besz€l6 tanuld és pedagogus kozott. A hipotézis kérdései kitérnek arra,
hogy a rajzokbol Kkideril-e a tanuld kognitiv, pszichés, szocidlis allapota, és mas
képességeinek szintje? A vizsgalatbol kapott informaciokbdl kovetkeztethetlink-e a tanuld
életkorara, iskolai végzettségére, képzettségére? A pedagogusnak kiiléndsen fontos tisztaban
lennie a tanuld alapvetd allapotaval és képességeivel, mivel ez alapjan tudja felépiteni a
tanuléra vonatkoz6 fejlesztést. Emellett a vizsgalati eszkdz a tanulot is segiti az
élményfeldolgozashan és a Kkifejezésben. A kutatds az altalanos- és kdzépiskolas kord
tanulokra vonatkozik. A rajz-vizsgalat felvétele specialis vizuélis instrukciokkal torténik, és
eredményként is vizudlis megoldasok varhatéak. A vizsgalat elvégezhetd csoportosan vagy
csak egy adott személyre iranyulva, illetve kiegészitheté bizonyos megfigyelésekkel is. A
pszicholodgiai rajz-vizsgalati eszk6z szorosan kapcsoldodik a kontextus elemzés és a vizsgalt
személlyel torténd verbalis kapcsolat kialakitdsa felmérés kdzben. A kutatas arra az allitasra
keres érveket a vizsgalati eszk6z hasznalataval, hogy a vizualis kifejezés objektiv és
kultdrafiiggetlen informaciokat tud kdzolni a tanulorol, verbalis beszéd nelkil. A vizsgalati
eszk0z varhatoan hasznosithatd lesz a kulturalis kiilonbségekkel rendelkezd és a magyar
nyelvet aligha besz¢l6 tanulok kognitiv, pszichés, szocialis allapotanak és mas képességeinek
felmérésére.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

A pedagdgia innovaciok megvaldsulasanak akadalyai Magyarorszagon
- Esettanulmany a Vadgesztenye Iskolardl

Fodor Balint
Kulcsszavak: pedagogia innovéacié oktataspolitika iskola

Ahogy a nyugati vil&g oktatési rendszerei folyamatosan igyekeznek megfelelni a tarsadalmi
valtozasok altal diktalt, egyre gyorsabban valtozd kovetelményeknek, Ugy egyre
nyilvanvalobba valik, hogy elsésorban a pedagdgiai innovaciok valhatnak a kivant valtozas
leghatékonyabb eszkdzeivé. A nyolcvanas évek kozepétdl kezdve szinte minden europai
orszag oktatasi rendszere komoly reformokon ment keresztil, miként a legtébb ezek kozil a
munkaerépiac ¢és a gazdasag folyamatos visszacsatolasainak hatasara napjainkban is
organikusan valtozik. Az érintettek bevonasa az oktatasszervezésbe minden oktataspolitikai
aktor kdzos érdekévé valt.

Néhany tapasztalt Baranya megyei pedagogus 2014-ben ugy dontétt, hogy felhalmozott,
innovéacioval kapcsolatba hozhatd szaktudasat megprobélja a gyakorlatban kamatoztatni — igy
hat megalapitottdk a Pécsi Szabad Iskolat. Az indulaskor valasztott nevet a KLIK fenntartoi
utasitasara csakhamar Vadgesztenye Iskolara kellett mddositani, azonban a kezdeti
fontosnak tartd iskola Csovcesics Erika igazgatond vezetésével sikerre viszi sajat kiilonleges
tantervét. 2018 Oszére azonban a helyi politikai er6k gyakorlatilag ellehetetlenitették az
innovativ modszerekkel miikodé iskolat, az igazgatondt levaltottak, a diakok kezdtek mas
iskoldkba menni, tobb pedagdgus pedig felmondott. A sziilok kozossége tiintetésekkel,
targyalasokkal, nyilt levelekkel és peticiokkal prébalta és prdbalja jelenleg is megakadalyozni
az iskola radikalis, feliilr6l jovo atalakitasat. Munkamban egy esettanulmanyon keresztiil
vizsgadlom meg, mennyire jellemzd ez a jelenség napjainkban Magyarorszagon, illetve milyen
akadalyokat gordit jelenlegi oktataspolitikai berendezkedésink a pedagogiai innovaciok
megvaldsulasa elé.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

A diszlexia szociokognitiv vonatkozésai és pedagogiai relevanciaja
Schnell Zsuzsanna
Kulcsszavak: diszlexia, tarsas-kognicio, transzparencia, nyelvfeldolgozas

Napjaink gyakori problémaja az olvasasi nehézseghez kapcsoldédd, kognitiv képességeket
érintd diszlexia kérdéskore. A sokat kutatott jelenség hatterében normal intelligencia mellett
olvasasi nehézség jellemzd. A kivaltd okok, hajlamositd tényezOk sokrétiiek, Osszetett
interakcidban &llnak egymassal; eredetik nem azonosithatd egyértelmiien sem tisztan
genetikai, sem kornyezeti tényezoként.

A nyelvfeldolgozas és a vizualis feldolgozas képességeinek nehezitettsége, ezek kognitiv és
szociokulturalis hattérbe agyazott problematikaja tovabb arnyaljak a képet, igy lathatd, hogy a
diszlexia kérdésének megértése, feltérképezése egy alkalmazott vizsgalodasi keretben
helyezhet6 el: mind a kognitiv nyelvészet, a kognitiv pszicholdgia, a pszicholingvisztika, a
tarsadalmi, didaktikai és pedagdgiai ismeretek egységesitését és Osszegzését teszi
szlikségessé. E komplex jelenség kutatdsa tehat szdmos tudomanyteriilet egyiittmiikodésének
eredményeképp lehetséges, s ebben a gyakorlati, tarsadalmi, kulturdlis és pedagogiai
vonatkozasok megértése, alkalmazasi lehetdségei kulcsfontossaguak.

A eldadas soran betekintést nyeriink a diszlexia komplex problematikajanak vilagaba,
arnyaltabb képet kapunk a tarsas ¢és kognitiv, elsajatitdsi tényezOkrdl melyek szerepet
jatszanak a megjelenésében és fennmaradasaban. gy e tényezék megértése hozzajarulhat
ahhoz, hogy innovativ megoldasi lehetdségek rajzolddjanak ki az eltérd tudomanyteriileteken,
illetve ezek atfedési terletein.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Mdédszertan szekcio

A szovegértés fejlesztésének jelentosége és lehetoségei
az altalanos iskola fels6 tagozatatol

Demeter Gaborné
Kulcsszavak: olvasas, szovegértés, differencialas, eselyteremtés

A vilag lathatd, hallhatd, tapinthatd korulottink: kezdetben az érzékszervi, észlelési élmények
alapjaiban hatarozzak meg a fejlédé ember motivaciojat, odafordulasat kdzvetlen kdrnyezete
felé. A megismerés folyamataban fogalmak, képzetek formalodnak, viszonyulasok, attitiidok
alakulnak ki. A megismerd funkciok koziil iskolaskorban emelkednek ki azok a készségek,
amelyek a vilagrol alkotott leirhato, elolvashatd ismeretek feldolgozasat eldsegitik, az irott
nyelv altal kdzvetitett tartalmak elsajatitasat megalapozzak. A vizualis informacio befogadasa
(az olvasasi képesség technikai oldala) es feldolgozasa (a szoveg megértése, dsszekapcsolasa
a rendelkezésre allo ismeretekkel) — mint a tudatos emberi megismerés egyik alapkdve — a
tanulas hajtoerejéeve valhat, ellenkez6 esetben azonban egész életre kihato kulturalis
szakadékot is képezhet az egyén szamara. ldedlis tanulédsi folyamat sordn a kinyil6 ablak
egyre nagyobb részt mutat meg a megismerhetd valosagbol: kitagul a 1atokor a tudas egyre
magasabb szintjei felé.
Az olvasasi- és szovegértési problémakkal kiizd6 gyermekek, tanulok életében ez a folyamat
céltudatos pedagdgiai tdmogatist igényel. Pedagogusaik szamara nagy felel0sség, hogy
nyelviink jelrendszerének elsajatitasat kompetens modon és tirelmesen  segitsék,
szemléletiikben és maddszertanilag is felkészultek legyenek egyik legfontosabb készségink
megalapozasaban és megerdsitésében. E tudatos pedagdgiai munka eredménye élethosszig
kamatozik, ha az irott nyelv készségszintli elsajatitdsdra nem célként, hanem eszkozkent
tekintlink, amely athatja életiink szinte valamennyi teriiletét. Az informéacio- és a tudasszerzes
biztos alapokon all6 olvasasi- és szovegértési tevékenység nelkil elképzelhetetlen. E
készségek miikodésének pontossaga, automatizmusa és gyorsasiga jelentds meértékben
befolyasolja az emberi €letit mindségét: elérhetdvé teszi a betiik, szavak, mondatok vilagat
vagy elzarhatja a reélis esélyt a tarsadalmi beilleszkedésre. Az olvasds €s a szOvegeértés
készségének tudatos és minden tantargyra kiterjedd fejlesztését az altalanos iskoldk felsé
tagozatainak jelentds része kevésbé tekinti feladatanak. Feltételezik, hogy az als6é tagozatos
olvasési tapasztalattal a didkok ezeket a kompetenciakat mar eszkdzként képesek alkalmazni
napi tanulasi folyamataikban. Ez a feltételezés azonban napjainkban egyre tobb tanul6nal
bizonyul megalapozatlannak.
A tanulmany segitséget kivan nyUjtani a felsd tagozatban vagy kozépiskolaban dolgozé
pedagogusok szamara a késoi olvasas- és szovegeértés fejlesztéséhez, mely nem csak az iskolai
tanulas, hanem a tarsadalmi esélyteremtés eredményességét is timogatja.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Perszonalizalt nyelvtanitas az osztalyteremben: egy modell és annak alkalmazésa
Nagy Péter
Kulcsszavak: személyre szabott nyelvtanitas, one-to-one

Kiindulasképpen az arnyékoktatasrél (a fogalom Stevenson és Baker (1992) nyoman terjedt el
a piaci alapon szervez0d0 maganoktatds iparara), azon belill a perszonalizalt tanitas
neveléstudomanyi kutatasanak lehetséges irdnyairdl: a tanuld és tandri szerepekrodl, kettejiik
interakcioirdl, a tananyag szervezésér6l és tartalmanak fejlesztésérdl szol az eléadas. Ezek az
aspektusok a perszonalizalt tanitds egy lehetseges modelljének kereteit jelolik ki (Nagy,
2018). Mivel a tudéasalapd tarsadalmak oktatasi rendszereinek természetes véltozasa a
magantanari szolgaltatas presztizsének ndvekvése, az ,,arnyékoktatasbol” valo kikeriilése, e
folyamat soran elengedhetetlen, hogy a magantanitas fentebb emlitett aspektusai a
neveléstudomanyi diskurzusban a jelenleginél nagyobb hangsulyt kapjanak, a hagyomanyos
(formélis) tanarképzési programok pedig kiegésziljenek a nonformalis, informalis tanitasra
valo felkészitéssel.

Az el6adas arra kivan ravilagitani, hogy a perszonalizalt tanitas modellje — bar a magéantanitas
kontextusabdl keril ki — jol alkalmazhatdé hagyomanyos, intézmeényi keretek kozt is, vagyis a
perszonalizalt oktatds kutatdsa elkeriilhetetlen a tradiciondlis tanarképzés fel6l is. Ezt
gyakorld és leendd tanarok bevonasaval végzett akcio-alapu kutatas is alatamasztja (Nemes,
2017; Zank, 2017; Mrazik, 2015). A modellt (Nagy, 2017) négy hdnapos iskolai gyakorlatba
agyazott field research soran teszteltik egy magyarorszagi nagyvaros peremkeruleti altalanos
iskol4jaban, ennek eredmeényeit Osszegzi a jelen eldadas, varhatd hatasként tovabbi elméleti
adalékokkal szolgalva a magantanari szakma képzési és kimeneteli iranyelveinek
diskurzusba, illetve a tanarképzés gyakorlataba, kozvetve pedig eldsegitve a lemorzsolodasbol
fakado6 hatranykompenzéciét (Vida, 2017; Vertike, 2017).
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Inkluzivitas és egy holisztikus oktatasi szemlélet felé nyitas
a PTE-AOK-NOK Magyar Miihelyében

Tdszegi Zsofia — Radnai Imre

Kulcsszavak: inkluziv oktatas, nyelvi kompetenciak fejlesztése, informalis, kulturalis és
kozOsségi tanulés, holisztikus oktatasi megoldasok

A kutatasunk abbol a problémafelvetésbdl indult ki, hogy a Magyarorszagra tanulni érkezo,
illetéleg hazatelepiilt magyar Orokségnyelvii tanulok kozoktatasi intézményekbe vald
beilleszkedése kihivasokkal teli, mert a magyar, mint idegennyelv felmérése, oktatasa és
fejlesztopedagogiaja kozoktatasunk egyik ‘“mostohagyermeke” (Pelczer, 2015: 1). A
magyarul évfolyamuk szintjén nem beszEéld ¢és értd hallgatok felzarkoztatdsa jelenleg
hazankban komoly kihivast jelent a pedagégusok szaméra, mégpedig azért, mert nincs elég
MID-szakmodszertant vegzett tanito, valamint szaktanér, aki a fejlesztépedagdgusi szerepet
betdlthetné a kdzoktatési intézményekben. Jelenleg az alacsonyabb osztalyokba helyezés, a
differencialt oktatas és a pedagdgiai szakszolgalatok altal javasolt felmentésen kivil nincs
mas maod, mint non-formalis megoldasokban gondolkodni.

Ebben az eléadasban szeretnénk bemutatni a PTE-AOK-NOK Magyar Miihely nevii
programjat, mely jogyakorlatokkal szolgal régionk szamara, legalabbis a felsGoktatas szintjén,
ugyanis formalis, non-formalis ¢és kulturalis tanulasi lehetdségeket is kinal toborzott
nemzetkozi hallgatéi és mas Onként beiratkozd, kiillonb6zd korosztalybol valod tanulok
szamara (Kozma és mtsai, 2015). A Miihely nyelvoktatéi Modell-alapd mddszert hasznalnak,
a MagyarOK kiadvanyokbdl hatékonyan oktat, mégpedig ugy, hogy a tanulds minden
fazisdban mintat ad a didknak, amely az anyanyelvi besz¢ld nyelvhasznélatabol merit (Szita-
Pelcz, 2017).
Kutatasunk eme szegmensében a Magyar Miihely tanuldi osszetételét vizsgaltuk és tanuldink
LeaRN indexéhez gytijtottiink adatokat (Kozma és mtsai, 2015; Hegedis, 2016), kiilondsen a
program kdzosségi és kulturalis tanulas pilléreinek vonatkozasaban. Egy hallgatdi és oktatoi
kérd6iv és részben-strukturalt interjuk kvalitativ elemzése pedig igyekszik feltarni a
modellalapt oktatds hozadékait, valamint a programban résztvevok attitlidjét egy holisztikus
oktatasi szemlélet nyelvoktatasba integralasa irant (Miller et al, 2005; Ratnam, 2013).
Vizsgaltuk, hogy nyitottak-e a Magyar Mihely és az angol nyelvii eldképzé program
résztvevoi egy dialogikus, interaktiv, a multiperspektivitisnak teret add, és Onismeretre is
reflektald nyelvi képzésre (Kevin M. Cloninger, 2008). Ez az (j perspektiva a
nyelvoktatasban a megismerés és nyelvi kifejezéeré eddig még kiaknaztalak kincseit 6tvozné
a nyelvoktatasban, amik Ujabb kutatdsoknak adnanak teret.

Kutatasunk egyik gyakorlati jelentdsége abban rejlik, hogy jogyakorlatot mutat be arra, hogy
milyen nem-formalis tanulasi lehetéséggel jarul hozza a PTE-AOK-NOK Magyar Miihely a
magyar, mint idegennyelv oktatasahoz, amig kozoktatdsunk kidolgozza ezen hallgatdk teljes
ellatasi protokolljat. Masodsorban pedig egy holisztikus, inkluziv nyelvoktatas igényével
mindségibb tavlatokat kivan nyitni a kozosségi oktatasban, ahol kiilonboz6 generaciok és
kultdrak tagjai tanulnak egymastol dialégusban.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Autonom és 6nszabalyzott tanulasi utak
az informalis csoportorientalt foglalkoztato térben

Medovarszki Istvan

Kulcsszavak: informalis csoportorientélt foglalkoztato tér, tanulé autondémia, 6nszabalyozd
tanulas

Eldadasunkban egy olyan tanuldsi kdrnyezetet mutatunk be, ahol a tanuldsszervezés, az
alkalmazott modszerek és a tanulas-tanitasi stratégiak a tanulék autoném dontéshozatalat és
az Onszabalyozott tanulasukat tamogatjak. Iskolakisérletiinkben a békéscsabai Jankay Tibor
Két Tanitasi Nyelvii Altaldnos Iskoldban olyan inspirdl tanulasi kornyezetet hoztunk létre,
ahol az iskola eldkészitd szakaszaban tdmogatjuk a tanulék nemformalis, implicit és latens
tanulésat.

Az oOvoda-iskola atmenet megkonnyitése, a gyermekek igényeinek leginkabb megfeleld
tanulasi kornyezet biztositasa, a csoportos foglalkoztatasban rejlo lehetoségek kiaknazasa, és
a kognitiv fejlédés természetes litemének tdmogatdsa érdekében létrehozott iskolai kdrnyezet
a gyermekek szamara inspirdld és az értelmi valamint az érzelmi érsiket is segiti.
Mindemellett alkalmas arra, hogy a gyerekek sajat tudasuk épitéi lehessenek, differencialt
tevékenységeikben pedig Onall6 tanuldsi utakat jarjanak be, fejlodjon Onszabalyozo
képességuk, az alapkészségeik pedig stabilan kialakuljanak. E tanuldsi kornyezet az
informdlis csoportorientalt foglalkoztatd tér elnevezést kapta. Informélis, mivel ellensulyozni
hivatott az intézményesilt oktatas formalis tevékenysegeit €s viszonyrendszereit;
csoportorientalt, mivel a tanulas szervezése soran a kiilonb6zé6 modokon szervezett
csoportmunkakra épit; és foglalkoztatdé tér, mivel a tanitas-tanulds folyamatanak
kdzéppontjaba valdban a tanul6 tevékenységeit, manipulécidjat és dnmegvalositasat allitja.

Az informdlis csoportorientdlt  foglalkoztatd térben a pedagogusok  komplex
képességfejlesztést tudnak megvaldsitani, egy-egy tandra oktatasi és nevelési tartalmai sokkal
Osszetettebbek és valtozatosabb lehetnek, elérve ezzel azt, hogy a kiilonb6z6 érdeklddésii és
méas-mas tanulasi utakat bejaro tanulok azonos esélyekkel, és kelléen hatékonyan, a nekik
megfeleld és komfortos mdodon sajatitsdk el a tananyagot. A tantermen beliil kialakitasra
keriil6 foglalkoztaté terek integralt alkalmazasdval elérhetd az, hogy a tananyag feldolgozasa
soran a hagyomanyos szervezési formak és tantargyi tartalmak mellett megjelenjenek azok a
kognitiv és affektiv elemek is, melyek szilikségesek ahhoz, hogy tanuldink sikeresse valjanak
az iskolai tanulas folyamataban.

El6adasunkban az informalis csoportorientalt foglalkoztatdo térben megvaldsulé hatékony
tanulasszervezést mutatjuk be, kilonds hangsulyt fektetve azokra a tanuldi tevékenységekre,
melyek tamogatjak a tanulok egyéni tudaskonstrukcidjat, a tanulas ©nszabalyozasat, a
kollaborativ tevékenységeket és az élethosszig tartd tanulas tdmogatasat. Az informalis
csoportorientalt foglalkoztato tér tanulasi terei a kovetkezd elnevezéseket kaptak: (1) frontalis
foglalkoztato tér, (2) IKT foglalkoztatd tér, (3) miivészeti foglalkoztatod tér, (4) kisérletezd
foglalkoztato tér, (5) lazitd tevékenységek tere, (6) jaték és mozgas foglalkoztato tere.
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SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Hal6zatok a tanuladsban — Tanulés hal6zatokban
Bertalan Péter — Mészaros Virdg
Kulcsszavak: haldzatok, flexibilités, reciprocitas, kompeticio

A 21. szdzad a komplex hélozati rendszerek évszazada. Er6s, komplex halozati kapcsolatok
nélkiil a tarsadalmi halozatok elveszitik stabilitasukat, megsziinik a rendszerelemek kozotti
ellendrizhetd, kiszamithaté informdcidaramlas, a haloézat struktarai elszigetelddnek,
eltdvolodnak egymastol, feler6sodik a rendszerelemek kozotti bizalmatlansag, egymas
kiszoritasanak rendszerszerli igénye. A haldzatokat alkotd erds és gyenge kapcsolatok
szinergiarendszere biztositja hal6zatok rendszerelemeinek harmonikus egyiittélését, kdlcsénos
egylttmikodését. A gyenge kapcsolatok stabilizaljak a rendszerelemek, a komplex hélozati
rendszerek alkotoelemeinek variabilitasat, konnektivitdsat. A modern tarsadalmi alrendszerek
kozil az egyik legfontosabb az oktatdsi alrendszer. A 21. szdzadi gazdasagi Kihivasokra
gyorsan kell reagdlnia, flexibilitdsdval, a rendszert alkotd aktorok kozotti korszerti, gyors
informacidaramlassal azonnal valaszolnia kell modern, komplex tobbrétegli halozatok altal
uralt modern vilag altal teremtett haldzati rengésekre, kataklizmakra. De miként hasznalhato a
halozatok ereje a koz-, illetve a felsboktatasban? Azok a haldzatok, ahol a kompeticioban
miikodd szervezetek vagy egyének tevékenységét a halozati hierarchia integralja stratégiai
rendszerré, s amelyekben a résztvevék kooperacidja révén (j kompetenciak keletkeznek, a
szervezeti fejlodés mindségileg magasabb szintjét, 0j stadiumat képviselik. A haldzati
rendszerek eldnye, integracids, adaptacios, valamint innovacids potencialja abban az egyes
szervezetek vagy egyének kompetencidit messze meghaladé haldzati alkalmazkodo
képességben rejlik, amellyel az ) kollektiv halézati tudas csomépontjait dsszekapcsolja, az
elavult tudasteriileteket levalasztja, esetlegesen megsemmisiti. Az oktatasi és tudaspiac
profitkényszere alatt miikodd halozati szereplok, mikdzben éles, kiméletlen versenyben allnak
egymassal, valamint mas a hal6zaton kivdl allé partnereikkel, a hal6zaton belul és kivil is, a
konkurencia és konfrontdcio folyamata kozben kooperalnak egymadssal, gyakran iddleges
konszenzust keresve. Kilonbség csak a konfrontacio- és konkurenciaharc erdsségében, a
kooperacid, konszenzus iddintervallumaban van. Pestalozzi életmiive orokérvénytl értékeket
tar fel az élményalapu tanulds és a halozati szinergia vonatkozasaban is. A mai pedagdgus
szerep egy fontos fejlesztendé dimenzidja a halozatépités, mellyel tanarként vagy egyetemi
oktatoként tértdl és 1d6tdl fliggetleniil timogathatja a reciprocitason €s a bizalmi halon alapuld
tanulés-, és tudasszinergiat épit6 halozati egyiittmiikodés kialakulasat.
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Felséoktatas-torténet szekcid

»Kiismerhetetlen hallgatok?”
Az indoktrinacio és a politikai szocializacié nem vart hatasai
a Rakosi-korszak felséoktatasi intézményeiben

Polyak Petra
Kulcsszavak: indoktrinacio, politikai szocializacio, Rakosi-korszak, felséoktatas-torténet

Az otvenes évek elején az egyetemi-féiskolai partszervezetek legfobb feladatai koz¢é tartozott
a hallgatosag soraiba ,,befurakodott ellenség” leleplezése. A partallami oktatasiranyitas ennek
érdekében igyekezett rendkivil sok informéaciot begylijteni a hallgatokrdl, hogy az
»ellenségek™ és a ,,baratok™ korét viladgosan elkiilonithesse. Ezért az indoktrinacio valamennyi
szinterén, igy a marxizmus- és oroszérakon, a honvédelmi oktatason, a kilonféle politikai
korokon, a DISZ rendezvényein vagy éppen nyilvanos fegyelmi targyalasokon is igyekeztek
folyamatos allasfoglalasra ¢és akar az wuralkodd politikai  diskurzustol —eltérd
véleménynyilvanitasra késztetni a hallgatokat. Maguk is erésen kételkedtek azonban abban,
hogy e megnyilatkozasok réven vajon mennyire pontos ismereteket is képesek szerezni a
didkok politikai nézeteir6l. Az indoktrindcid korabeli gyakorlatainak hatékonysagat
feltérképezd jelentések ugyanis tObbszor is arrél szamoltak be, hogy az ideoldgiai
ismeretterjesztés egyeseknek nem vildgnézetet, hanem praktikus tudast nyujt: a hallgatok jo
része megtanul ,,marxista mdédon” beszé€lni. Az az aggodalom, hogy a partszervezet valdjaban
nem, vagy alig ismeri a hallgatok politikai beallitottsagat — mivel a fiatalok nem nyilvanitjak
ki véleménylket az e célt szolgaldé 6rakon és rendezvényeken —, a keleti blokk egyetemi-
féiskolai partszervezeteinek kozds élménye volt.

Mig eleinte elsdsorban az informécidhiany jelentette a partszervezetek szdmara az ,,ellenség”
azonositasanak f6 akadalyat, 1953 utan egészen mas problémaval néztek szembe. A Nagy
Imre-féle kormanyprogrambdl fakad6 politikai enyhilés ugyanis immar kozpontilag
batoritotta az ,,alulrél jové” birdlatot, amely a hallgatok korabbiakban nem tapasztalt
aktivitasahoz vezetett. E fordulatot a partszervezetek egyre csokkend lelkesedéssel fogadtak,
ez ugyanis megszaporodd kritikat, vitkat és egyre nehezebben megvalaszolhatd kérdéseket
jelentett. A hallgatok raadasul éppen az indoktracio elmalt években kialakitott formalis és
informalis szintereit, véleménynyilvanitasi forumait és eszkdztarat vették birtokba.
Eldadasomban a Rékosi-korszak felsdoktatasi intézményeiben zajld indoktrinacio és politikai
szocializacid hatdsmechanizmusait vizsgalom. Kutatdsom abb6l — az Alltagsgeschichte
megkozelitésmodjara alapozott — hipotézisbdl indul ki, hogy a hallgatok az indoktrinacid
folyamataban nemcsak passziv befogadok, hanem a politikai nevelés altal (is) kozvetitett
uralmi viszonyokat sajat tapasztalati horizontjukon értelmezik és sajatitjak el. Ez pedig
egyarant eredményezheti rendszerkonform magatartdsformak célzott alkalmazasat és
reprodukalasat (a part fogalomhasznéalatanak alkalmazasat, az ifjusagi szervezet keretein belil
végzett tevékenységekben valé részvételt stb.), de elvezethet a politikai hatalom
egylttmikodésre kényszeritdé probalkozasaival szembeni tartozkoddshoz (az aktiv
kozremiikodést igénylé tevékenységektdl vald tavolmaradashoz vagy kiillonvélemények
megfogalmazasahoz) is.

21



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Egyetemek harmadik misszidja és a hallgatoi lemorzsolodéas

Sitku Krisztina

Kulcsszavak: harmadik misszio, lemorzsolddas, intézményi  elkotelezédés,  hallgatoi
bedgyazddas

A felsdoktatdsi expanzid mentén feler6s6dd hallgatéi lemorzsolédas kutatdsa csupan az
utobbi években kezd6dott el Magyarorszagon (Fenyves és mitsai, 2017). A probléma
jelentésége megkivanja annak minél teljesebb korti feltardsat és tobb iranyu
megoldaskeresését. Ezek egyike lehet a felsdoktatdsi intézmények harmadik misszios
tevékenysége, amely feltételezésem szerint megeldzheti a korai iskolaelhagyas egyes okainak
kialakulasat, illetve hozzajarulhat azok kezeléséhez.

A harmadik misszi6 méara az intézményi stratégidk részéve valt (Bander, 2011), s
irdnyultsagait, kozvetlen céljait, megjelenési formait és megvalosulasi maédjait tekintve
rendkivil széles spektrumot dlel fel. A vallalkozdi egyetem egyik friss meghatarozésat alapul
veve (Gibb, 2013, idézi Helnnovate, 2018), vagy az elkdtelezett egyetem fogalma és az
egyetemi tarsadalmi felel6sségvallalas koncepcidja szerint (Gal, 2016; Hrubos, 2018;
Reisinger - Danos, 2015) a harmadik misszids tevekenységek megvaldsitdsaban a
hallgatoknak is aktiv szerep jut, illetve maguk is haszonélvezdivé valhatnak.

Eléadasomban azt kivanom megvizsgalni, hogy milyen szerepet jatszhat az egyetemek
harmadik misszios tevékenysége alapképzéses hallgatoi lemorzsolodasanak megelézésében.
Novelheti-e azok tanulasi motivacidjat az intézményi elkotelez6dés elmélyiiléséhez valo
hozzajarulasaval? Hiszen a tanulasi cél és az intézmény melletti Kitartds gyengulése tobbek
kozott a hallgatd egyeteme iranti elkdtelezettségének és identitdsdnak megerdsitésével, a
kampusz tarsas kapcsolathaloiba valé mélyebb beagyazddasaval, valamint sokféle
tevékenységeinek kampuszhoz kotésével is megelézhetd (Fenyves és mtsai, 2017; Tino, 1993,
2004; Astin, 1993; Pusztai, 2011). Ezen célokhoz pedig hozzajarulhat az intézmény tudatos
harmadik misszids gyakorlata.

Kutatdsom eredményeit a vonatkozo hazai és angol nyelvili szakirodalom elemzése, valamint a
Dunaujvarosi Egyetem nappali tagozatl alapképzéseire jaro, és az egyetem harmadik misszios
tevékenységeiben részt vevd hallgatokkal késztett interjuk alapjan kivanom megallapitani. A
vizsgalt kérdés része annak a helyzetfeltard kutatasnak, amely a Dunaujvarosi Egyetem
harmadik misszios tevékenységeinek korét és eredményeit kivanja szadmba venni a 2015/16-0s
tanév Ota eltelt iddben, s megalapozza a doktori disszertaciom témédjaban inditand6 tovabbi
kutatasaimat.
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A felséoktatasi szakképzés
a rendszervaltast koveto oktataspolitikai valtozasok tiikrében

Mangné Kardos Zita

Kulcsszavak: akkreditalt iskola rendszerii felséfoku szakképzés, felsofoku szakképzés,
felsooktatasi szakképzés

El6adasom témaja a rendszervaltast kovetéen végbemend Valtozasok eredményeképpen
kialakult, sikeres nemzetkozi elézményekkel rendelkezd felsGoktatasi szakképzés vizsgalata.
A ma felsOoktatasi szakképzésként folyd képzés kozel 30 éves fennalldsa sordn a vitdk
kereszttiizében allt. Sikeres nemzetk6zi elézményei ellenére a magyar felsdoktatasban hosszu
évekig nem talélta a helyét, ami részben kdszonhetd annak is, hogy inditasakor, szervezésekor
figyelembe kellett venni a kozoktatdsi torvényt, a felsdoktatasi torvényt és a szakképzési
torvényt is. Ennek eredményeként a felsGoktatasi intézményekben olyan eljarasokat is kellett
alkalmazni, amelyek a felsOoktatas vilagatol idegenek voltak, mikdzben a képzést teljesen
azonos tantervek alapjan felsdoktatasi intézmény és vele egylittmiikodésben kozépiskola is
folytathatta. A képzés jelenlegi helyzetérél a nemzeti felsGoktatasrol szold 2011. évi CCIV.
torvény rendelkezik. Ez fordulopontot jelentett a felséfoku szakképzés torténetében, hiszen a
kozépfokt képzo intézmények kikeriiltek ebbdl a képzési formabol, tovabba a végzettek az
OKJ-s bizonyitvany helyett egy Uj, korabban nem ismert képzettségi szintet igazol6 oklevelet
kapnak. Eléadasomban ennek a képzési forméanak a folyamatos atalakuldsat szeretném
bemutatni elsdsorban a jogszabalyi hattér alapjan, de roviden kitérek a képzés szerkezetében
bekovetkezett és a képzést valasztd hallgatdi csoportokban megfigyelhetd valtozasokra is.
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A PTE BTK HOK 30 éves torténete
Kniesz Adrienn
Kulcsszavak: hallgatéi érdekképviselet, felséoktatds, esettanulmany

A PTE BTK HOK 30 éves mltra tekint vissza, tevékenységi kore, szervezete azonban
folyamatosan — a hallgatok igényeihez mérten is — formalodott az évek soran. Kutatdsomban
ezt a folyamatot vetettem vizsgalat ala. A HOK fontos munkat végez az érdekképviselet és a
hallgatdi kozélet terén egyarant. Feladatuk sszetett, hiszen a hallgatdi l1étszamok tekintetében
a PTE masodik legnagyobb karan végzik munkajukat. Ehhez hozzatartozik, hogy a diakok
mindennapjainak megkonnyitéseét és szinesitését egy szertedgazd képzési struktdraban
valdsitjak meg. Multjuk es korabbi tevékenységik megismerése segitseget nyujthat a jelenlegi
¢s jovobeli Onkormanyzati tagok munkajaban.

Kutatasomat indokolja, hogy a PTE BTK Hallgatdi Onkormanyzatarél az elmult 30 évet
osszefoglal6 munka meg nem készilt. Az esettanulmény kronoldgiai ivet kdvetve a hallgatoi
onkorméanyzat mikodésének jelentdségét ¢és alakuldasat mutatja be a BTK ¢életében. A
vezérfonalat az évek soran felmeriil6 kihivasok és megoldasok kozéppontba helyezése adja. A
kutatés alapjat a rendelkezésre 4116 dokumentumok (jegyzokonyvek, levelezések, ujsagcikkek
és publikécidk) és személyes visszaemlékezések elemzése jelenti. Az Ujsdgcikkek bazisat
kiilonféle (iddszaki) hallgat6i lapok (pl. Pécsi Szelet, Pécsi Campus, Faktum, De Facto,
PécsiBolcsész) jelenti.

Az elmult 30 év torténeti attekintésehez sziikséges az 1985. évi oktatasi torvény hatasait is
ismertetni, mely legalizalta a hallgat6i ontevékeny csoportok miikddését, ezzel megteremtve a
lehetéséget az egyetemistak érdekképviseletét ellatd hallgatéi onkormanyzat létrehozasara. A
hallgatéi mozgalmat a kor tarsadalmi-politikai helyzete is arnyalja, melyhez hozza tartozott a
KISZ presztizs-vesztése, a bizalmatlansag és a formalis érdekképviselet atalakitasanak igénye
kisebb-nagyobb hallgatoi lelkesedéssel kisérve. A hallgatdi dnkormanyzatok tevékenysége az
orszagos hallgatdi mozgalomba kapcsolddik be, melynek 30 éves jubileumat Unnepeljik
2019-ben.
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IKT szekcié

Megosztottsag a digitalis eszktzok hasznalataban,
avagy mobil eszkdzhasznalat pro és kontra

Bartal Orsolya
Kulcsszavak: digitalis megosztottsag, motivacio, tanar szerepe, m-learning

Az XXI. szazadi nevelés-oktatas kihivasai kozé tartozik a digitalis eszk6zok hasznalata a
tandrakon és azon Kkivil. A pedagdgus és az intézmény feladata, kimondva vagy
kimondatlanul is az, hogy a Z és az Alfa generacio tagjait digitalis allampolgarra nevelje, és e-
tudatossagra készitse fel (Oll¢, 2012). Mindezt téve a tanulok esélyegyenldségeit szem eldtt
tartva, az egyéni fejlodési utak tdmogatasat segitve. Az eldadasban valaszokat keresiink a
digitalis megosztottsag (Digital divide) 2019-ben torténd értelmezésére, azonban mas
megkdzelitésbol, mint azt a 2000-es évek elso felében és azt megeldzéen a szakirodalomban
tették. A hozzaférés beli megosztottsag helyett a hasznalati megosztottsagra fokuszalva
(Molnéar, 2017). A kulfoldi és hazai szakirodalom 2015-t61 valdé tanulméanyozésaban
ellentmondasos vélemények, pro és kontra tapasztalatok rajzolodnak ki a mobil eszkdzok
tanitasba valo bevonasat illetbleg. A Szilikon-volgyben mar ellenkampéany folyik az M-
learning ellen. Magyarorszagon és Nyugat-Eur6pa mas orszagaiban is eltér6 tapasztalatokba
utkdzink. Feltételezzik, hogy a mobil eszk6zok kiaknazatlan mivolta és mindennapi jelenléte
pozitiv fejlesztési lehetdséget rejt magaban ,,0kosan” hasznalva, a pedagogus célzott
tutordlasdval. A tanulas (j utjai nyilhatnak meg, ha nem ellene vagyunk, hanem
digitaliskultira-azonos pedagdgiat (Fegyverneki, 2016) alkalmazunk a tanuldinkkal. AR/VR
(kiterjesztett és virtualis valosag) ott lapul a zsebekben a tanoran is. Az eldéadasban egyiitt
gondolkodasra hivja a kutato a hallgatosdgot mas szemszogb6l megkozelitve a fenti témat.
Birhat-e az M-learning hatranyoshelyzet csokkent6 erével? Az okoseszkozok redukalhatjak a
digitalis szakadékot (Nyiri, 2011)? Vajon a BYOD (Hozd magaddal az eszkézddet!) mddszer
potolhatja az eszkozellatottsaghol ered6 hianyossagokat? Egy tervezett kutatas elsé fazisait
osztja meg az eléado az érdeklédokkel.
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Egy kisérleti tanév a Facebookon
Az olasz mint méasodik idegen nyelv oktatasa és a digitalis kompetencia fejlesztése
egy szakgimnaziumban

Kendeh-Kirchknpfné Farkis Timea

Kulcsszavak: olasz nyelv, digitalis kompetencia

Eléaddsomban egy szakgimnaziumban eltoltott 2 iskolai tanév sordn folytatott kisérlet
tapasztalatait vazolom. Kutatoi kérdésem a kovetkez6 volt: Lehet-e teljesiteni azt az elvarast,
amelyet a Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégia (2016) dokumentuma fogalmaz meg: ,,a
nem informatika tantargyak kerettanterveiben megkerilhetetlen modon jelenjen meg a tanulo
digitalis kulcskompetenciainak hasznalata.” (p.16.). A magyarorszagi iskolai nyelvoktatas
szerepe ¢€s jelentdsége megndtt, amidta a felsOoktatasi felvételi eljarasrol szolo 423/2012.
(XI1. 29.) Korméanyrendelet 23. § (3) bekezdés a) pontja alapjan 2020-t6l alapképzésre,
osztatlan képzésre — a torvényben foglalt egyéb feltételek mellett — az a jelentkez6 vehetd fel,
aki legalabb B2 szintli, altalanos nyelvi, komplex nyelvvizsgaval, vagy azzal egyenértékii
okirattal, azaz emelt szintli idegen nyelvbdl tett érettségi vizsgdval rendelkezik. A gimnazium,
illetve részben a szakgimnaziumok feladata a fels6fok iskolai tanulmanyokra vald
felkészités. Az ombudsmani jelentés [Az alapvetd jogok biztosanak Jelentése az AJB-
360/2017. szamu tgyben (Elézmény szam: AJB-986/2016.)], mely az Oraszamokat
figyelembe véve Kkitér (p.15) a varhatd valtozasokra ,,A nyelvi 6raszamok csokkenése a
szakgimndziumban varhatoan negativ hatassal lesz a nyelvtudas fejlddése szempontjabol, €s
nemhogy a nyelvvizsga megszerzését nem fogja eldkésziteni, de a kozépszintli érettségire
torténo felkészitést is nagyon meg fogja neheziteni.”.

A dokumentum fenti mondata az elsd idegen nyelvre vonatkozik, a masodik idegen nyelv
helyzete véarhatéan ennél is rosszabb a szakgimnaziumokban. Az Altalam kidolgozott
rugalmas tanmenet, amelynek részleteibe szeretném bevezetni a hallgatésagot, arra tett
kisérletet, hogy a jelenlegi jogszabalyi hattér figyelembe vételével, valamint a digitalis
kompetenciak fejlesztésével, az IKT eszkdzok hasznélataval, a kozdsségi médiafelliletek
segitségével mégis mérhetd eredményeket lehet elérni. A didkok jellemzéen nem
rendelkeznek a digitdlis oktatas altal megkivant U0j tanulastechnikakkal valamint
ismeretszerzési modszerekkel és eszkozokkel, tovabba altalaban szocialisan hatranyos
kozegbol érkeznek, gyakran csaladi problémak akadalyozzak ket a tanulasban. Mindezek
ellenére a csoport minden tagja ,,fenn van a Facebookon”, igy a kozdsségi média altal kinalt
lehetdséggel élve integraltam a Facebook feliiletét a nyelvorakba. A rendelkezésemre 4ll6 heti
2 Ora keretén belul, folytatva a kisérletben bemutatott koncepciot, az esélyegyenléség
lehetdségét megadva, az élethosszig tartd tanulds perspektivajat kinaltam fel a szakgimnézium
didkjainak. Errdl kérddives felmérést készitettem az érettségi elott allo didkokkal.
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Megvaltozott jatékszabalyok, avagy a gamifikacié felséoktatasi lehetdségei
Csikosné Maczo Edit
Kulcsszavak: gamifikacio, jatékositdas, felséoktatas

JO néhany éve egyre tobb kutatds és tanulmany foglalkozik azzal, hogy a digitalis
bennsziilotteknek nevezett Y és Z generacio milyen eltéré képességekkel, motivacidval és
igényekkel rendelkezik a korabbiakhoz képest (Fromann, 2017). A gazdasagnak és a
versenyszféranak 1étfontossagi volt, hogy a munkaerépiacra érkezd 1 szemléletii
alkalmazottakra jol reagaljon és a cég iranti elkotelezettséget hosszu tavon fenntartsa bennik.
Ennek egyik leghatadsosabb eszkdzének a gamifik&cié bizonyult, ami a részvételi és
elémeneteli rendszer jatékositasat jelentette (Zichermann-Linder, 2013).

Bar az oktatasba el6bb kapcsolédnak be a digitalis kor sziilottei, mint a munka vilagaba,
mégis a tanulasi rendszerek csak par éve kezdték el felfedezni és alkalmazni a gamifikacio
eszkozeit, sokat tanulva és adaptalva a cégek mar jol miikodo stratégiaibol (Prievara, 2015).
De milyen médon és formaban lehetnek hatékony kiegészit6i az oraknak a digitalis eszkdzok,
applikaciok? Egy pontrendszerrel vald értékelés valéban hosszu tdvon motival, vagy csak
versenyhelyzetet teremt a résztvevok kozott? Alkalmazhato-e a gamifikacio minden
iskolafokon? Az eldadas ezekre a kérdésekre igyekszik valaszt adni egy felsdoktatasi
jatékositott kurzus tapasztalatainak és eddigi eredményeinek bemutatasaval. Az alkalmazott
értékelési és jutalmazasi rendszer prezentaldsaval egyfajta modszertani segédletet is kivan
nyujtani ahhoz, miként lehet 6sztondzni a hallgatoknal a tanulds folytonossagat, az egyéni
érdeklddéshez is kothetd ismeretekben vald tovabbi elmélyiilést.
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Ovoda, csalad szekcié

Az Ovodai Nevelés folydirat cimlapjainak ikonogréafiai dsszehasonlitasa
az 1953-54-es és az 1962 években

Nemes-Weéber Zsofia

Kulcsszavak: Ovodai Nevelés, ikonogrdfia, 6voné-képzés

El6adasomban az Ovodai Nevelés havi folyéirat cimlapképeinek valtozasait és hasonlosagait
kivanom bemutatni az 1953-54-es és az 1962-es években. A képi abrdzolas tudomanyos
megkozelitésére az ikonografia modszerét hasznalom, amely a miivészettorténet és a
torténettudomany hatarteriiletén elhelyezkedd tudomanyag.

Az 6vodaiigy korszakban megjelend sajtoterméke, az Ovodai Nevelés, a Kozoktatasiigyi
Minisztérium folyoirata 1953-t0l jelent meg. Ezért ez az els6 két évfolyam lapszamainak és az
o6voképzésben bekdvetkezd valtozasok utani 1962. év lapszdmainak Osszehasonlitdsaval
foglalkozom. A masodik vildghdborit kovetden a szocialista jovOkép jelentds tarsadalmi
valtozasokat gerjesztett. Magyarorszagon a kétkeres6s csaladmodell megjelenésének
kovetkeztében a gyermekek elhelyezése kapcsan az Gvodaiigy is hangstlyossa valt. Igy az
o6vodaztatdssal szembeni igény megnovekedett, valamint az &voképzés is jelentds
valtozasokon esett at. A harom éves képzés mellett 1949-ben megkezdédott az érettségire
épild egyéves képzés is, emellett pedig a képesités nélkiil dolgozé dvondk szamara levelezd
képzéseket inditottak, majd 1959-ben megsziinnek a kozépfoki 6vondképzok és helyiiket a
kétéves, fels6foku képzointézetek vették at.

Kutatasom soran a szakfolyoirat, az Ovodai Nevelés lapszamai szolgéalnak primer forrasként.
Kutatasom 6 kérdése a jogszabalyi, ideoldgiai és képzési valtozasok milyen mértékben
jelentek meg a vizsgalt folyoirat cimlapjaiban.
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»A csaladi nevelés kérdése (...) allami ligy”
Csalad és dvoda kapcsolata Magyarorszagon az 1950-es és 1960-as években

Koger Yvetta

Kulcsszavak: 6vodatorténet, szocialista nevelés, csaladi nevelés

Az elbadas soran a szocialista nevelésiigy 1950-es és 1960-as évekbeli alakulasat alapul véve
a csalad és az 6voda kapcsolatinak, pedagdgiai egylittmiikddésének vazlata kertil
bemutatasra.

A cimként valasztott idézetet az 6vondk kétéves egyéni tovabbtanuldsdnak utmutatdjaban
olvashatjuk az 1950-es évek végérél (Utmutatd az 6vondk kétéves egyéni tovabbtanulasanak
els6 haromhavi anyagéhoz, 1959), amikor a diktatorikus allamberendezés altal megkovetelt
,»Uj szocialista embertipus” létrehozdsanak kivanalma éathatotta a nevelésiigyet.

A jelzett korszakot feltaré 6vodatorténeti alapkutatds egyik célja annak felderitése, hogy e
kivanalom miként jelent meg az dvodara vonatkozé dokumentumokban (pl. jogszabalyi
rendelkezésekben), irott forrasokban (tankdnyvekben, pedagogiai szaklapokban, a Sziildk
Iskolaja kiadvanyaiban), illetve annak feltérképezése, hogy az aktudlis oktataspolitika milyen
szerepet sz&nt ebben a csalddnak és az 6vodanak. A gyermek nevelésének alapjait ugyan a
csaladban kapja meg, de a tarsadalmilag elvart kozos cél érdekében az 6vodanak lépéseket
kellett tennie a neveldi munka egységességének biztositdsa érdekében. A sajatosan kettOs
elétérbe helyezd gyakorlatdban periférias jellegi volt a sziilék és kisdedovo(nd)k
egyiittmiikddése. A kutatott idészak kivalasztasat tobbek kozott az orientdlta, hogy a két
nevelési szintér (csalad és Ovoda) kapcsolata a Il. vilaghabor(t, illetve a kdznevelési
intézmények allamositasat kovetden valt szervezetté, valamint elindult az &vodak
»eXpanzioja”.

A sziilok és pedagogusok kapcsolatanak — kezdetben alulrol kezdeményezett, majd a
szocialista pedagogia keretében feliilrdl vezérelt — folyamatarol és 1étrejott eredményeirdl
lehet t4jékozodni a relevans jogszabalyokbol (pl. a sziildi munkakozdsségre vonatkozd
miniszteri utasitasokbdl, dvodai rendtartasokbdl), a sajtdanyagokbol (pl. Kéznevelés, Ovodai
Nevelés cikkeibdl), illetve az — id6kozben felséfokuva vald — 6vondképzés tankonyveibdl (pl.
Neveléstan és modszertan, Az 6vodai élet megszervezésének mddszertana), melyek a 6
forrasbazist jelentik. A leiro jellegli, primer és szekunder forrasokra egyarant tdmaszkodo,
hagyomanyos torténeti forrés-, illetve dokumentumelemzes segitségével képet kaphatunk a
pedagogidval  6sszefonddd  politikai-ideoldgiai  kontextusrdl, az  egyiittmiikodés
,helykeresésérdl” az 6vodai nevelés folyamataban.

A Kkutatas jelenlegi szakaszaban ugyanakkor meg kell elégedniink a csalad-évoda kapcsolat
rekonstrualasanak  bizonyos  egyoldalisagaval, hiszen az Ovodara  vonatkozo
dokumentumokbdl csak kozvetve kovetkeztethetiink a csaladban torténtekre. Mindez mégis
hozzajarulhat az 6vodatorténeti horizont szélesitéséhez a kutatas fokuszaba emelt sziil6-Ovoda
kapcsolat aspektusabol. Emellett pedig alapot jelenthet egy késdbbi Osszehasonlitdshoz a
napjaink ovodai gyakorlataban érvényesiild egyiittmiikodési metddusok vizsgalt idészakban
gyokerezd hagyomanyaira vonatkozodan.
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A csaladi életre nevelés 6vodaban, iskolaban a gyakorlo pedagégusok szemsziigéb('il1
Szantoné Toth Hajnalka — Ulleinné Godor Alexandra

Kulcsszavak: csaladi életre nevelés, intézményes nevelés, professzionalis nevelés, kora
gyermekkori nevelés

A csalad kiemelkedo jelentdségli a gyermekek, tanulok, fiatalok erkolcsi érzékének, érzelmi
intelligenciajanak, onismeretének, testi és lelki egészségének alakitasaban. Szeretetteljes
gondoskodasa, biztonsagot add 1égkore egyszertien nélkiilozhetetlen. A huszadik szazadban
végbemend tarsadalmi, gazdasagi €s politikai valtozasok a csaladi €letre is komoly befolyast
gyakoroltak. A gyorsan valtoz6 vilag 0j kovetelményeket, (j normakat teremtett (Vizelyi,
2006). A csaladok sziikebb és tagabb kornyezetében fellépd valtozasok, értékrendbeli
atrendezodések, a csaladok muikodésében bekdvetkezd zavarok sziikségessé teszik a csaladi
életre nevelés szervezett megjelenését a koznevelésben. Az Ovodai nevelés orszagos
alapprogramjaban a csaladi értékekre val6 tdmaszkodas kap hangsulyt, a csaladi életre
nevelésnek a Nemzeti alaptantervben pedig 6nallo, egységes teriletként val6 megjelenése
megerdsiti, hogy a nemzet legkisebb, ugyanakkor legfontosabb egységének, a csaladnak
egészséges milkodése a tarsadalom és az egyén oldalardl egyarant nagyfoku odafigyelést
igényel (Engler, 2014). A pedagogiai folyamat egészét athatd nevelési célok megjelennek a
tantargyi tartalmakban, a modszertani elemekben, az osztalyfonoki és az erkdlcstan orakon, az
orai kereteken kivili foglalkozasokon.

A csaladi életre vald neveléssel foglalkozo6 eléadasunkban réviden attekintjiik a téma elméleti
keretét, a csaladdal kapcsolatos valtozasokat, ismertetjik empirikus vizsgalatunk eredményeit.
A pedagogusok csaladi neveléssel kapcsolatos nézeteit alapvetden két kérdéskor mentén
vizsgaltuk: az egyik a pedagogusok nevelési nezeteit, értékrendjét, a masik a pedagogusok a
csaladi életre neveléshez kotddo vélekedeéset, hozzaallasat igyekszik feltarni. A kvalitativ és
kvantitativ kérddives kutatasunk soran az als6 tagozatos tanitdkat és az dvodapedagodgusokat
szolitottuk meg. A kapott adatok elemzésére kiilonbozo statisztikai eljarasokat alkalmaztunk.
A vélaszadd pedagdgusok tObbsége egyetért azzal, hogy a csalddokban megvéltoztak a
nevelési szokasok, értékek, és a csaladi életre nevelés egyarant feladata a pedagdgusnak is és
a szilonek is. Kutatasunk eredményei jo alapot jelentenek jovobeni feladatok, kutatasok
kijelolésére az intézményes csaladi életre nevelés terén, tovabba az Ovodapedagdgus €s
tanitdjelolt hallgatok képzésében is fontos szerepet jatszhatnak.

' A kutatds az EFOP-3.6.1-16-2016-00007-es azonositdszami ,,Intelligens szakosodési program a Kaposvari
Egyetemen” cimii projekt keretein beliil valosult meg.
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Az esztergomi 6vodak és a varosban miikodo 6voképzés kolesonhatasa
Miklos Agnes Kata
Kulcsszavak: tarsadalmi szervezetek, kdznevelés, intézményi interakciok, nevelésszociologia

Az esztergomi 6vodak tarsadalmi szervezetként torténd vizsgalata sordn nemcsak az fontos
kérdés, hogy hogyan gyakorol hatast egymasra a lokalis mikrotarsadalmi kornyezet és a
koznevelési intézmény, hanem az is, milyen forméaban valosul meg az egyiittmiikodés a helyi
egyesuletekkel és intézményekkel. Ez utdbbiak kozil igen fontos szerep jut a varosban
mikodé 6vOképzésnek: mintatantervében, gyakorléhelyeiben, a végzett hallgatok
elhelyezkedésének kérdésében egyarant figyelembe Kkell vennie a helyi koznevelési
intézmények sajatossagait.
Az 1892-ben alapitott Esztergomi Erseki Kisdedovono-Képzo Intézet alapitasatol kezdédden
szamos ponton kapcsolodott a varos évodaihoz, mint ezt az 6voképzo 1894 és 1912 kozott
kiadott Ertesitdinek beszamoldi is bizonyitjak. A szamos név-, fenntartd-, és strukturalis
valtozason atesett intézmény 2013 6ta a PPKE BTK Vitéz Janos Tanarképzé Intézetének
OV6- és Tanitoképzé Tanszékeként folytatja milkodését, de tovabbra is jelentés informalis és
formalis kapcsolatot tart fent a varosi Ovodakkal — részben a varos Ovodapedagogus-
utanpotlasanak kézenfekvo forrasaként, részben pedig az 6vodapedagdgus hallgatok csoportos
és egyéni szakmai gyakorlata révén. Az Ovo- és Tanitoképzé Tanszéknek jelenleg nincs az
intézmény keretei kozott mikodo sajat gyakorld 6vodaja, ehelyett harom esztergomi 6voda
latja el a gyakorlohely feladatat. Ez a harom Ovoda, sajatos profiljuknak és egyedi Pedagdgiai
Programjaiknak koszonhetden (egy katolikus, egy hagyomanydrzd és egy az egészséges
életmodot elétérbe helyezd 6vodarol van szo) kivald lehetdséget nyudjt arra, hogy a hallgatok
betekintést nyerjenek a magyar 6vodai rendszer pedagdgiai modszertani sokszinliségébe, az
eltérd tevékenység- és napirend-strukturalasi technikakba. A jelen eléadas arra tesz kisérletet,
hogy az O6vodavezetOkkel folytatott beszélgetések és az Ovoképzeés helyi mintatanterve
felhasznalasaval valaszt keressen arra, miben nyilvanul meg a harom gyakorlé6voda és az
esztergomi Gvoképzés kdlcsdnhatasa.
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Irodalom és kdnyvtar szekcio

Noi olvasoi szokasok a 19. szazadi személyes miifajok titkkrében
Maisch Patricia
Kulcsszavak: olvaséi szokasok, lanynevelés, napld, memoar

A 18-19. szazad fordul6janak tarsadalmi, technikai valtozasai, az oktatds és lanynevelés
igyének eléremozditasa a szabadidd eltoltésének mddjara, az olvasdi szokasokra is hatassal
volt. Mig a korabbi évszazadokban jellemz&en a Biblia és a hangos olvasas élvezte a prioritast
a(z elsésorban arisztokrata) nok olvasasi szokasai terén, addig a 18-19. szazadra az Uj
konyvnyomtatasi eljarasok mellett az egyre népszeribbé vald folyodirat —€s lapkiadasok
(melyek rendszeresen kozoltek szépirodalmi miiveket) lehetévé tették a magyar- és
vilagirodalom szélesebb korokkel valé megismertetését. A targyalt korszak olvasoi
szokasokkal kapcsolatos diskurzusanak hazankban kilon szinezetet adott, hogy a 18. szazad
masodik felétdl felélénkiilt a nyelvujitdsi mozgalom, ezzel pedig el6térbe keriilt a magyar
nyelv és irodalom ugye.

Kutatdsomban 18-19. szazadban keletkezett magyar nyelvii, személyes miifaju n6i irasokat
(naplo, memoar) vetettem tartalomelemzés ala. A vizsgalat soran arra voltam kivancsi, ezen
irasok tukrében hogyan alakult az 1800-as évek els6 felében az egyén és irodalom kapcsolata,
mely szerzOket részesitették eldnyben, milyen nyelven olvastak els6sorban, s hogy az olvasoéi
szokéasokat mennyiben hatirozta meg az adott személy lanynevelésben valé részvétele.
Emellett arra is kivancsi voltam, hogy a naplot, visszaemlékezést ird ndk reflektalnak-e a
tarsadalmi elvarasokra és kritikakra (honleanyi szerepek).

A primer forrasok kozott Kolcsey Antdnia, Slachta Etelka, Csapd Maria, Szendrey Julia,
Pulszky Terézia és Blaha Lujza irasai szerepelnek. Emellett a kutatas részben érinti a korszak
egyes folyoirataiban (Tudomdnyos Gylijtemény, Athenaecum) megjelent, a ndk olvasoi
szokasaival kapcsolatos szovegeket is. A kutatas szakirodalmi bazisat elsésorban Papp Julia,
Pogany Gyorgy eés Fulop Géza olvasas —és miivel6déstorténeti, valamint Kéri Katalin és
Pukanszky Béla nénevelés-torténeti munkai jelentik.

A kutatds eredménye varhatéoan vazolja a ndéi olvaséi szokdsok 19. szdzadi valtozasait, a
szépirodalom egyre népszerlibbé valasat, ugyanakkor hipotézisem szerint a szdzad elsd
felében, a nyelvujitdsi mozgalom, a magyar nyelv ligyének eldtérbe keriilése még nem jelenik
meg az olvasoéi szokasokban.
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Emerencia ,,megjavitasa”, avagy a fekete pedagogia kudarca
Cseppento Krisztina
Kulcsszavak: Gottfried Keller, Zold Henrik, nevelésregény, fejlédésregény, fekete pedagigia

A Pécsi Tudoményegyetem ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskolaban
masfél évvel ezeldtt megkezdett torténeti kutatas részeként jelen eldadas ismét egy nevelddési
regeny, ezuttal a tizenkilencedik szazadi, svajci Gottfried Keller Zéld Henrikje egy
epizodjanak vizsgalatat tiizi ki céljaul.

A szélesebben vizsgalt kutatasi teriilet az elméleti pedagdgia targykorébe tartozik, azon belil
is hatartertilet: irodalmi mivek nevelési eszményeinek vizsgalata fejlddésregényekben
megjelend informdlis nevelddési helyzetek alapjan. A kutatds hipotézise, hogy a
tizennyolcadiktol egészen a huszadik szazadig igen komoly népszertiségnek drvendd fejlédés-
vagy nevelddésregény mifajaba tartozo, hagyomanyosan az elfogadott kanon részeként
tekintett irodalmi mivek vizsgalataval visszafejthetd az adott korszak nevelési eszményeinek
komplexuma. Ennek a tipusu kutatdsnak létjogosultsagat egyfeldl neveléstorténeti munkak
tdmasztjdk ala, melyek torténeti megkozelitésbe helyezve gyakran hivatkoznak irodalmi
muvekre. Masrészt az elméleti keretet erdsitd példaként Michel Foucault Eltér6 terekrdl szolo
irasa is idehivhatd, melyben a szerzé irodalmi miivek eltérd tarsadalmi térként —
heterotopiaként — valo felfogasat, és aszerint valo elemzésiiket siirgeti. Ily modon a megjelend
pedagobgiai jelenségek sokasaga altal az irodalmi miivek a neveléstudomany altal vizsgalt
tertiletek kozé tartozhatnak.
Az elbadas fokuszaban allo konkrét regényrészlet, Keller Meretlein-novellaja a nagylélekzetii
Zold Henrik-regény rovid epizodja. Kronikaszer(i elbeszélési modban a  korszak
gyermeknevelési szokasainak, szocialis diszfunkcidinak erésen ironikus hangvételii kritikéjat
adja. Az eléadasban koriiljarni kivant kérdések az alabbiak: milyen kapcsolatban all a
regényben abrazolt jelenség a fekete pedagdgia fogalmaval? Hogyan illeszkedik a torténet az
adott iddszak szélesebb tarsadalmi kontextusdba? Mennyiben értelmezhetd a narrativa
metaforaként az adott 1ddszak oktatasi szokasaira? A kutatds modszereit tekintve foként a
kvalitativ szovegelemzésre tamaszkodva igyekszik ravilagitani egy téves tarsadalmi gyakorlat
dramai kdvetkezményeire.
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Az irodalmi 6nképzokor, mint tanulasi at és az onképzokori (ifjusagi) konyvtarak
a 19-20. szazadi evangélikus gimnaziumokban

Gyurcs6 Jalia
Kulcsszavak: onképzokor (irodalmi), ifjusagi konyvtar, evangélikus gimndziumi kényvtar

Az evangélikus iskolai (gimnéaziumi) konyvtarak torténetét kutatva figyeltem fel a (magyar)
irodalmi 6nképz6korok mikodésére. Eldadasom célja: a Budapesti Agostai Hitvallast
Evangélikus Fégimnazium Arany Janos Kore és a Bonyhadi Agostai Hitvallasti Evangélikus
Foégimnazium Pet6fi Kore miikodésének feltarasan keresztiill — ma is ervényes — mintat,
kovetendd példat, ,,jo gyakorlatot” felmutatni. Mindemellett ismertetem az OnképzOokdori
konyvtarak allomanyanak alakulasat (gyarapodasat), hasznalatat, valamint az allamositas
utani sorsét is.

A kezdetben német nyelven oktat6 evangélikus gimnaziumokban a magyar nyelv gyakorlasat,
fejlesztését és a magyar irodalom megismerését célzd OnképzOkorok torténetének
feldolgozasaban primer forrasul szolgéltak a gimnaziumi értesiték (évkonyvek), tovabba a
korok alapszabalyai, jegyzOkonyvei, jelentései. Utobbi dokumentumokban a tagdijakbol és
adomanyokbol (ajandékok utjan) gyarapitott onképzOkori konyvtarakra, illetve kezeldikre
(kényvtarnokaikra) vonatkoz6 informaciokat is talalunk.

Budapesten 1839-ben Turcsanyi J. Jozsef az akkor mar nagygimnazium legfelsdbb
osztalyanak, a humanitas osztadlynak tanuléja — tanara, Taubner Karoly 0Osztonzésére —
felszolitotta ,,oskolatarsait”, hogy a magyar nyelv tanuldsara és gyakorlasara alakitsanak
,,magyar oskolat”. Els6sorban német ajku tanul6k szdmara, a magyar nyelvben valé jartassag
elsajatitasat szolgald foglalkozas szervezésére szélt a felhivas. Bonyhadon az 1907/1908.
tanévben alakult meg az (n. szavalé-6nképz6 Pet6fi Kor.
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Adalékok a magyarorszagi evangélikus gimnaziumi kényvtarak 19-20. szazadi
torténetéhez gimnaziumi értesitok és az Orszagos Evangélikus Levéltar
dokumentumai alapjan

Gyurcso Jalia

Kulcsszavak: gimndziumi kényvtarak, gimndziumi értesiték (évkonyvek), Evangélikus
Orszagos Levéltar, egyhazi iskoldk allamositasa

Jelen kutatds az egyhazi kozépiskolai konyvtarakon belll a lutheranus gimnaziumok
kdnyvtéarainak probléma- és fejlédéstorténete témakoréhez kapcesolhatd. Egyrészt az agostai
hitvallasi  evangélikus felekezeti fenntartdsiU gimnaziumi konyvtarak létrejottének
kortilményeit, mikodését, allomanyanak Osszetételét, az oktatasban és a kultirakozvetitésben
betdltott szerepét vizsgalom (levéltari forrasok, kozoktatdsi dokumentumok, gimnaziumi
értesitok, statisztikai adatok alapjan, diakron és szinkron megkozelitésben), masrészt az
egyhazi iskolai kdnyvtarak allamositasanak koriilményeit kutatom.

A téma aktualitasat egyrészt a Reforméacié 500 éves jubileuma, masrészt az allami iskolai
konyvtarak aldatlan allapota adta. Kutatasi eredményeim publikalasaval szeretném felhivni a
figyelmet az iskolai konyvtarakra és szeretnék kovetend6 mintat, hivatkozasi alapot nyujtani a
mai gimnaziumi konyvtarak igazgatoi és konyvtarostanarai szamara.

Kutatasi kérdéseim: Milyen informaciokat kdzolnek a gimnaziumi értesiték (évkonyvek) az
iskolai konyvtarakrol? Az iskola szerves részének tekintették/tekintik-e a konyvtarat,
allomanyat rendszeresen fejlesztették-e és ha igen, milyen forrasokbo6l? Milyen szerepet
vallaltak a magyarorszagi agostai evangélikus gimnaziumok konyvtarai a képzés altalanos és
tudomanyos kiszolgalasaban? Milyen fenntart6i és hasznaldi elvards érvényesilt az
evangélikus gimndziumok konyvtarainak gylijtokdre (az allomany Osszetétele) és a
dokumentumok visszakereshetévé tétele (katalogizalasa) terén? Van-e lényegi eltérés a
felvidéki és az erdélyi szasz evangélikus gimnaziumok német nyelven megjelentetett
évkonyvei €s a magyar nyelvii értesitOk szerkezeti felépitése €s tartalma kozott? Milyen hazai
statisztikak tartalmaznak az ag. evangélikus gimnaziumi kényvtarakra vonatkozo adatokat?
Feltérképeztem a 19-21. szézadi Magyarorszag terliletén taldlhatd agostai evangélikus
kozépiskolak térbeni és idObeni megoszlasat, az allami és mas felekezeti iskoldkhoz
viszonyitott aranyat. Az &gostai evangeélikus kozépiskolai és azon belil a gimnéaziumi
konyvtaraink torténetének teljességre torekvd ismertetése még feltdratlan teriilete (fehér
foltja) a neveléstudomanynak. El6addasomban ehhez szolgdlok néhany adalékkal.
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Oktatastorténet I1. szekcio

A matematika érettségi sulya a két vilaghaborua kdzotti Magyarorszagon
Hossz(iné Papp Eva

Kulcsszavak: matematika érettségi, gimnazium, redlgimnézium, redliskola, l&nygimnézium,
felsooktatas

Napjainkban fontos valtozasok zajlanak az érettsegi vizsga szabalyozasa korul. Kozel méasfél
évtizede vezették be a kétszintli érettségi rendszert, és nemsokara az emelt szintl érettségi
vizsga kotelezd lesz, ha valaki egyetemen vagy fdiskolan szeretne tovabbtanulni. A
jogalkotok ujra és tjra végiggondoljak az érettségi, ezaltal a felsGoktatasi intézményekbe vald
bejutas szabalyozasat. Ez igy volt a két vilaghaboru kozott is.

Az elsé vilaghaborut kovetd idészakban, 1924-ig a dualizmus rendszerében kialakult keretek
kozott folyt a kdzépiskolai oktatas, ami azt jelentette, hogy a fiuk szamara lehetéség volt a
gimnazium elvégzésére, amelyben a matematika oktatas mind Oraszdmaét, mind tananyagat
tekintve periferikus tantargynak szamitott. Ezzel szemben a reéliskola nemcsak a modern
nyelvek oktatasat és a természettudomanyos tantargyak oktatdsat tekintette fontosnak, de a
matematika is nagyobb szerepet kapott. Ez az iskolatipus készitette eld a miiszaki felsGoktatas
alapjait. A korszakban megjelend leanygimndziumok matematika oktatdsa mas célokat
kovetett, mint a fidke.

Az 1924-ben induld klebelsbergi kdzépiskolai reformok harom fiu és harom lany kozépiskola
tipust hoztak létre. A matematika szerepe mindegyikben masvolt, azonban az egységes
érettségivel a végzds didkok szaméra egyforman megnyitotta az egyetem kapuit. Gondot
jelentett viszont az, hogy nagyon kiilonb6z6 tudasszintii tanulok érkeztek az egyetemekre. Ezt
a problémat a kdzépiskolak rendkivili tantargyak bevezetésével probaltak orvosolni.1935-t61
a homani reformok létrehoztdk az egyseges gimnaziumot, illetve 1938-t6l a felsd
szakiskoladkat ,,gyakorlati irdnyu kozépiskoldkka” mindsitették, amelyek szintén érettségi
bizonyitvanyt adtak.
Amint lathato, bé két évtized alatt tobb alkalommal is jelentOsen atalakitottdk az oktatéasi
rendszert, és benne a matematika tanitasat. Ugy gondolom, hogy a téma bemutatdsa a
napjaink kozépiskolai oktatasanak megujitasat célzé vitdkhoz is hasznos adalekokkal
szolgéalhat.
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A Pécsi Erzsébet Tudomanyegyetemhez kot6do bajtarsi egyesiiletek
a két vilaghaboru kozott

Raposa Vivien Kitti

Kulcsszavak: Bajtarsi Egyesiletek, Turul Szoévetség, Foederatio Emericana, corporatio,
ifjasagi mozgalmak, Pécsi Erzsebet Tudomanyegyetem, tevekenység, szellemiség, ideoldgia,
oktataspolitika

A dolgozatom elsésorban szervezettorténeti jellegli, mely modszertani szempontbol,
egyrészrol kronologiai, masrészben tematikus rendben kozvetiti a kivalasztott témat.
Elsddleges cél a két vilaghdboru kozott mukodd legfontosabb bajtarsi egyesiiletek: a
jobboldali iranyultsagh Turul Szovetség és a katolikus jellegli Foederatio Emericana
szervezeti felépitésének, orszdgos haldzatta boviilésének, szokasrendjének és célkitlizéseinek
megismertetése. Ezen belll egy regionalis kerllet, vagyis Pécs varosahoz és a pécsi Erzsébet
Tudomanyegyetemhez kdthetd corporatidinak jellemzése és munkassaguk elemzése, mind ezt
beleagyazva egy korszellemet illusztral6 és annak az egyesiiletekre kifejtd hatasat szemléltetd
keretbe.

A Dbajtarsi egyesiletek arculatat és tevékenységet nagymértékben befolyasolta a kor
szellemisége és ideoldgiai meghatarozottsaga, igy a dolgozat alaposan targyalja a kor
nemzeteszményét €s a két vildghabort kozotti idészak oktataspolitikajat. Részletezésre kertil
az egyetemi ifjusdgi mozgalmak Uj kereteinek kialakulasa 1919 és 1921 kdzott, majd Kitér az
egyes bajtarsi egyesiiletek jellemzésére, koztiik, hogy a Turul és az Emericana milyen
ideoldgia hasonlésagokkal és kilonbségekkel rendelkezett, illetve a szervezeti felépitésik
milyen modon valésult meg.

Sziikitve a kort bemutatasra kertil a pécsi Erzsébet Tudoméany Egyetem keretein beliil miik6do
tagegyesiletek és, hogy a Horthy-korszak soran mik jellemezték a munkassagukat Pécshez
kotddéen. Ezek kozott nem csak a véaros nevesebb rendezvényein, felvonuldsain valo
részvétel, kulturalis eldadasok, zenés és tancos matinék rendezése, hanem kiemelked6 helyet
foglaltak el a karitativ és jotékonysagi programok is. Az egyesileti események, a lakossag
katonai kiképzése és lelki gondozasa is szép szamban szerepeltek a tevékenységi listan.
Mindemellett a didkjoléti intézkedéseket sem szabad figyelmen kivil hagyni. Emellett az
egyes tanévek soran szamos esetben talalkozunk antiszemita tartalmua tintetésekkel, melyeken
a numerus clausus fokozott betartasat kovetelték.

Dolgozatom elkészitése soran az Erzsébet Tudomanyegyetem Rektori Hivatalanak a Pécsi
Tudomanyegyetem Egyetemi Levéltarban 6rzott iratait és az egyes karok dékani hivatalainak
feljegyzéseit hasznaltam fel az 1923 és 1944 kozotti intervallumban. A levéltari forrasokon tul
az orszagos ¢€s helyi napilapok is sokat foglalkoztak a bajtarsi egyesiiletek miikodésével. Ezek
kozul a Pécsi Naplo és a Pécsi Lapok cikkeit vizsgaltam at részletesen, de felhasznaltam a
Pesti Hirlap, Pesti Naplo és Dunantual napilapok oldalain megjelend irasokat is.

Erdemes ismertetni a témaban Kkeletkezett legfontosabb hazai szakmunkéakat. A Bajtarsi
Egyesuletek bemutatasahoz tobb tanulmany is alkalmazésra kerult. Ezek kozil a
legfontosabbnak Kerepeszki Robert, Ladanyi Andor, Rozs Andras és Ujvary Gabor munkai,
mig a Horthy-korszak és annak oktataspolitikdjanak szemléltetéséhez Deévanyi Annatdl,
GOdzsy Zoltantol, Romsics Ignactol és Zeidler Miklostol keriiltek miivek hasznositasra.
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»-.. Tartsuk szem elétt a gyermeket!” — Tanitoképzés és pedagogussa valas
a két vilagh&boru kozott a Dél-Alfoldon

M. Pelesz Nelli
Kulcsszavak: tanitoképzés, pedagdgussa valas, professzio

Amint a tarsadalom alland6 kolcsonhatasban van a nevelés vilagaval, tehat egyfeldl az oktatas
folyamatosan reagdl a tarsadalmi kihivasokra, Ggy a nevelés-oktatas is felmutat olyan
jelenségeket, amelyek a tarsadalommal kialakitott komplex viszonyrendszert modositjak.
Napjaink pedagoguskutatasi trendjeinek egyik fontos iranya a palyaszocializacio vizsgalata. A
professziokutatdsok sordn egyrészt a pedagoguspalydval kapcsolatos presztizsvizsgalatok
mutatnak r4 a szakma tarsadalmi beagyazottsdganak meértékére, a palyavalasztast és az
identitasképzést befolyasoldo tényezOkre, masrészt a gyakornoki-mentori rendszer
vizsgalatdval kapcsolatos kutatasok segitik a palyara 1épOk integracioja kapcsan felmeriild
kérdések megvalaszolasat. A jelenség komplex, ezért a téma megkdzelitéséhez tobb szempont
figyelembevételére van szlikség.

Az 1j, konstruktivista paradigmara alapoz6 koznevelési stratégia alapvetd szervezd elve a
minéségi pedagodgiai kultira. Osszetevdinek és ezek dimenzidinak elvi vizsgéalatan tul a
pedagogusképzesnek és a gyakornoki programnak adekvéat gyakorlati valaszokat kell adniuk
az aktualis kihivasokra, hiszen a fent emlitett cél megvalositasa csak a kezdé pedagogusok
érdemi szakmai tdmogatasaval érhetd el. A tamogatds mikéntjének kidolgozasahoz,
modositasdhoz nagymértékben hozzajarulnak a pilotprogramok eredményeit bemutato
aktualis elemzések, de érdemi tandcsok fogalmazhatok meg a téma torténeti szempontl
kutatasa soréan is.
A felmeriild problémak sok tekintetben kiilonboznek ugyan, de ha lehantjuk a pusztan a
korszellemnek koszonhetd kiilso rétegeit, lathatjuk, a kérdés magva ugyanaz. A pedagdgussa
valds folyamatdnak régen és most megfogalmazodd emberi és szakmai kihivasai is
tartalmaznak koz0s elemeket. Neveléstorténeti szempontu eléaddsomban ezek vizsgélatara
vallalkozom, elsdsorban a két vildghdboru kozotti iddszakra fokuszalva, kiilondsen a
tanitoképzeés és tanitdva valas folyamatat allitva a kozéppontba.

A szegedi tankeriiletben keletkezett iratok: iskolai értesitok, tanulmanyok, folyoiratcikkek,
értekezleti jegyzOkonyvek, egyéb iratok alapjan megkisérlem felvazolni az emlitett térben és
idében, a professzié tarsadalmi megitélésével és a kezd6 pedagogus palyara allasaval
kapcsolatban folytatott vitdkat, és a kialakitott stratégidk fobb jegyeit. Megallapitasaim egy
része bizonyos meértékig parhuzamba allithato a mai pedagdguskutatasok altal feltett, fent
bemutatott kérdésekkel, ezért tovabbgondolasuk hozzajarulhat érdemi megvalaszolasukhoz.
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Szent-Gyorgyi Albert kézirat a tehetségrol, az iskola vilagarol
Takacs Istvan
Kulcsszavak: langész, tehetség, iskolarendszer

Szent-Gyorgyi Albert vélhetéen az 1945-47 kozo6tt — amikor az Orszagos Koznevelési Tanacs
elndke volt — irhatta a I. Langész, tehetség es hajlam és Il. Tanugyi reform és dilettantizmus
cimmel azt a dolgozatat, amelyben a langelme, langesz meghatarozasan tul a tehetség
felismerésérdl, gondozasanak lehetdségeirél, a nevelés feladatair6l értekezik. Kiilon
gondolatokat szentel a tehetségkutatasnak. Hosszan targyalja dolgozataban a neveld
lehetséges feladatait — kiléndsen abban a kontextusban, hogy a nevelés
intézményrendszerének miként kellene miikddnie: ,,...fel kell szabaditanunk az iskolat attél a
nyomasztd szellemt6l, mely minden egyéniségét elvette és a tanitobol sziirke kishivatalnokot
csinalt. A tanitd ébredjen tudatara, hogy 6 alkotd, miivész, kutato, a gyermeki 1élek szobrasza
¢s zenésze.”
Az irds masodik, tanugyi reformmal foglalkozo6 részében sajat elményei felemlitésével kezdi
elmelkedését Szent-Gyorgyi. Az iskola alkalmatlansaganak ostorozésat annyiban enyhiti,
hogy annak miikddési lehetdségeit a tarsadalom altal meghatdrozottnak tételezi: ,,Talan tul
egyoldall vagyok, ha az egész bajt az iskolara tolom, hisz azt a lelketlen iskolarendszert is
mar ez a korszellem hozta, ez olyan circulus-viciosus, az egyik segiti a masikat és nehéz
megmondani, hogy a kor hol kezdddik.”

Az iskolarendszer atalakitasanak legfontosabb alakja Szent-Gyorgyi szerint a tanitd maga.
Nem hiszi, hogy kozponti elképzelésekkel lehet jo iskolat létrehozni. Ellenkezdleg, azt
gondolja, hogy a tanitd — még ha hibazik is olykor — a maga vilaganak megreformalasaval
alakithat ki olyan optimalis helyzetet az iskoldban, ahol a didkok jol érzik magukat.
A gépirassal késziilt, s a szerzd kézirdsos javitasait tartalmazo irds ismereteink szerint eddig
nem kerult publikélasra.
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Varkonyi Nandor életmiivének pedagégiai szempontu vizsgalata
Hegedus Andras
Kulcsszavak: tudasatadas, irodalomtorténet és oktatés, forrasfeltaras

Kutatasomban Varkonyi Nandor (1896-1975), a neves pécsi irodalmar, szerkesztd és
kdnyvtaros munkéssagat vizsgaltam abbdl a szempontb6l, hogy az &ltala megirt konyvek,
tanulmanyok és cikkek értelmezhetk-e pedagogiai, oktatastorténeti szempontok alapjan.
Varkonyi tanari tevékenysége két nagy szakaszra bonthatd, az 1920-as években arisztokrata
ifjak magantanitoja volt, mig 1935-t61 1945-ig egyetemi magantanarként dolgozott Pécsett.
Kulénosen a masodik szakaszban elkészitett munkait vettem gorcsé ala, hiszen aktiv oktatoi
évei alatt megsziletett tanulmanyai diakjai szamara is segitséget nyujthattak orai
teljesitésében.

Elsé jelentés munkdja, A modern magyar irodalom (1880-1920) ugyan még oktatoi évei eldtt
szlletett, de mivel ezt adta be doktori disszertacidjaként, mindenképpen ugy kell ra
tekintentlink, mint késébbi irodalmi monografidi megalapozdsira. Az évek sordn a BTK-n
altala megtartott kurzusok (pl. Ujabb magyar irodalom osszefiiggései a kiilféldi irodalmakkal
vagy Az elszakitott magyar tertiletek magyar irodalomtorténete) alapjan lathatjuk, hogy
tudomanyos ir6i munkassaga 0sszekapcsolodott oktatdi tevékenységével, igy nem pusztan
bolcseleti, de tanari szempontbdl is értékelhetoek voltak.

Vizsgalatom célja annak feltardsa volt, hogy a Vérkonyi altal magantanari évei alatt
elkészitett munkai mennyiben tekintheték egyetemi jegyzeteknek, mennyit profitalhattak
beldle tanitvanyai. Kutatasi mddszerem a személyes- és publikus forrasok tartalmi elemzésén,
valamint a szakirodalmi forrasok 6sszevetésén és feldolgozasan alapult. Felhasznalt forrasaim
a teljesség igénye nélkiil: Bertok Laszl6: Varkonyi Nandor bibliogréfia; Kende Kata (szerk.):
Véarkonyi Nandor élete képekben; Nagy Imre: Varkonyi Nandor — Portré és tablo; Varkonyi
Nandor: Pergé évek; Varkonyi Péter: Varkonyi Nandor 6roksege.

Kutatdsom varhaté és reménybeli eredménye, hogy segitségével jobban érthetévé valnak
Varkonyi oktatoi tevékenységének és tudomanyos munkéssaganak osszefuiggései, és talan
valaszt kaphatunk arra is, hogy vajon miivei képviselhetnek-e napjaink didkjai szamara is
értéket, tudomanytorténeti jelentdséglikon tal.
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Gybgypedagogia szekcio

Autizmus spektrum zavar jelei a korai motoros funkcidékban
Di Blasio Barbara — Herceg Xénia
Kulcsszavak: autizmus spektrum zavar; korai motoros funkciok; korai intervencio

Az autizmus spektrum zavar egy tdg spektrumon mozgd, az idegrendszer genetikailag erésen
determinalt fejlédési zavara (Balazs, 2006). Ez az egyik leggyakrabban eléforduld pervaziv
fejlédési zavar, amelynek klinikai képe nagyon sokszini, de az egységességét az igynevezett
mautisztikus triasz/diad” mutatja (Stefanik, 2016). Szdmos nemzetkozi kutatas foglalkozik az
autista gyermekek korai mozgasfejlodésével. Tapasztaltunk szerint azonban magyar nyelven
nincs ehhez a témahoz megfeleld szakirodalom, illetve az autista gyermekek korai
mozgasfejlédése eziddig hazankban nem keltette fel a kutatok érdeklodését. Ezzel szemben a
nemzetkdzi szakirodalomban, tanulmanyokban, kutatasokban egyre nagyobb hangsulyt kap a
korai fejlesztés és intervencio annak felismert jelentdsége miatt.

Az utobbi években az autista gyermekek mozgds zavaranak leirdsa jelentds teret nyert a
nyelvi rendellenességek, a tarsadalmi kapcsolatok és a kdrnyezetre adott reakciok zavara
mellett (Mari, 2003). Kutatasok arrol szamolnak be, hogy az élet elsé néhany életévében az
autista kisgyermekek latszolag tipikusan fejlddnek. Ugyantgy elérik a kiilonbozd fejlodési
mérfoldkoveket, mint ép tarsaik, és az is eléfordul, hogy sokkal elobb vagy sokkal késébb,
mint Kortéarsaik. Leirjak, hogy az autista gyermekek mintegy fele tipikusan fejlédik 1-2 éves
koraig, amikor megjelennek az elsd autista tiinetek (Edelson,1999). A kutatasi eredmények
alapjan leirtdk, hogy hat honapos korban még nem talalhaté szignifikans kildnbség az
autizmussal diagnosztizalt és a normal fejlodést mutatd gyermekek kozott az alabbi teriileten:
nagymozgas, finommotorika, vizualis észlelés, receptiv és expressziv beszéd. Ez az allapot a
tizennegyedik honapra megvaltozik, mikor mar minden terlleten kilonbséget érezhetiink, és
ez a kiilonbség huszonnegyedik honapra sem mérséklédik (Landa, Garret-Mayer, 2006). A
gyermek mozogva fedezi fel a vilagot maga koril, igy szerez tapasztalatokat, informaciokat
majd ezeket a megszerzett élményeket az agyi struktirék integraljak és megalapozzék a
késobbi képességeket, készségeket, a kognitiv funkcidkat, nyelvfejlédést, testsémat, stb.
Gyogytornaszkeént és gyogypedagogusként arra keressiik a valaszt, hogy az autizmus
spektrum zavarral diagnosztizalt gyermekek esetén milyen korai mozgasos rautald jeleket,
tlineteket azonosithatunk. Hipotéziseink szerint az autizmus spektrum zavarral diagnosztizalt
gyermekek mar korai életkorban motoros eltéréseket mutatnak a tipikusan fejlédod tarsaikétol.
Illetve a motoros eltérések vonatkoznak az idébeli és kivitelezési eltérésekre egyarant.
Kutatdsunkban csoportos mintavételt alkalmaztunk, a két csoportbol véletlenszerli mintat
vettiink, sajat szerkesztésli kérddives vizsgalatot végeztiink. A kérdések a tipikus
fejlodésmenetii, illetve autizmus spektrum zavarral diagnosztizalt gyermekek korai
mozgasfejlodésének megismerésére iranyultak. Eredményeink, a nemzetkozi kutatasokban
leirtakhoz hasonloan, igazoljdk, hogy a sziildk a gyermekiik mozgasfejlddésében mar korai
¢letszakaszban érzékelik az atipikus fejlodésmenetet.
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Beszédhangok kiejtésének és percepciojanak fejlodése
also tagozatos tipikusan fejlodo és hatranyos helyzetii tanulok korében

Zajdo Krisztina — Cséber Dominika

Kulcsszavak: beszédhang-kiejtés, beszédhang-differencialas, kultdrtechnikak, héatranyos
helyzet, tipikusan fejlodo

A beszédképességek megfeleld szintii fejlettsége elengedhetetlen az olvasds és az irés
elsajatitdsdhoz. A beszédhang-kiejtési képességek fejlodésének feltérképezése az dvodas és
iskolas gyermekek korében szikséges ahhoz, hogy szakmailag megalapozott, evidencia-alapu
idozitéssel és modon torténhessen a kulturtechnikdk tanitdsa. A magyar fonetikai és
fonologiai, valamint logopédiai kutatasok sajnos a mai napig adésak a magyar gyermekek és
tanuldk beszédhang-elsajatitasi sajatossagainak teljes korii feltérképezésével, hiszen egy
1975-6s, mara mar teljesen elavulttd valt eredményeket k6z16 projekten kiviil csak néhany -
sok esetben modszertanilag is komolyan megkérd6jelezhetd - Kis mintds tanulmany készilt
ebben a témakarben.

A jelenlegi kutatas el6futara egy 2016-ban altalunk végzett felmérés, mely 300 gyermek
vizsgalata alapjan megallapitotta, hogy az 1975-ben mért adatokhoz képest a ma magyarul
tanuld, egynyelvi, tipikusan fejlodé gyermekek egyes beszédhangcsoportok kiejtése és
percepcidja tekintetében is jocskan alulteljesitenek. A kutatas eredményei azt mutattak, hogy
a 6 éves, iskolat kezdd gyermekek nem allnak a beszédfeldolgozas olyan fokan, mely
hatékonyan tudna tdmogatni az olvasas és az irds elsajatitasat. E tanulmany folytatasaként
jelenlegi kutatasunk tipikusan fejlodé és hatranyos helyzetii tanuldk beszédhang-Kiejtési és
beszédpercepcids képességeit vizsgalja. A kutatas elsd fazisaban 40 tipikusan fejlédé alsod
tagozatos, és 40 hatranyos helyzetii 1-4. osztalyos tanuld vesz részt, minden osztalyfokon 10-
10 f6 a két csoportbol. A beszédhangok kiejtését a teljesség igényével, 6sszesen 4 fonologiai
helyzetben vizsgaljuk: sz6 eleji, sz6 belseji, szovégi helyzetekben és (massalhangzoknal)
torlodas esetén. A tanulok képek és segité-iranyitd kérdések alapjan 110 szét ejtenek ki,
modellalas nélkil. A beszédhangok differencialasat egy altalunk &sszedllitott szdsorral
végezziik, melyek minimal-parokat tartalmaznak. A kutatist az egyetemiinkon mikodod
Human Kutatésetikai Bizottsag engedélyezte.

Az eldzetes eredmények alapjan elmondhato, hogy a tanulok kiilondsen sok hanghibat ejtenek
a tobbszotagl szavak esetén. Torzitott ejtés mind a maganhangzok, mind a massalhangzok
esetén eldfordul. Osszességében igaz, hogy az 1975-0s eredményekhez képest jelentésen tobb
a helyteleniil ejtett és érzékelt hangok szama. Eredményekkel jelenleg csak a tipikusan fejlodo
gyermekek korébdl rendelkeziink. A hatranyos helyzetli gyermekeket a kovetkezd néhany
hétben fogjuk tesztelni. Az eredmények alapjan az el6adas javaslatokat fog megfogalmazni a
kultirtechnikdk elsajatittatdsanak idézitése és modja kérdésében.
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Felso6 tagozaton tanulo sajatos nevelési igényu gyermekek
személykozi probléma megoldasa

Krausz Anita

Kulcsszavak: SNI, &ltalanos iskola, személykozi problémak megoldasa

Eletiink sordn szamos problémaval (nézeteltéréssel, vitaval, Osszetiizéssel) szembesiiliink,
melynek megolddsa gyakran a felndttek szdmara is gondot okoz. Vizsgalatunkban altaldnos
iskolas gyermekek problémamegoldasara, ezen belll is a szocialis probléemak megoldasara
voltunk kivancsiak, mivel az iskoldban folyd munka alapvetd feltétele a személykozi
probléméak kezelése. Kutatasok igazoljak, hogy a gyermekek probléma megoldasa az életkor
elérehaladtaval egyre szorosabb Osszefiiggést mutat a tantargyi teljesitménnyel, tehat az
oktatason tul, a pedagogusok feladatanak részét képezi ezen problémak megoldasanak
segitése. A tipikusan fejlédé iskolaskora gyermekek szocidlis probléma megoldasaval az
elmult években tobb tanulmany is foglalkozott (Kasik-Gal, 2014; Kasik, 2015), azonban a
sajatos nevelési igényl gyermekek probléma megoldéasarol, ezen beliil is a személykozi
problémék megoldéasarol viszonylag kevés szd esett. Ebbdl addddan, vizsgalati mintdnkat
sajatos nevelési igényl tanulok alkottak. Az altalanos iskola fels6 tagozatan tanuld hetedik és
nyolcadik évfolyamos tanulok (N=188) egy onbevalldsos kérddivet toltottek ki a személykozi
problémakrdl, illetve egy szintén dnbevallason alapuld kérddivet az iskolai teljesitményiikrdl.
Kutatdsunk célja a sajatos nevelési igényli tanulok szocialis problémainak feltarasa volt, a
méréeszkdz itemei az osztalytarsakkal és a kortarsakkal kapcsolatos problémak koré
szervezOddtek. Vizsgalatunk eredménye visszajelzést nyujt a gyermekekkel foglalkozo
szakemberek és leendd pedagdgusok, gyogypedagdgusok szamara, ravilagitva a személykozi
probléméak megoldasanak tudatos és célzott fejlesztésere.
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Kisérleti kutatas a fogyatekossag érzekenyitésben
Koller Inez Zsofia
Kulcsszavak: kisérlet, fogyatékossag érzekenyites, diszkriminalo rendszer

Az eldadés egy folyamatban 1évé kutatds mar lezarult szakaszat mutatja be. A kutatas egy
kisérlet keretében tarta fel a fogyatékos emberekkel szembeni hatrdnyos megkllonboztetés
tarsadalmi hatterét. A Kkisérlet sordn mesterségesen teremtettiink egy a fogyatékossagot
hatranyosan megkiilonbdztetd rendszert. Fogyatékossaggal ruhdztunk fel néhany résztvevot és
megbélyegeztiik Oket, kizartuk dket egy olyan dontéshozasi folyamatbol, amely roluk szolt. A
tobbi résztvevonek latszolagos hatalmat adtunk, de alapvetéen az altalunk hozott
diszkriminativ szabéalyok kovetésére kényszeritettiikk oket. A kisérletben konformités-tesztet
végeztlink, vagyis azt néztlk, hogy egy morélisan nehezen elfogadhatd helyzetet mennyire
toleralnak, ebben a viselkedésben hogyan hat rajuk a rendszer. A kisérlet résztvevoi egyetemi
hallgatok és kozépiskolai didkok voltak. A teszteket eddig két rendezvényen végeztik el, a
Tarsadalmi Befogadas Szakkollégium IV. Jov6-Kép Workshopjan két magyar és két angol
nyelvii csoporttal, valamint a holland HAN Egyetem International Week rendezvényén negy
holland csoporttal, angol nyelven. A kotott korcsoportok miatt a tobbnyelviiség a tarsadalmi
sokszinliség reprezentaciojat alapozta meg. Az eddig elvégzett tesztek szama nyolc, mig a
résztvevoké 138. A kisérleti tesztek érdekes eredményeket hoztak, egyrészt az §sszes csoport
képes volt idében végrehajtani a nekik kitlizott feladatot, masrészt a résztvevok arrol
szamoltak be, hogy a tesztek soran egészen 1 tapasztalatokat szereztek, els@sorban sajat
magukrol, arr6l, hogy mi médon vesznek részt diszkriminald tevékenységben anélkil, hogy
ennek tudataban lennének. A kutatds célja egyrészt tovabbi tesztek elvégzése, masrészt a
fogyatékossag érzékenyitd tréningek modszertani bazisanak gyarapitasa.
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Oktatas és munkaerdé-piaci integracio kapcsolata
a fogyatékkal é16k rehabilitaciojaban

Meisznerné Kuklek Noémi
Kulcsszavak: oktatds, munkaerd-piaci szolgaltatasok, életmindség, hatranyos helyzet

Az Eurdpai Unidban napjainkban mintegy 80 millio ember él valamilyen fogyatékossaggal.
Fontos részét képezik a tarsadalomnak a megvaltozott munkaképességli fogyatékos
személyek, ezért nem elhanyagolandd a veliik vald torddés, a tarsadalmi integracid, az
oktatasban torténd részvétel, a foglalkoztathatésdg eldsegitése, melyet innovativ
programokkal és egylittmiikodések kialakitdsdval, tovabba munkaltatoi szemléletformalassal
és a tarsadalmi tudatossdg novelésével, érzékenyités révén lehet és kell megvaldsitani. A
fogyatékos emberek teljes értékii tarsadalmi-gazdasagi reszvétele gyakran (tkozik
akadalyokba, jelent0s aranyukat sujtja szegénység. A tarsadalomba vald teljes integracio
alapja az egyének készségeinek, képességeinek kialakitdsa az oktatds soran. Ezt kdvetden
pedig a munkavallalas, ami a munkaerd-piaci részvételt jelenti. Ez teszi lehetévé, hogy aki
dolgozik értelmes €s kdrnyezete szamara hasznos feladatot végezzen, 6 nem maganyosodik el,
nem lesz a ,,szobaba” bezarva.

A tanulmanyunk els6 részében az Eurdpai Unid k6zos foglalkoztatas- és szocialpolitikajat,
szabalyozéasi keretek lényegi elemeit mutatjuk be. A mésodik részben Ausztria és a Visegradi
Egyezményben szerepld orszagok tekintetében vizsgéaljuk az egyes allamokra jellemzd a
sajatossagokat, szabalyozasi mechanizmusokat. A harmadik rész az oktatas, munkaerd-piaci
integracié tarsadalomra, egyénre gyakorolt hatasait ismerteti. Tovabba vizsgaljuk az
Osszefliggéseket az oktatés, a rehabilitacid és annak €életmindségre gyakorolt hatasai kozott. A
vizsgalt orszagok és az Europai Unid kozds célja, hogy ndvelje a gazdasag
teljesitOképességét, amelynek fontos eszkéze az oktatdas, a munkaeré-piaci integracid
fejlesztése, a megfeleld infrastrukturdlis, személyi feltételek biztositdsa és a pénziigyi
0sztonzok bevezetése.
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Tanterv- és tankdnyvelemzeés szekcio

19. szazadi német és magyar nyelvii népiskolai olvasokonyvek szerkezetének
Gsszehasonlito elemzése

Méreg Martin
Kulcsszavak: neveléstorténet, tankonyvtorténet, adaptacid, 6sszehasonlité tankonyvelemzés

Az olvasdkonyv mint taneszk6z a 18. szédzad végén jelent meg az elemi iskolai oktatas
gyakorlataban. Fejlodésének torténete az oktatasi rendszerek kialakuldsanak kontextusaban
értelmezhetd. Vizsgalatdhoz ezért egyrészt figyelembe kell venni az allam altal ellendrzott
oktatasi rendszerek kialakulasat és intézményesiilését, a kotelezd kozoktatas bevezetését, a
tanitasi modszerek fejlédését, illetve a pedagdgus palya professzionalizacidjat — hogy csak a
legfontosabbakat emlitsik. Mivel ezek a folyamatok nem egymastdl fiiggetlenil mentek
végbe Kozép-Eurdpéaban, elengedhetetlen a komparativ szemlélet érvényesitése is. Méasrészt
szilkség van maganak az olvasokdnyvnek mint neveléstorténeti forrasnak az elemzésére is.
Mig a fent emlitett kontextus kidolgozdsahoz nagyobb mennyiségben all rendelkezésre
szakirodalom, addig az olvasokonyvek miifaji sajatossagai, didaktikai felépitése, nyelvi
megalkotottsdga a kevésbé kutatott témak kdzé tartozik.

Jelen vizsgalat célja ezért, hogy 19. szazadi német ¢és magyar nyelvii népiskolai
olvas6konyvek szerkezetének dsszehasonlitd elemzésével jaruljon hozza a tankonyvtorténeti
kutatasokhoz a kovetkez kérdések mentén. Mi jellemzd az olvasokonyvek didaktikai
felépitésere? Mely témakat milyen ardnyban tartalmaznak? Milyen hasonldsidgok és
kiilonbségek mutathatok ki a magyar és német nyelvli olvasokonyvek kozott? Az
dsszehasonlitd tankonyvelemzés a terjedelemelemzés modszerére épiil, mérési egysége a
negyed oldal. Az elemzés mintajat tiz magyar és tiz német nyelvii elemi népiskolai
olvas6konyv adja. Az olvasdkonyvek szerkezeti sajatossagainak feltarasa tovabbi kutatdsok
elofeltételét jelenti, amelyek az olvasékonyv miifajanak fejlédésére, hasznalatara,
tantervekkel vald viszonyéra és a kozvetitett tudas tartalméra iranyulnak.
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Az elemi iskolai tanitoképzés Karpataljan a dualizmus koraban
— tantervek tukrében

Cso0ri Zsofia
Kulcsszavak: tanitoképzés, tantervek, Karpétalja, dualizmus kora

A kutatasunk a kiegyezés utani karpataljai tanitoképzés fejlodésével foglalkozik. Figyelmet
fordit a torvények mellett a tantervi szabalyozas problematikajara is. Karpatalja tertletén a
jelzett id6ben harom tanitoképzé miikodott: Ungvaron egy gordg katolikus tanitd- és egy
tanitonoképzo intézet, valamint Munkécson egy allami tanitoképzo intézet. Magyarorszagnak
egyik legvegyesebb nemzetiségii (ruszin, magyar, szlovak, német, roman) és vallasu (gorog és
rémai katolikus, reformatus, evangélikus, gorogkeleti, zsido) vidéke ez. Jelentds gazdasagi és
tarsadalmi  kilonbségeket és feszlltségeket mutatott az orszag mas tajegysegeihez
viszonyitva.

Célkitizéslink kettds: egyrészt az intézmények torténetének feldolgozasa, masrészt pedig
neveléstorténeti elemzés, azaz annak vizsgalata, hogy hogyan befolydsolta az allam
szerepvallaldsa a tanitoképzés szinvonalat a dualizmus koraban. Kutatdsunk soran kvantitativ
adatelemzést, valamint forraselemzést végeztiink. Elsddleges forrasként a Karpataljai Tertileti
Allami Levéltar dokumentumait, az Orszagos Széchényi Konyvtar és az Ungvari Nemzeti
Egyetem Konyvtaranak gylijteményeit vizsgaltuk (tantervek, orarendek, vizsgafeljegyzések,
jelentések, naplok, jegyzokonyvek, bizonyitvanyok stb.). A kutatds szekunder forrasként
hasznalja fel Németh Andrds a pedagdgusképzés fejlddési folyamatait bemutatdé miiveit
(1990, 2012), Donéath Péter (2008), Draviczki Sandor (2005), Szakéal Janos (1934)
tanitoképzés torténetérdl szol6 munkait.

A kutatds hozzajarul a kiegyezés utani karpataljai tanitoképzés fejlddeéstorténetének
bemutatasdhoz. A vizsgalt iddszakban alakultak az akkori eurdpai oktatasi folyamatok
hatdsénak kdvetkezteben a karpétaljai tanitokepzés hagyomanyai.
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,Bepillantast engedni a csoda vilagaba...:” — de hogyan?
A narrativ pedagogiatorténeti modszer révid bemutatésa egy 1947 és 1948 kozott
keszult felmérés interjui alapjan

Zsindely Borbala R6zsa

Kulcsszavak: iskolarendszer, pedagogiatortenet, tanari interakcio, emlékezet és emlékezés,
20. szazad, fegyelem, szigor

El6adasom célja roviden bemutatni, hogy a narrativ pedagdgiai elemzés mddszerén keresztiil
milyen iskolai emlékek és tanari viselkedésmintdk térképezhetéek fel a mult szazadbol.
Mindezt egy 1947 és 1948 kozott készilt felmérés alapjan kivanom megtenni, amelyr6l
Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva készitett részletes elemzést. Eladasomban be kivdanom
mutatni, hogy a tanari viselkedés és a tanéar és a didksag kdzotti interakciok milyen nyomokat
hagytak a felnové generaciok emlékezetében és identitasanak forméalasaban, kialakulasaban.
Mely aspektusok, politikai, vallasi és vilagnézeti tényezOk jatszottak szerepet abban, hogy a
20. széazad elején iskolaba jard diaksdg emlékezete a szazad kozepén egy zord, szigoru
fegyelmezéssel és komoly feleltetéssel tarkitott iskola képét tarja a kutatok elé?
Természetesen nem elfelejtendd az a tény, hogy a didksdg tarsadalmi rétegzddése szintén
jelen volt az iskolakban. Mindezek kozosen alakitottdk az évtizedekkel kés6bb megirt
visszaemlékezéseket valamint az adott személyek személyes identitdsat is. A
visszaemlékezések kozul szeretnék példakat bemutatni a kilonféle iskoldk illetve tanorak
vilagara és azok a didkokban elért hatasaira is. Valamint vazolni szeretném roviden a
diakokban elért hatasok késébbi eredményeit illetve ok-okozati dsszefliggéseit. Veégezetil
pedig felvazolom azt, hogy milyen vilagba engednek az interjuk bepillantast, milyen is volt
didknak lenni a 20. sz&zad elején.
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Multiperspektivikus nyelvkényvi szévegelemzés
Racz Edit
Kulcsszavak: szévegelemzés, angol nyelvkdnyv, kulturalis, nemzeti, transznacionalis

Globalizalodott vilagunkban kiemelt fontossaggal bir az idegen nyelvek ismerete, killéndsen
az angol nyelvé, amely szdzadunk lingua francajava valt. A modern technikai megoldasok
ellenére a nyelvtanitas még ma is legszélesebb korben hasznalt taneszkdze a nyelvkonyv. Az
angol nyelvet szdmos orszagban, koztik hazankban is, leginkdbb nagy nemzetkdzi kiadok
globalis piacra késziilt nyelvkonyveibdl tanitjak.

Jelen kutatés egy Uj dimenzidbol vizsgalja a nyelvkdnyvet. Arra keresi a valaszt, hogy milyen
informécidt kozvetit a nyelvkdnyv a tanuldk felé a nyelvelsajatitasi folyamat kdzben, azaz a
nyelvkdnyvet mint tartalomkozvetité —médiumot vizsgalja. A kutatds modszere
tartalomelemzés, amely alkalmas a szOvegek akar rejtett (zeneteinek a feltarasara is. A
kutatas targya az Oktatasi Hivatal Kozoktatasi Tankonyvjegyzékén is szereplé nemzetkozi
tankonyvcsalad kozépszintli (B2) kotete: Oxenden & Latham-Koenig (2014). A kutatashoz
Risager (2018) 6t komponensii modelljét haszndlom, amely o6t kiilonb6z6 szempontbol
vizsgalja a nyelvkonyvek szovegeiben feltaruld vilagot. Az 6t olvasat egyre tagulé horizont
mentén vazolja fel a tankdnyvben rekonstrualt vilag jellemzdit.

1. A nemzeti olvasat soran az egyes orszagokrol sz6l6 tartalom all a k6zéppontban.

2. Az éllampolgéri olvasat a politikai, tarsadalmi problémak és intézmények tankonyvbeli
meglétét, illetve hianyat figyeli.

3. A nevezett kulturalis olvasat a tarsadalmi sokszintiséget keresi a nyelvkonyvben.

4. A posztkolonialis olvasat arra kivancsi, hogy vajon emlitést tesz-e a nyelvkényv arrél, hogy
hogyan alakultak ki a mai tarsadalmak, kiilonos tekintettel a volt gyarmatbirodalmakra.

5. A transznacionalis olvasat a nemzeti hatarokon ativeld globélis folyamatok és szervezetek
tankonyvi jelenlétére helyezi a hangsulyt.

A Kkutatds eredménye egy tankdnyvprofil, amely a fenti 6t szempont alapjan feltarja, hogy az
adott nyelvkonyv milyen tartalmd szdvegeken keresztul tanitja a nyelvi elemeket (nyelvtan,
szokincs) és fejleszti a kllonféle készségeket. A kutatds eredmeénye szamos terileten
hasznosithatd: egy nyelvkonyv minGségi paramétereinek megallapitasara (pédaul a
nyelvkonyvnek az idézett tankonyvjegyzékre kertilésének elbiralasakor), vagy egy
tanari/intézményi nyelvkonyvvalasztast el6készitd dsszevetés alkalmaval.
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Miivészet és pedagogia szekcid

Japan mindenhol? — Egy futétiizként terjedo szubkultiura elemeinek megjelenése
ovodasok es kisiskolasok korében

Troppert Alexandra
Kulcsszavak: anime, manga, szubkultiira, csoportképzd tényezék

A globalizacionak és a tdmegmédianak koszonhetéen egyre gyakoribba valik a kiilonb6z6
kultarak keveredese, bizonyos orszagok szokésainak atvétele, beépllése hétkdznapjainkba.
Ennek egyik formaja Magyarorszagon, a rajzolt japan karaktereket abrazold képregények és
rajzfilmek — azaz mangék és animék — iranti szenvedélyes rajongas. Az anime miifaj hazai
megjelenése a kilencvenes évek elejére tehetd. A jelenség koré mara komplett szubkultara
épllt, amely vitatottsaga ellenére is egyre népszeriibbé valik. A manga sz0 eredeti jelentése
vazlat. A miifaj atyjanak Osamu Tezuka-t tekintik. Napjainkban a kifejezést a japan stilusban
elkeészitett kepregényekre hasznaljak. A mangak sok mindenben eltérnek a nyugati tipusu
tarsaiktol: rendkivil kidolgozottak, kinematografikus elemeket hasznalnak, szineket nem
tartalmaznak és mindig jobbrol balra kell olvasni 6ket. Az anime elnevezés az angol
»animation”szobol szarmazik. A II. vildghaborat kovetd iddszakban alakult ki. A készitok
célja egy olyan animéacids stilus kialakitasa volt, ami viszonylag kevés rajzolassal, alacsony
koltségvetéssel megoldhatd, rendkivil latvanyos és minden esetben szines.

Kutatasom célja az volt, hogy atfogd képet kapjak e két miifaj koré épiilt magyarorszagi
szubkultarardl, és valaszt kapjak azokra a kérdésekre, hogy mi teszi ezt a fiatalok szaméra
ennyire vonzova, korilbelil hany éves kortdl kezdenek el a gyermekek animéket nézni és
milyen miifajok részesitenek eldnyben. Vizsgalatom kitért a motivacidjukra, valamint arra is,
hogy a gyermekek altal megtekintett miivek megfelelnek-e életkori sajatossagaiknak.
Kutatasi kérdéseim megvalaszolasara Somogy megyében 2 vegyes életkoru dvodas
csoportban, valamint 4 alsé tagozatos altalanos iskolai osztalyban végeztem vizsgalatot,
amelyben 6sszesen N= 95 gyermek vett részt (N= 30 6vodas, N= 65 iskolas). Az dvodai
vizsgélathoz egy 62 kartyabdl all6 memoriajatékot készitettem, amelyek anime, Disney, Pixar
és klasszikus mesék karaktereit tartalmaztak, ezek alapjan beszélgettem a gyermekekkel. Az
iskolai vizsgalathoz konkrét, irott utasitasokat nem tartalmazd, 6t feladatbol allo tesztlapot,
valamint egy diasort készitettem.
Az eredmények alapjan elmondhat6, hogy a vizsgalt 6vodasok nem néznek animeéket, sot
tobbséguk teljesen el is utasitja ezeket a karaktereket, mivel nincsenek hozzaszokva ehhez a
stilushoz. Az is kideriilt azonban, hogy indirekt modon 6k is talalkoznak a mifajjal, példaul
hozzajuk kozel all6 személy hataséra. Az iskolai vizsgalat eredményeib6l egyértelmiien
kimutathatd, hogy a vizsgalt kisiskolas gyermekek talalkoznak animékkel, felismerik az ilyen
rajzfilmekbdl szdrmazo karaktereket. Azonban sajnos az is kideriilt, hogy gyakran nem olyan
miuveket részesitenek eldnyben, melyek megfelelnek €letkori sajatossagaiknak.
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Tanari attitiidok jelentésége a zeneoktatasban
Erd6-Schaffer Rita

Kulcsszavak: tanari attitiidok, zenepedagogia, pdlyakezdd zenetandr, tapasztalt zenetandr,
nézetek dsszehasonlitasa

Napjainkban egyre tobbet olvashatunk, hallhatunk a tanari attitidok jelentdségérdl. Szinte
altalanossa valt az a nézet, miszerint a didkokkal foglalkoz6 pedagdgusok személyisége,
kommunikécioja az esetek tobbségében dontd jelentdségii a rajuk bizott gyermekek/felndttek
motivacidjaban. Ez a jelenség a zenepedagogia teruletén szintén megtalalhato legyen sz6 akar
az egyéni (hangszeres), akar csoportos (kamara, énekkar, zenekar) 6rakrol.

A miivészetpedagogidban a XX. szdzad elején nagy valtozasok torténtek. A valtozasok egyik
f6 kiinduld pontja az ebben az iddszakban 1étjogosultsagot szerzett életreform, valamint a
reformpedagogia volt. A hazai reformpedagogia egyik legkiemelkedébb alakja Kodaly
Zoltan, akinek egyik leghiresebb mondata mara talan altalanosan ismertté¢ valt: ,Legyen a
zene mindenkié!”. Kivancsi voltam arra, hogy a mai karvezetdi, illetve a zenetanitasi
folyamatokat vajon mennyire hatja at Kodaly szellemisége? Mi az igazan fontos: a részvétel,
vagy a gy6zelem?
A témaban néhany évvel ezelott egy mikrd kutatast végeztem kérddives moddszerrel,
palyakezdd és mar tobb évtizedes tapasztalattal rendelkezd zenetanarok, korusvezetdk
korében. Valaszadoim 0Osszesen negyvenen voltak. A kodzel huszonét kérdés egy része a
valaszaddk sajat, megélt tapasztalataira, masik része nézeteire, elvardsaira iranyult. A
kérdések kozott egyarant szerepelt nyilt, ill. zart tipusi kérdések. El6adasomban az
eredmények 0Osszesitesét, néhany, az elemzés folyamataban eldkeriilt érdekességet, a két
csoport hasonlo, illetve eltérd gondolatait kivinom megosztani a hallgatosaggal.
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A zeneiskolai tanulmanyok egyéni fejlesztési lehetoségei
Haffner-Kiss Alexandra
Kulcsszavak: Z generacio, zeneiskolai tanulmanyok, kompetencia

A tanulmany célja a zeneiskolai tanulméanyok egyéni fejlesztési lehetdségeinek felmérése.
Szamos nevelésszociologiai aspektusbol (k6zosségi tanulas, formalis tanulds és nem formalis
tanulds,) vizsgalja meg a tanulmany a zeneiskola oktatasi rendszerének pozitiv hatasait. A
tervezett kutatomunka egy olyan jelenkori probléméaval kivan foglalkozni, amely az
elkovetkezd generacionak a fejlesztésének egyik teriiletére nyujthat segitséget.
A kozismereti 6rakon, ahol 20-30 didk vesz részt, kevesebb szerep jut a gyermekek egyéni
fejlesztésére, amelyre a zeneiskolai egyéni orak nyujthatnak lehetdséget. Szamos alkalommal
eléfordulhat, hogy egy gyermek rendelkezik egy-egy tantargy elsajatitasahoz szlikséges
kompetenciaval, csak tobb segitségre és fejlesztésre van sziiksége, mint amennyire egy
kdzismereti 6ra alkalmaval sor kertilhet. Amennyiben egy diak a kdzismereti 6rék alkalmaval
mar a kezdeti id6szakban szdmos kudarccal taldlja magat szembe €és nem tapaszthatja meg a
sikerélményt az kihatéassal lehet egész tovabbi tanulmanyaira is. A zenei 6rék alkalmaval
azonban tovabbi figyelmet és segitséget tudnak nyujtani a zenepedagdgusok, hogy a
gyermekek egyes részkompetencidi, személyiségiik tovabb fejlodhessen, illetve
megtapasztalhassak a sikerélményt és a problémak megoldasanak metddusat. A Z generacios
gyermekek szamara a zenei tanulmanyok megfeleld kiegészitést nytjthatnak a kdzoktatasban
megszerzésre kerlild tudas mellé. A kutatas azt vizsgalja, hogy e tanulmanyok segitségére
lehetnek-e tobbek kdzott a didkoknak a sajat tudasuk hatarainak bdvitésére, a siker élmény
megtapasztalasara, a problémamegoldd készség fejlesztesere, illetve kiemelten a szocialis
készségek fejlesztésére.
A szakirodalmi 4ttekintés megfeleld alapot biztosithat a kutatds empirikus vizsgélodasahoz,
amely arra keresi a valaszt, hogy miként is nyUjthat segitséget a zeneiskolai hangszeres 6ra a
gyermekek megfeleld személyiségfejlodésiik kialakitdsaban. A zene pozitiv transzferhatdsai
ismertek szdmunkra, e hatdsok Kkerilnek feltirdsra, abban a kontextusban, milyen
zenepedagodgiai modszerekkel, pedagdgiai hozzéaadott értékekkel tudjuk elérni a legkivaldbb
fejlodést a legfiatalabb generacional.
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A tanulasi folyamat mint egyiittmiikodésen alapulo, értékteremté gyakorlat
a kortars mazeumi kultirakozvetités teruletén

Huszar Zsuzsanna

Kulcsszavak: muzeumpedagogia, tarsadalmi szerepvdllalds, egyiittmiikédésen alapulo
modellek, participacio

Az elmult néhany évtizedben radikalisan 0 felfogésok jelentek meg a mizeum mibenlétérdl,
tarsadalmi funkcioirdl és a mazeumi kozvetitési modjairol. Az egyik jellemz6 tendencia a
muzeumok tarsadalmi elkotelezettségének programszeri felerdsodése (Bishop, 2014). A
novekvo tarsadalmi elkotelezodés muzeumok és az iskolak kapcsolodasi lehetdségeit is Uj
megvilagitasba helyezi. Mindkét intézménytipus az edukativ terek kozeé tartozik; iskolak és
muUzeumok hatdsrendszere részben kdzds szempontok alapjan irhatd le. A parhuzamos
tendenciadk sordban egyebek mellett a nyitott curriculum, illetve tervezés, a problémaorientalt
megkozelités, az aktiv, cselekvé részvétel és az ugynevezett helyalapu (place-based) (C.J.
Elfer, 2011) megkozelitések térnyerése emelhetd ki sajat muzeumi tapasztalataim és
szakirodalmi tajékozodasom alapjan. A muazeumok egyre inkdbb a diszkusszios terek és
férumok funkcidjat toltik be, lehetséges Uj latdsmodok és reagalasi modok kikisérletezésének
fontos terepeivé valva. A miivészetek ismét kifejezett tarsadalmi érzékenységet mutatnak, és
reagdlnak a gazdasagi és ideoldgiai uralom kiilonb6z6 formdira. A miivészetnek ez a
,kiildetése” ugyanakkor meglehetdsen széttartd és ellentmondasos moédokon nyilvanul meg.
A széttartd gyakorlatoknak vannak azonban koz0s eldfeltevéseik. Ezt a kozos elemet Raciére
mint a miivészeti hatékonysag pedagdgiai modelljét (Raciere, 2011) ragadja meg. A holland
tantervezési folyamat napjainkban zajlo folyamatdban Hubrecht és Nieveen harom alapvetd
miuvészetpedagogiai megkozelitést emel ki: a miivészettel nevelés befogadéasra orientalt
megkozelitését (arts education), a kognitiv fejlesztésre fokuszald mivészetalapi tanulést
(arts-based learning), valamint a személyiség fejlesztését elotérbe helyezd (education through
art) tanulast a mivészet altal (Hubrecht - Nieveen, 2018). A személyiségfejlesztésre, a
kognitiv fejlesztésre, ill. a befogadasra €piild modellek ugyanakkor nem kizarolag a miivészeti
nevelés terén értelmezhetéek, hanem daltalanosabb forméaban is jelzik a pedagogiai
gondolkodas, ill. praxis eltér felfogasait. Az eléadas a 2018-as év két direkt pedagdgiai
vonatkozasokat is magédban foglald hazai kiallitdsat emeli ki: a Ludwig Muzeum ,,K6z0s
iigyeink™ és a Miicsarnok ,,Ez kit érdekel?— Képzettarsitasok az iskolarol” cimii kiallitasait.
A legizgalmasabb kérdés mindkét esetben az, vajon mennyiben miitargyiasithato, s hogyan
allithatd ki az erintettek pedagdgiardl valé gondolkodasmddja és gondolkodasi folyamata.
Hogyan jonnek létre, s mi a ,jelentésiik” ezeknek az egyiittmiikodésen alapuld kortars
produktumoknak, ¢és az egylittmikodésen alapuld produktumok tipologizalasa milyen
szempontok alapjan torténhet? Az értelmezéshez Szijartd Zsolt koncepcidja (Szijarto, 2018)
kinal nélkll6zhetetlen tampontokat.
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Pedagogus szerepek, pedadgus attitiidok szekcid

A pedagogus szerepvaltozasok sziikségszeriisége
Dancshazy-Nagy Agnes
Kulcsszavak: szerepelvarasok, szerepkrizis, tarsadalmi pluralizlodés, pedagdgus professzio

Altalanossagban, ugyanakkor mégis tudomanyosan megfogalmazni, mi is a tanari szerep,
lehetetlennek tlinik, hiszen a tanari tevékenységet koriilirni is csak tobbféle, példaul
tarsadalmi,  fenntartdi  és  iskolahaszndldi  aspektusban  lehetséges.  Olyan
tevékenységrendszerrdl van sz, ami a tarsadalommal egyiitt folyamatosan, de hazankban a
rendszervaltds oOta kiilondsen (Ferenczi, 1998), és jelentdsen atalakult, hova tovabb
krizishelyzetbe sodrodott. A szerepkrizist f0képpen a kiilsd, a palyaval szembeni elvardsok és
a nekik valé megfelelés gyakorta disszondns kapcsolata okozza (Fayné Dombi, 2011).
Tarsadalmi megkdozelitésben a tanari szerep, az értékeknek, normaknak, maganak a tarsadalmi
tudasnak az athagyomanyozédsa olyan szakemberek altal, akik a rdjuk bizott generécid
folyamatos elérehaladasat biztositjadk, és ezzel kapcsolatos visszajelzéseket adnak az
érintetteknek. Tovabb arnyalja a képet, ha megnézzik, mit var el az intézményfenntartd, a
sz016k, a tanulok. A pedagogusszerepek megvaltozasa és az azokat el6idéz6 tarsadalmi okok
a posztindusztrialis vagy posztmodern tarsadalmi atalakulas, az érték- és eéletformak
pluralizalédasa, egymas mellett létezése. A hagyomanyos tarsadalmi és intézményi
hierarchiaszintek és iranyok megvaltoztak, egyre kevésbé jelentenek biztos tajékozodasi
pontot, egyre keveésbé strukturdljadk a tarsadalmi folyamatokat, kommunikaciét. Ennek
megfeleléen az iskola és az iskolarendszerii nevelés elveivel és gyakorlataval kapcsolatos
tarsadalmi elképzelések és elvarasok is polarizalodtak. A pedagogusokkal kapcsolatos
elvarasok is egyre erdteljesebben és egyre cizellaltabban keriilnek megfogalmazasra a sziilok,
didkok, a tarsadalom vagy éppen az oktatdsi rendszer, oktatdspolitika részér6l. Ennek
kdvetkeztében az utdbbi évek oktataspolitikai dokumentumai és szakirodalma felhivta a
figyelmet, hogy munkajuk sorén a tanaroknak is el kell sajatitaniuk azokat a készségeket,
tudast, amit az Oket koriilvevd 0j helyzet megkdvetel (Antalné et al., 2013; Falus, 2011;
Kotschy, 2011). A pedagdgus professzioval kapcsolatos elvarasok Magyarorszagon egyrészt
az oktataskutatési diskurzus és kutatas fokuszaba kerultek, mésrészt torvényi, jogszabalyi
véltozasokkal egy szinten a pedagdgus-¢életpalyamodellben, a pedagogusok eldmeneteli
rendszereben fogalmazdodnak meg (Falus, 2011; Kotschy, 2011; Antalné et al., 2013).
Vizsgalatomban 6sszehasonlitani szeretném a Nikitser Péter altal vezetett csoport 2014-ben
végzett nagymintas elemzésének eredményeit a sajat intézményemben kapott eredmenyekkel.
Elemzésiuk célja annak vizsgalata, hogy miként alakulnak a didkok, a tarsadalom, az
intézményvezetok pedagogusokkal kapcsolatos szerepelvarasai. Céljuk tovabba annak
feltardsa, hogy maguk a pedagdgusok mit tartanak munkajuk soran a legfontosabbnak, milyen
teruleteken talalkoznak leginkdbb problemakkal, kihivasokkal; mely terlleteken érzik a
szakmai fejlodést és annak tamogatasat, segitését a leginkabb sziikségesnek; tovabba
valtoztak-e, és ha igen milyen iranyba, a pedagdgusokkal kapcsolatos kompetencia- €s
szerepelvarasok (Nikitser, 2016).
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Tanulasi kdrnyezetek, tartalmi tervezés és pedagdgusi munkakozossegek
Imre Anna
Kulcsszavak: tanulasi kornyezetek, tervezés, pedagogusi munkakzosségek

Kutatasunk a kompetenciafejlesztés es a tandran kivili tanulas intézményi gyakorlatban valo
megjelenési és kapcsolddasi formait vizsgalta ltalanos iskoldk koérében az elmult években,
hatranyos és nem hatranyos tanulasi kérnyezetekben. A kutatas elméleti megkozelitésenek
egyik f0 kérdése a tanuldsi kornyezet alakuldsa €s a személyre szabott tanuldst tamogato
lehet6ségek alakitasa eltéré intézményi kornyezetekben (pl. McLaughlin-Talbert, 1994; D.
Hargreaves, 2004; Hopkins, 2011), a tarsadalmi osszetétel valtozasaira adott intézményi és
pedagdgiai valaszok elemzése. A kérdést mikroszinten, intézményi kontextusban a személyre
szabott tanulds lehetdségei feldl kozelitjiikk meg, a tanitassal-tanuléssal 6sszefiiggd folyamatok
valtozasi lehetéségeinek elemzésére Gsszpontositva.

A vizsgalat keretében a 2016/2017-es tanévben online kérdéives kutatast végeztiink 3 jaras 25
altalanos iskoldjanak vezetdi és pedagégusai korében, s hét intézményben részletes
esettanulmanyt készitettiink. El6adasunk a kutatas tapasztalataibol mutat be egy szeletet, a
pedagdégusok nézdépontjdnak kiemelésével. Az eldadds a pedagdgusi szintli és
munkak0z0sségi tapasztalatokat mutatja be a tartalmi tervezés gyakorlataval 6sszefliggésben,
épitve a kérdoives adatfelvétel eredményeire és az esettanulmanyok tapasztalataira egyarant.
Az eldadas elso része az elméleti keretet mutatja be és a kérddives kutatasbol emel ki néhany
pedagdgusi szintli Osszefliggést (pL pedagdgiai modszerek hasznalata,
pedagdguskompetencidk megitélése). Az el6adas masodik része a kutatds kvalitativ
tapasztalataira épitve, a gyakorlati megvaldsitas oldalar6l a mutatja be a pedagdgus
munkakozosségek tipusait, jellemzOit, tevékenységét és a tanitasi-tanulasi folyamatok
formalasaban betoltott szerepét a két eltérd intézménycsoport esetében.
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-z =7

Oléah Katalin
Kulcsszavak: motivacio, bevonodés, motivacidstratégia, pedagdgus

A pedagdgus, mint a nevelés-oktatas professzidjanak birtokldja, szamos és egyre boviild
szerepkorben kell, hogy eleget tegyen szakmai kihivasainak. Munkajanak eredményességét a
gondjaira bizott gyermekek, tanulok tanulasi folyamatokban kibontakoz6 sikerélményei,
sikeressége, determinalja. A kivancsisag, az érdekl6dés, a részvételi hajlandosag, vagyis a
motivaltsadg és a hathatés motivalés alapfeltételek. De mi is a motivacié a nevelés-oktatas
kontextusaban értelmezve? A kiindulopont, a motivacid, mint gylijtéfogalom, amelyet még a
kiilonb6z6 koncepciok és empirikus vizsgalatok is rendszerteleniil alkalmaznak. (Martinek —
Hofman - Miiller, 2018). A pszicholdgiai paradigmakhoz kotheté motivacidelméletek mentén
kapjuk meg azt az értelmezési keretet, ahol a tanulaskdzpontu tanitasi — tanulési folyamatban
a pedagdégus tanuldi bevonddast eldsegitd, modszerei, eszkozei, tevékenysége, vagyis
motivaciostratégidja vizsgalhato.

Mezei Gabriella (2006, 2008), Fejes Jozsef Baldzs (2015), Jézsa Krisztian (2000, 2007),
Réthy Endréné (2003), Csizér Kata (2002), Good — Brophy (2008), Guillouteaux - Cheng —
Dornyei (2007), Falus Ivan (2003, 2006), Santha Kalman (2007), kutattak peldaul és irtak le
azokat a tényezOket, eszkozoket, tanacsokat (Good — Brophy, 2008), mikroperspektivakat
(Guillouteaux — Dérnyei, 2008), esetenként azokat a motivacios keretrendszereket, melyek
onallé elméletekkeént értelmezhetdek; ugyanakkor meghatarozott struktira mentén egymassal
0sszehasonlithatoak.

Az eldadas vallalja a motivaci6 fogalmanak korvonalazasat, a kiilonbdz6é motivaciostratégiak
komparativ felvazolasat, és ezen elméleti alapokra épllé sajat kutatasom relevans
aspektusainak bemutatasat.
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Ndnevelés szekcio

»AZ életért valo kiizdelemben a férfi és no kozott nincs kiillonbség”
Stummer Krisztina
Kulcsszavak: felsé kereskedelmi iskola, tanterv, nékép

A 20. szézad elejére megszokottd valik a lanyok jelenléte az elemi népoktatasban. Azok
szamara, akik tanulmanyaikat folytatni kivanjak, tébb iskolatipus is a rendelkezésikre allt.
Ugyanakkor az elsajatithatd tudasmennyiség és annak mindsége jelentds mértékben eltért a
fiakétol. A lanyok képzési lehetdségei a kdzéposztaly igényeit nem elégitik ki, és megindul a
torekvés a magasabb szintii oktatasi szinterek megnyitasara is.

A lednygimnaziumok mellett a 20. szdzad elejétél mar a felsé kereskedelmi iskoldk is
fogadték a lanyokat. Az érettségit add intézmény Ujabb mobilitasi csatornét jelentett: egyrészt
megnyitotta az utat a kereskedelmi fOiskolédkra és akadémidkra, masrészt a munkaerdpiacon
alkalmazhato tudast nyugjtott. A felsé kereskedelmi iskolak a két nem tekintetében az 1912 és
1948 kozotti idészakban azonos kovetelményeket és tantervet szabtak meg. Ezzel az
intézménytipus a hagyomanyos tarsadalmi normékat tallépve megegyezd képzést biztositott a
fidk és lanyok szamara. A tradicionalis értékrendet és a modern eszméket képviseld
tarsadalmi kézeg kozott heves diskurzus alakult ki a n6i iskola tekintetében.

frott primer és szekunder forrasokra tdmaszkodva jarjuk koril a kérést, hogy mennyire
illeszkedett az iskola tanterve a korszak ndéképéhez. Jelen vannak-e a ndi lelkiiletnek
megfeleld tantargyak vagy a modern eszmény teret enged a szellemi koedukacionak? A
tarsadalom nokrdl alkotott képéhez és az iskola megitéléséhez gazdag forrasanyagot kindlnak
a korabeli sajtotermékek (Vasarnapi Ujsag, Felsd Magyar Orszagi Minerva, Atheneum,
Magyar Pedagbgia, Néptanitok Lapja), a Pécsi Varosi Noi Felsé Kereskedelmi Iskola értesitoi
és a szakirodalmak (Gyani Gabor, Kéri Katalin, Pukanszky Béla) egyarant.
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Oktatas — Mintakovetes — Tudastranszfer
A néoktatas jelentésége a szdzadforduld osztrak-magyar
polgari-liberalis, feminista egyestleteiben

Czeferner Dora
Kulcsszavak: néoktatas, polgdri-liberdlis néegyesiiletek, feminizmus, dualizmus

Mennyire szantak fontos szerepet az Osztrak—Magyar Monarchia polgari-liberalis, feminista
egyesiiletei a ndk formalis és informalis oktatdsanak munkaterveikben? Miként reprezentalta
az Allgemeiner Osterreichischer Frauenverein [Altalanos Osztrak Noegylet] (1893-1922,
Bécs), a Feministdk Egyesilete (1904-1949, Budapest), valamint a Notisztviselok Orszagos
Egyesulete (1896-1919, Budapest) sajtotermékeikben az ezzel kapcsolatos allaspontjukat
1914 elétt, illetve az elsdé vilaghaboru éveiben? Melyek voltak a ndék formalis és informalis
oktatasanak, képzésének azon aspektusai, amelyekkel a legintenzivebben foglalkoztak, illetve
melyeket hanyagoltak el?

Az el6adasban ezekre a kérdésekre keresem a valaszt az egyesiiletek vezetdinek budapesti,
bécsi és New York-i archivumokban (Magyar Nemzeti Leveéltdr Orszagos Levéltara,
Budapest; Wienbibliothek im Rathaus, Osterreichische Nationalbibliothek, Musiksammlung
és Sammlung von Handschriften und alten Drucken; New York Public Library Manuscripts
and Archives Division, New York) Orzott hagyatékai, valamint az altaluk publikalt periodikék
tartalomelemzése segitségével. A lapok — A N6 és a Tarsadalom (1907-1913, Budapest), A
N6. Feminista Folyéirat (1914—1928, Budapest) valamint a Neues Frauenleben [Uj N&i Elet]
(1902-1918, Bécs) — vizsgalata soran a cikkekben talalhato els6dleges és masodlagos
szovegszervezd elemeket (kulcsszavakat) veszem goreso ala. Ezek alapjan ramutatok, hogy az
egyesiiletek vezetdi szerint melyek voltak a korabeli osztrak—magyar intézményes ndoktatas
legkomolyabb problémai, a levéltari dokumentumokra tAmaszkodva pedig plasztikusan képet
igyekszem festeni arrol, hogy az egyesiiletek vezetdsége pontosan milyen megoldasi
javaslatokat kinalt ezekre a kihivasokra.
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A maésodik vilaghaboru két leanygimnaziumban
Mohr Szilard
Kulcsszavak: haboru, vilaghabora, lednynevelés, leanygimnazium

A vizsgalatom kdzéppontjdban a masodik vilaghaboras oktatas, azon belil is az all, hogy a
kdzépfoku oktatasi intézmények milyen modon reagéltak a masodik vildghaboruds
eseményekre, valamint a habord miként akadalyozta a pedagdgiai munkat. Kutatasom soran
két katolikus leAnygimnaziumot, a Pécsi Romai Katolikus Szent Erzsébet Leanygimnaziumot
és az Angolkisasszonyok Egri Leanygimnaziumat vizsgalva a habords leanynevelést
allitottam fokuszba, melyek kivalasztasa soran 6sszehasonlithatosdguk fontos szempontként
jelent meg, igy esett a valasztas a két katolikus, szerzetesrendek altal fenntartott intézményre.
Noha a kutatdsom elsdsorban a pécsi, illetve Baranya megyei kozépiskoldkra terjed ki,
érdekesnek talaltam Kitekintéskepp, hogy az orszag egy tavolabbi pontjan elhelyezkedd
intézmény esetén mennyiben jelennek meg hasonlo, illetve eltéré vonasok. Ennek
megfeleléen a vizsgidlat sordn a két intézmény esetén vart kiilonbségeket a teriileti
elhelyezkedésiikre, haborus frontok megjelenési idejére alapoztam.

Kutatoi kérdéseim, melyekre az eléadast épitem és melyek alapjan forrasaimat kritikai
tartalomelemzésnek, valamint 6sszehasonlitd vizsgalatnak vetem ala, a kovetkezok. Miként
reflektaltak az intézmények a hdaborura? Tapasztalhato-e az id6 elére haladtaval az
allaspontjukban véaltozas, esetlegesen akar egy toréspont jellegii hatarvonal, valamint hogy ha
ez megjelenik, mikor és mihez kothet6? Befolyassal van-e az iskoldk és a haboru viszonyara
1941, mikor az orszag ténylegesen belép a haborara? Mikortdl és hogyan nehezitette meg, ha
megnehezitette az iskola életét a habord? A didkszervezetek és az intézmények vezetése
megegyezd allaspontot képviselt, vagy tapasztalhatok eltérések? Milyen kifejezetten a
leanyneveléshez kapcsolodd tevékenységek jelennek meg a hdbortthoz kotédden?
A vizsgalatot az 1939/40-es és az 1944/45 kozotti id6intervallumban hataroztam meg. A téma
primer forrasanyagat a kotelezd jelleggel megjelentetett iskolai értesit6k jelentik, melyek,
hogy részletesen tajékoztatnak az adott tanesztendé valamennyi eseményérdl a didkélet és a
pedagdgiai munka kapcsan.
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Nokép-valtozasok a kommunista diktatira gimnaziumi térténelemtankényveiben
Szabo Hajnalka Piroska

Kulcsszavak: kommunista diktatura, tankonyvelemzés, tankonyv mint politikum, nétorténelem,
nokeép

Kutatdisomban a kommunista-szocialista idészak gimnaziumi torténelemtankdnyveinek
noképét, illetve nodkkel kapcsolatos témait vizsgaltam kortorténeti, oktatastorténeti,
tankOnyvtorténeti és noneveléstorténeti  csomoOpontok  altal  kijelolt  idOperiddusok
0sszehasonlitasa alapjan, a rendszervaltas id0szakaig. A vizsgalat konkrét célja egyrészrol az
volt, hogy elemezze a korszakban megjelent gimnaziumi torténelemtankonyvek noi
dimenzidjat, masrészrél pedig az, hogy feltérképezze a tankonyvekben megtaldlhatd
ideoldgiai tartalmak vonatkozasaban a néképpel kapcsolatos legfontosabb valtozasokat.

A kutatas alaphipotézisének kiindulopontjat a torténelemoktatas ideoldgia funkcidja jelentette,
amely mindig is az adott tarsadalmi-hatalmi-politikai rend legitimacios eszkdze, legfontosabb
kozvetitje volt. Feltételezésem szerint a mindenkori 4llami ideoldgidk, illetve torténetirdi
felfogisok az egyes korok, korszakok néképén is nyomot hagytak. igy ezek a nékkel
kapcsolatos ideoldgiai direkciok a torténelemtankonyvekben is karakterisztikusan jelen
vannak, tetten érhet6k. A tankonyvelemzés kutatismodszertani koncepcidjanak alapjat egy
ugynevezett Nokép-dimenzids modell jelentette, amely harom aspektus, torténelmi, tartalmi
¢s didaktikai kontextus mentén rajzolja meg az adott korszak ndéképét. Jelen vizsgalat
fokuszaban a noékép torténeti-ideologiai-politikai dimenzidja allt, amely a torténetirdi
tradiciot, nddeficit/nOhianyt, a nék férfi legitimacios értékét, illetve a hdsndszimbolumokat
vette gorcs ald. A tankOnyvelemzés tartalmi stlypontjainak vizsgélata soran kvalitativ
tartalomelemzést, illetve deskriptiv-hermeneutikus elemzési maddszert alkalmaztam. Az
interdiszciplinaris megkozelitésli vizsgalat szakirodalmi hattere egyrészrél ndtorténeti,
noneveléstorténeti, masrészrdél pedig tantargypedagdgiai, tankonyvtorténeti fokusz mentén
volt megragadhatd. Az els6dleges forrasokat a kommunista-szocialista idészak 14-18 éves
korosztalynak szant, kotelezOen hasznalt gimnaziumi torténelemtankonyvei, illetve a korszak
tantervei jelentették.

A kutatds eredményei varhatéan bemutatjak ndtorténeti dimenzidba helyezve, illetve
nbtorténeti aspektusbol is lattatva egyrészrdl azt, hogy a kommunista diktatura tankdnyvei
hogyan valtak a korszak torténelmi-gazdasagi-ideologiai folyamatainak hi tiikreivé.
Masrészrol pedig azt, hogy a kommunista-szocialista iddszak torténelemtankdnyveiben
manifesztalodo, politikai-ideoldgiai hatasoknak kitett nékép hogyan formalddott, valtozott a
diktatdra évtizedei soran (Kéri — Varga, 2004). Jelen kutatas egy hosszmetszeti 6sszehasonlitd
tankonyvelemzés részét képezi, amely 1949 és 2014 kozotti magyar torténelemtankdnyvek
noképét, illetve nbé- és genderspecifikus tartalmi elemeit, azok strukturgjat tarja fel
tankonyvtorténeti fokusz mentén, neveléstorténeti hattérrel.
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Maradj leany!
Az iskola szerepe a leanyok életében egy indiai falusi kdrnyezetben

Czumpf Brigitta

Kulcsszavak: indiai oktatas, Amartya Sen esely-lehetdség elmélete, emberi fejlédés dimenzidi,
melyszegénység

India a legtdbb eurdpai ember tudataban ugy él, mint a rejtelmek, mesék, csodak és kincsek
birodalma. Mindannyiunk szdméara a Dzsungel konyve Mauglival és az allatokkal egy életre
sz0l6 kapcsolatot teremt India dzsungeleivel és lakoival. Mindemellett szamos olyan terlilete
van az indiai kulturanak, amely kevésbe ismert, viszont érdemes veluk foglalkozni, hiszen a
tobbezer éves multd, kontinensnyi orszag a Foldon egyedi mddon tudott szdmos kulturalis
elemet konzervalni, és megorizni Oket 6si mindségiikben. Ezeken til sok komoly tarsadalmi
problémat hordoz az orszag a meélyszegénység és a nyomor lekiizdésére, amely harchan a
neveléstudomanynak meghatérozo szerepe lehet. Kéri Katalin az indiai neveléstudomannyal
kapcsolatos szakirodalmat mélységében és nagy szakertelemmel attekintette (Kéri, 2015). Az
attanulmanyozott irodalombodl az deriil ki, hogy az iskolak tarsadalomépitd szerepének
bemutatdsa nem jelenik meg az 6t megilletd stllyal a szakirodalomban.

Kutatdsomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy lehet-e az iskolanak tébb a szerepe,
mint a tananyag atadasa, és ha igen, akkor annak mi lehet a tartalma, és azt milyen médon
tudja megtenni? A vizsgélatban arra fokuszéalok, hogy milyen eredménye van az iskola
kibdvitett szerepvallalasanak, milyen szellemi és gyakorlati tudas kell ahhoz, hogy a gyermek
szliletésétol fogva a tarsadalom hasznos tagjava valjon. A nevelés egy interdiszciplinaris
tudomany, sok tudomany egyuttese: antropoldgia, szociologia, neveléstorténet, pedagdgia,
oktataspolitika, pszichologia stb.. Munkamban egy két és fél évtizede alapitott indiai
leanyiskola, a Szandipani Muni Iskola torténetét és fejlodését mutatom be Amartya Sen
esélylehetéség elmélete és az ENSZ Fejlesztési Programja (United Nations Development
Programme, UNDP) emberi fejlddés dimenzioi altal meghatarozott fogalmi rendszer
segitségével. Ez az iskola a nyomorbdl emeli ki a lanyokat, megfeleld oktatdst, ruhdzatot,
egészségugyi ellatast és sok minden mast biztositva nekik. A helyszinen végzett személyes
kutatomunkam alatt bebizonyosodott, hogy egy ilyen 6sszetett tarsadalmi kérdésben, ha az
iskola egy komplex tevékenységi spektrumon miikodik az allamilag eldirt kotelezd oktatasi
elemekkel, a végzett tanuldknak a helyi kdzdsségben valé anyagi boldogulasahoz és erkolcsi
megbecsiiléséhez, a sziikséges elméleti és gyakorlati tudads megszerzését garantalé képzési
elemekkel és a helyi kozosség funkciondlis bevonasaval kiilonboz6 felndttképzesi €s
jovedelemkiegészitd programok, lehetéségek megszervezésével és miikodtetésével - melyek
beleillenek a kulturdlis kozegbe és ezzel parhuzamosan a kornyezettudatossag es
fenntarthat6sag irdnyaba mutatnak —, akkor, ahogy ennek az iskolanak sikertilt, felszamolhaté
a mélyszegenyseg es a vele jaro 6sszes borzalom.
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Pszicholdgia szekcid

A szociometria Uj arcai
HR-es? Oktataspolitikus? Jovébe 1ato?

Laki Taméasné
Kulcsszavak: szociometria, kzosseg

A kutatas a szociometrianak a hagyomanyostol kissé eltérd lehetdségeit vizsgalja oly modon,
hogy a megszokottél kissé eltéré csoportokban, kicsit maés kérdésekkel, szokatlan
korilmények kozott végez méreseket. A szociometriai vizsgalat a zart haldzatok
tanulmanyozasara, a meglévé kapcsolatok, alcsoportok, csomopontok, kdzpontok feltarasara
alkalmas. A szociometriai felmérés kidolgozdja Moreno (1974). Az § tapasztalatait
felhasznalva dolgozta ki Mérei Ferenc a tbbbszempontu szociogramot és az ehhez kapcsolddd
mutatokat (Mérei, 1996:132-274), amelyek alkalmasak egy adott csoporton beltli kapcsolatok
feltérképezésére. Az igy kapott eredmények alapjan az egész csoportra érvenyes
kovetkeztetések vonhatok le, példdul a csoport siirlisége, a kapcsolatok erdssége ¢€s
viszonzottsaga, a csoportkohézi6 vonatkozasaban. Leggyakrabban egy-egy o0sztaly
kapcsolatrendszerének felderitése céljabol végeznek szociometriai felmérést, azonban mar
tobb kutaté alkalmazta egy-egy tobb modszert 6tvoz6 kutatas részeként. ,,A szociometriai
vizsgalatokhoz szervesen kapcsoltuk a csoportos és egyeéni interjukat, a kutatd pedagogusok
rendszeres megfigyeléseit, az iskolai dokumentumok elemzését, és minden esetben
feltérképeztik a szocio-demografiai hatteret.” (Vastagh, 1991:158).
Jelen eldadds harom karakteresen kiilonb6z6 szociometriai vizsgalatot mutat be
részletesebben, majd ezek eredményeit dsszegezve - a hibakat sem elrejtve - modszertani
kovetkeztetéseket von le, gyakorlatban is hasznosithatd Otletek ad és tovabbi kutatasi
lehetdségeket villant fel.
Az els6 kutatas Baranya megyei falusi kisiskolak kozosségformalo szerepét vizsgélja. Kozel
egy tucat iskoldban végzett mérések alapjan megallapithatd, hogy az 6sszevont osztalyok
altalaban gazdagitjdk a gyerekek kapcsolatrendszerét, szdmos évfolyamokon ativeld
kapcsolddas jon létre. Szamos iskolaban kodzépiskolai osztalyokra jellemzd szervezettségi
szintet talaltunk. A masodik kutatas egy csalados kozosséget vizsgal. Az eldzmény nélkiili
kisérletben nem egyének, hanem csaladok toltotték ki a felmérd iveket. A kozdsség tovabbi
torténetét nyomon kovetve azt tapasztaltuk, hogy a szociometriai vizsgalat eredménye elére
jelzett bizonyos folyamatokat. A harmadik mérés egy tabor végén készilt, egymast néhany
napja ismerd személyek kozott. Az eredmények ismertetése soran itt a huszonéves
egyetemista fiatalok kdzosséget formald szerepe keriil el6térbe. A kutatas legjelent6sebb
eredménye, hogy a tébb szempontu szociometria — bar egyszerii és évtizedek ota hasznalt
eszkoz — rejt uj lehetdségeket, ad néha meglepd eredményeket, maskor megmagyaraz ismert,
de nem értett folyamatokat.
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Az enyhén értelmi fogyatékos tanulék idegen nyelvi szorongasanak jellemzoi
Meggyesné Hosszu Timea

Kulcsszavak: idegennyelv-tanitas, idegennyelv-tanulasi motivacid, enyhén éertelmi fogyatékos
tanulok, idegen nyelvi szorongés, idegen nyelvi 6nbizalom

Jelen eléadas az enyhén értelmi fogyatékos tanulok idegennyelv-tanuldsi motivaciojara
iranyulo atfogd kutatas reszeredmenyeit kozli. Az értelmi fogyatékos tanulok idegennyelv-
tanuldsanak vizsgalata interdiszciplindris megkdzelitést igényel. A nyelvtanuldshoz
kapcsolodd szorongést vizsgald kutatasokkal az 1970-es évektdl taldlkozhatunk (Horwitz,
2010; Maclintyre-Gardner, 1991; Maclntyre, 1999, 2002). Az idegen nyelvi szorongas
megitélése az egyre gyarapodd szamu kutatasok tikrében nem mondhatd egységesnek (Toth,
2015). Egyes kutatok olyan osztalytermi szituacidnak tekintik, amivel minden nyelvtanarnak
szamolnia kell, hiszen negativan befolyasolja a nyelvi teljesitményt (Horwitz 2001, 2010;
Maclntyre, 1999, 2002). A masik allaspont még csak a nyelvtudast befolyasolé tényezok kozé
sem sorolja, hanem a gyenge idegen nyelvi teljesitmény kovetkezményeként fogja fel az
idegen nyelvi szorongast (Sparks—Ganschow, 1995, 2007; Sparks és mtsai, 2000; Sparks—
Patton 2013). A szorongas a nyelvtanulasi folyamat termeészetes velejardja, mégis jelents
kulonbségek mutatkoznak a tekintetben, hogy ki mennyire szorong, amikor az idegen nyelvet
hasznalja (Toth, 2015).

Méréeszkoziink elkészitéséhez Clement, Dornyei és Noels (1994) idegennyelv-tanulasi
motivaciot és attitlidbeli beallitodasokat felmérd kérddivét adaptiltuk az enyhén értelmi
fogyatékos tanulok szdméra. A 16 dimenzi6 mentén mérd kérdéiv eredményeibdl most az
idegen nyelvi szorongassal kapcsolatos jellemzdk keriilnek bemutatasra. Az enyhén értelmi
fogyatékos tanulok (n=195) idegen nyelvi szorongésat leir¢ statisztik&val, fliggetlen mintés t-
prébaval, korrelacios vizsgalattal tartuk fel. Az adatok feldolgozasat és elemzését a SPSS 20.0
program segitségével végeztiik. Fébb kutatasi kérdéseink: Van-e killénbség a vizsgalt minta
angol (n=153) és német (n=42) idegen nyelvi szorongasa kdzott? Van-e kilonbség az idegen
nyelvi szorongasban a nemek tekintetében? Az alacsonyabb szorongas vajon magasabb nyelvi
onbizalommal jar-e?

Az elemzés soran nem taldltunk szignifikans kilonbséget az angol és a német nyelvi
szorongas kozott (t(193)=0,390, p=0,697). Szignifikans kilonbség van azonban a filk és a
lanyok angol nyelvi szorongésa kozott (t(151)=-2,271, p=0,025), a lanyok szorongasa
magasabb. A német nyelv tekintetében nincs szignifikans kilénbség a nemek tekintetében
(t(40)=-0,327, p=0,746). Az idegen nyelvi szorongas és az idegen nyelvi 6nbizalom kozott
biztos, de szignifikansan gyenge pozitiv irany( kapcsolatot talaltunk (r= 0,203, p=0,05). E
tekintetben a vart 6sszefliggéssel ellentétes iranyu dsszefliggeést talaltunk, hiszen mintankban a
szorongas csokkenésével nem nd a nyelvi onbizalom. Kutatdsunk idegen nyelvi szorongasrol
kapott részeredményei hozzajarulnak ahhoz, hogy meghatarozzuk azokat a beavatkozasi
pontokat, amelyek fejlesztésével novelheté az enyhén értelmi fogyatékos tanuldok
nyelvtanulasi motivacidja, illetve a nyelvtanitas hatékonysaga.
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A ,,pozitiv pedagogia” lehetséges tutjai
Ladnai Attilané Szerencsés Anita

Kulcsszavak: fekete pedagogia, pozitiv pszicholdgia, pozitiv pedagogia, érzelmi intelligencia,
PERMA modell

Jelen eldadds a humanisztikus és pozitiv pszicholdgiai irdnyzat térhdditasa nyoman elindult
ujszerii pedagogiai megkdzelitésmodokat vizsgalja, tekinti a4t azok egy szegmensének
hozadékat pedag6giai kontextusban. A tanulmanyban a pszichologiai téke individualis szinten
fejlesztett seligmani modellje keriil bemutatasra, hozzakapcsolva feltaro jellegii kvalitativ
kutatdsi eredmeényeket, melyek kutatds kozbeni jelentéseken alapulnak. Az elméleti hattér
feltardsa soran a cél az volt, hogy a kinyert indikatorok alapjan a megfigyelés, a mélyinterja,
valamint az adatredukcid eszkozeivel végzett kvalitativ adatelemzés segitségével lathatova
valjanak jelentds tartalmi egyezdségek a pozitiv pedagogia elemei mint elmélet, és egy hazai
modell — a Kék Madar — jé gyakorlat kozott. Tovabbi kutatési irdnyként kinalkozik a pozitiv
pedagdgia egyén feldl vizsgalt pszichologiai tékéjének €és az inkluziv pedagdgiai kdrnyezet
hatasanak 6sszehasonlito, 0sszefliggéseket keresd vizsgalata.
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Transformers és Hofehérke
A hat-nyolc éves tanulok animaciés filmek és olvasas iranti attitiidjének
komparativ vizsgalata pedagdgiai aspektusbol

Vass Dorottea

Kulcsszavak: kezdd olvasok, olvasdasi érdeklédésfejlesztés, animdcios filmek, mesék,
hostipusok

Amikor egy tanul6 egy széveg cimével talalkozik, a szoveg cime azonnali reakciot valt ki
beldle. Ez a reakcidé a tanuld érdeklodésérdl ad visszajelzést. Azt jelzi, hogy a szdveg
témakore milyen érdeklddést valtott ki az olvasobol. Ezért az olvasasi témakorok, majd ezt
kovetéen a szoveges jellemzOk (Ujdonsag, intenzitds, konnyli értelmezés) jelentdsen
hozzéjarulnak az érdeklddési szint kialakuldsdhoz, fenntartdsdhoz, valamint a tanuldk olvasas
iranti érdekl6déséhez. A kutatasok alapjan az is kideriilt, hogy azok a tanulok, akik
érdekesnek tartottak a témat, nagyobb érdeklodéssel olvastak. A vizsgalatokban a téma iranti
érdeklédés arra motivalta az olvasokat, hogy tiljussanak a szoveg feliiletes struktrajan, és
osszpontositsanak a f6 Otletekre és azok alapvetd struktUréira, illetve magéara az olvasasi
élvezetre.

Mivel a tanulék manapsag egyre kevesebb affinitast éreznek az olvasési tevékenység iranti,
kutatdisommal azokra a témakordkre, hdstipusokra és cselekményekre fektettem a hangstlyt,
amelyek irant a kezdd olvasok érdeklddnek. Kutatasomat nemzetkozi kutatasi eredmények
alapjaira helyeztem, és a kezdd olvasok animacids filmek és olvasas irdnti érdeklédési korére
fektettem a hangsulyt. Kutatasok alapjan azok a tanuldk, akik kisgyermekkorukban mesei
élmenyben részesiiltek nagyobb érdeklédést mutattak az olvaséas irant. Ez okbdl kilon
megvizsgaltam azoknak a tanuldknak az érdeklodeési korét, akik nem részesiiltek odahaza
mesei élményben, és kiilon megvizsgaltam azoknak a tanuldknak az érdeklddési korét, akik
igen. Mindkét aspektusbol az elsé osztalyos tanulok kedvenc olvasmany és animacios film
tipusat, kedvenc olvasmanytémak és animacios film témak kategoriait és motivumait, tovabba
a kedvenc mese- és animacios film hdstipusait vizsgaltam meg. A tanuldkkal folytatott
beszélgetés valaszait kategorizaltam, és az SPSS 20 programban elektronikus formaban,
kodokkal rogzitettem. A beszélgetés €s a valaszok kérddives formajadban vald rogzités alapjan
a kutatasi dizajnnak a mixed methodot valasztottam: az adatok feldolgozasat tobbnyire
kvantitativ elemzéessel végeztem, azonban ezeknek az eredményeknek az alatamasztasahoz
kvalitativ elemzést is alkalmaztam.

A komparativ vizsgalatommal valaszt kaptam arra, hogy van-e szignifikans kilonbség a
tanulok kedvenc olvasmanya és kedvenc film kategériaja illetve témaja kozott, van-e
szignifikans kilonbség a tanulok kedvenc olvasmanya és kedvenc film tetszés motivuma
kozott, valamint van-e szignifikans kilonbség a tanuldk kedvenc olvasmany és kedvenc film
iranti rokonszenv és ellenszenv motivuma kozott, illetve van-e szignifikans kilénbség a
tanulok kedvenc olvasméanyédnak hdései, hdstipusai és kedvenc animécios filmiik hdsei és
hoéstipusai kozott.
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Az irodalomterapia szerepe a bértonben és a lakasotthonokban
Csorba-Simon Eszter
Kulcsszavak: irodalomterapia, nevelés, kompetenciafejlesztés, borton, lakasotthon

Mara kurrens problémava valt a blindzés, ezzel egyiitt a biintetéssel kapcsolatos nehézségek,
kérdeések és megoldasok, melynek hatasara az eddig zart vagy félig zart intézményrendszerek
sz¢éles korti tarsadalmi nyilvanossagot kaptak. A jelen eldadas alapjat az a személyes ¢€s
szakmai tapasztalat képezte, amelyet konyvtarosként irodalomterapids foglalkozédsaim
keretében, a pécsi  Fiatalkoriak Regionalis  Biintetés-végrehajtasi  Intézetében
fogvatartottakkal és a szigetvari, valamint koml6i lakasotthonokban folytatott
foglalkozéssorozat tartasa soran szereztem.

Az irodalomterapia bortonprogramokba és neveldotthonba valdé beemelése azon a
felismerésen alapul, hogy a fiatalok tarsadalmi kurdarcaiban kulcstényez6 lehet érzékelési,
¢észlelési képessége. Minden szocioterapids és mivészetterapias foglalkozas a résztvevok
»erzékenyitését” tizi ki célul, annak reményében, hogy sikeriil javitani azokon a részben vagy
teljesen hianyzé keszségeken és képességeken, amelyek a résztvevoknek a tarsadalom
szamara elfogadhaté formaban gyakorolt életviteléhez és egy egeszséges személyiséghez
szlikségesek.

A fejlesztd biblioterapia modszertani beavatkozasi szintjei:

e Intellektudlis szint: Gondolkodasra 6sztonzi az egyént, hogy sajat helyzetét reélisan
lassa, és problémajara alternativ megoldasokat taldljon. Ennek koszonhetéen
kiszélesedhet az érdeklddési kor, fejlodnek a szocidlis és emocionalis kompetenciak.

e Szocialis szint: A tudatossagot és a szocialis érzékenységet noveli azéltal, hogy az
egyén mas helyzetébe tudja képzelni magat.

e Viselkedés szintje: Eldsegiti, hogy az egyén képzeletben kisérletezzen kiilonbozo
viselkedésmodokkal és Ggy nyerjen tapasztalatokat, hogy kdzben nem séril meg.

e Emocionalis szint: Lényege, hogy a valodi élmény kockazatatol mentesiil a résztvevo
(Bartos, 1989).

Ha megtanuljdk differencialtan szemlélni az dket koriilvevd problémakat, lehetOségeket,
akkor a percepcios, kognitiv és szocialis készségeikben is valtozds megy végbe. Ebben a
valtozasi folyamatban segithetnek a csoportos foglalkozasok: mikdzben csodat nem tehetlink
ezekkel az elkallodott emberekkel, hiszen a kialakult személyiség mindenestul aligha
megvaltoztathatd, a személyiségstruktira hangsulyai atrendezhetéek, ami mar elég lehet az
illetd normalis életvitelének és a tarsadalom altal elfogadott célokra és jovore valod
irdnyultsaganak, asszertivitasanak kialakitasahoz.

Az irodalomterapia olyan multidiszciplinaris interaktiv tevékenységi forma, melynek
kapcsolodasa van a recepcioesztétikaval és a hermeneutikaval, tehat az olvasas olvasoéra valo
hatasa a fontos, nem az irodalmi mii értelmezése (Ricoeur, 1999). Ahogy Béres Judit is
megfogalmazta, a biblioterapia egy alapvetéen pszichoterdpids technikékkal dolgozo,
interaktiv, reflektiv, verbalitasra épiilé segité munka, amely soran az olvasas és az iras
személyes ¢€lménye, valamint maga a mindségi segitd kapcsolat és a benne sziiletd
interperszonalis folyamatok és mély taldlkozdsok tadmogatjdk az egyént a valtozasban.”
(Béres, 2017). Meggy6z6désem, hogy az irodalomterapianak egyre nagyobb szerepe van az
oktatasban ¢és a tarsadalmi nevelésben. El6addsomban bemutatom a tapasztalataimon
keresztul, hogy milyen funkcioja lehet az irodalomterapianak ezeken a specialis terlleteken.
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Ideoldgia es oktatas szekcid

Az ideoldgia hatésa a tanitok tevékenységére Karpataljan
a masodik vilaghaboru utan

Fizeshi Oktaviia
Kulcsszavak: ideologia, tanitok tevekenysege, Karpatalja

A globalizacios folyamatok intenzivebbé valasa, az informacios tarsadalom gyors fejlédése a
tanitoképzési rendszer Gjragondolasahoz vezetett abban a vonatkozéasban, amely képes a
multikulturdlis régidban biztositani az alapfoka oktatds mindségi valtoztatasat. A pedagdgiai
tevékenység egy olyan specialis tarsadalmi tevékenység, amelynek célja az idésebb generacio
altal felhalmozott tapasztalat ataddsa a fiatal generacionak s ezaltal az egyén felkészitése
tarsadalmi szerepének betoltésére. A tanitd tevékenység a tarsadalmi fejlodéstol, valamint az
oktatas terilletén folytatott allami politikatdél fligg. Torténelmileg a tanitd szakmai
tevékenysége bizonyos ideoldgiai iranyultsagot szerzett, mert a legdemokratikusabb allamban
is az oktatas teriiletén megvaldsul az allami politika és az ideoldgia. Jelentds ebben a
tekintetben a tanitok tevékenysége Karpataljan, ahol évszazadok ota szamos nemzetiségiiek és
kiilonboz6 felekezetliek békésen egyiitt élnek és kolesondsen gazdagitjak egymas kultirdjat,
hagyomanyait és oktatasat. A tudomanyos munkéank szempontjabol fontos kritérium az, hogy
a huszadik szazad els6 felében Karpatalja része volt a kiilonb6z6 allami struktiraknak: 1919-
ig az Osztrdk-Magyar Birodalomhoz, 1919-1939 kozott a Csehszlovak Koztarsasdghoz, 1939-
tél 1944-ig Magyarorszaghoz ¢és 1944 o6ta a Szovjet Ukrajndhoz tartozott. Ebbdl az
kovetkezik, hogy mindegyik &llamnak, amelyikhez Karpétalja is tartozott, az oktatasi
politikajanak fontos tényezdje (tarsadalmi, gazdasagi, politikai és kulturdlis) a tanitok
ideoldgiai orientalasa volt.

Meggy6z6désiink, hogy a masodik vilaghabora utan, Karpatalja Szovjet Ukrajndhoz vald
csatlakozasaval, a tanitok tevékenységének a legnagyobb mértékii ideologizalasi tendencidja
figyelhetd meg, s ez a folyamat visszafordithatatlan. A levéltari forrasok elemzése azt mutatja,
hogy a szovjet hatésagok, a masodik vilaghdborl utdn Karpataljan elpusztitottdk a térség
intelligenciajat, igyekeztek a kommunista erkdlcs normait megteremteni a kdzélet minden
terliletén, beleértve az oktatast is. A kommunizmus elveinek f6 képviseldiként Karpataljan az
iskolat és kulondsen a tanitdkat jelolték ki. A karpataljai kozponti hatésagok altal kiadott
torvenyek és rendeletek kotelezték a tanitokat a szakmai tevékenységiik sordn a kommunista
ideoldgia terjesztésére, ami végiil a kiilonb6zé Karpataljai nemzetiségek nemzeti érdekeinek
megsemmisiiléséhez vezetett.
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A debreceni fémipari szakiskola sorsa a kommunista hatalomatvétel hajnalan
Németh Déra Katalin
Kulcsszavak: szakképzéstorténet, kommunizmus, oktataspolitika, szocializmus

A Debrecenben 1908-ban alapitott magyar kiralyi allami fémipari szakiskola a XX. szazad
elsd felében fontos szerepet toltdtt be a varosban fellendiilé ipar, a megjelend nagylizemek
munkasainak utanpotlasaban. A két vilaghaboru kozotti idészakban az iskolat szines
egyesiileti és Onképzokori élet, a sport és leventefoglalkozdsok, valamint a tobbféle
osztondijrendszer jellemezte. A Horthy-korszakban kevésse tdmogatott szakképzeési rendszer
a masodik vilaghaborut kovetden, a kommunista hatalomatvétel utan az oktataspolitika
kiemelt teriilete lett. A szocialista allamvezetés a szakképzoO iskolaktol varta a szocialista
embereszmeény megvaldsulasat. Az iskola fennmaradt levelezéseében az 1947-es évet kovetd
idészakban egyre gyakoribb lesz az ideoldgiai nevelés atalakitisat, a ,,szocialista allam
eszméinek” megfeleld politikai nevelés bevezetését siirgetd, majd eléird minisztériumi
levelek megjelenése. Az iskola tanmithelyében {izemi bizottsadg 1étesiil, a haboru alatt az
iskolat vezeté igazgatot a kiépiilé politikai elit meghurcolja. Az iskola képzéseiben
megjelennek a felndttképzési osztalyok, amelyek képzési terve a hagyomdnyos oktatasi
formakhoz képest modernebbnek volt mondhato.
Eldaddsomban a fennmaradt iskolai levelezés alapjan igyekszem bemutatni, hogyan jelent
meg a kommunista ideoldgia, milyen fenntart6i rendeletek és utasitasok Gtjan igyekeztek a
Horthy-korszak emlékét elnyomni, kezdve akar a neveld tantestiilet ideoldgiai atnevelésétol,
egészen az iskolai didkkonyvtar ,irredenta, szovjetellenes” koteteinek begytijtéséig.
Kutatasomban nagy segitseget kaptam a Magyar Nemzeti Levéltar Hajdu-Bihar megyei
Levéltaranak dolgozoitol, akik lehetové tették szamomra, hogy a fennmaradt iskolai
anyagokat kutathassam.
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»Az iskolak eleinte gocpontjai voltak a népi demokraciaellenes megmozdulasoknak”
Karhatalom a magyar iskolakban (1956-1957)

Somogyvari Lajos
Kulcsszavak: 1956, forradalom, karhatalom, erészak

A magyar oktatastorténet ismeretlen, eddig feltaratlan teruletének szamit a karhatalmistak
jelenléte az iskolakban az 1956-0s forradalom leverését kovetden, a represszio folyamataban.
Jelen eldadas egy korabbi kutatast folytat, mely a tanarok elleni erdszak traumatizalt és
tabusitott formait probalta feltdrni 1956. november és 1957. aprilis kozétt — a Magyar
Nemzeti Levéltar elszort utalasaibol 0Osszeillesztve a mozaik-szerii torténetet. Az
erdszaktorténeti megkozelitésben nagy szerepet kapott a torténettudomany 1j irdnyzatai kozé
tartozé affektiv irdnyzat, mely az érzelmek torténelemben betdltott szerepét vizsgélja
(kolesonos gytilolet és félelem a szereplok kozott), illetve a test és az érzékszervek teljes korti
érintettségét a bantalmazésok soran.

A Hadtorténelmi Levéltar Kiilongylijteménye nyujtotta a kutatas folytatdsanak lehetdségét: a
kutatas jelenlegi allasa szerint az 1., Il., és 1ll. Forradalmi Karhatalmi Ezred torténeti naploit
dolgoztam fel, illetve belekezdtem a vidéki karhatalom iratanyaganak attekintésébe. A
karhatalmistak fontos feladata volt az iskolalatogatd szolgélat megszervezése, melyet eddig
még senki nem dolgozott fel teljesen Magyarorszagon, Maruzs Roland mas kontextusban irt
rola 2018-as tanulmanyaban. A budapesti intézmények életébe tobb szinten is beavatkozott a
rendteremtd erd: sziiloi értekezleteket tartottak, elbeszélgettek a diakokkal (s6t, voltak
beszervezések is), tanarokkal és igazgatokkal, néhol még a pedagdgiai program modositasara
is javaslatot tettek, a felsdoktatas teriiletén pedig az egyetemi kollégiumokat szalltdk meg. Az
ezred- ¢és osztalynaplok alapjan sajatos szempontbdl ismerhetd meg az ellenallas ¢és
kollaboréacié bonyolult térténete 1956 utan.
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Ideoldgiak és szakmai nézetek a szocialista oktataspolitikdban
a hatvanas években

Darvai Tibor
Kulcsszavak: ideoldgia, szocialista oktataspolitika, szocialista pedagogia

Kutatadsunkban arra tesziink kisérletet, hogy az ideoldgiak tudomanyos leirdsanak segitségével
értelmezzilk a hazai szocialista oktataspolitika hatvanas évekbeli valtozasait. A szocialista
oktatasugy torténéseinek interpretacidjahoz Karl Marx téziseit, Mannheim Kaéroly totalis és
partikularis, illetve Szabd Miklds program- és allapotideoldgiakrdl szolé elméletét hasznaljuk
fel. Vizsgalatunk moddszertanat tekintve elészor leirjuk a nagypolitika iranyat és tartalmat,
majd megvizsgaljuk, hogy e térténések hogyan jelennek meg az oktataspolitikai mezOben,
mely az elébbi rendszer alrendszereként funkciondl. Ennek soran azonositjuk az
oktataspolitikai mez6 jelentdsebb csoportjait, majd elemezziik szociologiai jellemzodiket.
Legvégil megvizsgaljuk, hogy milyen ideoldgiai és szakmai nézetekkel rendelkeznek.
Elemzésink tehat az oktataspolitikai csoportok attribUtumaira és nem a csoportokat alkoto6
egyének jellemzdire koncentral.

A szakirodalmak és kutatasunk alapjan azt mondhatjuk, hogy a hatvanas évek oktataspolitikai
arénjaban két nagy csoport harcolt egymassal. Az els6 csoport az MSZMP 1958-as
miivelédéspolitikai iranyelveinek talajan allva tamogatta az 1961-es oktatdsi torvénnyel
fémjelzett iskolareformot, amelyben a tagok dontd tobbsége tevolegesen is részt vett. Politikai
nézeteiket tekintve a szovjet eredetii, de tilnyomo részt poszt-sztalini szocialista ideoldgiat
képviselték: a tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentését megvalosithatonak tartottdk €s a
munkas-paraszt szarmazasi gyermekek tdmogatasat hirdették. Pedagdgiai nézeteikben ezt a
szocialista allami ideol6giat szakmasitottdk. A masik nagy oktataspolitikai csoport nem
pedagogusokbol, hanem kozgazdaszokbol allt, akik az oktatastigy kérdéseit elsdsorban nem
kulturalis, miivelodéstigyi kérdésként értelmezték, hanem mindezeket a szocialista gazdasag
szempontjainak vetették ala. A mannheimi ideoldgiakoncepcid alapjan a két oktataspolitikai
csoport nézeteirdl azt allapithatjuk meg, hogy a szembendlld csoportok nem a partikularis,
hanem a totalis ideologia fogalmaval operéltak. Aminek kovetkeztében a két Gsszeiitk6z6
koncepcid teljesen kizarta egymast, nem volt benniuk olyan pont, ahol egyméashoz tudtak
volna kapcsoldodni és a kompromisszumnak mar ezért sem volt lehetdsége.

Szab6 Miklds ideoldgiatipoldgiajat felhaszndlva azt mondhatjuk, hogy 1958-ban az allami
szocialista ideol6gia dominanciajan alapulé oktataspolitikai elképzelés programideolégiabdl a
reform kibontakozasanak éveiben konzervativ, a reformeszmét 6rz6 allapotideologiava valt, s
ezzel a programideoldgiak vilagaba szamiizott minden egyéb rivalis elképzelést. Azonban
1964-65-ben a politikai valtozasok kovetkeztében egy mar Iétezd gazdasagi alapa
programideologia valt allapotideologiava és programideologidva mindsitett minden mas
konkurens oktatasrdl szolé elgondolést, igy a korabban allapotideologiaként funkcionald
oktataspolitikai koncepciot is.
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Sportpedagogia szekcio

Alternativ kerettantervek alkalmazédsanak vizsgalata testnevelés 6rakon
Eigner Eszter
Kulcsszavak: testnevelés, alternativ kerettantervek, testneveld tandrok

Eléadasom témaja a tanitasi gyakorlataim alatt fogalmazddott meg. Tobb intézményben,
iskolatipusban, tobb korosztalynal megfordultam, azonban nagyon sziik keresztmetszetét
lattam a felhasznalhatd mozgasanyagnak a testnevelés oOrai hospitalasokon. A tapasztaltak
kivancsiva tettek, hogy a rendelkezésre 4ll6 alternativ kerettantervekbdl vajon mennyit
ismernek, hasznélnak a mindennapokban a testnevelést oktatd pedagogusok, kdnnyebbé valik-
e szamukra valtozatosabba tenni a tandrakat ezek segitségével.

Célunk, hogy megvizsgaljuk a mindennapos testnevelés alternativ kerettanterveinek
kihasznéltsagait a gyakorlatban. Kutatasi kérdéseink és hipotéziseink arra vonatkoznak, hogy
a testnevelést oktaté pedagdgusok ismerik-e az alternativ lehetOségeket; van-e mddjuk
alkalmazni 6ket, vagy valdban tajékozatlanok? Milyen nehezitd koriilmények akadalyozzak a
testnevelés tartalmi megujitasat? Vizsgalatunkban sajat 0sszeallitast kérdéivet hoztunk 1étre a
tanarok és a tanulok szamara, amit az interj0 mddszerével egészitettiink Ki. Iranyitott
mintavétellel egy kaposvari altalanos iskola minden testnevelést oktatd pedagdgusat - a
tanitokat is - felmértik (n=15). A kérd6iv online médon vald kit6ltésének lehetdségét
biztositva kivantuk elérni, hogy az orszag kiilonboz6 pontjairdl legyenek adataink. A kit6ltés
elérhetdségének lezdrdsa wutdn Osszesen n=36 kitoltott kérddivvel dolgozhattunk.
Az eredmények alapjan képet kaptunk a kerettantervek ismertségi szintjérél a tandrok
korében, megismertiik véleményliket a mindennapos testnevelés jelenlegi helyzetérdl, és
fontossagi sorrendet tudtunk felallitani a hianyzo feltételekrél. Az iskolak talnyomod
tobbségében még mindig 3 tandra szerepel az drarendben, a plusz 2 6ra altalaban egyesileti
igazolds alapjdn elmarad a sportold didkoknak, vagy 0Osszevont sportkoroket tartanak.
A témaban vald kutatds tobb szempontbol fontos és hasznos lehet, amennyiben jelentds
elemszam noveléssel tudjuk bdviteni adatainkat. Egyrészt rdiranyitja a figyelmet, hogy a
jelenleginél tobb ido6t és lehetbséget kell biztositani a tanarok tovabbképzésére; masrészt a
testneveld tanarképzés tartalmi kérdéseit is érdemes lenne folyamatosan frissiteni.
Mindségibbé ¢€s élvezetesebbé tehetjiik a tanérdkat, ha nem csak a ,,régi iskola” megszokott
maodszereit, tananyagait hasznaljuk fel.
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A tanulok sportaktivitasat befolyasolo személyi tényezok
Blatt Péterné
Kulcsszavak: egészség, sportolas, motivdcio, csaldd, testneveld

Napjainkban egyre tobbszor szembesulok a mai gyermekek, fiatalok egészségi allapotanak
silany helyzetével. Ebben nagy szerepet jatszik a mozgasszegény életmod, amely kéros
hatassal van az egész szervezetre, betegségekhez, a szervezet id6 elotti oregedéséhez vezet.
Ezen negativ hatasok ellenstlyozasanak egyik lehetséges eszkdze a sportolas, amelyre igen
nagy sziksége lenne a mai Z és o generaciohoz tartozé gyerekeknek. Szamos kutatas igazolta,
hogy akik sportolnak, jobban tanulnak, mert kitartobbak és nagyobb a felelésségtudatuk. A
rendszeresen sportold gyerekek megtanuljak rangsorolni a feladataikat, beosztani az idejuket.
A testnevelés ¢és sport az egyetlen a miveltségteriiletek kozott, melynek {6 feladata az
egészség meglrzése €s a testi képességek fejlesztése. Sajatos kornyezetének, menetének és
tananyaganak koszonhetden igen sok nevelési lehetdség rejlik a testnevelés orakban. Szamos
kutato szerint a gyermekek testedzéshez vald viszonya az iskoldban ddl el. Az iskola, s azon
beliil a testneveld oktato-neveld munkdja ugyanis sokszor jelentdésebb befolyassal bir ezen a
teruleten, mint a csalad. Versics és munkatarsainak 2009-es kutatasabol az derdlt ki, hogy a
szlilok sportolasi szokasai nincsenek mindig hatassal a gyerekek sporttevékenységére. Ilyen
esetekben egy jol felkésziilt, személyes példaval eldljard testneveld egy életre sz616 indittatast
adhat a sportolashoz.

Vizsgalatom célja az volt, hogy atfogd képet kapjak arrél, milyen motivacios hatassal vannak
a testneveld tanarok tanitvanyaik sportaktivitasara. Kutatasomat pécsi altalanos iskoldkban és
gimnaziumokban végeztem 10-13, valamint 15-18 éves tanulok korében oOnkitoltéses
kérddives modszerrel (N=191). A kérddiv itemei a sportdgvalasztast befolyasold tényezoket is
vizsgaltak, de jelen tanulméanyban csak a sport iranti elkotelez6dést befolydsold tényezdkre
helyeztem a hangsulyt.

Azt tapasztaltam, hogy a gyerekek elsGsorban 8-10 éves korukig nyerhetdk meg a rendszeres
testmozgasnak. Pontosan ezzel magyarazhatd, hogy a sportolast befolyasoldé személyek
sordban a testnevelok csupan a lista végén kapnak helyet, annak ellenére, hogy nagy résziik
elényben részesiti a belsé motivacidos eszkozoket és szignifikdnsan nagyobb mértékben
hasznalja a pozitiv visszajelzéseket a negativ megerdsitésekkel szemben. A pedagdgusoknal
sokkal nagyobb befolyassal birnak a sziil6k, a testvérek €s még a baratok is. Az indittatast
vizsgalva korosztalytol fuggetleniil arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a belsé motivacios
tényezok sokkal jelentdsebbek a rendszeres mozgés szempontjabol, mint a kiilsé tényezok. Ha
egy gyerekkel a kordbban emlitett szenzitiv id0szakban sikeriil megszerettetni a rendszeres
testmozgast, akkor az nagy valdosziniiséggel egész életében fontos része lesz a
mindennapjainak. Az eredmények ravildgitanak arra, hogy sziil6éi motivacio hianyaban az alsé
tagozaton testnevelést tanitd pedagdgusok munkdjanak milyen nagy a jelentdsége. Ezért
tartanam fontosnak, hogy az emlitett oktatasi szakaszban szakképzett testnevel6k legyenek
jelen az oktatasban.
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A gyorsasagi paraméterek jelentosége a tehetség kivalasztasaban
Deli Balazs — Atlasz Tamas
Kulcsszavak: labdarugas, utanpotlas, kivalasztas, gyorsasag, agilitas

A labdartgasban evidencianak szamit a sportolok permanens, objektiv megfigyelése,
monitorozasa. A sportszakemberi tarsadalomban kiemelt kérdés az utanpotlaskord gyermekek
kivalasztasa, és teljesitményiik nyomon kovetése. Az utanpétlasképzésben allanddan véltozik
a sportagspecifikus felmérések adatallomanya, illetve nincs rendszeresseg a mérésekben sem.
Célkittizésiink volt az utanpotlaskoru labdarugdk gyorsasdgi paramétereinek nyomon
kodvetése, tovabbd a labdarigd specifikus technikai elemekkel vald 6sszehasonlitdsa. A
vizsgalatban 26 fiatal labdarldgd vett részt (2007-ben sziletettek), akik rendszeresen
sportagspecifikus edzéseken vettek részt. Kutatasunk 4 éves nyomon kdvetést (2015-2018)
foglalt magaban, ahol az 5m-10m-30m-es sprintfutast, valamint labdas, illetve labdanélkli
agilitas tesztet mértiink. Meréseink alapjan a labdarugokat komplex pontszammal jel6ltik,
majd két kategdriacsoportra osztottuk (versenycsoport, illetve felzarkdztatd csoport). A
labdaragas fejlédését tekintve kialakitottunk egy uj kivalasztasi rendszert, ami Kizarolag a
gyorsasagi faktorokat (sprintképesség, agilitas) tartalmazta. Ennek alapjan létrehoztunk egy Uj
csoportot, amit az eredeti versenycsoporttal hasonlitottunk 6ssze. Az U9-es korosztéaly adatait
ujra vizsgalva jelentés eltéréseket talaltunk a gyorsasagi besorolds, és az Gsszpontszamok
kozott. Az adatok normalitdsdnak megallapitasahoz  Kolmogorov-Smirnov prébat, a
statisztikai analizishez ANOVA tesztet alkalmaztunk.

A technikai elemek és a gyorsasagi paraméterek dsszesitett pontjainak atlagat 6sszehasonlitva
nem talaltunk eltérést (p=0,08) a verseny (108,42+ 37,56) és a felzarkdztato (80,08+42,01)
csoportnal. A két csoport gyorsasagi indexeinek @sszpontszam éatlagai (fekete=19,23+8,16;
piros=18,85+7,66) kdzott sem taldltunk szignifikans kilonbséget (p=0,902). Az ujcsoport
(25,69+2,29) szignifikansan magasabb (p=0,01) &sszpontszamot ért el a gyorsasagi
kivalasztasunk alapjan, mint az eredeti versenycsoport (19,23+8,16). Eredményeink alapjan
elmondhat6, hogy a fiatal korban kialakult gyorsasagi jellemzok alapvet6en befolyasoljak a
késobbi sportagspecifikus fejlodést, azonban az el6zd kivalasztasi kritériumok tilnyomorészt
technikai dominancidt mutattak, hattérbe szoritva a gyorsasdgi paramétereket, igy
beazonositva a sporttehetséget a technikai tehetséggel, helytelendl.

73



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

A zeneés-tancos mozgasformak (aerobik) oktatasanak vizsgalata
az altalanos iskolai testnevelésben

Szalai Kata
Kulcsszavak: testnevelés 6ra, zenés-mozgasformak, kerettanterv

A mindennapos testnevelés bevezetésével a testneveld tanarok szamara lehet6ség nyilt, hogy
még toébb mozgasforma megismertetése révén kedveltessék meg tanitvanyaikkal a
testmozgast. A koznevelésben a testnevelés kerettantervekben megjelend zenés-
mozgasformak oktatasanak lényege, hogy a didkok fejlesszék az id6é- és ritmusérzékiket,
térbeli tajekozodasukat, testrészeik térben vald elhelyezkedését, ligyességiket, valamint a
mozgasforma irdnti fogékonysagukat erdsitsék, mélyitsék.

Munkank célja, hogy megvizsgaljuk a tantervben el6irt zenés-mozgasforméak megjelenését,
alkalmazasanak kortlményeit az altalanos iskolai testnevelés 6rakon. Sajat kérdések alapjan
Osszedllitott, papiralapu kérddives vizsgalati modszert alkalmaztunk modszerként. A
mintavételhez véletlenszerlien 6t nagykanizsai altalanos iskolat vélasztottunk ki, az ott
dolgoz6 16 testneveld tanart, valamint tanaronként 15 didkot (n=240) kérdeztiink meg a
zenés-mozgasformak tanorakon vald el6fordulasi gyakorisagarol, kedveltségi szintjérél. A
vizsgalat idopontja 2018. 6szi féléve. A kapott adatokat Excel program segitségével, egyszeri
matematikai-statisztikai modszerrel (szazalék, atlag, darabteli fliggvény, sum) dolgoztuk fel.
Eredményeink megmutatjak, hogy mind a testneveld tanarok, mind didkjaik kevésbé kedvelik
ezt a mozgasformat, ezaltal elhanyagoljak az 6rakon, nem szivesen alkalmazzak. Ennek okai
kozott szerepelnek a tanarok eldképzettségbeli hianyossagai, a hagyomanyos sportagak
elétérbe helyezése, valamint a kevés rendelkezésre allo infrastruktiura problémakore.
Osszességében megallapithatd, hogy a megkérdezett testneveld tanirok zéme még mindig
»sajat” sportagat részesiti elényben a testnevelés oOrdn, és még a felkinalt tovabbképzési
lehetéségeket sem vennék igénybe a zenés-mozgasformak oktatasanak érdekében.
Egyértelmiien latszik az is, hogy a testneveld tandr hozzaallasa nagymértékben meghatarozza
tanitvanyai attitlidjét, ezért elsédleges feladat, hogy a tanarok szemléletmodjaban kell elérni
azt a valtozast, amelynek eredményeként, a zenés-mozgasformak el6nyeit felismerve,
megvaldsulnak a kerettantervi el6irasok a gyakorlatban is.
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A konfliktuskezelés hatekonysaga és a pedagdgiai érzék kapcsolata
sportszakos hallgatok szemszogébol

Németh Zsolt
Kulcsszavak: konfliktuskezeld stratégia, pedagogiai érzék, sportszakos hallgatok

A testnevelés oOrdkon a versenyhelyzetek miatt a didkok fokozott izgalmi &llapotba
keriilhetnek, ami eldsegiti az ellentétek felszinre keriilését. A felszinre keriilt konfliktusok
kezelése, a legnagyobb igyekezet ellenére, egyaltalan nem mondhaté mindig hatékonynak. A
testneveld tanaroknak olyan légkort kell megteremteniiik, hogy a konfliktusok
megjelenésének valoszintiségét a minimalisra csokkentsek.

A kutatas célkitlizése azoknak a konfliktuskezeld stratégidknak a feltérképezése, amelyeket a
testneveld tanarok a didkokkal, illetve a didkok szileivel szemben alkalmaznak. Arra is
kerestuk a valaszt, hogy a pedagogiai érzék a konfliktuskezelés milyen szakaszaiban télt be
kulcsfontossagl szerepet. A vizsgalati mintaban 8 f6 negyed évfolyamos testnevelés szakos
hallgato vett részt, akik koziil 4 f6 n6 és 4 6 férfi volt. A kérdések féként a konfliktust kivalto
okokra, helyszinekre, a konfliktuskezeld stratégidk elméleti hatterére, a konfliktuskezelés
Iépcsofokaira és a pedagogiai érzék fogalméra fokuszalodtak. Ezen kiviil fel kellett
eleveniteniiik olyan atélt konfliktusos torténeteket, amelyek kezelését helyesnek, illetve
helytelennek tartottak.

A konfliktust kivaltd6 okok foként a késésbol, a felszerelés hianyossagabdl, a
fegyelmezetlenségb6l, a nem megfeleld6 kommunikacios stilusbol, a szandékos
alulteljesitésbol, az €kszerek viselésébdl, az indokolatlan felmentésekbdl, a cserejatékosok
kevés jatékidejébdl és a jaték kozbeni durva szabalytalansagbol adodtak. A kollektiv biintetés
és a bocséanatkeérés kikényszeritése mellett a leghatékonyabb konfliktuskezelési mddszernek a
négyszemkozti beszélgetés bizonyult. A résztvevok lehetdséget kaptak arra is, hogy a
torténetekben eldforduld konfliktuskezelési modszerekhez hozzaszolhassanak és sajat
allaspontjukat is Kkifejtsék. A legkritikusabb torténetekb6l levonhattdk azokat a
kovetkeztetéseket, amelyeket a hasonld konfliktusos helyzeteknél mar megfeleld elméleti
hattérrel és onbizalommal alkalmazhatnak. A pedagogiai érzék foként akkor kertil eldtérbe,
amikor a testnevel6k tudatosan kivalasztjdk azt a stratégiat, amely a szituaciéhoz és az
életkori sajatossagokhoz legjobban illeszkedik.

Meger6sitést nyert, hogy a szituaciohoz illeszkedd vezetési- s kommunikacios stilussal a
konfliktusokat erdsithetjiik, vagy csillapithatjuk. Abban mindenki egyetértett, hogy a csalad és
iskola szocializaciés kornyezete, a sziiléi €s tandri konfliktuskezeld példamutatis mély
benyomast gyakorol mindenkire, amely a késObbiekben kihatissal lehet a pedagdgiai
érzékiinkre. A konfliktuskezelés 1épcséfokainak lekiizdése kozben a rendelkezésre allo 1d6
mennyisége korlatokat szabhat. Ilyenkor eléfordulhat, hogy egy-egy lépcséfok kimarad a
konfliktuskezelés egymasra ¢épiild szakaszaibol. Ez a legtobb esetben karos a
konfliktuskezelés hatékonysagara. Amennyiben nem vagyunk tisztdban az okokkal és az
érintett személyekkel, akkor a folyamat rossz iranyban indulhat el.
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Kutatasmodszertan szekcid

Torténelem érettségi dolgozatok statisztikai-mérésmetodikai elemzése
Pete Jozsef
Kulcsszavak: érettségi, mérés, torténelem

Az eldadas a 2018-as tavaszi €rettségi vizsga kdzépszintli dolgozatait elemzi egy kozépiskola
eredményei alapjan. Az elemzés soran tdmaszkodtunk a korabbi — elsésorban a 2012-es —
érettségik eredményeit elemz6 tanulmanyok tartalmi és mddszertani eredményeire. Célunk az
volt, hogy az akkori megallapitasokat a 2017-ban bevezetett modositasok revén kialakult
vizsgarendszer helyi tapasztalataival 0Osszevessiik. Ezek sordn statisztikai elemzéseket
végeztlink a kovetkez6 hipotézisek igazolasa végett:

1. A nemi kulénbségek nem eredményeznek az érettségi eredmények kozott szignifikans
kilénbséget.

2. A rovid valaszt és szoveges kifejtést igényld feladatok eredménye kozott szignifikéns
kilénbség adadik.

3. A rovid valaszt igénylé feladatok esetében a szoveges kiegészitést igényld feladatok
eredménye szignifikdns eltérést mutat a teszt jellegli feladatokhoz képest.

4. Kulénbség adodik a magyar és egyetemes torténelmi feladatok eredménye kozott.

Az iskolai gyakorlat elemzése kapcsan vizsgaltuk az egyes csoportok felkésziltsége,
felkészitése kozti kiilonbséget is az alabbi hipotézisek alapjan:

1. A kiilonboz6 tagozatok esetében kimutathatd szaktargyi eredmény korreldl az érettségi
eredményességével.

2. A felkészités kiillonbozdsége nem befolydsolja az eredményességet.

A vizsgalat eredményei arra utalnak, hogy a korébbi elemzés altalanos tapasztalatai tovabbra
is érvenyesek: fennmaradtak a nemi kildnbségek, valamint a rovid valaszt és a szOveges
kifejtést igényld feladatok kozotti eltérések. Helyi szinten pedig tovabbra is érvényesiilnek a
tagozatok kozti kiilonbségek. Osszegezve megallapithatd, hogy az érettségi a modositasokkal
sem tudott minden mérésmetodikai okokkal magyarazhato eltérést eliminalni. Célszerli lenne
a kifejtést igénylo feladatokat az irasbeli érettségibdl kivezetni, a szoveges kiegeszitést
igényl6 feladatokat melldzni. Ezzel az értékelési anomalidkat, az objektiv, adekvat értékelést
szem el6tt tartva megsziintetni lehetne.

76



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Egy részvételi kutatas eredményei a gazdasagi felsoktatasban
Jarmai Erzsebet Maria
Kulcsszavak: felséoktatas, részvételi kutatds

Egy palyazati forrast (EFOP-3.6.1-16-2016-00012 szamu projekt) kutatas adott lehet6séget
arra, hogy a gazdasagi felsdoktatds néhany intézményének oktatdit ¢és hallgatoit
megkérdezzilk napjaink azon kihivasairol, amelyekkel nap mint nap talalkoznak. A kutatas
fokusza az oktat6i és hallgatéi motivacié megismerése, mégpedig korunk 0j generacios
digitalis igényeinek tiikrében. A tanulas hatékonysagat jelentdsen befolyasolja, hogy az
oktatok mennyire motivaltak munkajukban, mennyire tudnak felzarkdézni a digitaliz&cio
tdmasztotta kovetelményekhez, és mennyire hajlanddk olyan oktatdsi maddszereket
alkalmazni, amelyek 5-10 éve még nem léteztek. Vajon hogy vélekednek errdl a hallgatok?
Mennyire fontos szamukra, hogy az oktatok milyen maodszereket alkalmaznak? Mennyire
befolyasolja mindez tanuldsi motivacidjukat? Tobbek kdzott ezek a kérdések formaltak a
kutatds azon céljat, hogy modszertani szempontbdl jaruljunk hozza a gazdaséagi felsGoktatas
eredményességéhez.

A kutatas soran tébb maodszerrel zajlott a célcsoportok megkérdezése. A hallgatdk estében
olyan atipikus modszer alkalmazéaséaval éltiink, mint a részvételi kutatéds. Jelen eldadds ennek
lebonyolitasarol és az eredmények bemutatasarol szol.

Bar a hazai kutatdsokban még nem elterjedt mddszer az érintettek bevonasa, sziilkségessége a
tarsadalmi részvétel vonatkozasdban egyre nagyobb jelentdségli, és a relevans szakirodalom
kello bizonyitékokkal ala is tdmasztja ezt. A laikus kozonség megkérdezése az Oket érintd
problémakrol, bevondsuk a doOntésekbe sokkal hatékonyabban idéznek elé tarsadalmi
valtozasokat, mint ahogy a hagyomanyos kutatasi eredmények éreztetik veliik kapcsolatos
hatdsait. Hazankban is végeztek és végeznek részvételi kutatasokat példaul a
természetvédelemmel kapcsolatban, vagy a tarsadalom periféridjara szorult emberek, mint
hajléktalanok vagy romdk életének jobbitasa érdekében. A gazdasagi felsdoktatas
hallgatdinak megkérdezésére harom alkalommal szerveztink részvételi kutatdst —
workshopok keretében — harom kiilonbozé egyetem gazdasagi karan. Alkalmanként 12-16
hallgat6 tobbféle csoportmunka soran fejtette ki véleményét az ,,idedlis iskola” jellemzdirdl,
gondolattérképet rajzolva tartdk fel az egyetemi oktatassal kapcsolatos problémagocokat,
majd ezek részleteirdl a vilagkavézo modszer segitségével vitaztak, egyeztettek. Mindezt Ugy
alakitva, hogy a motivaciot befolydsold tényezOk egyéni, intézményi szinten és oktatasi
rendszer szinten lettek kibontva. Végul sajat egyetemi intézmenyiik swot-analizisét bemutatva
fogalmaztak meg épit6 kritikat. Jelen eldéadas a vilagkavézo soran feltart eredményeket
mutatja be. Megismerhetjik a hallgatok altal megfogalmazott, tanuldsukat befolyasolo
legégetobb problémakat, az oktatéi munkdrdl és az egyetemi szervezetekrdl vallott
veleménytiket, valamint a helyzet javitasara tett konstruktiv javaslataikat.
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NCT-modszer
a szamitégéppel tamogatott kvalitativ neveléstudomanyi vizsgalatok szamara®

Santha Kalman
Kulcsszavak: jovéorientdcio, kvalitativ elemzés, NCT-mddszer, Maxqda

Susanne Friese a szamitogéppel tAmogatott Grounded Theory (GT)-elemzések szamara olyan
modszert fejlesztett ki, amely egyszerre veszi figyelembe a GT altal nyujtott modszertani
lehetdségeket és a szamitogéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés 1épéseit. Az NCT-
maodszer (Noticing, Collecting, Thinking) jelenleg az Atlas.ti szoftverre meghatarozva létezik,
széles mddszertani kdrnyezetbe &gyazhatd, hiszen a kvalitativ tartalomelemzés, a GT, a
diskurzuselemzés, az etnometodoldgia szdmara is relevans lehet (Friese, 2016). Tovabba
érdeklodésre tarthat szamot a neveléstudomény, a pszicholédgia terén is, ahol a kvalitativ
mellett akar a kevert modszertani paradigma szerinti vizsgalatok is hasznosithatjak.

Az el6adas célja annak bemutatasa, hogy miként lehet az NCT-madszer alapelveit és Iépéseit
a Maxqgda szoftverre konvertdlni, megadva igy a moddszer akar Maxqgda-kompatibilis
valtozatéat is. Ezzel a neveléstudomanyi vizsgalatok szdméra Gjabb 0sszetett elemzési struktura
allhat rendelkezésre. A konvertalasi folyamatot elsésorban a pedagdgiai architektiraval
kapcsolatos neveléstudomanyi peldak alapjan mutatjuk be.

Az eredményeket harom nagyobb tartalmi csomdpontban illusztraljuk, fokuszba helyezve a
GT Iépéseit. A nyilt kodolasnal a koncepciok azonositasa torténik, a vizsgalat els6 fazisa a
fogalomalkotassal kezdddik. Friese (2016) ehhez az eljarashoz az 1j terminoldgia szerint
kodolds helyett a cimkézést javasolja, hiszen itt cél az elemezni kivant dokumentum
eldstrukturalasa a kvalitativ adatok elemzésére alkalmas szoftverek segitségével. Ebben a
fazisban a cimkék nincsenek szortirozva, csupan egy lista all rendelkezésre. Ekkor a Maxgda
kodrendszere kap kiemelt figyelmet, amely atlathatova teszi a dokumentum eldstrukturalasat.
Az NTC-mddszer ebben a lIépésben logikailag megegyezik a klasszikus GT-elemzésekkel,
viszont a kivitelezés, a vizualis megjelenités eltéré (lasd fokod-alkod megjelenités vs.
struktara nélkiili kodlista). Az axialis kodolds egy kategdria mentén torténd kodolasként
értelmezhet6, alkodok kialakitasarol szol és egymassal osszefliggésbe hozhatd koncepciok
meghatarozasat segiti. Ekkor a linkek jatszanak fOszerepet. A Maxqda négyféle linkkapcsolat
kiépitését teszi lehetévé (dokumentum-link, kiilsd-link, web-link, geo-link), segitve az adatok
triangulacidjat. A harmadik fazis az elméletgeneralasrol szol, amely vizualizacidja a
halozatépitéssel kivitelezhetd. Ekkor a kutatdoi munka a szovegszintrdl a haldzati szintre 1ép.
Az eldadds mindazon kvalitativ vizsgalatok szdmdra relevans, amelyek alapoznak a
szamitdgéppel tamogatott adatelemzésre és figyelnek az () terminoldgia kvalitativ
elemzésekben vald hasznélatara.

? Az eléadast az EFOP — 3.6.1. — 16 — 2016 — 00001 ,,Kutatési kapacitasok és szolgaltatasok komplex fejlesztése
az Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazat tamogatta
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A fels6oktato szakmai fejlesztése:
egy megvaldsult team-teaching modell metareflexidja

Mrézik Julianna
Kulcsszavak: felséoktato, team-teaching, kompetenciafejlsztés

A pedagdgusok felsGoktatdsban betdltott szerepe innovativ partnerségi tanulast igényel: aktiv
a tarsadalmi szinten, a munkahelyekkel és mas partnerekkel (Toytari et al., 2016). A
folyamatos szakmai fejlodés alapvetd fontossagi az akadémiai hatter(i, a felsGoktatashan
oktatok szamara (Hossain, 2010). Az INEE (2018) a tanarok szakmai fejlodését célozza meg
az alacsony jovedelml tanarok esetében, a tandrok szakmai fejlodésének szabvanyainak
kidolgozasa terlletén, teljesitményiik mérése és intézményesitése terén; olyan szakmai
fejlédési  lehetéségek megteremtése tekintetében, amelyek eldsegitik a  tanarok
egylittmiikodését. Fontos tehit a tandrok folyamatos tdmogatdsa; a (koz)oktatdsvezetés
kialakitasa az oktatasi rendszer minden szintjén; az IKT hasznélata, a szakmai tanulsi
kozosségek €és a magas szinvonalu tanarképzokbe torténd befektetés. Korabbi kutatasainkban
(Mréazik, 2017) amellett érveltiink, hogy a tanarképzésben fontos a tanari egyiittmikodés. A
legutobbi el6adas a magas szinvonala tanarképzékbe torténd befektetésre Gsszpontosit: mi az
,»oktatok képzése”, milyen tartalmakat tartalmaz, amit a felséoktatok bevonhatnak, és milyen
eredményeket tudunk levonni ezen a terlleten — azaz az innovacio.

A Kkonferencia-kivonat egy kvalitativ Kkutatast ismertet, amely a tanéari felkészitésben
megvaldsuld oktatoi egyiittmiikodésen €s team-teachingen alapul. A kurzust kovetd meta-
reflexiokrol szol, mely 4 tanarképzdvel (a felsOoktatasbol, valamint a kozoktatasbol) és 24
didk részvételével jott létre. A kutatds eredménye egy sikeres modell az oktatas tobb
szerepldje kozotti egyiittmiikddésre, valamint modszertani ajanlasok megfogalmazéasa a
felsdoktatasi tanarképzok képességeinek definidlasara és kompetencidinak megujitasara.
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Jatékos tanulas, alternativ modszerek szekcid

Alternativ és innovativ oktatési modszerek és formak
a romaniai magyar dvodai anyanyelvi oktatasban

Habinyak Erzsébet
Kulcsszavak: 6voda, oktatas, anyanyelv, innovativ modszerek

Kutatasom célja feltarni és bemutatni azokat az 0j oktatdsi mddszereket és eszkdzoket,
amelyek eldsegitik az oOvodapedagdégusok munkdjat, hogy erdsitsék ¢és fejlesszék a
kisgyermekek anyanyelvét a mesék szarnyan. Arra keresem a véalaszt, hogy a mese, népmese
hogyan és milyen médon hat az 6vodas kort gyermek lelki fejlédésére. Melyek azok az
alternativ. és innovativ. modszerek és eszkdzok amelyek leghatékonyabban segitik a
pedagdgus munkajat az 6vodas lelki, szellemi fejlddésében. Hogyan tudunk hozzéjarulni
anyanyelviink meg6rzéséhez egy idegen nyelvii orszagban?

Kozel tizennyolc éve dolgozom oOvodapedagdgusként. Ez alatt az idé alatt tuddsom ¢és
tapasztalatom legjavat felhasznalva igyekeztem oktatni, nevelni, jatszani, minden helyzetben
helytallni, olyan képzéseken részt venni, amelyek hozzésegitettek az innovativ eszk6zok és
modszerek  megismeréséhez és  hasznélatéhoz. Az alternativitas, differencialtsag
megnyilvanulhat a berendezésekben, kiilonb6zd eszkdzok hasznalataban, a banasmddban, a
foglalkozasok kilonboz6 témainak hangsllyozasaban. Kiilonb6zé alternativ - oktatasi
maodszerekkel oktatd 6vodat vizsgaltam meg. A mese fontos eszkdz volt valamennyi esetben a
gyermekek nevelésében. A mesék szép magyaros nyelvezete szinte észrevétlenil lopja be
magat a gyermek szokincsébe, ugyanakkor erkdlcsi értékeket is sugaroz feléjik. A mese a
csend, a rend visszadllitasanak, a fegyelmezésnek az eszkoze is. A hagyoméanyaink, kulturank
és anyanyelviink tovabbéltetése a pedagogusok feladata. Fontos kérdés, hogy ezt milyen
maodon, milyen eszkdzok kivélasztasaval végzi.

Kutatdsomat tobb nagyvaradi magyar Ovodaban végeztem, ahol kiilonbozd alternativ
modszerek szerint zajlik az oktatés. Ide sorolhatjuk a Waldorf 6vodat, a Step by step 6vodat, a
zenedvodat és a hagyomanyos 6vodat is. Kutatdsaimat tobb modszer egyittes jelenléte tette
hatékonyabba, elérhetove, kézzelfoghatova. Ide sorolndm a mesélés modszerét, a
megfigyelést, a beszélgetés mddszerét, a szemléltetés modszerét, a dramatizalast,
dramajatékot és a jatékot. Ahhoz, hogy ez a kutatas eredményes legyen, folyamatosan egyutt
miikodtem a sziilokkel, a csaladddal, megismertem az ¢ hozzaallasukat a témaval, a gyerekkel
kapcsolatban. Ebben segitségemre volt egy altalam Osszedllitott kérddiv, mely altal vélaszt
kaptam, hogy mennyire elégedettek az 6vodaval, az ovodai modszerekkel és a személyzettel.
A romaniai magyar 6vodakban az évodapedagdgusok nagy hangsulyt fektetnek az anyanyelvi
oktatasra. Tobb olyan innovativ modszert alkalmaznak, amelyek eldsegitik a megértést és
elsajatitast. A gyermekek jol beszélnek anyanyelviikon, ismerik a klasszikus magyar meséket.
a mese nélkiilozhetetlen az 6vodas korti gyermekek életébdl. Mese altal boviil szokincsiik,
fantaziajuk szarnyal, pozitiv erkdlcsi tulajdonsagokat sajatitanak el. Ezért fontos, hogy a
mindennapjainkban jelen legyenek a mesék, jo kapcsolatot alakitanak ki pedagdgus-gyermek,
sziil6-gyermek kozott egyarant.
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A jaték alapu oktatas vizsgalata az altalanos iskolakban
Kazinczy Viktéria Renata
Kulcsszavak: jaték, dramajaték, iskola, dramapedagdgia

A kutatdsaim soran a dramajatékot, mint hatékony nevelési modszert vizsgaltam kisiskolas
gyermekek korében. A drdmapedagdgia, ezen belll a dramajaték mddszere nagy figyelmet
szentel a személyiségre, €és ezaltal a résztvevok konnyebben megismerik a korilottik 1évo
targyi vilagot, a sajat bels6 vilagukat és a szocialis kozeget is konnyebben felfedezik.

A kutatas célja megismerni a dramajaték elméletét és gyakorlatat az ehhez tart6z6 szakmai
forrasok feltarasaval, dramajatékos mithelymunkak megismerésével segiteni a pedagdgusok
oktatd, neveld munkajat.

A kutatdsom soran harom f0 kutatdsi kérdéskorre kerestem a valaszt elsdsorban a
szakirodalmak feldolgozéséaval. A kutatdsomat alatamasztja Cziboly Adam kutatasa, melynek
cime DICE- a kocka el van vetve. Kaposi LaszI6 munkassaga is jelentGsen segitett a munkam
soran. Véleménye, hogy minél tobb oktatasi intézménynek kellene megismernie ezt a
pedagdgiai médszert. Trencsényi Laszlé miive a Dr. Ama. Dramapedagdgia mint tudomény a
fogalmak rendezésében és a dramapedagdgia elméletében adott segitséget. Pinczésné Dr.
Palasthy Ildik6 szerint a dramajaték érzékenységre, erds érzelmi stabilitdsra és kreativ
gondolkodasra nevel. A szakmai forrasok feltarasaval fogalmazodtak meg a kérdéseim.
Hogyan hat, és hogyan érdemes alkalmazni a dramajatékot, hogy fejlesztéhatasu legyen a
gyermekek szaméara? ValGban stressz oldé hatasa van-e a dramajatéknak? Hogyan hat a
dramajaték a gyermekek szocidlis tevékenységeire?

A kutatdsi moddszerek alkalmazasa: interjukat készitettem dramapedagogusokkal és
pedagogus kollégakkal. Iskolai dokumentumokat elemeztem és egy miikodd szinjatszo
csoportot tobbszori alkalommal megfigyeltem. A sajat pedagogiai gyakorlatom tapasztalatait
is fontosnak tartottam, igy a kutatasom része lett.

A vizsgalataim soran egyértelmiivé valt, hogy a dramajatéknak nagyon fontos szerepe van az
oktatasi, nevelési folyamatban. A felsorolt kutatidsok is igazoljak, hogy a dramajaték
sokoldalu és fejlesztd hatast a gyermekek szamara, amelyhez gondosan meg kell valasztani a
feladattipusokat. A dramajaték éromet okoz a gyermekek szdmaéra, és egyuttal segit nekik a
stresszoldasi ~ folyamatban.  Szitudcidés  jatékok  segitségével  Ujra  atélhetnek
konfliktushelyzeteket, amelyeket sajat maguk oldhatnak meg. Fontos, hogy biztositsuk
szamukra a nyugodt teret és tobb pozitiv visszajelzést kapjanak. A dramajaték olyan modszer,
amely segiti a gyermekek szocialis tevékenységeit, mivel a dramajaték mind komplex
pedagogiai modszer tobb teriiletet is fejleszt. Ezaltal a gyermekek Onbizalma is megnd,
nyitottd valnak a korulottik 1évé vilaghoz, tarsaikhoz, pedagdgusaikhoz, sziileikhez.
Mindharom vizsgalt kérdéskorben bebizonyosodott a jaték fejlesztd hatdsa. A dramajaték
iskolai alkalmazasa sok pozitiv eredményt hozhat az oktatasban, nevelésben.
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Tarsasjaték — adaptacio az altalanos iskola 5. osztalyaban
Jadi Alexandra
Kulcsszavak: oktatas, tarsasjaték, pedagogia, gamifikacio

A gamifikacioé kifejezést el6szor a 2000-es évek elején hasznaltak, és az elektronikus
eszk0zok élvezhetdbbé tételét, illetve jatékszeri feliiletekkel valo felgyorsitasat értették alatta.
A gamification fogalma az évek soran formalddott, a kifejezés meghatarozasara szamos
definidlas szlletett. Ezen fogalomértelmezések tanulmanyozasabol alakitotta ki sajat
definiciojat Fromann Richard (2017), akinek meghatarozasa szerint a jatékositas a
jatékélményhez sziikséges jatékelemek és mechanizmusok alkalmazasét jelenti nemjatékos
kornyezetben. A jatékositas modszere nem jkeletii, az élet szamos teriiletén — mint példaul az
oktatds és marketing — hasznaltak mar a kifejezés megjelenése el6tt is. Azonban az igazi
attorést a gamification fogalmanak keletkezése utani idészak jelentette: a gamifikacio a 2010-
es eévekre mar kozismert kifejezésse valt, szamos jatékositott rendszer és megoldas szlletett
ezen évek alatt. A mddszer oktatas tertiletén valé alkalmazhatosagat vizsgalta Karl M. Kapp,
akinek az volt a gondolata, hogy a jatékfejlesztésben sikeres motivalé eljarasok
megvaltoztatjak a tanulasi attitlidoket, fokozzdk a tanuldsi kedvet. A legfiatalabb generaciok
mind életmodjukban, mind tanulési stratégidjukban eltérnek elddeiktdl, épp ezért a digitalis
bennszllotteknél a korabban bevalt oktatasi mddszerek sem alkalmazhat6ak eredményesen. A
Z- és Alfa-generaciok sikeres tananyagfeldolgozadsdhoz mas maodszerek sziikségesek, mely
eljarasok egyike a gamifikacio.

Az el6z6ekbdl kiindulva valasztottam ki Molnar Ferenc A Pal utcai fik cimii regényét. Az 5.
osztaly nyari olvasmanyabdl készitett tarsasjaték-adaptacidval kerult tesztelésre a jaték alapd
tanulas gyermekekre gyakorolt hatasa. Kutatdsomat a sarosdi Farkas Gyula Baptista Altalanos
Iskola 5. osztalyaban végeztem: a két csoportra osztott osztaly egyik része adta kutatasom
mintajat, mig a tanulék masik része kontrollcsoportként szolgalt. Hipotéziseim szerint a
tarsasjaték oktatdsban torténd alkalmazasaval a gyerek nem veszti el motivaltsagat, jatszva
sajatitja el az ismereteket, a tanulok jobb eredményt érnek el a regény tarsasjaték-
szintetizlas utan. A kutatas sorén kvantitativ és kvalitativ mddszerek keriltek felhasznalasra:
a kutatds végeztével a mintamat képez$ tanulok kérddiven keresztiil értékelhették a
tarsasjaték-adaptaciot, illetve csoportos beszélgetés keretein belll megoszthattak személyes
¢lményeiket, tapasztalataikat. Kvalitativ modszerek koziil a résztvevé megfigyelést
alkalmaztam a kutatas egésze soran, megfigyelési naplot készitettem a tarsasjaték
hasznalatarol, illetve a kutatasban részt vevé minta- €s kontrollcsoport teszteredményeit
0sszehasonlitottam.
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Vallasos, egyhazi nevelés szekcio

Az ignéci pedagdbgia és a tanoran tulmutato tevékenységek kapcsolata
a magyarorszagi jezsuita gimnaziumok toérténetében

Dallman Kristof
Kulcsszavak: jezsuita, oktatas, onképzékor, igndci pedagdgia, neveléstorténet

Kutatasom célja atfogd képet nyujtani a Magyarorszagon egykor miikodott €s jelenleg
miikodo jezsuita fenntartdsban 1évé kozépfokl oktatasi-nevelési intézmények mikddésérol.
FoOkuszpontba Aallitva a tanordn Kivuli oktatdsi — nevelési tevékenységek a jezsuita
intézményekben széles spektrumban megjelené formait. A jezsuita oktatas-nevelés alapjat
képezd 'ignaci pedagdgia' meghatarozé eleme, a rendalapitastol kezdve egészen napjainkig, az
alaposan megtervezett tanterv mellett, a didkok tandran kivili tevékenységének tAmogatésa.
Eléadasomban kronologikus rendszerben mutatom be a magyarorszagi jezsuita kozépiskolak
gyakorlatait harom idészakra bontva. Az els6 tematikai egységet jezsuita rend viragkoranak
tekintett XVII-XVIII. szazadi idészak alkotja. A barokk iskolai szinjatszas a kezdetektol
hangsulyos szerepet toltétt be mind a protestans, mind a katolikus kdzépiskolak, igy a jezsuita
intézményekben, mint az elitképzés, a kozélet szintereire vald felkészités tanoran kivili
modszere. A kutatas leghangsulyosabb része a rend 1814. évi 0jja alapitasa utani idészakot
oleli fel. A rend XIX. szazad kdzépén tudott Ujra pozicidhoz jutni a magyarorszagi kozépfoku
oktatas palettajan. Az 6nalld6 magyarorszagi jezsuita rendtartomany megalapitasat kovetden a
rend két régids oktatasi kozpontot miikodtetett, Kalocsan és Pécs varosaban. Ezen
intézményekben a tandran tulmutato tevékenységek széles kore szolgalta a diakok testi és
lelki fejlédését szakkorokon, zenekarokon keresztiil, sport és vakacios korokig. A kutatds
harmadik, befejezd szakaszat a napjaink idOszakara torténd kitekintés alkotja, melyben a
jelenleg egyedili jezsuita fenntartasu intézmény, a miskolci Fényi Gyula Gimnazium
pedagOgiai programjat vizsgadlom. Kutatdsom relevanciajat adja, hogy a modern kdznevelés
szinterein is jelentds szerepet toltenek be a tandrai kereteken tilmutatd tevékenységek. Fiatal
tanaroknak mutathat példat a jezsuita oktatés-nevelés tobb, kdzel fél évszazados jé gyakorlata.
Kutatasomban szintetizalom a Jézus Tarsasag oktatasara vonatkozo szakirodalmat, 6sszevetve
a rend eldljarosaga altal az évszazadok alatt kiadott taniigyi szabalyozdkkal és pedagdgiai
témaju irasaikkal. Eldaddsomban a jezsuita jo gyakorlatokat a kurrens szakirodalom sz{irdjén
at vizsgalom. Kutatasom soran a jezsuita oktatas-nevelés magyar és idegennyelvii
szakirodalmanak feldolgozasa mellett dokumentumelemzést végzek. A jezsuita tanlgyi
szabalyzatok mellett a kutatas kozponti elemét a XIX-XX. szdzad két meghatarozo
magyarorszagi intézményének, a kalocsai és pécsi jezsuita gimnaziumanak levéltari forrasai
alkotjak. A budapesti Jezsuita Levéltar és Rendtorténeti Konyvtar gytijteményében
megtalalhatd kalocsai és pécsi iratokon belll kutatdisomban kiemelt hangsullyal mutatom be a
pécsi Pius Gimnazium Pazmany Péter Onképzdkorének milkodését. A jelenleg is jezsuita
fenntartasban miikodé miskolci Fényi Gyula Gimnazium vizsgalata sordn a Pedagdgiai
Programot veszem alapul.
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A vallas konstruktiv nevelési értékorientacioi,
fokuszban Karacsony Sandor tevékenysége

Bognarné Kocsis Judit

Kulcsszavak: értékkdzvetités, vallasos nevelés, konstruktiv pedagdgia

A vallasos nevelés, a hitoktatds kozelmultban tortént iskolai szintli torvényi szabalyozésa
eredményeképp nagyobb figyelem Ovezte a vallast, annak nevelési értekeit, értékkozvetitd
hatdsat. Ugyanakkor - a szerz6 korabbi kutatasai alapjan - megallapithatd, hogy a
neveléstudoményi kutatdsok kozott nem nagy szamban jelenik meg e terllet.
A vizsgalat jelentdsége abban all, hogy rdiranyitsa a neveléstudomanyban kutatok figyelmét a
vallés és a nevelés kozti kapcsolddasi pontokra, valamint e témakor gazdagsagara. Az eléadas
célja annak bemutatasa, hogy a vallas, a vallasos lelkilet miként nyilvanulhat meg és milyen
teriileteken érhetd tetten az ember életében, tarsas viszonyaiban.

Karacsony Sandor (1891-1952) reformatus hite és betoltott tisztségei, munkassaga
(pedagbgiaprofesszor, a Tarsaslélektani Intézet megalapitdja stb.) miatt kerult a kutatés
kozéppontjaba. Feltételezhetd, hogy Kardcsony Sandor, aki sziiletésétdl kezdve reformatus
csalad, reformétus iskolék és a reformétus gylilekezet egységében élte az életét, tevékenysége
soran megmutatkozott a vallas konstruktiv ereje. Valosziniisithetd, hogy reformatus identitasa
miatt tevékeny, mésoknak szolgalo és alkoté mddon élte az életét.

Az analitikus vizsgalat a kutatas soran felmeriilt kérdések, eléfeltevések megvalaszoldsara
foként elsddleges magyar nyelvii forrasokat hasznalt fel (pl. Karacsony Sandor miivei), 1évén,
hogy a kutatds fokuszdban egy magyar neveléstudos all. Ugyanakkor fontos hivatkozasi
alapként jelennek meg a szerz6 korabbi kutatasi eredményei, illetve mas fontos téméahoz
illeszkedé nemzetkdzi szakirodalom is. A kutatds alapvetden az értelmezd, szintetizald
tartalomelemzés maodszereire épul.

A kutatds eredményei ramutattak arra, hogy a vallas neveld erdvel birhat az egyes ember
életében. Karacsony Sandor munkéssaganak elemzése nyoman kijelenthet6, hogy a vallas
hatarozta meg életének rendjét, magasabb rendli térekvéseinek iranyat, modjat. Belatta, hogy
a tarsadalom és a gyllekezetének értékes tagja csak ugy lehet, ha énkodzpontl vilag helyett
Krisztus-kdzpontu vilagot alakit ki magdban és maga korll, amelyben a masik ember
szolgalata elsddleges. Az Onnevelés szerepe nagyon fontos koncepcidjaban. Alkotd
munkdjanak targyiasult formaiként jelennek meg gazdag publikacids anyagai, kiadott miivei,
amelyek napjainkban 10j kiadasban is elérhetéek. A kutatasi eredmények a vallasos nevelés
terliletén dolgozok szadmara hasznos lehet, illetve gazdagitja a vallasos neveléssel 6sszefliggd
neveléstorténeti anyagokat, valamint Karacsony Sandor életére, tevékenységére vonatkozo
eddigi kutatasi eredményeket.
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Héber nyelvi kompetencidk a budapesti zsidd iskolakban — a héber az Uj orosz?
Rosenberg Matyas

Kulcsszavak: héber nyelv, nyelvatadas, zsiddsag, kbzoktatas, kompetenciamérés

A héber nyelv kdzoktatasbeli vizsgalataval Magyarorszagon ismereteim szerint ez idaig senki
nem foglalkozott. Nem késziiltek felmérések, empirikus adatgylijtés nem folyt, héber nyelvre
kiterjed6 kompetencia alapt vizsgalatokat sem végeztek a magyarorszagi zsido iskolakban és
mas intézményekben sem. Ennek valoszinlisithetd oka abban keresendd, hogy a
magyarorszagi zsidosag vallasi-kulturdlis kozOssége egyrészt nem tartozik a hivatalosan
nemzeti kisebbségekre vonatkoz6 jogszabalyok éppugy nem érintik a zsidésagot, ahogyan a
rajuk esd figyelem is elkertili 6ket.

Az 2013. év tavaszan pilot kutatast végeztem az egyik budapesti zsid6 gimnaziumban, amely
tobb iranybol is megkozeliti a héber nyelv helyzetét. Fel kivantam mérni, milyen szerepet tolt
be a héber nyelv az iskoladban, milyen identitasformalo ereje van a zsidd nyelveknek a csalad
egyes generacioiban, torténik-e intergeneracios nyelvatadas, és ha igen, hogyan, illetve
elsegiti-e mindezt a héber nyelv szakrélis jellege, vagy sem. Kompetenciavizsgélatot is
vegeztem, azaz felmértem, milyen eredménnyel tanulnak a diakok héberil, valamint milyen
célokkal rendelkeznek a nyelvtanulast illet6en, tovabba hogyan boldogulnak a vallasi élet
nyelvtudast igényld teriiletein, a tobbnyelvii ifjusagi kozosségekben, ra vannak-e utalva a
héber nyelv ismeretére, avagy sem, illetve miként vélekednek azok a vallasi és szabadidds
intézmeények, amelyek igénylik és véarjak a héber nyelvismerettel rendelkezoket.
Eléadasomban kiemelt figyelmet forditok annak bemutatasara, hogy a héber nyelvtanarképzés
(illetve annak hianya) miképpen befolyasolja a nyelvoktatast.

A kutatas soran kérdbivet toltettem ki a didkok tobb mint felével, illetve az iskolaban tanitd
héber- illetve méas tantargyakat tanitd tanarokkal készitettem mélyinterjut. Szamos intézmény,
vallasi kozdsseég és nyelviskola vezetdjével vettem fel a kapcsolatot interju céljabodl, igy az
elézetesen vart eredmények mellett szamos meglepd tapasztalatot is nyuUjtott a kutatas. Az
eredmények raviladgitanak a héber nyelv kiemelt szerepére, amely elsdsorban érzelmi oldalrol
jelentkezik, ahogyan elengedhetetlen a zsidd vallds gyakorlasdhoz is, azonban a nyelv
ismeretének sziikségésségét szinte minden egyes szerepld megkérddjelezi, a héber nyelvi
kompetencia extrém alacsony, ezért mas nyelvek (elsdsorban az angol) kizarolagos
tanulasahoz és ismeretéhez vezetnek.

85



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Egeszségnevelés szekcio

Az egészsegnevelés elmeleti és gyakorlati megvalosulasa
Horvéath Réka

Kulcsszavak: egészség, egeszségnevelés, egészséges életmddra  nevelés, iskolai
egészsegfejlesztés

Az eldadas témaja az egészséges ¢letmodra nevelés. A témavalasztasban szerepet jatszott az a
felismerés, hogy az egészséges ifjusadg a magyar tarsadalom egyik legfontosabb célja, ezért az
egészségfejlesztés kozos jovOnk zaloga, mindannyiunk feleléssége. Az iskolai
egészségnevelés eldsegiti az orszagon beliili egyenldtlenségek mérséklését, illetve az Eurdpai
Unids tagallamok egészségi allapotahoz vald felzarkozast (Barabas, 2005:5). A témakor
jelentdségét igazolja, hogy az egészséges életmodra nevelés iranti érdeklodés 1986 ota
szlinteleniil novekszik, ugyanis akkor keriilt sor az Elsé Nemzetkozi Egészségfejlesztési
Konferenciara Ottawaban - Kanada (Benkd, 2009:9).

Az eldadas bevezetd részében értelmezem az egészség fogalmat. Ez utdn ismertetem az
iskolai egészségnevelés hagyomanyos és modern felfogasa kozti kiillonbséget. Beszamolok a
pedagdégusok ¢és mas szakemberek szerepérdl, mivel példamutatisuk, hitelességiik
kulcsfontossagl az egészséges életmodra nevelés folyamataban. Az ANK 2. sz. Altalanos
Iskolaban végzett kutatdson keresztill a gyakorlati megvaldsulast is szemléltetem. Az
alkalmazott modszerekre, fejlesztendd képességekre és készségekre, a kiilonféle tantargyak ez
irany0 tartalmara, az eltéré évfolyamok igényeire, valamint a jovOre iranyuld célkitiizésekre.
Ennek  részletes attekintéséhez  valtozatos  kutatdi  modszereket — alkalmaztam:
dokumentumelemzés (pl.: pedagdgiai program), 6sszehasonlitas (alsé tagozat — felsé tagozat),
megfigyelés (az egészség fenntartasarol, betegségek megeldzésérdl tartott foglalkozéasok
megtekintése). Vegul megfogalmazom a kovetkeztetéseimet, és kitérek arra, hogy hogyan
fogom folytatni a téma tovabbi feltérképezését (Horvath, 2018:3-5).
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Egy hatékony szexualis nevelési program bemutatasa

Skultéty Dora — Tigyiné Pusztafalvi Henriette

Kulcsszavak: szexualis nevelés, parkapcsolati nevelés, egészségfejlesztés, mentalhigiéné

A kutatasunkban egy évek ota folyo szexualis nevelés program hatékonysagat szeretnénk
vizsgalni mint hosszi tavl terv, azonban most a program néhany elemét kivanjuk csak
megismerteteni. Egy 2015-ben végzett 21 orszagra Kiterjed6 nemzetkozi Gsszehasonlitd
vizsgalat (Sedgh, Finer - Bankole és mtsai, 2015) szerint hazankban volt a legnagyobb a 10—
14 év kozotti lanyok terhességének aranya: ezer ilyen kora lanyra 1,19 terhesség jutott. A 10—
14 éves lanyok terhességeinek 60%-a, a 15-19 éves lanyok terhességeinek 41%-a végz6dott
terhességmegszakitassal. A hazai HBSC felmérés, 2014. évi nemzeti jelentése szerint a
tanulok egyharmada allitotta, hogy 14 évesen vagy annal kordbban ¢lte at az els6 nemi aktust.
Harmincdt, szexualitassal foglalkozo egészségfejleszté program metaelemzése cafolta azt a
tévhitet, hogy a nemiséggel kapcsolatos felvilagosito-oktatd programok fokozzék a szexualis
aktivitast (Kirby - Coyle, 1997). Ezek alapjan tlztiik ki célul, hogy az iskolai szexualis
nevelést meg kell jitani. A program soran azt szeretnénk elérni, hogy a gyerekek szocialis
kompetenciaja és szexualis egészségugyi ismeretei magasabb szintre Kkeriljenek az
intervencio altal.
A kovetkezd témakat érintjiik a program soran:

e Szexoldgiatorténet. Parkapcsolati modellek. Ismerkedés.
A szeretetnyelvek (Gary Chapman nyoman).
A férfi és a nd1 gondolkozas sajatossagai.
Fogamzésgétlas és nemi betegségek.
A nemi 6rémszerzes.
Féltékenység, megcsalas és feldolgozasi madszerek.
Kilon beszélgetés fitknak és lanyoknak. Intimtorna. Onvizsgalat.
Menjek vagy maradjak? A segitségkérés lehetdségei. Szakemberek.
Szexualitas és tarsadalom (massag, pornd és prostitacio).
Emberi jatszmak.
Légy dnmagad terapeutaja!
Erészakmentes kommunikacié és kapcsolati erdszak.
A modszertani Gjitasok a tanorék soran:
A gyerekek korben lilnek és az ora elsd részében egy kortars zenemiivet hallgatunk vagy
videot néziink meg, majd egy prezentdcido kovetkezik a témaval kapcsolatos ismeretekrol,
illetve kooperativ és szituacios jatékok segitségével gyakorlati tapasztalatot is szereznek.
Osszegezve a kutatas jelenlegi fazisaban a kialakitott programot szeretnénk megismertetni,
hogy majd a hatékonysag mérésével igazoljuk ennek bevalasat.
A kutatas menete:
A gyerekek a kurzus elején és a kurzus végeztével kitoltenek kérdéiveket és dsszehasonlitjuk
mennyivel valtoztak az ismereteik, az attitidoket miként formalta a program, valamint
mennyire érezték hasznosnak. A programban résztvevok szdma: 300 fo.
A kérdéivek tartalma:
- ismereteket méré lap (a program elején és végén)
- attitlidoket méro lap (a program elején €s végén)
- elégedettségi kérdoiv (a program végén)
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Szexudlis nevelés — Ut napjaink nemiségéhez

Fehér Gabriella
Kulcsszavak: szexualis nevelés, nemi nevelés, szexualitas torténete, 6kor szexualitasa

A 21. szdzadi embert dontden befolyasolja a szexualitds és az errdl valdo gondolkodas.
Egyrészt a téma tabu jellege, a tarsadalmi kozfelfogas és a kinos hallgatas; masrészt a média
nyilt szexualitasa, az internetes pornogréfia és a kdzosségi oldalak szerepe mind-mind hatnak
Eléaddasomban vizsgalom a nemiség kérdésének alakulasat, és ehhez kapcsolodva azt, hogy az
Okorban miként valtozott az err6l valdo gondolkodas. Mindez fontos, hiszen napjaink
szexualitasrél vald vélekedése és igy a nemi nevelés szerepe is a torténelmi hagyomanyok
lecsapddasa, amely természetesen egy igen hosszU folyamat eredménye. Néhany O&kori
patriarchalis tarsadalom (India, Kina, arab vilag, lzrael, Gorégorszag, Romai Birodalom)
szexualitdssal, hazassaggal vagy éppen héazassagtoréssel kapcsolatos gondolkodasmadijat
vizsgadlom. Célom, hogy meghatirozzam azokat a f6 iranyvonalakat, elveket az egyes
kulturak esetében, melyek napjainkig fellelhetéek. Kutatasi kérdéseim kozé tartozik tovabba,
hogy a tarsadalmak miként vélekedtek a csaladon belili és az azon kivuli szexualitasrol,
illetve milyen szerepe, megitélése, szabad akarata volt a ndknek a férfikozponti gondolkodés
szexualitds-felfogasan belul? Mely szempontok befolyasoltak dontéen a hazassagkotéseket?
Milyen megitélése volt a prostiticionak, illetve a homoszexualitdsnak?

A forrasok felkutatdsara épitve elsddleges vizsgalati modszerem a forraselemzés. Az
eredmények rdmutatnak, hogy az dkori patriarchalis tarsadalmakban leggyakrabban a ndi
szexualitas a férfiaknak (apanak, férjnek) alarendelt fogalom, melynek hagyomanyai mélyen
gyOkereznek ¢€s egyes vonasai napjainkig fellelhetdek. Emiatt hazassagtorést is csak nd
kovethetett el. A prostiticié ezzel szemben virdgzott, és nem egyszer a szigord tarsadalmi
normakon beliil itt jelent meg el6szor a ndi szabadossag.

Habar tobb hazai szaktekintély foglalkozik behatéan a témaval, jelentds azoknak az
OsszetevOknek a szama, amelyek kutatasa még varat magara. A szexualis nevelés jelentdségét
bizonyitjak tovabba a vilagszerte egyre gyarapodo6 - a témaval foglalkoz6 - konferencidk, a
szakfolyoiratok, kiadvanyok megjelenése, az orszagok és nemzetkdzi szervezetek nemi
neveléssel kapcsolatos célkitlizései, valamint az egyre boviild interdiszciplinaris
szemléletmad.

Kutatasom célja tovabba, hogy hozza szeretnék jarulni napjaink - és ezen belili is hazank -
szexualis nevelésrdl sz616 gondolkozasmodjanak mélyebb megértéséhez.
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Attekinté tanulmany az egyetemek egészségtudatossag oktatasi szokasairol

Nagy Adam Ferenc

Kulcsszavak: egészségfejlesztés, életmindség, egészségmiiveltség, életmod

Az egészségtudatossagra, az egészseges életmddra valo neveles, szemlélet kialakitasanak
utolsd kozosségi helyszine a felsGoktatasi intézmény. Magyarorszagon, st a vilag minden
teriletén kiilonb6zo projekteket, jo gyakorlatokat dolgoztak ki annak érdekében, hogy az
aktudlis generacio részére éatadjak a tudast, a szemléletmddokat, ezzel javitva az
¢letmindségiiket. Célom roviden bemutatni magyar, illetve néhany eurdpai egyetemi nevelési
oktatasi rendszert a kutatdsom teriiletén a dokumentumelemzés, valamint az dsszehasonlito
elemzés maodszerével. Magyarorszagon az egyetemi egészségfejlesztés stratégiai
megkozelitésének fontossagara hivta fel a figyelmet a TAMOP 6.1.1.-12/1-2013-0001
»Bgészségfejlesztési szakmai héalozat 1étrehozasa™ kiemelt projekt felsdoktatdsi alprojektje.
Ebbdl kiindulva tobb budapesti, vidéki egyetemen kezdeményeztek, hoztak 1étre szakmai
terveket, programokat. Nemzetk6zi viszonylatban a 2015-6s Okanagan Nemzetkozi
Egészségiigyi Tamogatasi Charta az iranyado6. A felsGoktatasi intézményeket arra 6sztonzik,
hogy az egészségfejlesztési értékeket és elveket misszioba, a jovOképbe ¢és a stratégiai
terveikbe, valamint a szélesebb kdzdsség és a tarsadalom modelljei és tesztmodszerei kozé
vonjak be. A Charta legf6bb kezdeményezése az egészség épitése az egyetemi kultira minden
aspektusaba, illetve az, hogy vezesse be egészseégfejlesztési tevékenységet és az
egyiittmiikddést helyi és globalis szinten.
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A PTE testnevel6 tanar szakos hallgatéok attitiidje
a fogyatékossaggal élok sportjaval kapcsolatban

Szab0 Zoltan Tamas — Vass Livia — Tigyi Zoltanné Pusztafalvi Henriette
Kulcsszavak: integrdcio, testnevelés, felséoktatas

A nemzetkozi és a hazai szakpolitikaban is fontos kérdéssé nétte ki magat az integralt oktatas
megvalodsithatdsaga, hiszen a fogyatékkal €16 vagy a magat annak valld populacio aranya 10-
15% kozé tehetdé Europaban (European Disability Forum 2002). Szamos hazai és nemzetkozi
szakirodalom emeli ki az integralt oktatdas megoldasadban a sportot kivald eszkozként a
befogadas érdekeben. Ezért vizsgalatunk célja az volt, hogy a PTE sportszakos hallgatoi
korében felmérjik a tarsadalmi befogadasuk szintjét: a sportban és a sport altal. Ennek
ismerete azért kiemelten fontos, mert leendd testneveloként, edzOként, tandrként szinte
bizonyosan taldlkoznak majd sajatos, vagy valamely szempontbdl hétranyban szenvedd
tanuldval. Ezt tdmasztja ald a 2017/2018-as Kdznevelési Statisztikai gyorstajéekoztatd és a
Statisztikai Tukor (KSH) adatai, amely alapjan elmondhat6, hogy az adott tanévben 741,5
ezer f6 vett részt a kozoktatasban mikozben sajatos nevelési igényli tanuld 54,7 ezer f6 van
hazankban melybdl 38,2 ezer f§ integraltan oktatott. Igy helytallo a kérdés, hogy a
megvalosulo integralt oktatasban a testneveldk és edzOk milyen attitiiddel végzik munkajukat.
Vizsgéalatunkhoz Osvath (2009) altal alkalmazott kérddivét hasznaltuk. Amelyet sajat
kérdésekkel egeszitettik ki, a PTE Tamogat6 Szolgalataval egyeztetve. A vizsgalatban a PTE
TTK STI Sportszakos nappali tagozatos hallgatoi (N=250) vettek részt. Papir alapl
tesztkitoltést alkalmaztunk, amelyre 2018 januarjdban kerllt sor. A tesztek kiértékelésére
deskriptiv statisztikai probakat alkalmaztunk. A vizsgalatbol kiderilt, hogy a PTE sportszakos
hallgat6i pozitiv attitiddel rendelkeznek a fogyatékossaggal €16k sportjaval kapcsolatban.
Felismerik a sport altali integracié akadalyait mind szakmai-, mind infrastrukturalis
értelemben. Az eredmények alapjan azonban az is elmondhat6, hogy tobbségiik nem kivanna
még lehetdség esetén sem részt venni a fogyatékossaghoz kothetd szakmai munkaban.
Kideriilt tovabba, hogy eldzetes ismereteik hidnyosak; fogalmi szintér, fogyatékossagi
besorolas tekintetében.
Osszességében elmondhatjuk, hogy béar az egyetemen rendszeresen talalkoznak a hallgatok
fogyatékossaggal ¢lok sportjaval (kurzusok, programok, ismeretterjesztd eldadasok). Fogalmi
szinterik és motivaciojuk mégis hidnyos. Amely azonban szilkseges a befogadd légkor
megteremtéséhez az iskoldkban és sportegyesiiletekben. Ezért tovabbra is kiemelten
fontosnak tartjuk az integralt neveléshez kapcsolodo szakmai elmeleti és gyakorlati ismeretek
atadasat a leend6 tanaroknak, edzoknek.
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Nevelésszocioldgiai kutatasok szekcio

Bortonmustra
A német és a magyar néi bortonoktatas komparativ elemzése®

Acs-Bir6 Adrienn
Kulcsszavak: bortonoktatds, felndttképzés, biintetés-végrehajtas, reintegracio

Az eldadas képet ad a felndttoktatds €s felnOttképzés egy specialis célcsoportjarol, a
németorszagi Aichach JVA intézményében szabadsagvesztésiiket tolt6 elitéltekr6l. A bortont
a 2017/18-as UNKP osztondijprogram keretében latogathattam meg, 2018 tavaszan. Célom,
hogy bemutassam a néi részleg (362 f6) oktatasi-nevelési sajatossagait, struktdrajat, jelenlegi
helyzetét és lehetéségeit. A  vizsgalat soran induktiv. modon a tapasztalati
tarsadalomtudomany adatgytijtési modszerei koziil a megfigyelés, valamint a félig strukturalt
interju modszerét alkalmaztam. A bortonnevelés célja kettds: reszocializal és dekarcerizal.
Azaz egyrészt a tarsadalomba vald visszailleszkedést segiti el6, masrészt a bortonartalmakat
csOkkenti. A németorszagi intézetben mindezt a hazai gyakorlattol eltéréen a miivészeti
kolcsonhatasra épitve valdsitjdk meg. Az alkalmazott pedagdgiai modszer esetében nagy
jelentésége van az érzelem fejlesztésének. A biintetés-végrehajtds intézményeiben folyo
oktatads szemlélete szerint, nem a fogvatartott személyiségének atalakitdsa a cél, hanem a
munkaltatds és szakiranyl képzések biztositdsa, amelynek segitségével a tarsadalmi
visszailleszkedés esélye nd (Kdszegi, 2010). A miivészeti tevékenységek hozzajarulnak
nemcsak az egyén stresszkezeléséhez, hanem kedvezd hatdssal vannak a mentélis problémak
enyhitésére, a kritikai gondolkodasra, tovabbd a magatartas, alkalmazkoddképesség
fejlesztésére (Csépe, 2011). A mivészetek transzferhatdsa kiemelt jelentségli a
kulturtechnikak elsajatitasaban, az egész személyiségre hatva az egyén Onértelmezését,
képzeletét ¢és cselekvoképességét fejlesztik (Di Blasio, 2016). Az Osszefoglaldo az
intézménylatogatas tapasztalatait mutatja be roviden, a kiemelt szempontok alapjan a hazai
bortonoktatassal komparativ szemléletmodban megkozelitve a pedagdgiai rendszerek
elemzését.

% ,Az Emberi Er6forrasok Minisztériuma UNKP-18-3-1V kédszama Uj Nemzeti Kivalésag Programjénak
tamogatasaval késziilt”
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Amit a szerkezetvalto iskolakrél tudhatunk (ha szeretnénk)
Ercse Kriszta
Kulcsszavak: szerkezetvaltd iskolak, szelekcid, csaladi hattér, szétszakadé tarsadalom

A magyar oktatési rendszer szelektivitdsa napjainkban mar kozhely, mint ahogyan arrdl is
régéta van tudasunk, hogy a szelekcio a kdzépfokl oktatas idejére intézményesil (Rado,
2018). A legkorabbi szelekcids pontokat a szerkezetvaltd iskolédk, a 8 és 6 évfolyamos
gimnaziumok jelentik; 10 és 12 éves korban véalogatjak ki a legeredményesebb tanuldkat. Az
iskolatipus rendszervaltas utan torténé keletkezése ota kutatok idérél-idore attekintették a
kisgimnaziumok deklaralt céljait, funkcioit, hatasaikat, eredményességiiket (Liskd 1994,
1995, 1996; Horn, 2010). Az eléadas a 2010-2017 kozotti idészakot kivanja elemezni
elsésorban a szelekcio és az esélyegyenlbtlenség szempontjabol, annak a tudoméanyos
megallapitasnak a tikrében, hogy a kevéshé differencialt oktatasi rendszerekben kisebb az
oktatdsi  egyenldtlenség  (Ammermiiller, 2000; Pfeffer, 2015). Az  Orszagos
Kompetenciaméresek adatait elemezve probalunk képet adni arrdl, hogy a vizsgalt nyolc
évben - az oktatasi rendszer igen nagymértékii atalakitasa, a fenntartdi szerkezetben tortént
jelent6s atalakulasok figyelembevételével - mit mondhatunk el a szerkezetvaltd iskolak
szelekcidt fenntartd tarsadalmi szeparéacids igény, az ezt legitimalé helytelen szakmai-
pedagogiai szemlélet és elméletek, illetve az esélyegyenlStlenséget magyarazd adaptiv
pedagogia (Nahalka — Zempléni, 2014) kozott. Az eredményeket Osszegezve ralatast
kaphatunk a szelekcid, az esélyegyenldtlenség mértékére az iskolaszerkezettel
Osszefiiggésben, és megitélhetjiik egy iskolaszerkezeti reform sziikségszerliségét a tarsadalmi
folyamatok szempontjabol. A 2010 o6ta eltelt idészakban a szelekcio novekedett, a tarsadalmi
egyenldtlenségek pedig mintegy sziiretleniil jelentek meg az oktatasban. Lisko Ilona (1994)
szavai leirtdk azt a jovot, ami most a jeleniink: ,,... az ilyen [szegregalt tipust intézmény]
rendszerek miikodése hosszu tavon noveli a tarsadalmi rétegek kodzotti tavolsagot, illetve a
rendies tarsadalmak kialakitasdhoz jarul hozza...”.
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Lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulok Baranya megyében
2016 és 2019 kozott

Nyiri Csilla
Kulcsszavak: lemorzsolddas, kdvetkezmények, tanulok szama

Az Eurdpai Unié ajanlédsa alapjan Magyarorszdg Kormanyanak jelenlegi, kozponti
tevékenysege, problémdja, gondolata a szakképzésben tanulok végzettseg nélkuli
iskolaelhagyasanak csokkentése és az alapkészségek fejlesztésének tdmogatasa. Kiemelt célja
a kiilonbozoé intézkedéseknek, palyazatoknak, projektek megvaldsitdsdnak a végzettség
nélkili iskola elhagyok szaméanak csokkentése. Ezen ajanlasok alapjan a Nemzeti
Koznevelésrol szolo torvényben, valamint ugyanezen torvény végrehajtdsi rendeletében is
szabalyozas ala keriilt egy jelz6 rendszer miikodtetése, ami tamogatja az allami célkitiizéseket
az iskolak adatszolgaltatasa altal.

2016-ban bevezetésre keriilt egy, az allam altal fenntartott iskoldk jelzé rendszere, ami az
Osszes szakkeépzést folytatd intézményt felleli. Ezen adatszolgaltatas tiikrében mutatom be,
hogy a Baranya megyei iskolakban, hogyan alakult a lemorzsolddéassal veszélyeztetett tanulok
szamanak aranya a mérési idOpontokban. Jelen eldadéasig 4 mérési pont volt, ami alkalmaval
minden intézménynek meg kellett adnia a megtett és a tervezett intézkedéseket, illetve az
érintett tanulok szdmat. El6addsomban bemutatom, hogy 2016 6ta Baranya megyében az
allami fenntartasu intézményekben a kiilonb6zd intézkedések nyoman hogyan véltozott a
lemorzsolddassal veszélyeztetett tanulok aranya. A statisztikai adatok 6sszehasonlitasa 13
intezménynek 15 feladatellatasi helyét foglalja magaban. Az iskolaknak minden tanévben
kétszer, félévkor és évvégén kell adatotszolgaltatni, hogy a kiillonbozd, tanév kozbeni
intézkedések nyoman, hogyan valtozik a lemorzsolddassal veszélyeztetett tanulok szama. A 4
mérési pont adatait hasonlitom Gssze, ezzel reprezentalva a valtozas iranyat. Osszehasonlito
adatelemzéssel feltarom, hogy az 0Ossztanuld létszamhoz képest, hogyan valtozott a
lemorzsolddassal veszélyeztetett tanulok szdma, ezen tanuldéknak milyen volt a tanulmanyi
eredménye, a hidnyzésaik alakulasa, mely tantargyakbol szereztek elégtelen érdemjegyet, és
ezek mellett milyen szocialis jellemzokkel (SNI, BTMN, HH, HHH, RGYK) rendelkeztek.
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Szakgimnaziumi tanuldk szakmai elhivatottsaga
Csepcsényi Lajos L&szloné Balogh Melinda
Kulcsszavak: motivacio, szakképzés

Joanivocsné (2008) szerint a szakkozépiskoldkba (mai néven szakgimnaziumok) tomegével
jarnak olyan tanulok, akiken az ,,iskolai kiégési szindroma” tiineteit lehet felfedezni:
tudasvagyuk nincsen, a tanulast kényszerként ¢lik meg. Ennek okat a szerzé a tandrok tanités-
modszertani repertodrjanak szegenyes mivoltaban latta. Masok az iskolai sikertelenséget a
tanuld szocidlis hatterére, korabbi iskolai kudarcokra (Lisk6, Varga, Fehérvari), a sziilok
iskolazottsagara (Ferge, Bourdeiu) vezetik vissza. Pedagogusi tapasztalatom alapjan viszont
egyre inkabb a tanuld motivaltsaga keriil el6térbe. A kutatas a motivacié Nagy Jozsef (2000)
altal alkotott definicidjara épul. A teljesitménymotivacio (Atkinson, 1988) és az azzal
kapcsolatos kudarckeriilés vagy sikerorientaltsag (Réthyné, 1995) kevésbé jelenik meg a
mindennapi gyakorlatban; a kiils6 kornyezetb6l érkez6 jutalmazés (Deci, 1988) és az
elsajatitasi célok (Dweck - Leggett, 1988) mar nagyobb szerepet kapnak a szakképzd
évfolyamokon, de egyik sem jatszik meghatarozd szerepet a szakma elsajétitasa iranti
motivacional.

A kutatas célja annak megallapitasa, hogy milyen motivacids tényezék hatnak a tanuldk
iskolai sikerességére, melyek befolyasoljak a valasztott szakma elsajatitasa iranti
elkotelezettséget.

Hipotézisek: 1. Az elméleti hattér bemutatasanal emlitett motivacios tipusok a kutatasban
részvetd tanuloknal is fellelhetdk. 2. Az elsajatitdsi motivacio és a kiilsd jutalmazas, mint
motivacios tényezd nagyobb aranyban van jelen a vizsgalt sokasagnal. 3. A tanuld
sikerorientaltsaga és a kiilsé motivacié kozott van kimutathatd kapcsolat. 4. Vannak olyan
motivacios tényezOk, amelyek negativan hatnak a tanuldkra.

A tanulok motivacios jellemzOirdl kérddiv segitségével tortént adatgylijtés, melyet
strukturalatlan fokuszcsoportos interjuk eléztek meg végzos technikus tanulokkal 2014 és
2018 kozott. Az adatfelvétel 2018 majusaban tortént a Székesfehérvari SZC Jaky Jozsef
Szakgimnaziuma és Szakkozépiskoldjanak 12-14 évfolyamos tanuldinak bevonasaval. A
kérd6iv tartalmazott nyilt végli kérdéseket, a motivacios jellemzOkre vonatkoz6 adatok
gylijtése 7 fokozatu Likert skalan tortént. A motivacios tényezdk elkiilonitése
faktoranalizissel, a kozottiik 1€vo kapcsolatok feltarasa korrelacios egytitthatok szamitasaval,
valamint kereszttabla analizissel és khi2 probaval; az évfolyamok és szakok kozotti
kiilonbozéségek feltarasa t-probaval valosult meg.

A szakirodalom altal emlitett motivacios tipusok kozul az elsajatitasi motivacio jelenik meg
markansan, de minden évfolyam esetén eltérd motivaciotipus kombinaciokat lehet felfedezni.
A tanulok szakma elsajatitasa iranti motivaciojat leginkabb a szakmai érdeklodés (elsajatitasi
motivacio) és a technikusi oklevél megszerzése (sikerorientaltsag) jellemzi. Ugyanakkor
felfedezhetd negativan hatd motivacios tényezoé is, mely a kudarckeriiléses motivaciot erdsiti
a tanulokban.

94



SZEKCIO ELOADASOK X. Iskola a tarsadalmi térben és idében

Az Eurdpai Unié roma oktataspolitikaja és hazai hatasai az elmult 15 évben
Cserti Csap6 Tibor
Kulcsszavak: EU, romapolitika, oktataspolitika, tarsadalmi integracio

Magyarorszagon mar az Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozés eldtt is, azdta viszont még
hatvanyozottabban szamos intézkedés tortént a cigany népesség tarsadalmi-gazdasagi
helyzetének javitasara, a tarsadalmi lemaradas mérséklésére. Mindemellett a statisztikak, de
benyomasaink a mindennapokrol is azt sugalljak, markéns valtozas nem kovetkezett be a
kdrnyezet megvaltoztatasa, a tdimogatd programok, az uniés forrdsok bevondsa nem hozott
atiité eredményt. Ugyanakkor a szociologiai kutatdsok eredmeényei, az oktatasstatisztikai
mérdszamok rendre felhivjak a figyelmet a pozitiv valtozasokra.

Az eléadas e tamogatd mechanizmusokrol, s azok statisztikai szinten is lathatd, vagy csak
érezhetd eredményeirdl nyujt attekintd képet, valamint arra keresi a valaszt, mit mutatnak a
statisztikai adatok, mennyire adnak pontos és objektiv képet a roma népesség helyzetérdl,
annak valtozasarol. Hogyan értelmezhetd ezek tiikrében az Unidhoz torténd csatlakozas ota
eltelt masfél évtized. Az eléadas makro és mikrostatisztikdk masodelemzésén alapul.
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VII. AUTONOMIA ES FELELOSSEG KONFERENCIA —

TANULASKOZPONTU PEDAGOGIA KONFERENCIA, A
PEDAGOGUSKEPZES REFORMJANAK FOLYTATASA
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Egy folydirat kildetése
Az Autondmia és Felelosség folyodiratban kirajzol6do neveléstudomanyi horizontok

Aratd Ferenc

2015-ben az Autonémia és Felel6sség folyoirat azzal a céllal indult utnak, hogy a 2013-tdl
szervezddod azonos nevii konferencian kirajzolddo neveléstudomanyi értelmezési horizontokat
hozzaférhetévé tegye, a publikacidk révén dialdgusba segitse a magyar nyelvii diskurzusban.
A multiperspektivités, a diverzités, az inkdzio, valamint a dialogus képviselik hivoszokent
ezeket a horizontokat a folyoirat tartalomjegyzékében. Az eldadasban attekintjiik roviden,
hogy az egyes horizontokban milyen tartalmak artikuldlodtak, milyen értékek,
megkozelitések, kérdésfelvetések jelennek meg hangsulyosan. Az eléadas végén a horizontok
eddigi kontextusaba agyazva ismerhetjik meg a legUjabb folydiratszdm tanulmanyainak
legfontosabb felismeréseit, hangsulyait.
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Utazas a proximalis zona korul, avagy mire jé a tanar?
Balint Agnes

Eléadasom kozéppontjaban a Lev Vigotszkij-féle legkdzelebbi (proximalis) fejlédési zona all,
ami a tanulas és a tanitas kozos tere, és amelynek sikeres athidalasa minden tanulas és tanitas
célja. A tanuld szemszogébdl nézve (alulnézet) ez egy fejlodési lehetdség, az aktualis
tudéasszintrél a potencidlisra vald eljutds igérete. Ennek egyik legfontosabb feltétele ¢és
garancidja az embergyerek evollcios keszenléte a kompetens masiktol valé tanulasra. A
gyerek a szerepjaték soran is fejlédést ,,jatszik”, mondja Vigotszkij. R&mutatok, hogy a
perspektivafelvétel képessége teszi lehetévé az emberi kultira tovabbadasat is. Vajon lehet-e
egyedill athidalni a z6nat? A tandr szemszogébdl nézve (feliilnézet) a proximalis zona a
tanulast timogato feladatokat jelent. Vigotszkij szerint a tanitdsnak csak akkor van értelme, ha
fejlédést eredményez, azaz a tanuldt az aktudlis tudédsszintjérdl a potencidlisra juttatja.
Eldaddsomban részletesen bemutatom, hogy a zona athidaldsdra a tandr milyen eszkdzoket
hasznélhat: példaul scaffoldokat, az un. ,,light touch” jellegii segitségnytjtast, illetve jarhatja a
Dienes Zoltan altal leirt utat (jaték, implicit tanulas, flow, insight), amelynek hatterében a
relevanciaészlelés és a tudatallapot megvaltoztatasa all.

Elméleti szempontbol kozelitve (oldalnézet) a proximalis fejlédési zonat az egyénhez jol
illesztett kihivasok nyitjak ki, és tagitjak egyre tovabb. Athidalasahoz a tanulési készenléten
tal elengedhetetlendl szlikséges a valodi vagy internalizalt tanar hatékony segitsege.
El6addsom konkluzidja: az internalizalt perspektivak révén wvald tanulds az egyik
leghatékonyabb tanuldsi forma. Az ember ennek koszonheti a kognitiv fejléddése zomeét,
tovabba minden emberi bolcsességet, a civilizaciot, a kulturat és a vallast is. Mindez nem
lenne  elképzelhet6  kompetens  mesterek, tobbek  kozott  tandrok  nélkiil.
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Pedagdgiai nézetek szekcio

A tanar képe(i) a magyar torténelemdidaktikaban
Gyertyanfy Andrés
Kulcsszavak: torténelemdidaktika, magyar szakirodalom, tanari szerepek

,»Szamit a torténelemtanar” — ez a torténelemdidaktika nemzetkozi trendjeit targyalo fejezet
egyik fo tézise a tudomanyag leglijabb angliai kézikonyvében (Sears, 2017). Ez Gjdonsag a
20. szédzad masodik feléhez képest, amikor a torténelemtanar milyensége hattérbe szorult a
tanulo, a tanulasi célok, a feladatok és a mddszerek mogott (Thinemann, 2016).

Kutatdsom soran arra voltam kivancsi, mit tartalmaz a tanarrol az elmalt két évtized hazai
torténelemdidaktikai szakirodalma. Modszerem ennek feltardsa, értelmezése, elemzése és
Osszegzese volt. A tanar természetesen nem valaszthato el a tanitasi-tanulési folyamat tébbi
elemétdl, igy minden szakirodalmi allitas rola is szol. Hogy vizsgalatom ne valjon parttalanna,
kifejezetten a tanarra vonatkoz6 megallapitasokra korlatoztam azt.

Az eredmény: az empirikus kutatasok és mélyebb elméleti elemzések egyeldre hidnyoznak. A
hazai szerzok gyakran szoképek koré fiizik fel mondanivaldjukat a kdvetendd vagy elvetendd
tanari szerepekrél. Eldaddsomban eloszor a torténelemtanarra iranyuld nemzetkozi
tudomanyos eredményeket vazolom fel. Ezt kdvetden bemutatom a hazai szakirodalomban
hasznalt tanar-metaforakat, azok kontextusaval egyiitt. Alapveto ezek koziil a szinész tanar és
a rendezd tanar képe (Katona, 2010), melyek a munkaformakhoz valé eltérd viszonyt
tiikrozik. Mas képek, példaul a meséld tanaré (F. Dardai, 2010), a tanitas tartalmara iranyitjak
a figyelmet. Ismét masok, példaul a szakért6 tanaré (Kojanitz, 2011), a tanar €s a tanuld
kapcsolatara.

Osszegzésem nem szolgalhat tobbel, mint maguk az 6sszegzett kutatasok, eredménye ezért
inkdbb csak egy problémakatalogus. Ez reményeim szerint mégis hasznos, mert egyrészt
attekintést nyujt a hazai torténelemdidaktika fontos vitéirdl, mivel a tanar-metaforak sajatos
nézépontbdl leképezik azokat, masrészt a tanar személyére vonatkoz6 -elvarasok a
tanarképzési kovetelmények kiinduldpontjat kell, hogy alkossak.
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A tanarképzés hatésa a tanarjeloltre — egy self-study vizsgalat folytatasa
Nemes Gyongyi

Kulcsszavak: tanarkepzés, self-study, onreflexid, kollegialis reflexid, metareflexid, hospitalasi
naplé

A kutatas egy olyan idészakot vizsgal meg, mely a szerzé PTE-BTK-n folytatott magyartanari
(MA) képzésének idejére tehetd, és amelyre a kevésbé reflektiv, de a tanari hivatas — és a
kooperativ tanulasszervezés (Kagan, 2010) — iranyaba torténd elkotelez6dés volt a jellemz6.
A szerzO korabbi vizsgalataban egy onreflektiv elemzést készitett sajat, a tanitashoz kotheto,
naiv nézeteivel, hiedelmeivel kapcsolatban, majd bemutatta, hogyan/milyen mértékben
jelentek meg a kooperativ alapelvek (Kagan, 2010) oratervében. A kutatas folytatdsaként a
szerz0 megvizsgalja, milyen mértékben sikeriilt megvalodsitania az oratervben kitlizott célokat
(kooperativ alapelvek megvaldsulasa) a hospitalasi naplok elemzése pedig (melyeket
hallgatétarsai készitettek a vizsgalt tanarérarol) hozzajarul ahhoz, hogy — egyesitve az 6n- és
kollegialis reflexiokat (Szivak, 2014) — a szerz6 egy metareflektiv elemzést készitsen az
akkori tanitasi tevékenységérol.

Jelen vizsgalat modszere a korabbi kutatasban is alkalmazott self-study eljards, ami nem mas,
mint ,,A személy - ez esetben a pedagdgus - sajat maga (tevékenysége, gondolkodasa,
dontései), vizsgalatara iranyuld, dnelemz0 eljaras (6n-tanulmanyozas)” (Mrazik, 2010: 6). Ez
,egy olyan kutatasi gyakorlatot Osszegez, melyet az egyén azért végez, hogy 6nmagara, a
tanitasra, a tanulasra vonatkozd tudasat feltarja és mindennek segitségével annak jobb
megértésére jusson.”. A self-study kutatdsok ugyanakkor t6bb metddust is magukba foglalnak
(narrativa-vizsgalat, onéletiras, kiilonféle miivészetalapu technikék, dnelemzé gondolkodas)
(Mrézik, 2010:11-14), ezek koziil a szerz6 az Onelemzés, az Onelemz6 gondolkodas
maodszerét valasztja, ennek segitségével kivan eljutni az eredmenyekig.

A kutatéas sordn megtudjuk, milyen mértékben valdsultak meg a kooperativ alapelvek (Kagan,
2010) a vizsgalt tandran, a hospitalasi naplok elemzésével, az onreflexio és a kollegialis
reflexio (Szivék, 2014) segitségével pedig feltarul milyen gondolkodasi mintak vezették a
szerzOt tanitasa soran, ezzel kozelebb keriilve a realis, szakmai énképéhez. A self-study a
tarsadalmi befogadas vizsgalatanak egyik eszkdzeként is funkcionalhat: a tanarjel6lt hallgatok
ugyanis e modszer segitségével megtudhatjak, milyen nézeteket, értékeket vallanak
magukénak, ez pedig elésegitheti fejlodésiiket, fejlesztheti nyitottsagukat, ezzel hozzajarulva
ahhoz, hogy 6k is befogaddbbakka, elfogaddbbakka valjanak.
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A pedagdgusok tapasztalatai alapjan kialakithato értékelési modszerek
Hodosi Zsofia
Kulcsszavak: pedagdguseértekelés, pedagogustapasztalat, pedagogushatékonysag

Az elmult évek, évtizedek kutatasi eredményei egyértelmiien bebizonyitottak, hogy a tanulok
iskolai teljesitményét - az oktataspolitika altal is befolyasolhaté komponensek kozil -
els6sorban a pedagdgus munkajanak minésége hatarozza meg. Ezt timasztja ala a Gazdasagi
Egylittmiikddési és Fejlesztési Szervezet (OECD) tobb, az iskolai eredményességet vizsgalo
elemzése is, amelyekben részletesen Kkitér arra, hogy az iskolarendszer eredményessége
egyértelmiien a magasan képzett és munkdjukat hatékonyan végzd pedagdgusok érdeme.
A hatékony pedagogus személyiségjegyeinek megismerésekor ugyelni kell arra, hogy ne
csupan a pedagdgiai szemléleten keresztil torténjen a vizsgalat. Szlikséges kiemelni a
tobboldali  tudomanyos  megkdzelités  fontossagat, amely a  neveléstudomany
interdiszciplinaris voltat hangsulyozza.

Erdeklédésem kozéppontjaban az all, hogy feltarjam van-e olyan kompetencia vagy érték,
amely sziikségessége magasan feliilreprezentalt egy munkajat hatékonyan végzo pedagdgus
esetében, tovabba megvizsgaljam azt, hogy a gyakorlo évodapedagogusok, tanitok és tanarok
milyen formaban latnak hatékonynak sajat munkajuk ellendrzését.
A Kkutatads soran az is célom, hogy ralatast nyerjek arra, mely eljarasokat vélik az érintettek
célszerlinek, amelyek visszacsatolasként ¢és mindségellendrzésként — szolgalhatnak
munkahatékonysagukra vonatkozoan.

Vizsgalatomban az induktiv kutatason belil, feltar6 kutatasi modszereket alkalmazok, mivel
celom egy, a pedagogia tertiletén fenndlld helyzet elemzése és jellemzése: egyfeldl a
kvantitativ kutatdas moddszerei koziil az internet segitségével torténd kikérdezést, masfeldl
alkalmazott kvalitativ modszerem az interja, amely online mddon torténik. Mivel a
kérd6ivben nyilt kérdések is megjelennek a tigabb korii informacioszerzés érdekében, igy
azokat kvalitativ tartalomelemzési modszerrel vizsgalom. Mind a kérddivet, mind az interjut
alkalmas mddszernek taldlom a praxisban dolgoz6 pedagdégusok megszolitasara, mivel egy
empirian alapul6 vizsgalattol varhatd, hogy a kutatasban résztvevok szakmai tapasztalatainak
megismerése  soran hiteles adatokat nyerlnk a vizsgalni kivant  kérdésben.
Jelen kutatdsban nem térekedem a reprezentativitasra, mivel a résztvevé személyeket nincs
modomban a tarsadalomtudomanyi modszertan alapjan kivalasztani.
A pedagogusok tapasztalati tudasarol valé tudas megjelenitése a pedagégusképzésben — a
pedagdgusok munkajanak értékelese vonatkozasaban - jelentds mértékben novelheti annak
korszerliségét és eredményességét, igy multiplikatori hatast is el6idézhet.
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A tanulas (j utjai: a tanuldékozossegek
Langerné Buchwald Judit
Kulcsszavak: kdznevelés, alternativ nevelés és oktatas, iskola alternativak

A magyar kozoktatas 90-es évekbeli erételjes pluralizalodasa ota eltelt id6szakban az oktatas
és ezen belll az alternativ oktatas torvényi szabalyozédsa szamos valtozason ment keresztil,
amely jelentés hatassal volt az alternativitasra mind kvalitativ, mind kvantitativ tekintetben.
Ez egyfeldl az alternativ iskolak és az alternativ kerettantervek szamanak a csokkenéséhez
vezetett. MasfelOl 1) alternativ oktatdsi forma is megjelent a magyar kdzoktatas palettajan: a
gyerekek alternativ oktatasat a tanulé nem alternativ iskolai magantanul6i statuszanak
fenntartasa mellett vallald tanulokozosségek. Az elsd nyilvantartott és egyben legismertebb
tanuldkozosség, a legtobbszor alternativ iskolaként emlegetett Budapest School, mely 2015-
ben sziil6i kezdeményezésre jott létre. A Magan- és otthontanuld kozodsségek orszagos
halézata altal nyilvantartott adatok alapjan jelenleg 22 tanulokozosség miikodik
Magyarorszagon. A tanulokozosségek kozos jellemzdje, hogy a hagyoményos értelemben
nem iskolak, hanem dnfenntarté demokratikus kozosségeknek, melyek mind financialis mind
jogi értelemben fliggetlenek az allamtdél. Az iskolakkal szemben tamasztott jogszabalyi
eléirasoknak nem kell megfelelniiik, illetve koznevelési feladat ellatdsara sem kdotnek
megéallapodast és nem jovahagyott pedagodgiai program alapjan mikodnek. A
tanulokozosségek tanuldi minden esetben hagyoméanyos vagy alternativ, de a kdznevelési
torvényben az iskoldkkal szemben eldirt feltételeknek megfeleléen miikodé iskolak
magantanuldi, akik szdméara a tanulokdzosségek Uj utat és moédot nydjtanak a tanulasra,
melynek keretében biztositjak a kozosségben vald tanulds lehetdségét és az osztalyozd
vizsgakra valo felkészilést (Langerné Buchwald, 2019). A tanulokdzosségek mint a tanulés,
az oktatas és a nevelés 01j utja egyelére feltaratlan terilet, ezért kutatdsunk soran az egyes
tanuldkozosségek honlapjan kodzzétett informaciok elemzésén keresztll vizsgaltuk a
tanulokozosség onmeghatarozasat és célkitlizését, a deklaralt pedagdgiai elveket nézeteket, a
feladatvallaldsukat a gyermekek oktatas-nevelése terén, az oktatés tartalméat és modszereit, a
nevelési elveket és modszereket, valamint a tanuldkozdsségben dolgozo tanarokkal szemben
tAmasztott kovetelményeket.
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Felnéttoktatasi kutatasok és fejlesztések — az Erasmus+ INTALL kontextusaban
Németh Balazs
Kulcsszavak: felndttkori tanulds, felndttoktatas, fejlesztés, kutatds

Prezentacionk feltarja azokat a kutatas-fejlesztési iranyokat, melyeket a PTE BTK Human
Fejlesztési Intézet Felndttképzési Tanszéke kilenc eurdpai egyetemmel az Erasmus+ program
altal tamogatott INTALL projekt keretében gondoz. A projekt célja, hogy olyan nemzetkdzi
¢s Osszehasonlitdo elemzéseket folytasson a felnoOttoktatds és az életen 4t tartd tanulds
témakdrében, melyek révén a korabbi tarsprojektben (COMPALL) fejlesztett un. Winter
School révén intenziv tudés-transzfer rendszerben oktatok és hallgatok (MA), tovabba
gyakorld szakemberek bevondséaval feltarja a felnéttek tanuldsédnak és oktatdsanak kihivésait
kurrens témak elemzése révén. Egyuttal a projekt hatékony on-line tAmogatod kereteket is
fejleszt, ramutat a virtudlis tanulas mddszerei alkalmazasi lehetdségeire és korlataira egyarant.
Megjelenik a munkaerdpiaci vonatkozasban mar bevalt un. portfolio-modell alkalmazéasanak
szamos tényezdje is. Ugyanakkor a prezentdcidé révén megjelennek az eurdpai felsdoktatasi
feln6ttképzés-kutatd kornyezet altal reprezentalt kurrens kutatasi témak, s az eldado reflektal
e kutatdsi témaknak a szakpolitikahoz és a lokalis-regionalis tanulé varosfejlesztésekhez
kapcsol6dd irdnyara, csaklgy, mint a feln6ttoktatoi professzio fejlesztésének néhany
karakteres kérdésére is.
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Kooperativ tanulasszervezés szekcid

Kooperativ tanulasszervezési modszerek alkalmazasanak lehetéségei és korlatai
a gimnaziumi idegennyelv-oktatasban

Talos-Nezdei Adrienn

Kulcsszavak: kooperativitas, tanulasi motivacio, hatékony idegennyelv-elsajatitas, facilitator
szerep

A 2020/2021-es tanévtdl szigorodnak a felsGoktatasba vald jelentkezés feltételei, mivel
bemeneti kovetelményként jelenik meg a kozépfoka ,,C” tipusd nyelvvizsga megléte. A
szabalyozés bevezetése ravilagitott arra az aktudlis problémara, hogy az iskolai nyelvoktatas
hatékonysdga sok esetben nem megfeleld, a pozitiv véltozasok eléréséhez a moddszerek,
Oraszamok, csoportlétszamok Ujragondoldséara, a nyelvoktatds atalakitasara van sziikség.
A pedagogusképzésben mar régéta jelen van az erre iranyuld torekvés, hiszen igyekszik olyan
korszerli, az aktualis igényeknek megfeleld oktatasi stratégidk atadasara, amelyek
alkalmazéasaval a pedagogus hatékonyan képes az infokommunikéacios tarsadalmi
koérnyezetben eredményes munkat végezni. Erre szolgalnak a kooperativ tanulasszervezési
modszerek, a tanulok aktiv részvételét szorgalmazo, a tanart facilitatori szerepben feltiintetd
stratégiak bemutatasat és elsajatitasat célzé modszertani érak.

A 2000-es évek elejétdl Magyarorszdgon megndtt az érdeklédés a kooperativ modszerek
tandrai alkalmazésa irdnt. Szamos kutatds, tanulméany vizsgalta és méltatta a frontalis
Oravezetéssel szembeni elényeit. A pedagdogus mindsitési rendszer elvarja hasznalatukat,
kiemelten jelenik meg a pedagogusképzés didaktikai részében, illetve szdmos elméleti hatteret
¢és gyakorlati ismereteket is kozvetitd tovabbképzés teszi elérhetdvé a gyakorld tanarok
szamara. A szakirodalomban fellelhet6, kutatasokkal aldtamasztott pozitiv hatasaik ellenére
azonban a tanoran sokkal kevesebbszer jelennek meg a frontalis Oravezetéstdl eltérd,
kooperécién alapul6 technikak.

Kutatasomban a fenti ellentmondasra kerestem a valaszt, ennek soran idegen nyelvet oktato
gimnaziumi pedagogusokat kérdeztem meg, mennyire ismerik a modszerek elméleti hatterét,
valamint milyen mértékben és modon alkalmazzak ezeket a gyakorlatban. Kutatdsomtol azt
vartam, valaszt ad arra a kérdesre, hogy mi gatolja az emlitett modszerek atultetését a tanitasi
gyakorlatba. A gatlo tényezOk azonositisa feltdrhatja azokat a nehézségeket, amelyek
akadalyozzak gyakorlati alkalmazasukat.

A kooperativ technikdk tanorai alkalmazésa pozitivan befolyasolja a tanulasi motivaciot,
sikeres iskolai teljesitményt eredményez, 0sztonzi az élethosszig tartd tanulés iranti igény
kialakulasat pozitivan hat a tarsas kapcsolatokra, igy a didkok szocialis kompetenciai is
fejlodnek (Nagy, 2000); segit a testi-lelki egészség megbrzésében (Aszmann, 2001), a munka
vilagadban kamatoztathato tarsadalmi t6ke megszerzésében (Czakd - Sik, 1994), illetve a
pozitiv érzelmek atélésén kivil a frusztracio feldolgozasa is fontos tapasztalatkent
szervezOdik (Hunyady - Nadasi, 2011).

Mivel célom a probléma azonositasa volt, kutatdsomat egyszeri mintavétellel, zart és nyitott
kérdéseket tartalmazo kérddivvel végeztem kaposvari gimndziumban tanitd nyelvtanarok
megkérdezesevel.
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Kooperativ tanulasszervezési eljarasok a két tanitasi nyelvii oktatasban
Tothné Farkas Andrea

Kulcsszavak: két tanizasi nyelvii oktatas, kooperativ tanuldsszervezés

A tanulmany arra torekszik, hogy megmutassa a kooperativ tanulasszervezési eljarasok
alkalmazasanak lehetdségeit a két tanitasi nyelvii oktatdsban. Ehhez kapcsoldédva a kooperativ
tanulasszervezeési eljarasok (Aratd - Varga 2008) hatékonysaganak dsszehasonlito vizsgalatara
kertl sor a hagyomanyos oktatdsi formékkal szemben. A kutatds kiterjed a kooperativ
maodszerek alkalmazasanak hatasaira a tanul6i dnértékelésre és az angol nyelvvel kapcsolatos
attitidokre. A tanulmany a vonatkoz6 nyelvpedagogiai és pszichologiai héattér (Krashen,
2009) (Kovacs, 2009), bemutatasaval parhuzamosan tekinti at, hogy a gyakorlatban hogyan
valésulnak meg a kooperativ alapelvek. A kooperativ alapelvek megval6suldsat az
alkalmazott struktaradkon keresztil mutatja be, attekintve hogy milyen maédon teljesuilnek a
nyelvoktatés, nyelvelsajatitas sikerkritériumai melyet a Cambridge Young Learners *
gyermekeknek Osszedllitott nyelvvizsga felhaszndldsaval késziilt mérdanyag diagnosztizal. A
vizsgalat pedagégiai kiserlet modszerével torténik, melyet a tanuldk Onértékelését és
attitlidjeit vizsgadld kérddiv kutatdsi eszkoz illetve a nyelvtanulds elsajatitdsat vizsgalo
bemeneti illetve kimeneti teszt tamogat. A kisérletet végz6 tanar sajat, és kollégaja altal
megvaldsuld résztvevoi megfigyeléseket biztositanak tovabbi kvalitativ adatokat a kutatasi
eredmények értelmezéséhez. A tanulmany a kooperativ tanuldsszervezés alkalmazasanak
lehetségeit a két tanitasi nyelvii angol oktatasra fokuszalva foglalja 0ssze. A kutatés
eredménye igazolta azt, hogy a vizsgalt csoportban a kooperativ tanulasszervezési
eljarasokkal a tanulok eredményesebben fejlddtek, a tanulok oOnértékelése, a tantargyhoz
kapcsolodo  attitiidjeik  pozitiv iranyba mozdultak. A kisérlet eredményeként batran
kimondhaté hogy a kooperativ tanulasszervezés jarhatd 0t, alternativa, eszkdz, amivel
élhetlink, ami a kezlinkben van, ha megoldési alternativat kerestink az 0j generéciok hatékony
oktatasara. A tapasztalatok a nyelvoktatas egyéb terlleteire is adaptalhatok, tovabbgondolasra
alkalmasak.

* https://www.cambridgeenglish.org/Images/young-learners-sample-papers-2018-voll.pdf

105


https://www.cambridgeenglish.org/Images/young-learners-sample-papers-2018-vol1.pdf

SZEKCIO ELOADASOK VII. Autondmia és Felelésség

Pedagogusok sajatélményen alapuld reflexidja a kooperativ tanulasszervezésrol
Andl Helga — Trendl Fanni — Varga Aranka
Kulcsszavak: kooperativ tanulasszervezés, pedagoguskompetencia, foglalkozasterv

Eléadasunk gyakorld pedagdgusok szamara — 2015-ben és 2017-ben — tartott, a kooperativ
tanulasszervezés elsajatitasat célzd egyetemi kurzusok végén tortént kérddives adatfelvétel
(N=114) eredményeit mutatja be. A kurzus a kooperativ tanulasszervezés gyakorlatba
ultetéseének folyamatat helyezi fokuszba.

Kutatasunk egy koradbbi, 2013-ban végzett vizsgalatot ismételt meg, annak eredményeire
(Varga, 2013) épit. Tamaszkodik tovabba azon szakirodalomra is, mely a kooperativ
tanulasszervezés elméleti hatterét, annak torténeti fejlodését, iranyzatait, gyakorlatat mutatja
be nemzetk6zi és hazai szintéren. Megkerilhetetlennek tartjuk az aronsoni (Aroson, 1980)
kezdeteket, a Johnson testvérek (Johnson — Johnson, 1989; 1999), valamint Slavin (1996) és
Kaganek (Kagan, 2001) tollabdl szarmaz6 gondolatokat épplgy, mint a magyarorszagi
kooperativ irodalmat gazdagitod szerzéket. (Horvath, 1995; Benda, 2002; Bardossy — Dudas —
Peth6né Nagy — Priskinné Rizner, 2003; Orban, 1999; Varga, 2006; Aratd, 2010; 2011;
Aaratdé — Varga, 2012). 2013-at kovetéen 2015-ben és 2017-ben a pedagdgus-szakvizsga
képzésben résztvevok szamara wjra meghirdetésre keriilt a kurzus, melynek zarasakor a
hallgatok kitoltotték a tapasztalatokat Gsszegz6é kérdbivet — igy 0sszehasonlithatova valtak az
egyes vizsgalatok eredményei. A kutatas fokuszaban az a kérdés allt, milyen modon tudték a
pedagdgusok hasznositani a kurzus soran szerzett elméleti és gyakorlati ismereteket:
mennyiben érzik sikeresnek a megvaldsitott kooperativ foglalkozast vagy tanorat, milyen
tapasztalatokat szereztek, és kivanjak-e beépiteni késdbbi pedagogiai gyakorlatukba a
kooperativ tanitas-tanulas eszkoztarat. Tovabbi kérdésunk arra iranyult, hogy a 2013-ban
kapott eredményeket erésiti-e a két Ujabb csoport korében végzett kutatds, azaz hasonld
eredményeket kapunk-e, kimutathaté-e barmely teruleten valtozas, ha pedig az eredmények
jelentdsen kiilonboznek, ez miben nyilvanul meg, tovabbd milyen Osszetevdi lehetnek az
eltérésnek.

Kutatasunk megerésitette a 2013-ban végzett vizsgalatunk eredményét. A sajat élményre és a
horizontalis tanuldsra €pitd kurzus soran szerzett elméleti €s gyakorlati ismeretek, valamint az
ezekre épiild tervezés, a tervezett kooperativ foglalkozas, majd a tanora kiprobélasa jelentds
valtozast idézett ¢lé a képzésen részt vett pedagogusok kooperativ tanulasszervezeshez valo
viszonyulasaban. A kapott eredmények hasonlésaga azt is mutatja, hogy az oktatas-nevelés
terliletén bekovetkezd kontextualis valtozadsok nem érintik azt a tapasztalatot, mely szerint a
kooperativ szemléleten alapuld sajatélményti tanulds hozzajarul a mindségi oktatasi kornyezet
megteremtéséhez a formalis nevelés kiilonb6z6 szinterein. Eldadasunkban egytttal
bemutatjuk azt a gylijteményt, amely kozel szdz kiprobalt, a kooperativ tanuldsszervezésre
¢épil6 tanora vagy foglalkozas tervezetét, valamint a megvalositas reflektalasat tartalmazza.
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Pszicholdgia, gydgypedagogia szekcio

Kategoridk fogsagaban - a hazai SNI integracio hatasvizsgalata
a pedagogus attitiid és a tanuléi teljesitmény tiikrében

Vida Gergd
Kulcsszavak: SNI, inklizio, attitiid, kvantitativ

Jelen kutatas a hazai kdznevelés rendszerén belll a 8-16 éves sajatos nevelési igénytiek,
kilonds tekintettel a tanulasban akadalyozott és az enyhe foku intellektudlis képességzavarral
hatasvizsgalatara épul, azt kvantitativ eszkzrendszerrel vizsgalja. A vizsgalat a 2015/16-0s és
a 2016/17-es tanévben zajlott a pedagogus attitid és a tanuloi teljesitmény aspektusabol
Baranya megye iskolédiban. A kutatas problémafelvetése a befogadas és a tanuldi teljesitmény
kapcsolata és a tanuldi sikeresség vizsgalata hazankban az SNI gyerekek és fiatalok esetében.
Nemzetkdzi kutatdésok a befogadd iskolai kdzeg és a tanul6i sikeresség kapcsolatat
evidenciaként kezelik (Dyson, Farrell, Polat, Hutcheson, és Gallannaugh, 2004), de ennek
bizonyitasa kvantitativ eszk6zokkel nem tortént meg hazankban. A feltart forrasok alapjan is
elmondhato, hogy inkluziv iskolai kozeg csak befogado tanéri attitiid mellett valosulhat meg.
A kutatds soran készitett adatbazis, valamint a kutatds idészakaban érvényes makro
statisztikai adatok azt mutatjak, hogy a vizsgalt csoport leszakaddsa évrdl évre fokozodik
hazankban. Ez indokolja az SNI integraci6 hatékonysaganak vizsgalatdt az felsorolt
hattértényezOk mentén. A hatékonysagvizsgalat soran a pedagdgusok attitlidvizsgalata és a
tanulok teljesitménye mellett a kutatas soran érvényes torvényi kdzeg elemzése es a vizsgalt
intézmények inkluzids indexe is relevans mértékben feltarasra kerdlt. A feltart eredmények a
nemzetkdzi forrasokban téargyalt evidencianak nem felelnek meg minden ponton, igy a
tovabbi vizsgalatok lehetséges iranyat is meghataroztuk a hattértényezok tiikkrében.
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A pszichopedagogia mint megoldaskeresés
Gelencsérné Bakd Marta — Katainé Lusztig llona
Kulcsszavak: gyégypedagoguskepzés, pszichopedagogia, tarsdgazatok

A tanulasi, viselkedési és/vagy teljesitményzavarral kiizdo gyermekekkel és tanulokkal valo
szakszeri foglalkozds napjainkban egyre aktudlisabb problémaként jelenik meg a
kdznevelésben, a gyermekvédelemben és esetenkent az egeszséglgy teriiletén. Képzett
szakemberek hianyaban a valtozatos tiinetekkel jelentkezd tanulasi €s magatartdsi nehézségek
kezelése azonban Kkevéshé eredményes. Erre a kihivasra kivan vélaszt adni a
pszicholpedagdgia, melynek modszerei lehetOséget nyujthatnak a probléma hatékony
kezelésere.

Kereki és Pichler (2017) megfogalmazésaban a pszichopedagdgianak egzakt médon, nehezen
koriilhatarolhatdo  kompetenciaval  rendelkez0  szakemberképzés  kihivasaival — kell
szembenéznie.

A Kaposvari Egyetem Pedago6giai Kara erre a Kihivasra kivant valaszt adni, amikor a
2018/19-es tanévben pszichopedagodgia szakirany inditasaval bévitette Gyodgypedagogiai
Intézetének képzési kindlatat. Vérakozassal teli izgalommal indult az elsé évfolyam, hogy a
hallgatdk és a tarsagazatok szakemberei megelégedéssel tekintsenek a képzésre.

Kutatasunk feltaro jellegli, kvantitativ, pilotkutatds. Célja, hogy igazolast nyerjiink a
szakirany inditasanak fontossagarol. Kutatasi kérdéskent fogalmazddik meg, hogy milyen a
hallgatok motivaltsaga, elvarasa és elézetes ismerete a szakirany képzési teriletére
vonatkozoan. A kutatas soran irasbeli kikérdezés modszerét alkalmaztuk, 89 kérddivet
dolgoztunk fel nappali és levelezd tagozatos hallgatok valaszai alapjan.

Kutatasunk igazolast nyert a valaszadok kérddiveinek feldolgozasa alapjan a szakirany
fontossagar6ol és hianypotld szerepérél. A konferencian ennek részleteibe nyUjtunk
bepillantast.

A kutatas folytatasaként a tarsagazatok szakembereinek megkérdezését helyezziik a fékuszba
a témara vonatkozdan.
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Egy Uj vizualis munkamemoria teszt készitésenek és beméresének tapasztalatai
Bredéacs Alice
Kulcsszavak: vizudlis kultdra tantargyi fejlesztés, vizualis munkamemoria

A Vizualis Memoria Teszt az MTA — ELTE Vizualis Kultura Szakmdodszertani Kutatécsoport
kutatdbmunkajahoz kapcsolodik és a Moholy-Nagy Vizualis Modulok: a 21. szazadi képi nyelv
tanitasa ,,A vizualis kultara tantargy tartalmi és modszertani megujitasa” program keretei
kozott kerll Kiprébalasra. A kutatast Karpati Andrea vezeti. Jelen rész-kutatas célja egy jol
bevizsgéldsa. A teszt kialakitasat a vizualis memoridra vonatkozo altalanos pszicholdgiai és
neuropszicholdgiai elméleteire, a vizualis kultdra taxonomikus rendszerére és a tesztelmélet
irodalmara alapoztuk.

Ertelmezésiinkben a munkamemoria a memoériarendszer 6nallo teriilete, amely az informaciok
kell6 ideji megtartasdért és feldolgozasaért felel, de feladata a figyelmi folyamatok
koncentralasa, a problémamegoldasra, a kreativitasra és a megkilizdésre vald érzékenyités is.
A verbalis és a vizuélis informéacidk dsszekapcsolodnak es hivokategoriara aktivalodnak. A
vizualis munkamemoriat ugy értelmeztiik, hogy az a képi elemek és hatasok, ezek téri
elhelyezkedésének és viszonyrendszerének felismerése, feldolgozédsa és a gondolati
manipulalasra, vagy a motoros reprodukélésra vald el6készitése.

A teszt kivetithetd képekbdl €s hozzajuk tartozo papiralapu kérdéivbal all. Az 6tddikesek hat
képet és képenként négy-négy nyilt végii kérdést, a kilencedikesek hét képet és 6t-6t kérdést
kaptak. Hid-feladatként a két életkori csoport szdmara két azonos kép és azonos kérdések is
szerepeltek, az életkori csoportok memoria-teljesitményének 0Osszevetése miatt. A
feladatrendszer négy fOkategériabol és két-két alkategoriabol all: 1. A vizudlis
munkamemoria terjedelme hivokategoria alapjan: a) targyfelismerés, b) szinek, anyagok
felismerése; 2. A vizualis figyelem terjedelme: a) részletek, mellékszereplok, mozdulatok,
textdrak felismerése, b) szamlalas; 3. Vizualis képességek érzékenysége: a) szinérzékenység,
b) téri emlékezet; 4. Komplex megitélés: a) szindominancia, b) hangulati hatés felismerése. A
teszt vizsgalatanak allomasait korrekcid kovette, végil olyan iskolai osztalyokkal probaltuk
ki, akik nem vesznek részt a konkrét kutatdsban, de a tesztelés korilményei azonosak a
kutatdsban tervezettel. Az 6tddikeseknél a teszt bemérését 81 tanuldval, a kilencedikeseknél
146 tanuloval végeztik.

A felmérést kovetden az itemeket ismét pontositottak, mert lathatova valt a redundancia, a tul
egyszerti vagy bonyolult elvarés, a tanari javitasi vagy tanuldi megértési nehézség. A kapott
informaciokat tabladzatban jegyzokonyveztik. A tesztlapot, a javitokulcsot és a mérési
stratégiat megfeleltettik egymasnak. A teszt standardizalas-folyamatanak leirdsa egy
tanulmanyban is megjelenik. A teszttel (méas tesztekkel egyitt) az emlitett kutatasban
résztvevd oOtodik és kilencedik osztdlyos tanulok vizudlis munkamemoria-OsszetevOinek
teljesitményvaltozasait fogjuk vizsgalni a vizualis kultira modularis tantervi Kiprobalasanak
bemeneti és kimeneti allomasain.
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Hangadd énekegyuittes
Kozosségi ének afaziaval él6 személyekkel

Fekete Zsofia
Kulcsszavak: afézia, kommunikacios akadalyozottsag, inkluzivitas

Az elbadas az afaziaval €16 személyekkel torténd kozosségi éneklés terapids hatasarol,
tudomanyos hatterérél ad ismertetést. Az afazia problémaja - mely stroke utan az egyik
leggyakoribb maradand6 akadalyozottsag - kdzismert szinésziink, Kulka Janos torténete 6ta
nagyobb fokuszba keriilt, mint kordbban. Nem csak az & esete, hanem hazankban kozel 40
ezer ember példazza azt, hogy a verbalitds serilese mekkora nagy problémat okoz az
érintetteknek. Ez az akadalyozottsdg nem jar mas gondolkodasi, kognitiv funkciok
sérilésével, mégis a verbalis kommunikacio kiesésével nagyon nehezitetté valik a
tarsadalomhoz vald kapcsolddas, a gondolatok kdzlése. Az afazia miatti kirekesztettséget, a
szocializacids problémat nem csak a sériiltek, de csaladjuk, kornyezetiik is erésen érzi.

A szerz6 zeneterapeutaként 20 éve foglalkozik afazidsokkal és Eckhardt Fannival harom éve
alapitotta a Hangadd Enekegyiittest, ahol afaziaval ¢l személyek énekelnek egyiitt. Az
énekegyiittes 1étszama folyamatosan nd. Jelenleg mar varolistan is vannak afazias személyek,
ezért a bovitési lehetdség kérdése is felmeriil. Miért pont az éneklés keriil eldtérbe egy afazias
esetében? Szdmos afazias - bar akadalyozott a spontan beszéde - folyékonyan, minden szot el
tud talalni, ki tud mondani, mikdzben énekel. A ritmus és a hangmagassag szarnyain
kénnyebb kimondani a szavakat, mint pusztan beszélve. Az éneklésnek beszédet,
hanginditast, nyelvi funkciokat segitd hatasat egyre tobb agykutatds is alatdmasztja. Mig a
verbalis mikodés egy aszimmetrikusabb, addig az ¢éneklés egy szimmetrikusabb
agymitikodéssel jar egyiitt. Azonban ennek a kozdsségi éneklésnek nem csupéan a logopédiai
megkozelités, a beszédfejlesztés a célja, hanem a szocializacié megsegitése, a tarsadalomba
torténd integracié és az inkluziv szemlélet terjesztése is. A nyelvi zavar miatti korlatok
ilyenkor feloldodnak és kdzonség hallgatja azt a személyt, aki addig az afazia miatt alig mert
megszolalni.

Bér a verbalis akadalyokat nem lehet 6rokre eltlintetni, hiszen a sériilés, a stroke megtortént,
azonban ezek a verbalis korlatok is lendiletet adhatnak ahhoz, hogy Uj utakat keressink. Egy
ilyen nem kivanatos torténés vezethet el embereket az éneklés szarnyakat ado erejéhez és a
kozOsségi zenélés megtartd erejéhez.
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Angol szekcio

Multiperspectivity through Testimony: the IWitness platform
Jillian Lipman
Kulcsszavak: multiperspectivity, digital education, social-emotional learning

Students of the 21st century require new methods and approaches in education. This
presentation will explore how testimony-based education delivered through IWitness brings
the first-person stories of survivors and witnesses the USC Shoah Foundation’s Visual
History Archive to students via multimedia-learning activities.

IWitness, the digital education platform of the USC Shoah Foundation, provide students
across several geographic locations multiple perspectives to counter single narratives. It
explores the opportunities and challenges of testimony-based education in unique, local
environments.

“Through testimony survivors and receivers engage with some of the most critical political,
existential and moral questions that a society can ask concerning identity, otherness,
existence, values and enemies... These questions are at the core othow society and its people
redefine themselves and the codes by which they live by. (Weine, S. 2006)

Focus will be on the pedagogical approach and methodology and how using survivor video
testimonies in formal and non-formal educational settings enhance multiperspectivity. The
Oresenter will highlight student learning outcomes and explore how learning occurs and what
these testimony-based digital tools can mean for learning in this field.

If individuals such as students and teachers engage with testimony, then they will experience
attitudinal and behavioral changes that will make them more likely to contribute to civil
society — refuse to tolerate racist ideas or prejudicial treatment, counter attitudes and acts of
hatred. In order to effect this change, educational programs are developed based on a
methodology designed specifically to leverage the unique power of audiovisual testimony.
The presentation will allow participants to gain an insight into the pedagogy and methodology
of testimony-based education and through a hands-on learning experience see how activities

delivered in IWitness contribute to developing learners’ competences and critical thinking
skills.
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A Bakhtinian reading: Uncovering multiperspectivity and learning
in my professional writing

Nikki Aharonian
Kulcsszavak: writing, Bakhtin, teacher educators

Despite growing interest in writing for the professional development of (PD) of teachers,
studies exploring the writing of teacher educators are scarce. There are, however, teacher
educators sharing accounts of their learning mediated by writing.

As a teacher educator, writing is a means of communicating with students, teachers, and
colleagues, and for participating in academic communities. Writing is also a means of
documenting and reflecting on my practice; a method for contemplating professional
dilemmas, and a medium for sharpening my understandings of my praxis. Some of the
products of that writing become public while others remain private.

In this paper | explore writings | generated in and around a PD program on writing pedagogy
for Israeli teachers. | demonstrate how exploring my writing from a Bakhtinian perspective
(Bakhtin, 1981, 1984) affords a unique opportunity to identify the various roles | play as a
teacher educator and a researcher. | share how Bakhtin's theoretical concepts such as
dialogism and polyphony, are useful in exploring my writing for professional and research
purposes.

This paper draws on findings from a critical and reflexive PhD practitioner inquiry. The study
utilises narrative methods to explore the learning of literacy teachers and myself, their teacher
educator, in and around the PD program.

| turn my attention, in this paper, from my teacher participants and their learning to my own. |
explore teaching narratives, letters, journal entries and blog posts to understand more about
the multidimensional roles and identities | embrace as a teacher educator and to inquire into
my ongoing learning.

My approach to data analysis involves a close study of language and narrative strategies; a
process which is in harmony with the Bakhtinian theoretical grounding of the study. | also
adopt a dialogical approach to data analysis as proposed by Sullivan (2012). These kind of
analysis are based on the awareness that there is more than one possible interpretation of text.
By exploring the variety of voices and perspectives in the texts | have written, | am searching
for complex understandings of how | experience learning as a teacher educator in a particular
context.

This paper offers insight into the rich learning which can be gained when teacher educators
write and teach in dialogic programs. | demonstrate how dialogic readings can enhance
inquiry into practice.

This study strongly encourages teacher educators to set aside time in their busy professional
lives to engage in narrative and professional reflective writing. This writing can be private or
shared with others. The process of writing generates professional knowledge and transforms
it. Writing practices, such as those mentioned here, can empower teacher educators, influence
professional identity, and contribute to the academic community.
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Benefits of Discussion in a Culturally Diverse Classroom
Zank Ildiko

Kulcsszavak: democratic discussion, diversity, reflective-cooperative practice, transversal
competences

This presentation explores the background, the goals and the experiences of an university
discussion course in a culturally diverse classroom based on reflective-cooperative practice.
In our case study discussion is not simply seen as one of the important skills for students to be
learned and improved but as a way of emphasizing the inclusion of a variety of perspectives
(Brookfield — Preskill, 2005), as well as handling conflicts and controversies. During the
course we have created conditions for promoting critical conversations and for facilitating
cooperative learning and reflective practice. Students were positioned as contributors to
knowledge, they were encouraged to create their own ground rules and to learn and practice
the dispositions of democratic discussion: hospitality, participation, mindfulness, humility,
mutuality, deliberation, appreciation and hope (Brookfield — Preskill, 2005).

The practical implications of the presentation is a possible respond to the need of
methodological changes in university courses, especially teacher training. There is an urgency
to focus more on personal development and use pedagogy which puts the learners at the
centre of activities, uses participative methods and assists the acquisition of specific
transversal competences, such as critical thinking, collective knowledge building, problem-
solving, co-operative spirit. Ideally teacher training also embraces the development of these
new teacher attitudes, therefore we propose a model which is designed to provide
collaborative experiences and the atmosphere of inclusiveness to prospective teachers and to
promote the understanding and appreciation of diversity.
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A reflection on the change in the educational processes in artists and martial artists
in Japan from the XV11-XIX centuries

Marcos Andres Sala lvars
Kulcsszavak: education, history, teaching, reflection

In this lecture we will analyze two groups and their educational institutions: artists, and
martial artists. In the first case we will focus on the artists who work wood, metal and
ceramics, while in the second case we will speak predominantly of the samurai class.

Through an exhibition of images and written sources, we can check out the evolution that this
educational systems. We will start in the seventeenth century, where thanks to the Pax
instituted by Tokugawa leyasu in 1603, starting of the Edo period, both artists and martial
artists focused on opening schools and workshops where they can instruct their different
disciplines. During the eighteenth and early nineteenth centuries, the unifying process of han
carried out by the Tokugawa bakufu led the country, and their educational centers, to a
centralization of processes and styles. Since the mid-nineteenth century, with the opening of
Japan to the world, and the arrival of the Meiji era (1868-1912), the western educational
systems were implanted in Japan in order not to stop the frenetic process of modernization
and industrialization that was taking place.

All these transformations, over three centuries, will completely change not only the teaching
methods of artists and martial artists, but also the places where they carried out their teaching.
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Tehetseggondozas, kollégiumpedagogia szekcio

Tehetséggondozas intézményi és sziiloi nézépontbol
Imre Nora
Kulcsszavak: tehetséggondozas, tehetségfogalmak, sziilGi bevonodas

A tehetséggondozasi folyamat kimenetele, annak sikeressége vagy nagyobb hatékonysaga
nemcsak a gyermek képességeitol, készségeitol fiigg, hanem az Ot koriilvevd tarsadalmi
kornyezet jellegzetességeitdl. A gyermek egyéni képességein, motivacidin és kreativitdsan tal
jelentds szerepet jatszanak azok a kornyezeti tényezOk (iskola, csaldd, tarsak), melyek
lehetéségként, vagy éppen akadalyként befolyasoljak az egyéni képességek kibontakozésat
(Heller et al., 2000; Renzulli, 2004). Szamos elemzés foglalkozik a tehetséges tanuldk
képességének fejlesztési lehetdségeivel, az ebben vallalt sziil6i feladatokkal, tovabba vizsgalja
azokat az attitidoket, elvarasokat, melyeket a sziil6k tamasztanak az intézményekkel szemben
(Garn et al., 2010; Grantham, 2005; Karnes-Karnes, 1982).

A ,Kutatdsok ¢és jo gyakorlatok azonositasa a tehetséggondozasban™ cimi program részeként
a 2017/18-as tanévben sor keriilt a kutatdsi téma egészét érintd kvantitativ vizsgalatra,
melynek keretében kérddives adatfelvétel valosult meg a mintaba keriilt alap- és kozépfokd
intézményekben. Az intézményvezetdi személyes-, s a pedagogusi online lekérdezés mellett
— egy sziikebb témakorben — kvalitativ vizsgalat (25 egyéni, félig-strukturdlt interju) is tortént,
mely célzottan azokat a sziildi attitlidoket, elvarasokat, nézetrendszereket kutatta, melyek
kapcsolatban allnak a tehetséggondozés folyamataval. F6 kutatasi kérdéseink a sziil és az
iskola viszonyrendszerére fokuszaltak. Elsésorban azt vizsgaltuk meg, hogy az érintett
intézmények milyen szerepet tulajdonitanak a sziiléi részvételnek, bevonddasnak a
tehetséggondozds sordn, valamint az iskola és a sziild kozotti egylittmiikddés milyen
terliletekre terjed ki. Elozetes eredményeink szerint az intézményvezetdk ¢és a pedagdgusok
alapvetden fontosnak tartjdk a sziilokkel vald egyiittmiikddést €s véleménylik szerint nem a
sziil61 bevonodas hidnya jelenti a f6 nehézséget a tehetséggondozas folyamataban.
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Lehet igy is, avagy tehetséggondozas egy borsodi kisiskolaban
Janko Krisztina
Kulcsszavak: tehetség, tehetseggondozas, kiemelten tehetséges tanulok

A hazai és a nemzetk6zi szakirodalomban a tehetség fogalmanak meghatarozasara nincsen
egységes allasfoglalés, akéar a pedagogiai torténetében is tobbféle valtozat ismert. Harsanyi
Istvan (1994) klasszikus meghatarozasa szerint tehetségen azt a vellink szlletett adottsagokra
¢épiil6, majd gyakorlas, céltudatos fejlesztés altal kibontakoztatott képességet értjiik, amely az
emberi tevékenység egy bizonyos vagy tobb tertiletén az atlagosat messze tulhaladd
teljesitményeket tud Iétrehozni. Renzulli (1978) pedig az atlag feletti képességek, kreativitas,
A magyar iskolarendszerben a tehetséggondozésnak évszazadok ota komoly hagyomanyai
vannak és a tehetséges tanulokkal méar a 18-19. szazadban foglalkoztak. Az egyhazak els6ként
tdmogattak a tehetséges gyerekeket, majd az allami iskolék is szlikségesnek tartottak, hogy a
tehetséges tanulok csaladi, illetve szocidlis helyzetiiktdl fliggetleniill a képességeik
kibontakoztatdsdban tamogatasban részesuljenek (Bodnar, 2013). A tehetséggondozassal
kapcsolatban uj fordulatot hozott a 2011. évi kdznevelési torvény, mely a kiemelt figyelmet
igényld gyermekek kozé sorolja a kiemelten tehetséges gyermekeket, tanulokat, elismerve azt,
hogy a nevelési folyamatban a kiemelt képességii, tehetséges gyermekek is egyéni
adottsagokkal rendelkeznek, és sajatos sziikségleteiknek, adottsagaiknak megfeleld
banasmaodot igényelnek.

Az el6adas egy hatranyos helyzetli térségben miik6dd, egyhazi fenntartdsu, kistelepiilési
iskola tehetséggondozasanak jo gyakorlatait mutatja be, és arra keresi a valaszt, hogy az
altalanos iskoldban hogyan teremtették meg a minGségi oktatashoz sziikséges személyi- s
infrastrukturalis feltételeket, milyen modszerekkel, hogyan torténik az ott tanuld gyerekek
tehetséggondozésa, valamint kik azok a szereplok, akik hozzajarulnak mindezek sikeres
megvalositdsahoz. Az empirikus vizsgéalat az intézmény vezetdjével, pedagdgusaival, illetve
mas kulcsszereplGivel készitett interjikra, helyben gytjtott dokumentumok elemzésére,
valamint az iskola és a teleplilés statisztikai adataira épul.

Megallapithato, hogy az iskolai nevelés folyamataban a tehetséggondozasnak jelentds szerepe
van, mely egy komplex feladat és a pedagdgusoktol is felkésziiltséget kovetel. Az el6adas
ramutat arra, hogy egy hatranyos helyzetii térség iskolajaban is lehet mindségi oktatast elérni,
gy, hogy minden gyermek egyenl6- és killonleges banasmaodban részesul.
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Integralt taborok Pécsen
Varga Kitti

Kulcsszavak: integralt oktatas, intellektudlis akaddilyozottsaggal élk, taborozdspedagogia,
tanuldi kozosségek

Ugyan az elmult években szdmos kirekeszté fogalommal ismerkedtiink meg, ugyanakkor az
intellektualis akadalyozottsaggal ¢l6k még manapsag is ,,tarsadalmi vakfoltnak™, tabutémanak
szamitanak. A sokakban kialakult hamis képpel pedig éppen azokat a tulajdonsagaikat
hallgatjuk el, ami a legtobb emberben a félelmet, s az elditéletet okozzak. Hiszen a tarsadalmi
elfogaddshoz ezek a szamunkra nehezebben (vagy sokszor egyaltalan nem) értelmezhetd
tapasztalatok is hozza tartoznak, hogy ne vezessen az érintettek teljes szociélis és érzelmi
kirekesztéséhez és elmaganyosodasahoz. Ezért inkabb azt kéne megmutatni, hogy
odafigyeléssel és (gadameri értelemben vett) odaforduldssal hogyan érthetd meg, s dolgozhato
fel mindez.

Ugy gondolom, hogy a tanuléi kdzésségek és az integralt taborok segitségével jol formalhato
az ¢p tarsadalom viszonya ¢és elditéletei az intellektudlis akadalyozottsaggal €10k, illetve a
fizikai vagy érzékszervi funkcidikban korlatozott személyek iranyaba, hiszen a periodikusan,
de abban az iddszakban intenziven egyiittmiikodd kozosségek €s a sajat €lmény eldsegiti az
érintettek arnyaltabb megitélését. Ezért eldaddsomban a pécsi székhelyli Fogd a Kezem
Alapitvany és a MeseTérKép kozosen szervezett, miivészeti integralt taboraival kapcsolatos
pedagOgiai mddszertani megfontoldsokat mutatom be, elméleti reflexiokkal kiegészitve.
Kitérek tovabba a sziilok motivacidjara, kezdeti félelmeire, a gyerekek és a sériiltek
tapasztalataira és elvarasaik valtozasara. Azért tartom fontosnak ezen alkalmak bemutatésat,
mert sok esetben olyan csaladok hozzak integracios céllal ép gyerekeiket a foglalkozéasokra és
taborokba, akiknek ezt megeldzden nem feltétleniil volt tapasztalataik sériilt tarsaikkal.
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A multiperspektivitas megjelenitése a téma/jelenségalapu kollégiumi
foglalkozasszervezésben

Barna Viktor

Kulcsszavak: tobbszempontt témafeldolgozas, foglalkozasi keretek atcsoportositasa, tanari
kooperacio

A Kkollégiumpedagdgia fejlesztésére iranyulé kutatotanari program (Téma/jelenségalapl
foglalkozasszervezes a kollégiumokban) egyik 6 iranya azoknak a témaknak/jelenségeknek a
feltarasa, amelyek a kollégista tanulok szamara érdekesnek és hasznosnak bizonyulhatnak. A
kutatési irany egyik mozzanata a témak Osszegytjtése (a fokuszcsoportos tanuldi interjuk mar
lezajlottak), a masik a tébbszempontu témafeldolgozashoz sziikséges feltételek szamba vétele,
hogy a megvalositas soran ezekre lehessen épiteni a konkrét tevékenységeket. Az eldadas két
kérdéskorre tér ki részletesebben: 1. A kollégiumi nevelésre vonatkozé szabalyok milyen
kereteket biztositanak a tobbszempontu témafeldolgozasara? 2. Milyen modon jarulhat hozza
a nevelOtandri kooperacid6 a multiperspektivikus megkdzelitésii (téma/jelenségalapn)
foglalkozasszervezeshez?

Az els6 kérdés megvalaszolasahoz a dokumentumelemzés modszerét valasztottam. A
Kollégiumi nevelés orszagos alapprogramjaban (KNOAP) megjelené — viszonylag statikus —
foglalkozasszervezési keretek lehetséges atstrukturalasanak lehetdségét vizsgaltam, annak
érdekében, hogy az egyes tématerlletek szerkezetileg is elkulondlt tartalmat 6ssze lehessen
hangolni, ezaltal megvaldosulhasson egy-egy téma tobbszempontl feldolgozdsa. Konkrét
példak bemutatdsaval felvazolom azt is, hogy miként lehet az egyes (tanulok altal is fontosnak
tartott) témakat tantargyi” integracioként megjeleniteni, vagyis a KNOAP altal
meghatarozott szervezési keretek megtartasaval és/vagy rugalmas atcsoportositasaval (pl.
projektekben) feldolgozni. A masodik kérdéskor targyaldsa a témal/jelenségalapu
foglalkozéasszervezés egyik kulcsmozzanatara, a kollégiumpedagdgusok egylittmitkodésére
fokuszal (vo. Scwarz — Symeonidis, 2016). Szakirodalmi forrasokra tdmaszkodva (pl. Toth-
Perjazka, 2016) igazolom, hogy a Kkivanatos foglalkozasszervezési szisztéma
megvalosulasdhoz nem elegendd a ,,exchange and coordination” tipusu egyiittmiikodés, el kell
jutni annak meghaladasahoz (,,professional collaboration”). Ehhez is kapcsolok néhdny olyan
példat, ami igazolhatja, hogy a multiperspektivitds megvaldsulhat, amennyiben a tanarok
nemcsak szaktargyi ismereteiket, hanem mas személyes kompetenciaikat (pl. a hobbijukat) is
mozgobsitjak, azok szerves Osszehangoldsaval tervezik €s szervezik a kiilonb6zé kollégiumi
foglalkozésokat, es érdemi kooperacioban valdsitjak meg azokat.
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IKT szekcié

Scratch, jatékos kodolas teljesen kezdoknek
Bojtor Judit

Kulcsszavak: kodolas, blokkprogramozas, kreativ, digitalis torténetmesélés, projekt,
multidiszciplinaris

A Scratch program kivaléan alkalmas a tanuldok algoritmikus gondolkodasanak fejlesztésére.
A blokkokkal val6é programozassal mar egész fiatal korban képesek a gyerekek egyszeriibb
feladatokat megoldani. El6képzettséget, ismereteket a program nem igényel, az egyetlen
kritérium, hogy a felhasznal6 tudjon olvasni, igy masodikosokkal mar batran probalkozhatunk
vele. Pedagogusok esetén kivaldan alkalmasnak tartom a kddolas, algoritmikus gondolkodas,
parancssor kifejezések demisztifikélasara. Sajat élménylkdn keresztll eredményesebben
meggyOzhetdk a pedagdgusok arrdl, hogy ezt 6k is képesek megtanulni, a tanitasban
alkalmazni, a tanuloknak &tadni. A Scratch alkalmas arra, hogy jatékos formaban, szinte
észrevétlendl sajatitsak el és gyakoroljak segitségével a tanulék a programozas alapjait.
Fejlodik problémafelismerd és problémamegoldd képességiik, megtanuljak a tervezést, a
folyamatok l1épésekre bontdsat, azok részekbdl vald Osszeépitését. Tolerancidjuk, kooperativ
képességiik fejlodik a kdzosen végzett projektmunkaban. A Scratch egy olyan program, amely
barmely tantargyhoz kapcsolhatd. Szerves része lehet akar egy miivészeti projektnek,
megvaldsulhat vele a digitélis torténetmesélés, de a tanuldk igen gyorsan képesse valnak akéar
sajat jatékok létrenozaséara is. A blokkokkal valdo programozas a késdbbiekben alapul
szolgalhat a micro bit eszkdz6k programozasahoz, vagy a blokkokkal szintén programozhatd,
gyerekek korében kdzkedvelt Minecraft Education verzidjahoz is. A platformmal vald
ismerkedés és a benne val6 tevékenykedés haszna az algoritmikus gondolkodas fejlesztésén
messze tulmutat. Csak a felhasznaldk, a tanulas-tanitas folyamataba beagyaz6 pedagdgusok
kreativitasatol, lelkesedésétdl fligg, mennyit profitalhatnak beldle a résztvevok.
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3D tervezéses modellezeés és a kddolas kapcsolata
Bathori Istvan

Kulcsszavak: 3D, modellezés, kodolas, tervezés, kivitelezés

A 3D nyomtatas és szkennelés alkalmazédsa foképp a matematikai, digitalis, programozasi,
természettudomanyos és technikai kompetencidkat képes fejleszteni. A 3D tervezés
elsajatitasa, illetve a modellek kézbevétele jelentdsen hozzdjarulhatnak a térlatas, az irdnyok
¢s anyagok kezelésének, a kreativitas, a miivészeti készségek €és a finommotoros koordinacio
fejlesztéséhez. Jelentsen atalakult és az elkovetkez6 években folyamatosan alakul a gyartas,
valamint a technologia vilaga, igy ezzel egyltt az oktatasé is. A 3D nyomtatas lehetdségei
szélesek intézményen beliil is: szemléltet6 eszk6z0k készilnek a szakorakra (pl.: matematika
orékra kilonféle alakzatok; torténelem és foldrajz drara makettek, szobrok; technika és
miszaki orakra alkatrészek), de ezen feliil, mar az iskolai versenyek dijazésara is 3D
nyomtatassal készllnek a kupak es az érmek. Illetve mindezek mellett szakkori szinten zajlik
a 3D nyomtatas, programozas fejlesztése. A foglalkozasok soran a diakok szamos 3D tervezd
felulettel ismerkednek meg. Indulaskor ezek a feluletek a Tinkercad, a SketcUp és az
OpenSCAD. Ezeknek a feluleteknek tobb azonos tulajdonsaga van: egy kivételével online
elérhet6, és online regisztralhato ra, igy nem csak iskolai foglalkozasokan tudja hasznalni,
hanem lehetdség szerint otthon is (az egy kivétel, az OpenSCAD ingyenesen tovabbadhato
otthoni telepitésre). Mivel ingyenes fellletekrél beszélink, nem terhel senkit fizetési
kotelezettség, ez szintén lehetéséget ad az otthoni hasznalatra. Tovabba nem utolsé sorban,
mindegyiknek az alapja azonos: 3D térlatas és mozgas a térben, azonos eszkoztar a szerkesztd
miveletek elvégzésére, valamint azonos output a munka végén, amely azonnal kiildhetd a
nyomtatdra és megsziiletik a tervezésbdl a kézzel foghato valosag.

Iskolankban, a tanultakkal a gyerekek kozépiskolai jovOjét is szeretnénk megalapozni —
hiszen Magyarorszagon jelenleg csak egyetemi/foiskolai szinten foglalkoznak a 3D
modellezéssel és nyomtatassal. A technoldgia évek ota szamos ipari, miiszaki, informatikai
teriileten jelen van (gépgyartds, autdipar, orvostudomdny, é&pitdipar, szdmos egy¢b
tudomanyos teriiletek). Hissziik azt, hogy ilyen modon felkelthetd a gyerekek
természettudomanyos, informatikai, valamint miiszaki palyak iranti érdeklddése is. Kialakul
benniik az ehhez szilkséges gondolkodasmad, logikai készség, amelyet ebben a korban kell
megalapozni a jovéhoz. Az mar most, ebben a korban is jol latszik, hogy beldliik kimagaslo
szakemberek lehetnek az emlitett tertletek barmelyikén. Eldadasom soran ennek a
technikdnak mutatndm be gyakorlati tapasztalatait, melyet a fels6 tagozatos didkok szdmara
tettem lehetdvé iskolai tanorak keretében.

120



SZEKCIO ELOADASOK VII. Autondmia és Felelésség

Lépjunk szintet! — avagy miért hasznaljunk osztalytermi szoftvert?
Bojtor Judit

Kulcsszavak: osztalytermi szoftver, tudatos tervezés, kompetenciafejlesztés kooperacio, egyéni
tanulési utak

Napjainkban elvarasként fogalmazddik meg a pedagogusok felé, hogy digitalizaljadk az
oktatast, vagy legalabb annak egyes részfolyamatait. Eddig ehhez kevés modszertani
segitséget kaptak. Mostanaban tapasztalhatdo egy torekvés, ahol a Pedagdgiai Oktatasi
Kozpontok ¢s az Oktatasi Hivatal képzései, képzd intézmények konferenciai, illetve
informatikaban érintett vallalatok tarsadalmi feladatvallalds keretében szervezett kurzusai,
workshopjai nyujtanak tamogatast mind a modszertan, mind az alkalmazott eszk6zok
tekintetében a mar pedagdgusként dolgozéknak. Fontos tudatositanunk a kollégékban, hogy a
digitalizacio nem cél, hanem a lehetdségek széles tarhazat rejti magiban. A pedagdgus
feladata nem egyszeriien ezeknek az eszkozoknek a véletlenszerii hasznalata, hanem tudatos
tervezést kovetden a megfogalmazott célok elérése, a kijelolt kompetencidk fejlesztése.

A szekcioeldadasban az osztilytermi szoftverek alkalmazdsanak a tanulas-tanitas
folyamataban varhato pozitiv hatasait mutatom be. Ezek lehetnek a kooperacio eréstdése,
eddig rejtett tanuldi képességek felfedezése, feleldsségvallalas erdsddése, Onallobb
munkavégzés, egyéni tanuldsi utak tervezése, miikddtetése, kreativitds novekedése is. A
kezdeti 1épésekhez kapcsolodod kérdésekre, tipikusan felmeriild problémakra, és néhany
megoldasi lehetOségre is ravilagitok egy interaktiv prezentacié kertében (pptPearDeck
bdvitménnyel). Nagy vonalakban bemutatom az Edmodo szoftvert, mint egy lehetséges elsd
prébalkozast azoknak, akik meég soha nem foglalkoztak osztalytermi szoftverekkel.
Ismertetem az eldnyeit €s hatranyait, ezzel kapcsolatos sajat tapasztalataimat.

Célom a megerdsités, motivalas. Sok kolléganal azt tapasztaltam, hogy ha sajat kezdeti
ellenallasukat legy6zve, komfortzonajukbol kilépve megteszik az elsé 1épéseket, onnantél mar
folyamatosan fejlddnek, egyre kreativabban keresik a tanulocsoportjaiknak és sajat
személyiségliknek leginkabb megfeleld eszkozoket, batran taldlnak 1) megoldéasokat,
kooperalnak munkatarsaikkal. Innen mar egy Ujabb lépés a Kiterjesztett osztalyterem,
kiforditott osztalyterem, sajat készitésti digitalis anyagok, vagy a kddolas hasznalata a
mindennapi pedagdgiai gyakorlatban.
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Identitas és inkllzi6 szekcio

Az inkluziv nevelés olasz mesterei
Kocsisné Farkas Claudia
Kulcsszavak: inkluzio, integracid, diverzitas

Az olasz oktataspolitika kiemelt teriilete az integracio-inkl(zio, az el- és befogadast, a tanuloi
sokféleség aspektusainak felismerését €s méltanyoldsat, a kirekesztettségtol valdo mentességet
hangsulyoz6 gondolatkdr. A meghatarozo olaszorszagi megkdzelités az inkldzidra Ugy tekint,
mint amely az egyén szdmara eszk6z a boldogulashoz, egyben hasznos a tarsadalom szamara
is. Az orszag fejlett inkluziv iskolai modelljét hosszU elméleti és jogalkot6i munka formalta.
Inkl(zios irdnyelveik tobb jelent6s olasz elméleti és gyakorlo pedagdgus hatasat viselik
magukon. Kutatasom kozéppontjaban a hattérelméleti diskurzusok feltarasa all. Relevans
kutatéi kihivas annak feltérképezése és elemzése, hogy miként jarultak hozza a
személykozpontd nevelési és oktatdsi modell olaszorszagi formélodasahoz olyan jeles
pedagdgusok, helyi szinten tevékenykedd neveldk, mint Maria Montessori, Don Lorenzo
Milani, Roberto Sardelli, vagy Gerardo Lutte.

Az elGadas az alabbi fobb kutatoéi sulyponti kérdésekre keres valaszt: Melyek az emlitett
pedagogusok nevelési koncepcidinak hangsulyos céljai és alapelvei? Torekvéseikben miként
tiikrozodik elkotelezettségiik az inkluziv nevelés irant? Melyek voltak az inklizioval
kapcsolatos sajatos elképzeléseik és fejlesztési iranyelveik? Miként jellemezheté inkluziv
pedagdgiai szemléletik? Miként jelent meg napi pedagogiai tevékenységik szintjén az
inkl(zi6? Milyen tarsadalmi hatdsai voltak tevékenységiknek? Miben ragadhaté meg az
inkluziv pedagogus neveldi attitlidje? Az inkluziv nevelés jelenlegi olaszorszagi
gyakorlatdban hogyan mutathatok ki elképzeléseik?

A vizsgélathoz olasz nyelvil elsddleges forrasokat (pl. altaluk irott miiveket, oktatasiligyi
jogszabalyokat, minisztériumi dokumentumokat, visszaemlékezéseket) és maéasodlagos
forrismunkékat (pl. sajtdanyagokat) hasznaltam fel. A vizsgalat feltaro-értelmez6, a
forraselemzés, tartalomelemzés és a szintetizalo elemzeés modszereit alkalmazza. A témakor
aktualis és jelentds, szélesiti az inkluzioval és annak torténeti hatterével kapcsolatos
ismereteket, és megismertet jo gyakorlatokkal.

Kijelentheté, hogy az integracié-inklizi0 az oktatasban kilonds szereppel bir, az
es¢lyegyenlOség biztositasa komplex feladat. Az altalam vizsgalt pedagdgusok
tevékenységukkel, iskolakisérleteikkel hozzajarultak a befogadd szemlélet gyakorlatdhoz és
disszeminaciojahoz. Maria Montessori az olasz inkluziv nevelési modell megalapozojaként
bizonyitotta, hogy a fogyatékkal ¢16 gyermekek fejleszthetdk, akarcsak fogyatékkal nem ¢é16
tarsaik, ,.kiviilhagyasuk” nem indokolhato, a velik valé foglalkozas megfelel6 méodszereket
kivan. A pap nevelok kis kozosségekben tevékenykedve a tarsadalom perifériajan €16
gyermekek oktatdshoz valé hozzaféréseert munkalkodtak, unikalis modszerekkel, és
szerepértelmezésekkel. Tapasztalataik rdmutatnak az inkl0zié tarsadalmi egyenldsitd
szerepére.
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A gyarmati mult hatasa a goai identitasra
Muranyi Kata
Kulcsszavak: identitas, India, Goa, Portugalia, gyarmat

Goa 1961. december 19-e ota India része, a szubkontinensnyi méretli orszag dél-nyugati
részén taldlhatd az Arab-tenger partjan. A 3702 négyzetkilométer nagysagu Goa India
tertiletileg legkisebb, az egy fore jut6 GDP alapjan az orszdg masodik leggazdagabb
szOvetsegi allama. Utobbi statuszt 1987. majus 30-4n nyerte el. Kozigazgatasban,
torvénykezesben, fejlettségben, kulturajaban is sokban eltér az orszag tobbi teriiletétol.
Koszonhetd ez annak, hogy 1510 és 1961 kozott a Portugal Birodalom részét képezte. Az
anyaorszag innen nem csak a tobbi, Portugdl Indidt képezé gyarmatait feliigyelte (Goa,
Daméo, Diu, Dadra és Nagar Haveli), hanem az egyes afrikai (Mozambik) és dél-kelet &zsiai
teruleteit is (Makad, Timor). Goa fontos részét képezte a Birodalom kereskedelmi
utvonal&nak, a kereskedelmi haromszdgnek (comercio triangular), amelyben négy kontinens
javai cseréltek gazdat a portugalok iranyitasaval. 1750-re Goa kulcsfontossagu gazdasagi
szerepre tett szert. Megkeriilhetetlen lancszemévé valt a Portugélia altal ellendrzott azsiai
kereskedelmi tvonalnak. A portugél uralom jelentds hatdssal birt az dllam fejlddésére €s az
ott él0k identitasara.

Jelen el6adas célja bemutatni, miként hatott a portugal kultdra a goai identitasra, és a gyarmati
multnak milyen tarsadalmi-gazdaségi-kulturalis lenyomatai vannak. A kutatds alapjat egy
2018-ban Goaban végzett tanulmanydton szerzett terepi bejaras tapasztalatai és a helyi kreativ
gazdasag szerepldivel végzett mélyinterjuk adjak.
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Mint két tojas?
A szocialis és allampolgari kompetencia

Nyul Eszter Anna
Kulcsszavak: szocialis kompetencia, allampolgari kompetencia, allampolgari ismeretek

Az allampolgari kompetenciat az unios és hazai szabalyozas a kulcskompetencidk egyikeként
tartja szdmon, és a felsorolasban a szocialis kompetenciaval egyutt szerepel szocialis és
allampolgari kompetenciakent. Tekintettel a szoros tartalmi 6sszefonddésra és a gyakori
koz06s alkalmazasukra, fontos tisztazni a kapcsolatukat.

A szocialis és az allampolgari kompetencia vizsgalatat négy dokumentum segitségével
végeztlk el. A 2006-ban az Eurdpai Parlament és Tanacs altal kiadott ,,az egész életen at tartd
tanulashoz sziikséges kulcskompetenciakrol” szold ajanlas (2006/962/EK) és a Nemzeti
Alaptantervrdl szo6l6 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a hatdlyos jogszabalyi kereteket
nyUjtja. Vizsgaltuk tovabba a 2018. augusztus 31. napjara keltezett, az EFOP - 3.2.15 VEKOP
- 17-2017-00001 A koznevelés keretrendszeréhez kapcsolodd meérési-értékelési és digitalis
fejlesztések, innovativ oktatasszervezési eljardsok Kialakitdsa, megujitasa c. projekt
(Tartalomfejlesztési alprojekt) keretében készilt tervet, valamint az erre adott kritikaként
készilt MTA Kozoktatasi EIndki Bizottsdg (KEB) véleményt. E négy dokumentum
segitségével a szocialis és allampolgari kompetencia hazai értelmezését sikerilt feltarni.
A kutatasunk ujszertisége abban all, hogy az allampolgari kompetencia értelmezését helyezi a
vizsgalat fokuszaba, és mint a szocidlis kompetenciatol fontos tartalmi jegyekkel
megkiilonboztethetd kompetenciat vizsgalja.

Az allampolgari kompetencia a szocialis kompetenciatdl bizonyithatéan, az allampolgari
ismeretek tudasanyaga mentén elvalaszthatd. Viszont ha ez nincsen megfelel6en
hangsulyozva és nem keril elvalasztasra a kevésbé specialis szocialis kompetenciatol, akkor
ahhoz a helytelen kovetkeztetéshez vezet, miszerint a szocidlis kompetencia és az
allampolgari kompetencia ugyanaz. Ez meglatasunk szerint valos és fel sem ismert veszély,
mivel a szocidlis kompetencia elemei az allampolgari kompetencia elemeiként kertltek a
magyar tantervi szabalyozasba, igy a szocialis kompetencia fejlesztése soran arra a téves
kdvetkeztetésre lehet eljutni, hogy ezéltal megvalosul az allampolgari kompetencia fejlesztése
is.
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Az iskola: éthosz és mindennapok
Knausz Imre
Kulcsszavak: tomegmédia, pedagdgiai kultira, neveléselmélet

Atalakithato-e az iskola pedagogiai kultGraja? A mai pedagogiai diskurzus egyik kozponti
eleme a pedagodgiai kultGravaltas sziikségessége. Ugy tiinik, az oktatasi innovéaciok sorra azon
buknak el, hogy az iskolak lokalis kultirajat az esetek jelentds részében — nyilvanvald, hogy
korantsem mindig — a formalis-birokratikus struktdrak (szemben a személyességgel), a merev
hierarchidk (szemben a partneri viszonnyal), valamint a kulturalis kirekesztés (szemben a
befogadassal) hatarozzak meg. Az eldadds amellett érvel, hogy az iskolaval és a
pedagdgusokkal szemben tamasztott hivatalos elvarasok az eldologiasodasnak ezt a kulturajat
erdsitik és stabilizaljadk. Ebben a helyzetben ,,a taldlkozas kultaraja” csak elvont etikai
elvarasként tud megjelenni. Egyes pedagdgusok szamdra ez gyotrd lelkiismeretfurdalédst
jelent, amely gyorsan kimeriti a személyiség érzelmi tartalékait: napi tevékenysége lépten-
nyomon ellentmond annak, amit szakmai meggy6z6dése diktalna. Masok — a tobbség? —
szamara viszont olyan ellentétparokat general, mint ,,elmélet és gyakorlat”, ahol az ,,elmélet”
az, amit az egyetemeken tanitanak, olyan elvarasok, amelyek nincsenek kdszoné viszonyban a
valésaggal (a ,,gyakorlattal”), és amelyek nem is veszik figyelembe, hogy mi torténik ,,a
végeken”, és hogy mire van valdjaban sziikség. Ez a helyzet a pedagogusképzésben is
meghasonlashoz vezet: a szakmai éthosz vagy a napi rutin hatarozza meg a munkankat? Az
els6 esetben az ,¢letidegen” képzés hatasa azonnal lenullazodik, amint a jel6ltnek
felelosséggel helyt kell allnia a terepen. A masodik esetben viszont a képzés maga is része
lesz egy olyan 6npusztitd rendszernek, amely végsé soron lehetetlenné teszi a tudas hatékony
kozvetitését a felnovekvd nemzedék tulnyomo tobbsége szamara.
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Felséoktatas szekcio

Megujulé pedagdgusképzés. Megujuld pedagogiai nézetek?
— egy lehetséges referenciapont

Olah Katalin

Kulcsszavak: reflektivitas, megujuld  pedagogusképzés, pedagdgiai nézetek,
motivacidstratégia

,,A magyar kozoktatas megujitasaert” 2008-ban sz6t emeltek a hazai neveléstudosok (Fazekas
— Koll6 — Varga, 2008), és a Bolcsek Tanacsa 2009-ben deklarélta a nevelési-oktatasi
rendszer Ujjaépitésére vonatkozd javaslatait (Csermely és mtsai, 2009). Nemzetkozi
kutatasok, és hivatalos jelentések tették kozzé, hogy a tanuldi eredményesség tekintetében ,,A
tandrok szamitanak” (OECD, 2007; Barber — Mourshed, 2007), igy az innovaciok kiilsé
feltételeinek preferélt teriileteként, a tanarképzés megreformélasa és a pedagdgiai munka
mindségének fejlesztése fokuszba keriilt (Karpati, 2008). Tobb, mint egy évtized elteltével, a
nevelés-oktatas bizonyos szintjein, a valtozds mar érzékelhet6. Napjainkra, a
pedagbgusképzés reformjanak (Aratd, 2015) eredményeként, gyakorlé szakemberekké
lesznek azok a hallgatok, akik mar az atalakult képzésben formalddtak pedagogus-jeldltekké.
A kompetencia alapu tanarképzés nagymértékben alapoz a reflektiv pedagdgus attitiid
kibontakoztatasara (Aratd és mtsai, 2011; Kucsera - Szabd, 2015), mint a hatékonyséag egyik
alappillérére (Dewey, 1997; Falus, 2001; Santha, 2007; Szivak, 2010, 2014). A tradicionalis-,
és a megujulé pedagogusgeneraciok praxisahoz (illetve a hozzaadott értékhez) kapcsolddo
kiilonbségek vagy hasonlosagok, fejlodés, vagy devalvalodas, még nehezen tetten érhetd. A
valtozas folyamata azonban érzékeltethetd, feltarhato aspektus, tobbek kozott a pedagdgusok
nézetei altal (Bardossy -Dudas, 2011), mely nézetek kutatasmodszertana elsGsorban a
reflektivitasra épit.

Ezen elmélet mentén, feltaro jellegli elokutatast végziink (fogalmi térkép — rendezett fa
(Novak, 1977; E. Szab6, 1996; Szivak, 2002, 2014:66.; Santha, 2009)) a pedagogus sajat
motivacios repertoarjara vonatkozo nézeteirdl. A kutatas célja kettds. Folyamatba épitett
elézménykeént, kontrollpontként szolgalni a relevans jovObeni kutatdsok szamara; valamint
elokésziteni egy — sajat — kvalitativ vizsgalatot, mellyel megfogalmazhatok a mindségi
tanitasi-tanulasi folyamat paraméterei (Majorosi — Séantha, 2015, 2017), igy példaul a
pedagdgusok altal vallott értékek és alapelvek valamint a gyakorlatban megvaldsitott
motivaciostratégia koherenciaja, a tanulasi motivacio teruletén (Olah, 2018).
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Befogadd Egyetem:
Inclusive Excellence Koordinacios csoport kialakitasdnak Iépései

Deli Kitti

Kulcsszavak: felsdoktatas, fogyatékossaggal élé hallgatok, oktatasi és tanulasi kornyezet,
inkluzio

Eléadasom fokuszédban a Pécsi Tudoméanyegyetem (PTE), Befogadd Egyetem elnevezési
intézmeényfejlesztési stratégia és az ahhoz kapcsolodo akcidkutatas all. Klonos tekintettel egy
szegmensre, amely az egyetemen fellelhetd tamogatasi sokszintiséget és az Inclusive
Excellence (IE) Koordinécids Csoport létrejottét (Aratd - Varga, 2018) mutatja be, egy 2019
tavaszan végzett kvalitativ kutatads eredményeinek felhasznalasaval. A mélyinterjuk felvételét
megeldzte egy 2018-as év végi kvantitativ, online kérddives felmérés, melyet a PTE
felsdvezetoi toltottek ki. A kérddivekbdl a PTE-n miikodd tAmogatd programok tipusairol (pl.
kurzus, 6nall6 program, workshop stb.), céljairdl (pl. tanulmanyi elérehaladast eldsegito,
érzékenyitd, személyes tdmogatds stb.), valamint ezek fokuszaban all6 célcsoportokrol
(hatranyos helyzetli, cigany/roma, fogyatékossaggal ¢l16, kiilfoldi, valamint tehetséges
hallgatok) kaptunk informéacidkat, konkrét programok, szolgaltatasok megnevezésével
egyuttesen (Deli, 2019).

Jelen kutatasom annak megismerésére és elemzésére iranyult, hogy a kérddivekben emlitett
tamogatd programok, jo gyakorlatok a valosdgban miként miikodnek, hogyan segitik eld
valamely célcsoport eléremenetelét, hallgatoi kivalosagat (excellence), mennyire jellemzi a jo
gyakorlatokat a hallgatoi és oktatdi sokszintiség, szakos heterogenitas és a kilfoldi hallgatok
jelenléte. Eldaddsomban ezen szempontok bemutatasara és dsszevetésére fokuszalok.

A vizsgalat a felkeresett programvezetdk, koordinatorok szerepének megismerésén, a
tdmogatd programjuk részletes ismertetésén tdlmutat. Feltarta azokat az azonossagokat és
kiilonbségeket, amelyek a kutatasban résztvevd szervezeti egységek kozott tapasztaltunk.
Eredményeink azt mutattak, hogy sokféle tdimogaté program talalhato a vizsgalt egyetemen
céljaik, célcsoportjuk és tevékenységeik tekintetében. Az is lathatova valt, hogy a kiilonb6z6
programok az egyes karokon dontden elszigetelten miikodnek, és mégha hasonloak is az
elképzeléseik, kevéssé tudnak egymasrdl. Igy tovabblépésként — a vizsgalat eredményeire
tdmaszkodva - a PTE-n az inkluzivitasrol szolo diskurzus eldsegitése a célunk. Olyan forum
szervezése, ahol a befogadas témakorében érintett €s az interjukban résztvevd aktorok,
fels6vezetok €s hallgatdi képviseldk mind jelen lesznek, azaz egy Inclusive Excellence (IE)
Koordinacios Csoport jon létre (Arato - Varga, 2015). Az alakuld forum — mely a jovoben
rendszeresen Ulésezik — hosszUtavl hozadéka lehet a nyilvanossag megteremtésén és
egylttmikodések kialakitasan tal a hallgatok szdmdnak és soksziniiségének novelése, az
esélyegyenldség (equality) és méltanyossag (equity) biztositdsa minden hallgatdi csoportnak
és a lemorzsolodas csokkentése (Aratd -Varga, 2015). Terveink szerint a forum keretében
megvaldsuld tevékenységeket tudomanyos vizsgalattal kdvetjik nyomon.
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Befogadd tervezés a fels6oktatas oktatasi, tanulasi kornyezetében
Fazekas Agnes Sarolta
Kulcsszavak: inkluziv, intézményfejlesztés, tamogatdsi sokszintiség

Az eldadés céliranyosan a felsdoktatas teriiletén a fogyatékossaggal €16 személyek szdmara
jelentkezd oktatdsi és tanuldsi kornyezetben megjelend (a tanuldsszervezéssel kapcsolatos,
oktatastechnikai €s oktatas-modszertani) akadalyok vizsgalataval foglalkozik. Az el6adas
tartalmazza a legfontosabb kapcsoléddé fogalmak meghatérozasat, rovid attekintést nydjt a
tdmogatas alapvet6 tipusairdl, majd ezt kovetden sor keriil a nemzetkozi szakirodalom alapjan
a — jelenlegi hazai gyakorlattol mindségileg eltéré — az ugynevezett ,,befogadd oktatasi €s
tanulasi kornyezet” (Inclusive Teaching and Learning Environment) kialakitasat célzo
elméletetek kozul, kiemelten egy modell bemutatasara. Ez a megkozelités, tervezési modszer,
amely az oktatasi, oktatds-modszertani, oktatastechnikai akadalyok lebontasat tiizi ki céljaul, a
,befogadd oktatasi és tanulasi kornyezet tervezése” (Inclusive Design for Teaching and
Learning Environment), masként ,oktatasi és tanuldsi kornyezet egyetemes tervezése”
(Universal Design for Teaching and Learning Environment) néven ismert. Az eldadas rovid
attekintést nydjt arrél, hogy a kapcsolédd hazai szakirodalomban milyen hasonld
problémafelvetésekre kerilt sor. Az Ujdonsagtartalmat az oktatas és tanulasi kdrnyezetben a
fogyatékossaggal €16 személyek szamara jelentkezd akaddlyok azonositasa €s a hazai szakmai
kdrnyezetben egyéaltalan nem, vagy alig ismert megkozelitések (modellek) ismertetése adja.
Az ismertetett felvetések, az Uj megkdzelitések targyaldsa azzal a céllal tortént, hogy ezek
szélesebb szakmai korben ismertté és megyvitatotta valjanak.
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Levéltar-pedagdgia a gyakorlatban
Szimpéziumvezets: Acs Marianna

Kulcsszavak: nonformélis tanulds, levéltar-pedagdgia, oktatasi modszerek, szakmddszertan,
élménypedagogia

A szimpdzium a nonformalis tanulasi szinterek kozll a kevésbé ismerttel, a levéltarakban
folyé tanulas — tanitasi folyamatokkal kivan foglalkozni. A levéltarak gytjtemények, melyek
feladatai mellett — az iratok tervszerii begyljtése, tudomanyos igényli feldolgozasa,
rendszerezése, megoOrzése, megfeleld raktarozasa, selejtezése, allomanyvédelmi teenddk
ellatdsa, a kutatoi szolgalat illetve adatszolgéltatas hivatalos szervek és allampolgarok
szdméra — egyre inkdbb megjelenik és hangsulyt kap az élethosszig tartd tanulas elGsegitését
celz6 oktatd — nevel6 munka. A levéltarakban korabban is folytak képzés jellegii
foglalkozasok, mint csaladfa-kutatast eldsegité tanfolyamok, vagy a levéltar rendszerezését
egyre inkdbb megfigyelhetd egy nyitds a koznevelési intézményekben tanulo didkok felé. Ez
az uj ¢és szélesebb korli tarsadalmi igény a levéltarak és a levéltarosok felé is egy uj kihivast
fogalmaz meg: a szakismereteken tal pedagogiai, neveléselméleti, szakmodszertani tudassal is
fel kell vértezni magukat egy forrashianyos, kevés szakembert mitkddtetd rendszerben.

A szimpozium el6adoi levéltarosok, akik szakemberként vezetnek levéltar-pedagogiai
foglalkozasokat terileti altalanos levéltarakban: Racz Attila a Budapest Févaros levéltaraban,
Jakab Georgina a Magyar Nemzeti Levéltar (MNL) Somogy Megyei Leveéltardban, Borsy
Judit és Varghané Szantd Agnes az MNL Baranya Megyei Levéltaraban, valamint Acs
Marianna a Baranyai Reformatus Egyhazmegye nyilvanos maganlevéltaraban (BREL). A
szimpozium célja, hogy megismertesse a levéltarakban folyé foglalkozasok tematikajat,
tartalmat bemutatva a célcsoportokat, akik igénybe veszik a levéltarak pedagogia jellegli
szolgéltatasait. Borsy Judit és Racz Attila el@adasaikban egy attekintést nyujtanak a
levéltaraikban eddig folyd levéltar-pedagogia foglalkozasokrol reflektalva a benne rejlé
lehetdségekre és a nehézségekre. Jakab Georgina a csalddfa-kutatds rejtelmeirdl szolo
tanfolyamot allitja a kozéppontba arra fokuszalva, hogy altala hogyan valik kézossegi térré a
levéltar. Varghané Szant6 Agnes az 6nallo tevékenységre épiild foglalkozasba enged
bepillantast, melyen az érdeklodék az 1848-ban megjelentetett Pécsi Tarogaté mintgjara
allitanak 6ssze egy lapszamot. Acs Marianna eléadasaban a ,,Levéltar-pedagogia Baranyéaban
a koznevelés eredményességéért” cimii projekt keretében a BREL-ben 7 koznevelési
intézménnyel egyiittmiikodve folyo foglalkozassorozatot mutat be.

A leveltar-pedagogia elterjedése egy oriasi lehetéség mind a levéltarak, mind a koznevelés
szamara. E szemléletvaltas a levéltarak szélesebb korti tarsadalmi ismertségét
eredményezheti. A levéltarakban — a gyiijteményjelleg és a nonformalis tanulasi szintér adta
tényezOk egy olyan lehetdséget teremthetnek —, mely a belsé motivacid felkeltését, erdsitését
nyujthatja a koznevelésben tanulok szamara, melyet tobbek kozott az els6dleges forrasok
kézzel tapinthaté atavisztikus élménye hivhat eld és a nyomozoi tevékenységben rejld
heuréka-élmény fiit.
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Levéltar-pedagogia: egy Uj tudomanyos terilet szuletése
Hecker Henrietta

Kulcsszavak: kozgyiijtemény, kozmiivelddés, levéltar, pedagogia, memoriaintézmény,
tarsadalmi beagyazodas

A levéltar Magyarorszag kozgyljteményei koziil a legkevésbé ismert. E helyzet
kialakulasaban valdszintileg annak is szerepe volt, hogy viszonylag késon és csak lassan valt a
levéltar hivatalbdl olyan hellyé, ahol a torténeti értékii iratok megismerhetévé valtak a
nagykozonség szamara is.

Eléadasomban épp ezért a Magyar Nemzeti Levéltar levéltar-pedagdgiai tevékenységének
hatterét kivanom roviden bemutatni azzal a céllal, hogy egy Ujabb terliletet vonjak be a
tudoméanyos kozbeszédbe. Mivel a téma viszonylagos ismeretlensége ellenére rendkivil
szerteagazo, ezért a kovetkez6 pontokra fokuszaltam: a levéltar-pedagogia rovid torténete; a
tudomanyterileti helyének, kapcsolatainak feltérképezése; a célrendszerének bemutatésa és az
oktatashoz val6 illeszkedése. Az elsd egységben roviden bemutatom a levéltar kozmiivelddési
tevékenységének kialakulasat, a hangstlyt a 2012 utini integracidé oOta eltelt iddszakra
helyezve. A mésodik egységben megnevezem a levéltar-pedagdgia szamara fontos
tudomanyteriileteket a torténettudomanybdl és a pedagdgia részteriileteibdl kiindulva. Az
eléadasban arra torekszem, hogy a levéltar-pedagoOgiat tapasztalataim alapjan minél
sokoldalubban kozelitsem meg, mivel igy valik a célrendszer is kelléen megalapozotta. Az itt
eltoltott 1d6 alatt szdmos olyan problémaval talalkoztam, amelyre a tudomanyteriiletek
segitségével konnyen lehet megoldast talalni, mivel a tudomanyteriletek segitségével olyan
eszkOzpark lenne kiépithetd, melyet a megyei levéltarak adaptalhatnak a sajat levéltari
anyagukra. A harmadik részben kerlll bemutatasra az az 6sszetett célrendszer, amelynek
érdekében a levéltar-pedagdgiai tevékenységének érdemes lenne nagyobb figyelmet forditani.
Vonatkozik ez a hianyz6 elméleti keretek megalkotdsara, megvitatdsara, valamint a meglevd
J0 gyakorlatok rendszerszintii népszeriisitésére, oktatasba vald becsatornazasara is.

Ebbdl a célrendszerbdl egyenesen kovetkeznek az oktatdshoz vald kapcsolodasi pontok:
tartalmilag a kozoktatas, elméleti hatterét tekintve a felsGoktatds, azon beliil a pedagdgus-
illetve levéltarosképzés, valamint az andragogia teriletei a legfontosabbak. E kapcsolddasi
pontok az oktatds mindharom szegmenséhez hidat képeznek, ez is bizonyitja, hogy a levéltar-
pedagbgia jo eséllyel biztosithatja az intézmény erdteljesebb tarsadalmi bedgyazodasat.
Az eléadas nem vallalkozik az egyes alpontok részletes kifejtésére, de kisérletet kivan tenni
annak bizonyitasara, hogy a levéltar-pedagogia 6nallo részdiszciplinava fejlesztendo teriilet.
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Budapest Fovaros Levéltara levéltar-pedagogiai tevékenysége
Racz Attila

Kulcsszavak: tudas- és informéaciotar, levéltar-pedagdgia, elménypedagogia, elektronikus
adatbézis

Budapest Févaros Levéltaraban 2010-t61 kezd6d6en, a Nevelési-oktatasi intézmények tanorai,
tanoran kiviili és szabadidds tevékenységeinek tamogatasa c. palyazat hatisara kezdtlink
szervezetten levéltar-pedagogiai foglalkozasokat tartani, és részt venni az alap- és kdzépfoku
oktatasban. Leveltarunkban azota tobb ezer gyermek és fiatal megfordult, a programok azéta
is folyamatosak.

Eldaddsom els¢ felében azt mutatom be, hogy Budapest Fdvaros Levéltdra mint specidlis
tudas- és informéciotar mikeént tud nonformalis tanuldsi szintérként megjelenni a
kdzoktatasban, valamint hogy hogyan tudnak a foglalkozasok segitséget adni ahhoz, hogy a
didkok ne csak megtanuljak az iskolai ismeretanyagot, de élményszeriien befogadjak azt. Ki
fogok térni arra is, hogy tanulasban és az oktatdsban milyen fontos szerepet tolt be a
szemléltetés: a ,.kézzel foghat6 tananyag” — targyi emlékek, forrdsok megismerése, és milyen
elényokkel rendelkezik az a pedagdgus, aki az iskolai katedra mellett hasznélja a helyszinen,
a levéltarakban Orzott eredeti iratokkal valdo kozvetlen taldlkozds élményét. A levéltari
foglalkozasainknak azonban a szemléltetd szerepen til egyéb feladatuk is van. Eldsegitik,
hogy a didkok mar altalanos és kozépiskolds korukban megismerjék a fovaros kulturalis
orokségét, ezzel egyiitt a Budapest FOvaros Levéltar iratanyagat az oklevelektdl az
adatbazisokig és a digitalizalt tartalmakig, tisztdban legyenek sajat életiik soran keletkezett
iratok tipusaival, igy konnyebbé valjon szdmukra a modern tarsadalomba val6 beilleszkedés
¢s késobb akar az iigyintézés is. Eldadasom masodik részében a foglalkozasok technikai
jellemzo6irdl (tipusok, szervezési nehézségek és kovetelmények, NAT-kompetencidk beépitése
a tervezeésbe, sajatos nevelési igényll tanulok, ¢€letkori sajatossagok, finanszirozas) szamolok
be. A szemléltetést konkrét peldakkal fogom szinesebbé tenni.
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,Kik voltatok hat, és mi kik vagyunk?” — Beszamolé az MNL Somogy Megyei
Levéltaraban tartott csalddfakutatéssal kapcsolatos levéltar-pedagogiai foglalkozasokrol

Jakab Georgina

Kulcsszavak: levéltari tanfolyam, modszertan, csalddfa-kutatds, identitas erdsitése, személyes
torténelem

A 2018-as év elején mer(ilt fel az 6tlet, hogy inditson a levéltar egy olyan tanfolyamot, amely
elsdsorban moddszertani segitséget kivan adni a csaladfakutatashoz. Mindezt azzal a nem
titkolt céllal, hogy kozelebb hozza és megismertesse a tarsadalom szélesebb rétegeit a
levéltarral, vagyis a levéltar egyfajta kulturalis kozosségi térként szolgaljon, ezaltal
hozzajaruljon az egyéni, a kozosségi és a nemzeti identitasunk meger6sodéséhez. Ez nemcsak
arra egy remek alkalom a levéltar részérdl, hogy megismertesse az altala Orzott iratanyagot és
annak felhasznalasi lehetdségét, de arra is, hogy értékmegdrzd tevékenységén tal értéket is
teremtsen, és erre OsztonOzze a kutatoit is. A feln6tt kutatok képzési tematikajanak
Osszedllitasaval egy idében mutatkozott igény arra, hogy iskolas csoportok szdmara
készitslink el foglalkozasokat a témaban.

Elsddleges cél tehat az volt, hogy felkeltsiik az érdeklédést a didkokban a sajat személyes
tortéenelmik kutatasa irant. Vajon mi volt a foglalkozasa? Hany gyermekik szlletett? Hany
testvére volt? Hany évet élt? Miben halt meg? Harcolt-e a hadboriban? Honnan szarmazik?
Nemes volt-e? Ezek, s még megannyi kérdés otlik fel benniink, ha &seink életének
torténetével kezdink foglalkozni. Feneketlen kat ez, melybe bepillantast nyer az, aki e
rendkiviil id6igényes ¢€s kihivasokkal teli Utra szanja rd magat, ugyanakkor egyben egy
pétolhatatlan élménnyel is gazdagodhat, aki elkezdi kikutatni kik is voltak az ¢sei. Hihetetlen
felismerések, atiitd sikerek jutnak osztalyrésziil azoknak, akik e nemes vallalkozasra szanjak
ra magukat.

Nehezitd tényezOként mutatkozott azonban, hogy az altalanos iskola fels6é tagozatos
didkjainak torténelem tudasadra még nehezen lehet épiteni, igy mas iranyb6l megkozelitve
kellett kidolgozni a foglalkozasok tematikajat. Tovabbi bonyolité korulmény volt, hogy
iskolas csoportok esetében 60-90 perces idGintervallumba kellett belesiiriteni a levéltar-
pedagbgiai 6ra anyagéit. Mindezt a tanuldk kiillonb6zd tudasszintjének megfelelden: az
altalanos iskola felsd tagozatos didkjai, a kozépiskolas, valamint a felséfoku oktatasban részt
vevé hallgatok szamara kialakitva. [gy szillettek meg a didkok szamara kidolgozott,
csaladfakutatasrol ismereteket és gyakorlati tanacsokat, otleteket ado foglalkozasok. Eredeti
levéltari forrasok bemutatasa mellett térekedtiink arra is, hogy olyan adatbazisok hasznélatat
is megismertessik a tanulokkal, melyek segitségével otthon, énalldan is bele tudnak kezdeni
ebbe a sz6 szerint ,,végteleniil” izgalmas nyomozémunkéba.

Rendkiviil fontos, hogy ebben az elértéktelenedd vilagban, felhivjuk a fiatalabb generaciok
figyelmét az értékmegdrzés és értékteremtés fontossagara, hiszen nem csak jelenunk és
jovOnk van, hanem multunk is, amit kdtelességiink megdrizni és tovabbadni utdodainknak.
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Tematikus levéltari 6rak az MNL Baranya Megyei Levéltaraban
Borsy Judit
Kulcsszavak: levéltar-pedagigia, egyiittmiikodés, levéltari ora

A Baranya Megyei Levéltarban 1988 o6ta tartunk levéltari érakat. Az dérakon részt vevok
tobbsége kozépiskolas és egyetemista, de esetenként altalanos iskolasok is jonnek. A levéltari
orakon az altalanos tajékoztatason kiviil foként arra toreksziink, hogy a hozzank latogato
diakokat kiilonosen érdekld témak keriiljenek elsésorban bemutatasra. Igy példaul évrél évre
visszajaré csoportjaink a konyvtar-informatika szakos hallgatok. A nekik tartott 6rakon a
levéltari anyagban valé Kkeresés, mutatokonyvek, iktatokonyvek hasznélata, illetve
érdekességként a 18-19. szadzadi konyvtari jegyzékek bemutatasa kap hangsulyt. Szintén
évente fogadjuk a kozgazdasagi szakkozépiskola didkjait. Az 6 szamukra a 18. szdzadi adas-
vételi és hazassagi szerzOdések, végrendeletek bemutatdsa jelent érdekességet. Ebbdl a
témakorbdl a levéltar kutatotermében kialakitottunk egy allandé kiallitést is.

A reformécido emlékév egyik jelentds részét képezték az ebbdl a témakorbdl megtartott
levéltari orak. Ennek soran tobbek kozott a 18-19. szazadi reformatus lelkészek, tanitok
¢letkoriilményeirdl, a baranyai reformatus templomokrol, a reverzalis kérdésérdl, a Pécsett €16
evangélikusok helyzetérdl volt sz6. Minden tematikus ordnak része még a MNL Baranya
Megyei Levéltardban 6rzott legkorabbi iratok, oklevelek bemutatasa. Igy az idelatogato
didkok egyedilall6 modon taldlkozhatnak 16-17. szdzadi diszes oklevelekkel, amelyek
kiilonféle pecsétjeit kozelrdl is megvizsgalhatjak.

A levéltari ordk sordn fOképp arra toreksziink, hogy a levéltar iranti érdeklddés felkeltése
mellett hii képet adjunk a levéltarak sajatos rendszerérdl, valamint a kutatasi lehetdségekkel és
modszerekkel is megismertessik az idelatogat6 didkokat.
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A Pécsi Tarogato elveszett lapszamai nyomaban... lapszerkesztés a levéltarban
Varghané Szanté Agnes

Kulcsszavak: levéltar-pedagogia, helytorténet, mikrotorténet, tevékenységkdzpontl
pedagdgia, csoportmunka

A Magyar Nemzeti Leveltdr Baranya Megyei Leveltardban A Pécsi Tarogatd elveszett
lapszamai nyomaban...lapszerkesztés a levéltarban cimii levéltar-pedagogiai foglalkozason
valo részvételre van lehet6ség. A témavalasztast az indokolja, hogy a sajtészabadsag
vivmanyaként 1848 aprilisaban Pécsett megindult a Pressfreie Flugblatter cimli német nyelvii
ujsag, mely késébb Fiinfkirchner Zeitungra valtoztatta nevét. Ennek majus 31-t6l magyar
nyelvii melléklapja is megjelent Pécsi Tarogatd cimmel. A Pécsi Tarogatonak eddigi
ismereteink szerint két szama keriilt el0: a sorszam nélkiili elso, illetve a 19. szam. A levéltari
oran, csoportfoglalkozas keretében, egymassal kooperadlva szerkesztik meg a diakok sajat
»frissen elokeriilt” lapszamukat. Ebben (levéltaros altal) elore elkészitett ujsagcikkek allnak a
rendelkezésiikre az alabbi témakdrokben: orszagos és helyi hirek (ez utobbiakat kizardlag az
MNL BaML forrésai alapjan lehet dsszeéllitani), kdzlekedés, kultura, divat, sport, hirdetések.
A szerkeszt6 feladatat alhirek, és téves Gjsagcikkek nehezitik. Lehet sajat bejegyzést is irni,
rajzolni. Az a fontos, hogy a lap minél ,,szinesebb” legyen.

A hianypotlé foglalkozas célja, hogy a didkok jobban megismerjék kozvetlen kornyezetiiket,
jelen esetben Pécs szabad kiralyi varos es Baranya varmegye politikai, trsadalmi, gazdasagi
életét 1848-ban. Az iskolai oktatds soran ugyanis Magyarorszag torténeteként a magyar allam
torténetét tanuljak meg a didkok. A helytdrténeti-mikrotorténeti megkozelitésre altalanos
jelenségként nem marad (elég) id6. A levéltar-pedagogia jO eszkdze lehet a szinesebb
tanitasnak, nemcsak azért, mert az iskola falain kivul zajlik, hanem mert a tanarral
egylttmiikodd levéltaros elsédleges, eredeti iratokat, dokumentumokat bemutatva tartja az
orat.
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A levéltar, mint nonformalis tanulasi szintér
Levéltar-pedagdgiai foglalkozasok a baranyai reformatus egyhdzmegye levéltaraban

Acs Marianna

Kulcsszavak: nonformalis tanulas, levéltar-pedagdgia, élménypedagogia, reformétus
identitas

,»A teleirt lapok ott tornyosulnak a levéltarakban, melyek a temetdnél is szomorubbak, mert
oda még a halottak napjan sem teszi be senki a ladbat.” — irja Milan Kundera ,,A 1ét
elviselhetetlen konnyiisége” cimili regényében. Az eldadd célja, hogy bemutassa, hogy az
olyan nyilvdnos magangyiijtemény, mint a Baranyai Reformatus Egyhazmegye Levéltara
hogyan valik az 0j tanulds szintérré. A BREL-ben a ,Levéltar-pedagdgia Baranyaban a
kdznevelés eredményességéért” cimii EFOP-3.3.2-16 palyazat keretében 2018-2021 kozott 7
foképp reformatus fenntartasi kozoktatasi intézmény (Sikloés, Dravafok, Nagyharsany,
Pécsvarad és Pécs) mintegy 540 altalanos és kozépiskolas diakja ismerheti meg a Baranyéaban
€16 reformatusok multjat a levéltarban Orzott iratokon keresztiil. A projekt elsé két iitemének
lezarta utan az eldéadasban kitériink a kitlizott célokra, és a megvaldsitasuk soran keletkezett
eredményekre koncentralva a reformatus identitas erésitése és a tehetséggondozas kiemelt
céljaira. Az eldadas elméleti keretét a nonformadlis tanulasi szintér és az élménypedagdgia
jellemzdit bemutato szakirodalom elemzése adja (Racz, 2013; Vagola, 2013; Fiilop, Mékos -
Szaboné Simonkay, 2017). A szerzdé a projekt szakmai vezetdjeként elemzi, hogy a
nonformalis tanulasi szintéren folyd tanitas-tanulasi folyamat mit6l lehet egy Gj Gtja az 6nallo
tanulasra nevelésnek. Attekintjiik a levéltar-pedagogia foglalkozasok tervezési szakaszait, a
tanul&sszervezésben, a tanitasi eszkdzokben, az értékelésben megjelend ujszerii pedagogia
innovaciokat, melyek adekvat szintérré teszik a kdznevelésben tanuldék szamara is az eddig
csak egyhaztorténészek, helytorténettel foglalkozok, csaladfa-kutatok vagy a felsboktatasban
tanuld torténészhallgatok altal latogatott levéltarat.
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A kategorizacio csapdai
Dupcsik Csaba

A cimben emlitett csapdak egyszerre intellektualisak és moralisak. Rakényszerilink a
gylijtéfogalmak hasznalatara, a kategorizaciora, azaz az emberek csoportositasara, ami mindig
implikélja az egyes egyenek legalabb potencialis besorolasat is. Ugyanakkor mind a
kategorizacio, mind a besorolds (beleértve az Onbesorolast is) igen gyakran valtozo,
bizonytalan, szituacio- és korszakfiigg6, stb. Képtelenség minden egyes alkalommal, ha egy-
egy kategdriat emlitink, Kitérni a hattérben hizédoé bizonytalansdgokat, mikozben tudjuk jol,
hogy mind a kategorizaci6 modja, mind az egyes konkrét egyének besorolasa vagy
,kirekesztése” sértd lehet egyesekre nézve. Kiilonosen napjainkban, a sérelmi jatszmak
virdgkoraban. A problémak ujabb rétegét jelenti, ha a megfigyel6/kutatod altal pontatlannak
vagy nem korrektnek itélt kategorizéacié létével akar szamolni, mint olyan jelenséggel,
amelynek vannak - néha kifejezetten markans - tarsadalmi hatasai is; beleértve az ,.érintettek”
identitasara tett hatast is. A dilemmak egyiittesére nincs altalanos recept, minden egyes
konkrét esetben mas és mas megoldast kell keresniink. Annak tudatositasaval, hogy idénként
nincs optimalis megoldas.
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Torteneti és kisebbségi kutatasok szekcio

Magyar Ciganyzenészek Orszagos Egyesulete
a sajtoforrasok tikreében (1918-1933)

Hajnaczky Tamas

Kulcsszavak: ciganyzenész, egyesilet, helyi csoportok, Belligyminisztérium, Magyar
Ciganyzenészek Lapja

A Horthy-korszakban a hatalom nem alkotta meg kdzponti ciganypolitikajat, ebb6l kifolyolag
az ugynevezett ,ciganykérdés” teljes mértékben az illetékes minisztériumok és a helyi
hatdsagok kezébe kerllt. Az &llami szervek a maguk beltasai szerint jartak el, nagyrészt
alapfeladatuk, hataskoriik fliiggvényében nyultak a kérdéshez, vagy éppen mellozték azt,
melynek eredményeképpen a Belligyminisztérium és a Népjoléti és Munkatigyi Minisztérium
valtak hangadova a kérdésben. Mintegy szazezer fére becsiilt magyarorszagi ciganysag
elenyész0 részét képezd ,.kdborcigdnyokkal” nagyrészt rendészeti szempontbol foglalkoztak,
mig a ciganysag zomét add ciganytelepi lakossag esetében a kdzegészségugyi megkozelités
valt meghatarozova. Az adott korszakot a ciganysadg vonatkozasaban, sok esetben ezen
intézkedései alapjan itélik meg, a koztudatban az imént emlitett két terlletet szabalyozo,
rendre birélt hatarozatok terjedtek el. Az eddig kialakult képet valamelyest arnyalja a Magyar
Cigényzenészek Orszagos Egyesiiletének a 1étrejotte, mely a kozel tizezer fonyi ciganyzenész
tarsadalom érdekeit hivatott képviselni. Ugyanis a Beliigyminisztérium ¢€s a székesfovaros
vezetésének maradéktalan tamogatdsat élvezte a szervezet, érdekilk védelmében hoztak
rendeleteket, egyengették kezdeményezéseik utjat. A nagymérvii partfogas mogott részben az
huzodhatott, hogy a Trianoni békeszerzédést kovetden a ciganyzene az irredenta ideologia és
a revizios torekvések részéveé valt, ennélfogva a ciganyzenészek érdekei, kovetelései is teljes
mértékben beillettek a korszellembe.
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A romologia tanitasanak idoszeri kérdései
Szaboné Karman Judit
Kulcsszavak: romologia, felséoktatas, elditéletesség, modszertan, mérés

A romologiai témaju tantargyak oktatdsa az elmult hisz évben semmit sem vesztett
aktualitasabol. Tiz évvel ezelott a Progressziv Intézet kutatdsa szerint: ,,Tizbdl nyolc
magyarnak ellenérzései vannak a ciganyokkal szemben, ugyanennyien tamogatndk az
er6szakos asszimilacidjukat. Minél iskoldzottabb valaki, annal kevésbé romaellenes, de még a
diplomasoknal is 70 szazalék feletti azok aranya, akik rossz szemmel néznek a ciganyokra.”
(NOL 2009). Egy 2016. évi orszagos reprezentativ kutatas pedig azt allapitotta meg, hogy a
lakossdg haromnegyede a ciganyokkal szemben elditéletes, a diakok 70%-a el6itéletes
gondolkodasu, s koziilik 10% erésen radikalis (Varadi, 2016). Az adatok egyértelmiien
mutatjak, hogy tovabbra is elengedhetetlenil fontos — az oktatas minden szintjén — a
felnovekvo generaciok érzékenyitése a legnagyobb, s leghatranyosabb helyzetli kisebbség
helyzete, sorsa, jovdje irant. N¢lkiilozhetetlen a torténetiikre vonatkoz6, tudoméanyosan
alatdmasztott ismeretanyag atadasa is, hisz ez teszi lehetévé a cigdnysdgnak a hazank
torténetében jatszott szerepének felismerését, tovabba ok-okozati 6sszefiiggések megértését.
Az elobbieken tal ugyancsak fontos a felsdoktatdsban résztvevé hallgatok szakmai
felkészitése a cigany/roma gyermekekkel, szuleikkel, hivekkel, betegekkel, hozzatartozokkal
valo eredményes egylttmikodésre.
Eldaddsomban a romologiai tantargyak tanitasanak modszertanat, elméleti és gyakorlati
elemeit kivanom bemutatni. Oktatasunk eredményességét — mint minden mas tantargy
esetében — feltétlentl mérniink kell folyamatosan, hisz a kapott adatok, objektiv mérészamok,
szubjektiv vélemények, értékelések egyértelmii visszajelzések szamunkra; modszertani,
tartalmi valtoztatasokra 6sztondzhetnek, illetve megerdsithetnek munkankban. Fontos tényezd
a romologiai targyak oktatdsdban az 1d6. Tapasztalataim szerint a felsGoktatasban 30 ords —
féléves — kurzus is mar mérheté pozitiv valtozasokat eredményez, hosszan tarto,
attitidformalo hatast, jelentOs elditéletcsokkenést azonban csak egymasra épiild, harom
féléves romologia kurzussal érhetiink el. Meggy6zddésem aldtdmasztasaként roviden
bemutatom egy, a 2004/2005. tanév végén — 30 oras kurzusok utan —, majd egy, a 2017/2018.
tanév végén — harom féléves kurzust kovetden — készitett kutatdsom eredményeit.
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A PTE tanarképzésben résztvevo hallgatéoinak
kisebbségekkel kapcsolatos beallitodasai

Mogyoro6si Renatdé Manuel
Kulcsszavak: kisebbség, cigany/roma, kérdoiv, pedagogusjeloltek, attitiidok

Magyarorszag egyik legkevésbé elfogadott, kisebbséghez tartozé csoportjat a cigany, roma
nemzetiség alkotja. Szdmos Kkutatds bizonyitotta (Barcy, 1996; Kaltenbach, 2001; Bord&cs,
2001; Géczi és mtsai, 2002; Vasarhelyi, 2004; Bigazzi, 2013; stb.), hogy a tobbségi
tarsadalom alapvetéen negativ berdgzddésekkel bir veliikk kapcsolatban. Gyakran megjelenik
korikben az altalanositas — egy-egy rossz tapasztalatbol sokszor téves, az egész kisebbségre
kihaté megéllapitasokat tesznek —, elditéletek és sztereotipiak sokasaga mérhet6 fel koriikben.
Az oktatasi rendszer egyik fontos és deklaralt célja az inkluzivitas, egymas kolcsonds
elfogadasanak és befogadasanak elsajatitasa. A gyakorlatban ez azonban eddig nem valdsult
meg. A feladat egyértelmiien a leendd pedagdgusok és a tanarjeldlteket tanitd egyetemi
oktatok vallan nyugszik. Ahhoz, hogy elfogadod, a valdsagot ismerd, a kisebbségek problémai
irant érzékeny diakok keriiljenek ki az iskolapadbol, megfeleld oktatdsi mindség és
elhivatottsag szikséges. Ez azonban nagy nehézségekbe utkozik, amennyiben maguk a
pedagdgusok is elditéletesek.

Kutatasaimat harom évvel ezel6tt kezdtem a témaban. Célom felmérni a pedagdgusjeldltek
kisebbségekkel kapcsolatos attitlidjeit, berogzddéseit. Fel kivinom mérni az egyetemi évek
soran bekovetkezd vélemény- és hozzaallas valtozéasat is, ezért elsééves €s negyedéves
hallgatokkal toltetek ki kérddivet. Jelen eldaddsomban a 2018 Oszén egyetemre bekeriilt
els6éves, osztatlan tanarképzésben tanuld pécsi hallgatok altal kitoltott kérddivek eredményeit
elemzem. Két kordbbi kutatasom (Mogyordsi — Vardai, 2017; Mogyorosi, 2018), valamint
tobb, hasonlo jellegli felmérés adataira tamaszkodom, azokkal is 6sszehasonlitom a legujabb
eredményeket.

Fel szeretném mérni azt, hogy a leendd oktatok korében milyen foku elditéletek vannak a
cigdnysaggal szemben, ez mire vezethetd vissza, és milyen véltozok mentén arnyalhatok.
Ehhez tobb szempontbol is csoportba rendeztem a kitoltoket és kiilon megvizsgaltam
attitlidjeiket. Ilyen csoportbontdsi kategoéridk voltak az alabbiak: nem, lakhely, szakpar,
partpreferencia, vallasossag, értékrendi besorolds, azonos nemiiek hazassaganak elfogadasa,
roma barattal és ismerdssel valo rendelkezés, sziilok iskolai végzettsége. E csoportbontasok
menten kivanok ravilagitani arra, hogy az eddigi tapasztalatok és egyeni sajatossagok mellett
milyen egyéb valtozok hatdrozzak meg a tanarok attitiidjeit.
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Oktatésszocioldgia szekcio

Cigany/roma nemzetiségi népismeret oktatasanak helyzetérol
Kovacsevicsné Toth Marianna — Orsos Anna

Kulcsszavak: nemzetiségi nevelés-oktatds, cigany/roma népismeret, tartalmi és jogi
szabalyozok

Az Oktatési Hivatal altal szervezett ,,Roma népismeret oktatasa a kerettantervt6l a tandra
gyakorlati megvalositasaig” cimi képzésen tobb mint 200 pedagdgus vett eddig részt. Ezen a
képzésen trénerként lehetdségiink adodott betekintést nyerni a cigdny/roma népismeret
tanitasanak iskolai kortilményeibe és valaszokat kaptunk arra, hogy a 2013 6ta bekovetkezett
jogszabalyi valtozasok eredményeként 6nallo tantargyként tanitandd cigany/roma népismeret
oktatas feltételrendszerében tortént-e elmozdulés. Képet kaptunk arrdl, hogyan érvényesilnek
a cigany/roma népismeret tantrgy tanitdsa soran a koOznevelés rendszerében a
tartalomszabalyozok, tartalomhordozdk és a képzési tartalom.

Az eldadasunk a tobb mint 10 helyszinen lefolytatott képzés tapasztalatairol szamol be ¢és
valaszt ad azokra a kérdésekre, hogy a nemzetiségi népismeretet bevezetd iskolak magyar
nyelvll cigany/roma nemzetiségi nevelés-oktatas hatalyos jogszabalyi eldirasinak mennyire
tesznek eleget. A cigany/roma népismereti kerettanterv kdvetelményei mennyire teljestlnek,
valamint hogy az iskola stratégiai dokumentumai (pedagoégiai program, helyi tanterv a
nemzetiségi iranyelvekben meghatarozott fejlesztési feladatok figyelembevételével késziiltek-
e. A téma iddszerliségét az indokolja, hogy az Uj nemzeti alaptantervhez 0j nemzetiségi
iranyelvek is készulnek, igy azok dsszeallitashoz fontos adalékokat szolgaltathatnak ezek a
képzési tapasztalatok.
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A lovari érettségi rendszer a magyar kdzoktatasban
Lakatos Szilvia
Kulcsszavak: romani nyelv, lovari dialektus, érettségi, kozoktatas, presztizs

Az elbadas célja, hogy bemutassa a magyarorszagi lovari nyelvi érettségi rendszert kozép- €s
emelt szinten a kozoktatasban. Szemlélteti a 2004/2005. tanévben bevezetésre keriilt kétszintli
érettségi vizsga felépitését, kulon taglalja a kdzépszintre és az emelt szintre vonatkozd
informaciokat. A lovari nyelv, mint érettségi vizsgatargy az él6 idegen nyelvek csoportjan
belll a ritkan tanitott nyelvek kozott foglal helyet. A 100/1997. (IV. 3.) kormanyrendelet
szabalyozza az érettségi vizsgakdvetelményeket, mig a 40/2002-es OM rendelet a részletes
kovetelményeket és a vizsgaleirast. A hagyomanyos érettségihez képest Uj tipusu értekelési
rendszer jellemzi a kétszintli érettségit, tovabba nagy eldénye, hogy a rendszer nyitott, igy
annak is van lehet6sége ujbol érettségi vizsgat tenni, aki mar rendelkezik korabbrol
érettségivel.

Az Oktatdsi Hivatal nyilvanossdgra hozott és a honlapjarol letolthetd hivatalos
dokumentumok elemzése alapjan kimutathatd, hogy az utdbbi években egyre tobben
valasztjak a lovari emelt szintli érettségit, mint vizsgatargyat, ami a romani (lovari) nyelv
novekvo népszertiségét jelenti. Megfigyelheté a Gandhi Gimnazium, Kollégium és Alapfoku
Miivészeti Iskola er6s nyelvi jelenléte. Az wjabb vizsgalat, mely a 2016-2018 kdzotti
idészakra vonatkozik, a nemek aranyara, illetve a felndttoktatds keretében tanuldk
megoszlasara is Kitér. Egy kordbbi tanulmany eredménye alapjan a 2007 és 2009 kdzott a
jelentkezOk tobbsége a nappali tanuloi jogviszonnyal rendelkezdk koziil kertilt ki (Lakatos,
2012). Azonban a 2016-2018-as iddszakra kiugroan magas lett azoknak az aranya, akik nem
rendelkeznek tanuldi jogviszonnyal. A vizsgalat hosszUtavu célja az, hogy kitérjen arra is,
kérddives felméréssel, hogy milyen motivacidval rendelkeznek a vizsgara jelentkezok.

A vizsgélat varhaté eredménye, hogy a romani nyelvi norma kialakitasdnak szempontjabdl
fontos alloméasnak szamit, hogy az egyik legelterjedtebb dialektusabdl — lovari — érettségi
vizsgat lehet tenni. Az érettségi hozzajarul ahhoz, hogy Magyarorszagon a romani (lovari)
nyelv presztizse emelkedjen (Lakatos, 2012).
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Roma/cigany tanuldk a Kozép-europai Egyetemen
Lakatos Timea
Kulcsszavak: roma/cigany, felséoktatds, inkluziv kérnyezet

A tarsadalom uj fejlodési céljait altaldban az értelmiségiek szoktdk megfogalmazni. Amidta a
roma kozdsségben is vannak értelmiségiek, 6k azok, akik a romdk azonossagtudatat, egyuttal
kozosségi tudatat alakitjak és erdsitik (Forray, 2012). Eldadasomban olyan programokat
ismertetek, melyek Magyarorszdgon roma/cigany fiatalok szamara nyujtanak lehet6séget arra,
hogy fels6fokii tanulmanyokat folytathassanak a Ko6zép-Eurdpai Egyetemen, annak
érdekében, hogy tanulmanyaik befejeztével sajat kozosségeik hatékonyabb segitdi lehessenek.
A Roma English Language Program (RELP) és a Roma Graduate Preparation Program
(RGPP) olyan intenziv angol nyelvi képzés, amely nem csak nyelvi tudassal, hanem
kiilonb6zé kompetenciakkal is segitséget ad a roma/cigany tanuldknak ahhoz, hogy angol
nyelvii MSc szintli diplomaval rendelkezzenek.

A felséoktatas inkluzivva valasa EurOpaban is fokuszba kerilt az elmult évtizedekben, azokat
a csoportokat célozva, akik részvétele mérhetéen alulreprezentalt ezen a teriileten — legyen
sz6 a ndk, az etnikai kisebbségek, az alacsony tarsadalmi-gazdasagi helyzetli, a korai
iskolaztatasi hatranyokkal sujtott személyek vagy a migransok csoportjarol (Varga, 2015). Az
inkluziv rendszer miikodtetési feltételeit alapul véve, kutatdsomban a RELP és RGPP
programban részt vevod, 16 orszagbdl érkezd roma/cigany tanuldk Osszetételét vizsgalom.
Kutatdsi celom tovabba, a tanulok tanulmanyi eldmenetelének attekintése is, valamint
feltérképezni azokat a tarsadalmi, szocialis €s sziil6i hatasokat, melyek alapképzésiikhoz
vezettek. A kutatas részeként kvantitativ és kvalitativ mddszerek, igy a program statisztikai
adatainak elemzése, a didkokkal végzett kérddives kutatds, és az oral history interja
alkalmazasaval keriil felmérésre. El6adasomban a vizsgalat aktualis eredményeirdl szdmolok

be.
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Romak és egyhaz szekcio

Vallasossag és egyhazi kotodés a cigany, roma népességben
Forray R. Katalin
Kulcsszavak: vallasossag, cigany/roma nepesség, civil kezdeményezések

Kdzismert a ciganysag valladsossaga, de nem eléggé kutatott kérdés. Tarsadalmi — és ezen
belll oktatasi — relevanciajat nem szoktuk elemezni. Olyan civil kezdeményezésekr6l van szo,
amelyek kapcsolodnak ugyan tarsadalmi alrendszerekhez (egyhézakhoz), de a mindennapi
gyakorlatban nem elsdsorban ez a vonulat, hanem a sajat ritusai alakitjak.

Esettanulmanyok alapjan allamilag elismert egyhazakrol van sz6, amelyeknek kialakulnak a
roma népesség szamara vonzd alrendszerei. Ezeket gyakran cigany lelkipasztorok vezetik,
képzetten vagy hivatalos képzettség nelkil. Kozossegi alkalmakat — esetenként klubokat,
tanulast tamogatd klubokat szerveznek.

Kdzponti — egyhazi és allami — kezdeményezésre alakultak ki a felsboktatas egyhazi
szakkollégiumai, amelyek ebbe a civil szféraba helyezddtek. Nem bizonyos, hogy a fenntartd
(és a fenntartovaltas) egyhazi kezdeményezés eredménye, de valoszini, hogy szerepe van az
ilyen dontésben. A gazdasagi és a hitbéli kérdések természetesen nem fliggetlenek egymastol.

A szekcidban azt szeretnénk attekinteni, hogy milyen vallési kotoédési civil kezdeményezések
vallalnak szerepet a ciganysag szervezodésében. Hogyan mitkodnek ezek? Mi teszi a vonzova
Oket? Nem utolso sorban: mit tanulhatunk toliik?
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Kulturalis hagyomanyok az egészségiigy szemszogébol
Varadyné Horvath Agnes
Kulcsszavak: kultura, egészségiigy, hagyomany, érték

A jelenlegi Eurdpai migracios trendek megkovetelik a kiilonb6z6 kultirak egészséglgyi
ellatassal kapcsolatos kilonbségeinek, jellegzetességeinek ismeretét A globalizacio hatasara
Magyarorszagon is egyre tobb a kiilonféle nacidobol érkezd hallgatd, illetve munkavallalo,
akiknek egyarant szikseges lehet egészsegugyi szolgéltatasokat igénybe venni. Ezen Uj
jelenségnek és sokszor kihivasnak megfelelve az egészségligyi szakdolgozok munkajat
elosegiti, ha megismerkedhetnek az idegen orszagbol érkezd betegek eltérd kultirabol fakado
¢s az ellatas soran fontos jellegzetességeikkel. Az eléadas célja, felhivni a figyelmet a
kiilonb6z6é kulturdk egészségligyi ellatassal kapcsolatos kiilonbségeinek ismereteire, mely
eldsegitheti az ellatd személyzet attitid formaldsat, és megeldzheti az egyes kulturdlis
kiillonbségekbdl adodo félreértheté viselkedési mintakat. Hangsulyozésra keril a nemek
szerepe a betegségiiket érintd tarsadalmi szokds rendszerérdl. Esetismertetésen keresztiil a
csalad szerepét ismerhetjuk meg az egészsegugyi tajékoztatds vonulataval. Valaszt kapunk
arrol, hogy miért mennek csoportosan a korhazakba latogatni, melynek hatterében cigany/
roma tarsadalom alapegységeként a Kiterjesztett nagycsalad hagyomanya érvényesul.
Hasonl6an az arab és kinai népcsoport kulturalis szokasait is taglaljuk, az egészségugyi ellatas
szakdolgoz6i  aspektusaibol.  Bemutatjuk azokat a  tradiciokat, melyek a
parkapcsolatban  jellemz6k, ¢és példakat mondunk a  varandosag alatti, és
gyermekéagyas gondozas aspektusaira — melyet tisztelniink kell az esély egyenldség és az
emberi méltésag szempontjabdl, tekintet nélkil arra, hogy milyen kulturalis értékekkel
rendelkezik az a személy, aki az egészségiigy egy kiszolgaltatott szerepldjévé valik.
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Hatranyos helyzetii térségekben é16 cigany/roma csaladok
és az egyhaz segit6 szerepe az életiikben

Boros Julianna
Kulcsszavak: cigany/roma, jatranyos helyzet, szegregacid, egyhazi szolgéltatasok

Elézmények: 2009-2011 kozott Magyarorszagon, Baranya megyében a sellyei kistérségben
(Ormansag teriiletén) a terlileti szegregacid ¢€s az oktatasi egyenlOtlenségek kozotti
kapcsolatot vizsgaltam. 35 telepiilésen kérddives kutatast végeztiink haztartasok korében és
interjukat készitettiink polgarmesterekkel, egyhazi és a civil szervezetek képviseldivel. A
kutatasi eredmények bebizonyitottak, hogy a teriileti szegregacid erds 0sszefliggést mutat az
iskolai végzettséggel és a cigany népesség aranyaval az adott teleptlésen. Minél magasabb
volt a ciganyok arénya a telepilésen, annal alacsonyabb volt a népesség legmagasabb iskolai
vegzettsége. A kutatdsi eredmények egyik legérdekesebb része, melyre nem szamitottunk,
hogy a térsegben a szegénység csokkentésére az &llami szocialis intézmények mellett
leginkdbb az egyhazi szervezetek képviseldi (katolikus, reformatus) vallalkoznak. A
telepuléseken kérdeztiik az embereket kiket tekintenek meghataroz6 személynek, akihez
fordulnak problémdjukkal, a vélaszok kozott els6sorban a polgarmestereket emlitették, de
néhany telepiilésen konkrétan az egyhaz képviseldjét. Az interjus kutatas soran felkerestiik az
egyhazi képviseldket is, interju céljabol, dsszesen 4 fovel sikeriilt beszélni (reformatus vezetd
2 106, katolikus vezetd 2 f0), akik egyhdazi tisztségiik soran a lelki gondozas mellett, a helyi
lakossag sziikségleteire is reagaltak, a szegénységbdl adddd problémak csokkentésére
torekedtek, adomanyokat szereztek, hivatali ligyintézésben kozre mitkodnek. Az egyhazi
vezet6k dnmaguk szdmara is megfogalmaztak, hogy a helyi lakossaggal a kapcsolatot a lelki
gondozas mellett szocidlis segitd tevékenységgel egészitik ki, ez az elsddleges kapcsolddasi
pontjuk a hivekhez.

2017 szeptemberétdl folytattam kutatasomat a térségben, ahol a cigany kozosségek, csaladok
tanulashoz, iskolahoz kapcsolodé tapasztalatait, viszonyat vizsgaltam. A kutatas 3 telepllésre
koncentralddott, melyeken a cigany népesség aranya 95%-ra, 80%-ra, illetve 30%-ra tehets. A
kutatds elején kérddives adatfelvétel késziilt a telepiiléseken gyermekes csaladok korében, s
emellett félig strukturalt interjuk azokkal az emberekkel, akikrdl a csaladok ugy vélekednek
problémajuk esetén illetékes személyek. Az elsé eredmények azt mutatjak, hogy egyre tobb
egyhazi fenntartsu szervezet €és palyazati program miikodik a térségben, s emellett az egyhaz
képviseldi mas szervezetekkel, személyekkel egylittmiitkddve a helyi szilikségletekre
(szegenyseg, szocialis és oktatasi problémak) reagalva 1Gj tipust programokat, ,.k6zosségi
tereket” hoztak 1étre. El6adasomban a sellyei kistérségben (vagy Ormansag) 1évo tobbségében
ciganyok altal lakott falvakban az egyhaz altal fenntartott szocialis és kozosségi terek és
szolgaltatasokhoz vald cigany kozosségek viszonyarol beszélnék. A jelenlegi kutatasban a
Katolikus Egyhaznak (Maltai Szeretetszolgalat) van kdz6sségi haza, a Tan Kapuja Buddhista
Egyhaznak oktatasi intézménye, illetve civil szervezet muikodik, melynek alapitéi kozott
katolikus pap, tovabba a kiillonb6z6 egyhazak képvisel6i hivatasuk mellett szocialis és
kozosségszervezd feladatokat is vallalnak a kistérségben. Eléadasunkban kutatéi szemmel
beszélnénk arr6l, hogy mit tapasztalunk milyen tipust szolgaltatasok, tamogatasok jellemzdek
az egyhazi szervezetek részérdl? Milyen céllal jottek 1étre a szolgaltatdsok, kozosségi terek?
Mely célcsoportokat tamogatjak? Mivel tamogatnak/segitenek? Milyen feltételekkel
tamogatnak? Milyen a viszonya a nyujtott szolgaltatasokhoz a cigany/roma csaladoknak?
Rdviden szeretnénk bemutatni olyan egyhazi szolgaltatasokat, szervezeteket, melyek a
szegregalt terlileteken, tobbségében ciganyok altal lakott telepiiléseken miikodnek.
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Szocializaci6 szekcid

A roma/cigany popkultira szerepe cigany kamaszok identifikacidéjaban
Kresztyankd Annamaria
Kulcsszavak: etnogréfiai nyelvészet, cigany identitas, kamaszkor, nyelvi portré, popzene

Az el6adas a roma/cigany popkultara identitasra gyakorolt hatasait vizsgalja 11-17 évesek
korében. A kutatds soran alkalmazott elméleti keret a szociokulturélis nyelvészeti irodalom
mellett szociologiai és médiatudomanyi/miivészetelméleti megkozelitéseket is egyesiti.
Etnografiai nyelvészeti vizsgalatom a kovetkezd kérdésekre fokuszal: (1) Hogyan
konstrualjak meg a roma/cigany popkulturat befogado fiatalok a ,,roma/cigany” jelentéseit?
(2) Ezen ,,autentikus” popkultura milyen tarsas jelentéseket képes létrehozni és Kijatszani
(Kovai 2017: 64) a kamaszok nyelvi gyakorlataiban? (3) A cigany kamaszok milyen nyelvi
er6forrasok mentén hitelesitik vagy utasitjadk el e popkultura nyelvi vagy multimodalis
jegyeit? A vizsgalati kérdések tehat arra Osszpontositanak terepmunka-tapasztalatokon
keresztiil, hogy a cigany kamaszok milyen ,regisztralédott” popkultirat tartanak ,,valodi”
roma/cigany zenének, és ez milyen hatassal van sajat identitdsuk tarsas pozicionalasara.
Célom a normativ jellegli kategoriak (pl. az identitas) statikus szemléletének meghaladasa: a
kutatas soran az identitds mint az ,,én €s masok” tarsadalmi pozicionalasa értelmezddik
(targyalasos tarsadalmi gyakorlatként), igy az identitas egy olyan szociokulturélis és relacids
jelenség, amely az interakcio helyi diszkurziv kontextusaiban értelmezhet6 (Bucholtz — Hall,
2008). Empirikus kutatdisom a nyelvi portré (vo. Busch, 2012) modszertani alapjait
felhasznalva strukturalt csoportos interjukkal egésziilt ki, igy ,,lathatova” valtak a kamaszok
heteroglosszikus repertoarjai, melyben a popkultdra nyelvi és vizudlis elemei egyarant
identitast hitelesitd gyakorlatként jelennek meg. Az eldadds e hitelesitdé gyakorlatok
mintazataira fokuszal, valamint a popzene altal kdzvetitett nemi ideol6giak konstrukcidira.
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Nemi szerepelvarasok a roma kultiraban
Azonosulésok, Utkdzések

Géczy Dorottya — Kocsor Sara — Gergelics Noémi — Molnar Gabriella
Kulcsszavak: nemi szerepek, nemi identitas, fokuszcsoport, szocialis reprezentécio, kultira

Identitdsunkra sok minden hatassal van: szocializ&cidnk, iskolazottsagunk, csoport-
hovatartozasunk, nemink, etnikumunk, korunk, stb. Az, hogy ezek az identitas tartalmak
milyen jelentéssel és érté¢kekkel toltddnek fel, azt nagyban befolyasolja az a tarsadalmi kozeg
(nemzet, kultura) és kontextus (politikai helyzet, gazdasagi helyzet) melyben élunk, s
melynek tagjai interakciok és kommunikacio révén megkonstrualjak ezeket a tartalmakat
(Moscovici, 1961; Jochelovich, 1996; Wagner, 2003). Identitasaink kozott a nemi
identitasunk kitlintetett. Nemi identitasunkat meghatarozza: velink sziiletett biol6giank, nemi
szocializacionk és kulturalis szokésaink.

Jelen kutatast fokuszcsoportos modszerrel végeztik. A fokuszcsoportos madszer a kvalitativ
vizsgalatok kozé tartozik, melynek segitsegével egy sokkal mélyebbre hatol6, arnyaltabb és
részletesebb képet kapunk az adott jelenségrél (Morgan - Krueger, 1993; Lehota, 2001). A
kutatas célja a romak tarsadalmaban, kultarajaban feltarni, milyen nemi szerep-konstrukciok
léteznek, és ezekkel mennyire képesek azonosulni, vagy ezekkel az elvardsokkal hogyan
képesek megkiizdeni a résztvevok. A kutatds tobb telepiilésen valosult meg (Budapest, Pécs,
Pisko), kiilon beszélgettiink a férfi és ndi résztvevokkel. Igyekeztiink odafigyleni, hogy
korcsoport és iskolai végzettség szerint is minél diverzebb legyen a mintank. A fokuszcsoport
fobb témakdrei: korai hazassag versus tovabbtanulas, hazimunka versus pénzkeresés, valas és
a valas feleldse(i), homoszexualitas és transznemiiség, diszkrimindcio, tdrsadalmi valtozdsok
a ciganysdg, a munkavallalas és a nemi szerepek teriletén. A beszélgetések sordn a
résztvevok felvazoltak egy keretet: mik azok a viselkedések, szerepek, mintazatok, amik
beleférnek a ndi és férfi kategoridkba. A kutatdi reakcio pedig a kovetkezd: hogyan lehetne
tagitani ezt a keretet?
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»Ki mit szakit, azt szagolja” Nok a ,,kettoshazi” cigany kozosségben
- A mocskos és tiszta 0sszehasonlitasabol kirajzoldédo kép

Makrai Kata
Kulcsszavak: roma/cigany, nék, nemi szerepszocializacio, szexudlis nevelés, nemi szerepek

Fagot (1977, 1981 idézi Fagot, Rogers - Leinbach, 2000) a szocialis tanuldselmélet
keretrendszerén belll vizsgalodva ramutatott a modellnyGjtas hatasara a nemi
szerepszocializacidban. A modellnytjtas mar sziiletésiinkkor elkezdddik, hisz a sziilék mar
ekkor nemenként eltéréen bannak gyermekeikkel, ami megmutatkozik a gyermekek
6ltozetében (Shakin, 1985; Shakin - Sternglanz, 1985 idézi Fagot, Rogers - Leinbach, 2000), a
gyermek jelzéseire adott sziildi valaszmintdkban, a gyermek megjelenésének érzékelésében
(Rubin, Provenzano - Luria, 1974 idézi Fagot, Rogers - Leinbach, 2000). Ezen kivil a
gyermek a nemi szerepeket a szililok gyermek életében jatszott szerepébdl is elsajatithatja, hisz
az édesanyak tradiciondlisan a gyermekgondozasban vallalnak nagyobb szerepet, mig az apak
els6sorban, mint jatszotars jelennek meg. Ugyanakkor az is bizonyitott, hogy bar a sziilépar
mindkét tagja a hagyomanyos nemi szerepeket kozvetiti a gyermek felé, az édesapak nagyobb
kilénbséget tesznek gyermekeik kozt nemenként (Fagot, Rogers-Leinbach, 2000).

A tradiciondlis nemi szerepek szamos szempontbol erdsen korlatozéak mindkét nem szamara
(Burn, 1996). Kiilonosen igaz ez az altalam vizsgélt "kettéshdzi" cigdny kdzosségben, ahol,
ahogy Bako (2017:63) fogalmaz, ,,a munka, a tisztasdg és az alkalmazkodas az a harom
alapérték, mellyel a karpati ciganyok egy kivalallonak jellemzik kdzosségiket, és ez az a
harom alapsztereotipia egyben, mellyel a veliik egyiitt ¢16 tobbségi tarsadalom is kategorizalja
6ket.” E harom alapérték koziil eléadasomban a tisztasagot allitom kézéppontba. Egy, az oral
history modszertanat alapul vevd ¢letttinterjubol, a koriilmények hatdsara kiscsoportos
interjiva lett beszélgetés tapasztalatai alapjan kivdnom azt bemutatni, hogy a ,tiszta —
mocskos” ellentétpar mentén hogy bontakoznak ki a ndi szerepelvarasok, a ndi szerepek
tartalmai, Fagot elméletéhez igazodva a ndi szerepszocializécid, szerepnyujtds mikéntje,
illetve a n6k szexualis nevelésének sajatossagai. El6addsomban kitérek egy specialis tertiletre,
a szorakozasra, ,bulizasra”, mely szelepként szolgdl, megtdri a nemenként kiilonb6zd
viselkedési normdkat, elvarasokat, és ezaltal még inkdbb raerdsit azokra.
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A cigany nok tarsadalmi helyzete Magyarorszagon a statisztika tiikrében
Cserti Csap0 Tibor
Kulcsszavak: roma nék, tarsadalmi helyzet, integracio

A cigany, roma nOk tarsadalmi helyzetérdl meglévo altalanos ismereteinket (hagyomanyos
nodi szerepek, emiatt az iskolabdl vald kimaradas, korai gyermekvallalas, nehezebb munkéba
allas) szamos kutatas alatamasztja. Ezek nagy része vagy életutak feltarasara iranyulo interja,
vagy a n0i szerepek vizsgalatara fokuszalo kutatds. Kevesebb empirikus adat érhet el a roma
nok tarsadalmi helyzetét statisztikai szinten konkrétan megragadé vizsgalatokbol. Erthetd ez,
hiszen a roma népesség kutatasa amugy is szdmos kérdésbe, dilemmaba Utkozik (az etnikai
lehatarolas problémassaga, az identitasvallalas szabadsaganak jogi kérdései, a cigany
kozosségeket vizsgalod kutatasok mintainak reprezentativ voltat megkérddjelezd vélemények).
Nyilvan roma néket vizsgélni a fentieken tal még abba az akadalyba is (tkozik, hogy az
adatbazisok az etnikain tul legtobbszor a nemi megoszlasokat sem tiintetik fel. Az eldadas
arra vallalkozik, hogy a roma ndk, e szdmadatokkal kevésbé elemzett helyzetérdl adjon képet
egy olyan mérbérendszer hasznalataval, amely célzottan e ndk statusarol, integraciojarol is
kozol elkiiloniilt adatokat. E mérérendszer a Roma Integracio Evtizede kezdeményezés soran
kidolgozott Roma Integrécios Index.
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Példakeépek az Ormansagban
Boros Julianna
Kulcsszavak: cigdny, roma , hatrdanyos helyzeti, példakép, életuit, siker

Az oktataskutatds és a nevelésszociologia egyik legfontosabb kérdésének tekinthetd a
hatranyos helyzetii, koztiik a cigany, roma tanulok iskolai sikerességének eldsegitése és
lemorzsolddasuk csokkentese. Az elmult évtizedekben szamos kutatas (Masten - Wright,
2010; Ceglédi, 2012; Forray, 2013; Homoki, 2014; Asumah, 2014; Rayman - Varga, 2015;
Hives, 2015; Maté, 2015; Fekete - Dedk, 2015; Hives-Varga, 2017) foglalkozott azzal a
kérdéssel, hogy milyen modszer segithet a gazdasagi és tarsadalmi szempontb6l hatranyos
helyzetli csaladokbdl érkezd gyermekek tarsadalmi és életesélyeinek ndvelésére az oktatasi
rendszeren keresztll. A kutatasi eredmények (Ceglédi, 2012; Raymann - Varga, 2015; Mété
2015; Fekete - Deak 2015) megerdsitik azon feltételezést, hogy a hatranyos helyzetli féként
cigany, roma tanulo esélyei az iskola és a tarsadalmi kornyezet hatdsai mellett a csaladi
szocializacion (bikulturalis szocializcid) keresztiil valtozhatnak (Forray, 2003). A sziil6k és a
tarsadalmi kornyezetben €16 felndttek viszonya a tanuldshoz, tudashoz, az iskola intézményes
vilagahoz kapcsolddo tarsadalmi értékei nagymértékben befolyassal vannak a gyermek iskolai
sikerességére. A hétranyos helyzetii, foként alacsony iskolai végzettséggel rendelkez6 sziilok
kevés vagy tobbnyire negativ élményekkel és tapasztalatokkal rendelkeznek az iskola
vilagarol, igy a szocializacion keresztiil torténd ismeret, tudds atadasa generaciokon ativeld
problémakort mutat.

A kutatds cé€lja, a sellyei jarasban sziiletett, az Ormansagban €16 vagy elszarmazott, de a
helyiekkel kapcsolatban 1évd hatranyos helyzeti f0ként cigdny, roma szarmazasu elsdsorban
oktatasi-nevelési teriileten dolgozdk (pedagdgusok, tanitok, 6vodapedagdgusok, dajkak, stb.)
(min. 10 f6) felkutatasa, megismerése, akik medidtorként és transzlétorként vannak jelen a
térség és a kozosség €eletében. A kutatas kozvetett célja, hogy felhivja a figyelmet a tanulasra,
tudasra mint értékekre, hogy a jovokép szempontjabol nem tavoli, lehetetlen vagy egyedi cél
az érettségi vagy a diploma megszerzeése a térség fiataljainak, hiszen vannak — igaz kevesen —,
akik eldttiik jarnak. A kutatds keretében a célteriilet, az Ormansag kiemelten fontos, hiszen a
korabbi kutatadsokkal ellentétben, nem Kkizarolag az interjualanyok életatja all az elemzés
kdzéppontjaban, hanem kozvetetten az a féldrajzi tertlet, ahol a roma tanuldk lemorzsolodasi
aranya, a munkanélkiiliséggel parhuzamosan novekedik és ezéltal a hatranyos helyzetll
fiatalok alacsony iskolai végzettségével egyiittesen felndttkori életesélyei csokkennek. Az
eldadas soran a kutatas értelmezési keretének, elméleti fokuszainak bemutatasara és a
kvalitativ vizsgalat (2019. januar-aprilis) aktualis eredményeinek disszeminalasara térekszem.
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Biblioterapia és oktatas
Egy megvaldsult projekt bemutatasa

Auer Eszter
Kulcsszavak: biblioterapia, gender, trauma, projekt

A program témdja a nemek kozotti viszonyok, nemi sztereotipidk, és ebbdl kdvetkezden a
noket érd erdszak, csalddon beliili bantalmazas, trauma. Az Eurdpai Tanacs felhivja a
figyelmet arra, hogy ezeknek a témaknak helyet kell kapniuk az oktatasi anyagokban,
tanorakon a néket érd erdszak felszamoldsanak érdekében. Annak fényében terveztem meg a
programot, hogy az iskolak, pedagdgusok témava tudjak tenni a nemi sztereotipiakat és az
ezzel szorosan 0sszefliggd erdszakot a tanordkon. A témavalasztast az is indokolta, hogy a nd,
ndi téma, noéi szerzd igen csekély szerepet kap az irodalomtankonyvekben, tananyagokban,
annak ellenére, hogy az osztalyok fele legalabb nd, a pedagdégusoknak pedig nagy része. A néi
tapasztalatnak ezért is siirgeté modon helyet kell kapni az iskoldban, mert ha nem igy torténik,
az ott tanulé és tanitok legaldbb felének tapasztalata marad kivil az iskola falain.
Eléadasomban ehhez kapcsoldddan bemutatom Fiizfa Baldzs kozépiskolai tankdnyveinek néi
szempontu elemzését.
Az altalam kidolgozott programot a Il. Rakdczi Ferenc Kozgazdasagi Szakkdzépiskoladban
valésitom meg. Eldaddsomban ismertetem a program felépitését, moddszertani elveit,
eredményeit és a diakok tapasztalatait.

158



SZEKCIO ELOADASOK VII1. Romolégus Konferencia

Nyelvi szekcio

A szint6 dialektus Magyarorszagon
Bal6 Andrés Méarton — Rosenberg Matyéas
Kulcsszavak: szintd, mutatvanyos, fonologia, morfologia

Bar a szintok a hazai ciganysagnak csak kis hanyadat teszik ki, sajatsdgos alcsoportként
jelennek meg a dominansabb és jelentdsebb szamu centralis és olah cigany beszélok kozott
Magyarorszagon. Mas cigany csoportokkal Osszevetve a szintok viszonylag késon jottek
Magyarorszagra: elészor a 19. és a 20. szazad forduldjan érkeztek Tolna megyébe vandor
kézmiivesekként Nyugat-Eurépébdl, olyan Uj helyeket keresve, ahol az altaluk végzett
mesterségekre sziikség lehet. Kés6bb a ndci iildozés eldl tovabbi csoportok indultak
Magyarorszagra. Tobbségiik a masodik vilaghabora utan telepedett le hazankban és most az
orszagban szétszorva ¢él, egymastol tavol esé helyeken, példaul Pomazon, Ozoran és
kornyékén (Tamésiban, Gydnkdn), Pakson, Gydngydson és a Balaton-felvidéken. Nem lehet
pontosan megallapitani, hdnyan lehetnek, de a becslések a néhany szaz és a né¢hany ezer {6
kdzott mozognak. Az altaluk beszélt dialektus gyors nyelvcserét kdvetéen minden jel szerint a
kihalas szélén van, mivel a fiatalabb nemzedékek mar nem igazan beszélik. Mindeddig
egyetlen Kkisérlet tortént a Magyarorszagon beszélt szint6 dialektus leirasara, ezt Mészaros
Gyorgy tette 1980-ban. Jellegzetes szakmajukkal, a vandor mutatvanyossaggal foglalkozott a
kozelmultban tobbek kozott Szuhay Péter, Kdszegi Edit és Lator Anna.

Eldadasunkban egyrészt szeretnénk roviden Osszefoglalni a magyarorszagi szintok hatterét,
masrészt bemutatni néhényat azokbdl a sajatos fonolGgiai és morfologiai jelenségekbdl,
amelyek eltérnek mind a Mészaros Gyorgy altal leirt valtozattol, mind mas, ismert, példaul
németorszagi szintd vagy franciaorszagi manus valtozattol. Dolgozatunk tdmaszkodik
egyrészt az igen kis mennyiségili, szintokkal kapcsolatos magyarorszagi szakirodalomra,
masrészt a kbzelmaltban egy kulfoldi kutatashoz felvett nyelvi adatokra.
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A nemzetkdzi romani irdsrendszer — aldas, vagy atok?
Rosenberg Matyas
Kulcsszavak: romani, ortografia, sztenderdizacio, nyelvhasznalat

A Romani Nyelv Standardizalasanak Bizottsaga 1990. aprilis 4-13. kozott gyiilést tartott
Varso kilvérosaban, Jadwisinban-Serockban a Negyedik Romani Vilagtalalkozo6 alkalmaval,
melyet részben az UNESCO finanszirozott, és egy huszonegy pontbdl allé hatarozatot
fogadott el. A romani nyelv torténelmének minden bizonnyal az egyik legérdekesebb és
legvegyesebb fogadtatasra talaldo eseményévé valt ez, amelytdl a szakma azota is hangos. A
romani rengeteg - definiciotol fliggéen hatvan vagy még tobb - dialektusban létezik, és oridsi
feladat egy olyan egységes variaciot létrehozni, amelyet a beszélok tobbsége megért, és
elfogad. Két lehetdség kinalkozik: 1étre lehet hozni egy teljesen uj, Osszetett nyelvi format,
amely egyesiti magaban valamennyi dialektuscsoport tulajdonsagait, vagy ki lehet valasztani
egy mar létez6 dialektust, amelyet sokan beszélnek, és azt tanitani mindeniitt - ha mar lesznek
ere megfeleld iskolak (Hancock, 2004).

El6éadasomban be kivanom mutatni a Marcel Courthiade nevével fémjelzett interdialektalis
morfofonematikus irasrendszert, annak karakterkészletét, helyesirasi elveit, az azokbol ered6
elényoket és hatranyokat. Mikdzben a romani beszélok szdma - orszdgonként eltérd
mértékben - folyamatosan csokken, Gjabb és Gjabb helyesirasvaltozatok mellett lathaté egy
tendencia, mely egy nemzetko6zi helyesirast helyez eldtérbe. De vajon kik ennek hasznaloi és
kik a célkdzonsége? Milyen tudomanyos problémakba (itkodzik a kutatd és milyen nehézségek
elé néz a hétkdznapi nyelvhasznal6? Végil olyan kérdésekre keresem a valaszt, hogy milyen
JOvO var ezen nemzetkozi romani irasrendszerre a vildgon, illetve mi lehet annak az oka, hogy
Magyarorszag egy-két példatol eltekintve latvanyosan mell6zi Courthiade-féle irasrendszert.
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Beas nyelvi elemek, szimbolumok reprezentéacioja
Gergye Eszter
Kulcsszavak: roma, cigany, nyelvi tajkép, schoolscape, kisebbségi nyelvek, presztizs

A beds nyelvek presztizsének és igy fent maradasanak kulcsfontossagu kérdése, hogy
megjelenik-¢ a tobbségi tarsadalom altal is elfogadott formalis terekben. ,,A nyelvi tajkep
(Lingusitic Landscape, azaz a vizualis nyelvhasznalat) leirasaban a szakirodalom
leggyakrabban idézett meghatarozas Landry & Bourhis (1997:25) kutatok nevéhez fiizédik,
mely szerint egy telepilés, régid, helység nyelvi térképét a hivatalos Utjelzé tablak, a
reklamtéblak, utcanevek, helynevek, kereskedelmi egységek feliratai és kormanyzati épiletek
hivatalos tablai alkotjak.” (Todor, 2014). A nyelvi tajképet elemezve szamos nyelvhasznalati
szokasrol, az ott megjelend, vagy éppen nem megjelené nyelvek viszonyairol, és az azokat
besz¢éld csoportok kapcesolatairdl, statuszarol arulkodhatnak. Dokumentumok €s szakpolitikak
szintjén lathaté és megismerhetd, hogy milyen egy adott orszag (politikai) viszonya
nemzetiségi, kisebbségi hasznalatban é16 nyelveivel. A schoolscape (Brown, 2015) fogalma a
A prezentacid célja a magyarorszagi cigany nyelvekkel kapcsolatban végzett nyelvi tajkép
kutatas reszeredményeinek bemutatasa, valamint a kutatas tovabbi folyamatanak, iranyainak
felvdzolasa. A kutatds célja, feltarni azon okokat, hogy kiknek (mely szervezeteknek,
kdzbosségeknek, sth.) az érdeme és érdeke beas nyelvi szimbolumok megjelenitése a nyelvi
tajképben, schoolscape-ben. Tovabba, vizsgalni, hogy miként hatnak a beas nyelv presztizsére
¢s e nyelv tanulasdval kapcsolatos véleményekre, a formalis terekben is megjelend
kapcsolodd nyelvi szimbolumok.
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Nyelvi hatrany — tanulasi akadalyozottsag — szocialis hattér
Verebélyi Gabriella

Kulcsszavak: nyelvi hatrany, tanulasban akadalyozott tanuldk, beszédprodukcios teljesitmény,
szociélis hattér

A bemutatésra keriild kutatasban harom tanul6i csoport, ezen beliil harom korosztaly szobeli
szOvegalkotasat vizsgaltam: enyhén értelmi fogyatékos tanulok, ép intellektusd, hatranyos
helyzetli, iskoldban gyengén teljesité tanuldk €s egy kontroll csoport 1.,5.,9. osztalyos tanuloi
képezték a kutatasi mintat (n: 343). A kutatasomban megvizsgaltam, hogyan befolyasoljak a
tanulok szébeli produkcidinak mennyiségi és mindségi mutatdit a gyermekek szocialis
hatterébdl kiemelt elemek. Fiiggetlen valtozoként vizsgaltam a tanulok lakhelyének tipusat,
illetve foldrajzi elhelyezkedésének befolydsol6 erejét. A vizsgalatban megnéztem, hogyan
befolyasolja a tanulok nyelvi ismereteit a sziilok gazdasagi aktivitasa, illetve a foglalkozasuk
tipusa. A gyermek nyelvi kdzegét nem csak a sziildk, hanem a testvérek is alkotjak, ezért
megnéztem, hogy van-e annak jelentdsége, hogy hany testvérrel ¢l egyiitt a tanuld. A
szociobkondmiai és szociokulturalis minéségi mutatojaként szerepelt a hatranyos helyzet, és
az ez alapjan torténé teljesitményelemzés. Igy egy feliileten lathatod, hogyan valtozik az
¢vfolyamok elére haladtaval az adott fiiggetlen valtozo befolyasold hatasa. Illetve lathatjuk,
hogy a vizsgalt tanuldi csoportok nyelvi valtozoi hogyan reagalnak a szociodkonomiai €s
szociokulturdlis hattér kiemelt elemeire (fuggetlen valtozok). A kutatas eredményei egyrészt
meger6sitik, hogy napjainkban is szoros 0sszefiiggés all fenn a nyelvi hatrany kialakuléasa és a
tanuldk szocidlis hattere kdzott. Ezen fellll a statisztikai vizsgalatok nem vart, de a kbznevelés
szamara fontos Osszefiiggéseket is feltartak nem csak a tanulasban akadalyozott tanuldok
viszonylataban.
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Egy vajdasagi telepiilésen él6 cigany kozosseg nyelvi csoportjanak rejtelmei
Kapas Monika
Kulcsszavak: cigany/roma kdzosseg, nyelvi identitas, nyelvi dialektus

Vajdasagban szamos cigany/roma csalad nyelvileg asszimilalodott és sokuk tobb nyelven is
beszél, ennek ellenére béven akadnak olyan csaladok, akik még egyetlen nyelvként hasznaljak
valamely cigany nyelvet. A vajdasagi romak az élet tobb terileten, kezdve az dvodatol, az
iskolan at, egészen a foglalkoztatottsagukig, szamos hatranyos megkilénbdztetéssel
taldlkoznak, csupan az eltér6 kulturajuk és nyelvi kultrajuk miatt. Azon vajdasagi
telepiilésen, ahol a kutatast végeztiik az ott él6 romak tobbsége legalabb két nyelven beszél,
de nem ritka kivétel, hogy akar harom, vagy annal is tobb nyelven tudnak kommunikalni.
Azonban dont6 tobbségében megallapithatd, hogy anyanyelviikként a cigany nyelvet tudjak
magukénak, amelyet elsédlegesen a csaladon beliil hasznalnak. Azonban a kutatas folyamata
ravilagitott egy nagy hianyossagra, ami tulajdonképpen abbdl ered, hogy e vajdasagi
teleplilésen €16 romak nincsenek tudataban azzal, hogy egész pontosan mely cigany nyelv
dialektusat is beszélik.

A kutatas célja felderiteni, hogy ezen a bizonyos vajdasagi telepiilésen ¢16 romak mely cigany
nyelv dialektusat beszélik, emellett arra is fény deriil, hogy a cigany nyelvhasznalat hogyan
alakult a kutatasban résztvevd roma tanuldk, sziilei és nagysziilei korében. Masodlagos
célként fogalmazddik meg, hogy vajon az altalanos iskolaban, ahol fele-fele aranyban
tanulnak roma és nem roma tanulok, a cigany/roma kultara, és a nyelvi kultarajuk beépil-e
részlegesen a tananyagban.
A kutatasban 40 roma &ltalanos iskolas tanul6, 40 nem roma &ltalanos iskolas tanulo, 7 roma
csalad és 9 altalanos iskoléban tanitd pedagdgus vett részt. Az empirikus kutatds médszerén
belul a nyitott kérddivezés, az interjuzas és terepmunka egyarant alkalmazasra keriilt, illetve
egy esettanulmény is bemutatasra keriil, melyben a telepiilés egyetlen roma pedagdgusa
szamol be 6szintén arrdl, hogy a cigany nyelv oktatasaval kapcsolatban milyen tapasztalatokat
halmozott fel.

A kutatas eredményeit kielemezve a nyelvi dialektusuk pontos meghatarozasa mellett arra is
valaszt kapunk, hogy az altalanos iskolaban, ahol nagy szamban roma tanuldk is tanulnak,
vajon tiszteletben tartjak-e és gyakoroljak-e kulturajukat, nyelvi kultdrajukat, ami akar abban
is megnyilvanulhat, hogy van e sz6 ezekr6l a tanordkon, vagy kiilonb6zd iskolai
rendezvényeken. E kérdést harom aspektusbdl jartuk korbe. Megismerhetjik, mint a roma
tanulok véleményét, tovdbba a nem roma tanulok és végil, de nem utols6 sorban a
pedagdgusok is kifejtik mondanivaldjukat a téma kapcsan.
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Egészség, életmindség szekcio

A PTE ETK-n zajl6 kurzusokon részt vett hallgatok
kisebbségekkel kapcsolatos beallitddasai

Mogyorosi Renaté Manuel
Kulcsszavak: kérddiv, PTE-ETK, kisebbségek, cigany/roma, beallitodas

Kutatomunkam célja az, hogy felmérjem a tanarképzésben résztvevo hallgatok ciganyokkal és
mas, kisebbséget alkotd csoportokkal kapcsolatos attitiidjeit. A kérddives felmérés
elvégzésére mar harmadik éve keritek sort, a kapott eredményekbdl pedig egyértelmiien
kideriilt, hogy a ciganysaggal kapcsolatos prekoncepciok széles tarhaza figyelhetd meg a
tanarjeloltek korében. Az elditéletek azonban nem korlatozodnak csupan erre az egy tertiiletre.
Tobb tanulmany is ravilagitott ara (Neményi, 1998; Demeter, 2000; Gyukits, 2000; Prénai,
2000; Sajti és mtsai, 2012; Forray, 2018; stb.), hogy az egészségugyben tapasztalhatd
eloitéletek sokszor olyan konfliktushoz vezetnek, illetve olyan, a ciganysagban torténo
berdgzodéseket indukalnak, melyek sulyos egészségiigyi kovetkezményekkel jarnak. Emiatt
fontosnak tartottam, hogy ne csak a tanarokkal Osszevetésben, de az ETK-s hallgatdkat
onmagukban is gorcso ala vegyem.

Mivel a tanarokat érint6 kutatisom nem reprezentativ, foglalkoztatni kezdett a kérdés, hogy
vajon a leendd pedagogusok mellett mas szakokon tanuld egyetemistdk milyen
berdgzddésekkel birnak €s mik a tapasztalataik. Kari egyiittmiikodés keretében egy mddositott
kérddivet tudtam beadni az Egészségtudoméanyi Karra, ahol dontden szintén frissen
érettsegizettek toltotték ki azokat. Célom az volt, hogy egy mésik mintan is kimutassam
azokat a tendenciakat, amiket a tanarjeldlteknél sikertlt megjeleniteni.

Eléadasomban az ETK-s hallgatok kisebbségi csoportokkal kapcsolatos prekoncepcidit és
attitiidjeit vizsgalom. Vizsgalddasaim fontos pontjait jeleniti meg a Bogardus-skéla, valamint
a kisebbségek kozti valasztasos feladatok kiilonb6z6 szempontok szerint torténd kiértékelese.
Véleményem szerint az egyének elfogaddképessegét leginkabb e mddszerekkel lehet mérni.
Az egyéni tapasztalatok mellett néhany konkrét szempont szerint alkotott csoport attitlidjeinek
Osszehasonlitasara vallalkozom. Ezek a szempontok az aldbbiak: nem, lakhely, szakpar,
partpreferencia, vallasossag, értékrendi besorolas, azonos nemiiek hazassaganak elfogadasa,
roma barattal és ismerdssel valo rendelkezés, sziilok iskolai végzettsége.
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Hataron tuli romak egészségi allapota
Kocsis Eva — M6zes Noémi — Kerényi Monika
Kulcsszavak: roma, BMI, koleszterin, taplalkozas, bacteioldgia, higiénia

Az elmult évek nemzetkO6zi és hazai kutatdsai egyértelmiien bizonyitjak, hogy az
egészségtelen taplalkozasnak koszonhetden vilagszerte a sziv-érrendszeri betegek aranya
folyamatosan n6. Hazankban ¢s a kdrnyezd orszagokban a roma kisebbség szama novekvo
tendenciat mutat, azonban egészsegi allapotuk még rosszabb, mint a tébbségi tarsadalome. A
kardiovaszkularis megbetegedések hatterében tébbségében a helytelen taplalkozas és életmod
all. Kutatasunk kapcsan célul tiiztik ki, hogy nem csupan a hazai, de a hataron tali romak
egészségi allapotat is felmérjik és 6sszehasonlitjuk, hogy milyen hasonlésagok és
kilénbségek vannak a szokésaik, egészségi allapotuk, és a korulményeik kozott.
Remélhetbleg eredményeink ravilagitanak a problémakra, hogy a hazai roma lakossagot
hozza tudjuk segiteni a jobb egészségi allapot eléréséhez.

Jelen vizsgalatban 96 {6, 18 év feletti romaniai magyar roma €s nem roma szarmazasu lakos
vett részt foként Maros megye teriiletérdl. A kutatds sajat készitésii és standard kérdéivekkel
tortént, amelyet a résztvevok Onként és anonim modon toltottek ki. A vizsgélatot
kiegészitettik vérvétellel, vizeletvizsgalattal, vérnyomas méréssel és antropometriai
mérésekkel, valamint garat és hivelyvaladék vizsgalattal. Az adatelemzést az SPSS 22
statisztikai programmal végeztik.

A vizsgalat nyoméan a cigany etnikumhoz tartozé populacid jellemzden nagyon rossz
korulmények kozott él, sok esetben lakohazaikba sem viz, sem villany nincs bevezetve. Sok
lakés valyoghol késziilt, a falak nedvesek, penészesek, vagy beazik a tetd. A padozat fabol
késziilt leginkabb, de a dongolt padlo is eléfordult. Altalanos a munkanélkiiliség,
egészségbiztositas hidnyaban az egészségi allapotuk igen rossznak mondhat6. Bar a
vérvizsgalat alapjan a teljes mintara jellemz6 volt a magas koleszterin és trigliceridszintszint,
- ami helytelen taplalkozésra utal —, sokaknal fordult el6é 25 kg/cm2 feletti BMI is. A
dohanyzas jellemz6 a roméniai romdkra is. A rossz szocidlis koriilmények miatt a higiénés
viszonyok sem kielégitdek, igy hiively mintaik tenyészetébdl tobbféle korokozot izolaltunk,
Acinetobacter speciesek mellett bélbaktérium fajokat, amelyek kozul az Escherichia coli
fordult elé leggyakrabban. A szexualis uton terjedd betegségekkel egyaltalan nincsenek
tisztaban.

Kovetkeztetés: A Romdénidban €16 roméak helyzetén miel6bb valtoztatni kell, a
lakaskoriilményeiket, oktatasukat, egészségiigyi ellatdsukat €s a munkalehetdségeiket illetden.
Nagyon nagy sulyt kellene fektetni felvilagositasukra, mind a taplalkozas, mind a higiénés
szokasok, de a szexudlis ismereteik terén is. Az egészséglgyi helyzetiikon a biztositasuk
rendezésével lehetne javitani.
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Roméaniai roma lakossag egészsegfelmérése
Mdzes Noémi — Kocsis Eva — Kerényi Monika
Kulcsszavak: roma, egészségmagatartas, életmdd, taplalkozas

A roma etnikum helyzetének, egészségi allapotanak felmérése rendkivil fontos, hiszen e
kisebbség tagjai rosszabb szocidlis kérilmények kozott elnek a tobbségi tarsadalom tagjaihoz
képest. Ez nem csak Magyarorszagon, hanem Eurdpa szerte megfigyelhetd. Az alacsony
iskolai végzettség, a magas munkanélkiiliség illetve az ebbdl fakado szegénység fokozza a
betegségek kialakulasat. Korikben magas olyan rizikofaktorok prevalenciaja, mint az elhizas,
a magas vernyomas illetve a dohanyzas. Ezért a populacio tagjai kdrében gyakori a sziv-
érrendszeri megbetegedés, a cukorbetegség és a korai halalozas.

Kutatasunk soran célul tliztiik ki, hogy nem csupan a hazai, hanem a roméniai magyar, illetve
roma lakossag egészségiigyi mutatoit is felmérjiik. A kutatasban Gsszesen 96 {6 vett részt.
Vitélis, vér és vizeletparamétereken kivil testosszetétel mérést is végeztiink. Garatbdl illetve
hiivelybdl mintat vettlink mikrobioldgiai tenyésztés céljabol. Az adatok gytijtésére sajat
készitésti kérdbivet hasznaltunk, amelyben szociodemogréfiai, otthoni étkezési szokasokkal,
fizikai aktivitassal, higiénével kapcsolatos kérdések szerepeltek. Az adatok statisztikai
elemzésére IBM SPSS Statistics 23.0 programot hasznaltuk.

A vizsgalt roma lakossag iskolai végzettsege és lakhatasi korilményei Romaniaban is
elmaradnak a tobbségi tarsadalomhoz képest. A XXI. szazadban még mindig sokan élnek
olyan telepiiléseken, ahol nincs kiépitve a kozmiihdlozat. Az orvosok romdkkal valo
banasmaddjanak megitélése pozitiv, azonban jelentés résziik mégse tudja igénybe venni az
egészségugyi ellatdst a betegbiztositds hidnya miatt. Taplalkozasi szokasaikat tekintve
mindkét populaciora jellemzd a bo zsiradékban és egyszerli szénhidratokban gazdag étkezés.
A romék ennek kovetkeztében ugyanligy sulyproblémakkal kiizdenek, mint a tobbségi
tarsadalom tagjai. A garat illetve a hively nyalkahartyajat sarjadz6 gombéra vizsgalva
elmondhatd, hogy igen gyakori volt a Candida albicans el6forduldsa. A garat mintdk
Staphylococcus aureus hordozésra vald vizsgalatanal azt tapasztaltuk, hogy tébben hordoztak
ezt a potencialisan kérokozo baktériumot.

A telepeken szegregéltan €16 roma lakossag helyzete rendkiviil rossz, lakaskoriilményeik
miatt — mint a fiird6szoba hianya — higiénés problémak lépnek fel, illetve a zsufolt egyszobas
lakasokban tobb generacid €l egyiitt. A roma lakossag helyzetének javitasat elsdsorban
oktatassal lehet elérni. Korukben fontos lenne a preventiv szemlélet kialakitdsa és az
ismereteiknek fejlesztese.
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Rezilienciatol az empowermentig
— a kozosségi toke szerepe egy roma szakkollégiumban

Varga Aranka
Kulcsszavak: roma szakkollégium, reziliencia, kézosségi téke

A roma szakkollégiumi halozat létrehozasa 2011-ben fontos oktataspolitikai dontés volt a
hazai ciganysag esélynoveld tdmogatasa érdekében (Forray, 2015). Jelenleg a halozat 11
pontjan miikodd szakkollégiumok kiterjednek az orszag nagy részére, és dsszességében kozel
300 hatranyos helyzetli, tobbségében roma/cigany felsdoktatdsban tanuld fiatal sokrétii
tdmogatasat végzik (Trendl - Varga, 2018). Kutatasunk arra iranyult, hogy egy konkrét
szakkollégiumot gorcsd ala véve feltarja az oda jar6, dontéen hatranyos csaladi kérnyezetben
felnott hallgatok élethelyzetét. Vizsgaltuk, hogy az életit soran milyen tényezdk segitették a
sikeres iskolazéast, tovabba hogy a szakkollégium inkluzids szemlélete és gyakorlata miként
hat jelenleg az oda jaré egyetemistak rezilienciajanak fenntartasara, és hogyan alakitja a
kozosségi  elkotelezddésiiket (empowerment). A Pécsi  Tudomanyegyetem roma
szakkollégiumaban a 2017/2018-as tanév elsé félévében 32 f& korében vettiink fel
¢lettinterjukat, melyb6l 27-et elemeztink. Az elemzéshez felhasznéltuk a Pedagdgiai
Programban leirtakat, illetve eredményeinket kiegészitettllk ugyanezen hallgatokkal 2018
juniusaban felvett fokuszcsoportos beszélgetés tapasztalataival.

Vizsgalatunk soran megismert élettorténetek sokféleségen keresztil is sikerllt megragadni,
hogy a pécsi roma szakkollégistak miként valtak reziliensse, hogyan voltak képesek csaladi
hatterlik nehézségeit attdrve felsdoktatasban tanulni. A reziliencia kialakitasat célzo kiilsé
tényez6k kozott gyakorta megjelent a tamogatd csalad (szildk, rokonok) és a kdzvetlen
kdrnyezetben (testvérek, kozeli baratok) elérhetd és kovetendd mintak. A tagabb (iskolai vagy
szervezeti) kornyezetben sokszor eldkeriiltek olyan felndttek (foként tanarok), akik az iskolai
elvarasokon messze til nyugjtottak kiilonb6z6 tamogatast. Szintén megfigyelhetdk voltak a
szakkollégistak narrativdiban a megerdsodott belsd jellemzok, a pozitiv pszichologiai toke,
mely a negativumok ellensulyozasara alkalmas tudatos és pozitiv énkép kialakitasat
segitették. Ezeket a pozitiv jellemzdéket konkrét életeseményekhez, szemelyekhez kotve
idézték fel az elbeszéldk, és sokszor kapcsoltdk sajat, sorsfordité dontésekhez is. E mellett
egyértelmiien elfogadott a kozOsségiik tarsadalmi integracidja érdekében tett aktiv
szerepvallaldsuk (empowerment) fontossaga, mely a mindennapjaikban és a jovébeli
terveikben is szerepel — még ha kiilonb6z6 moédon is. A szakkollégiumra reflektalva a
szakkollégistak kiemelték, hogy az dontd szerepet jatszik jelenlegi életiikben. A kozdsségi erd
kiugréan szerepelt a narrativikban, melybe &agyazddva jelentek meg a szakkollégiumi
tevékenységek. A kozosségi ,tokefajtak” kozds létrehozasa eredményezte, hogy a
szakkollegiumi tdmogatasok mint befektetések interiorizalddjanak az egyes tagokban, majd a
felsGoktatast kovetden egyéni sikerekben (reziliencia) és tarsadalmi felelésségvallalasban
(social responsibility) maradjanak fent.
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Sikeres tanulmanyi utak és lemorzsolédas a WHSz-ben
2013-2018 kozott

Trendl Fanni

Kulcsszavak: lemorzsolodas, végzettségi adatok, cigany/roma, hatranyos helyzet, roma
szakkollégium

A Pécsi Tudomanyegyetemen 2001 6ta mikodé Wlislocki Henrik Szakkollégiumban 2013 és
2018 kozott 6sztondij program miikodott az egyetemre bekeriild hatranyos helyzetli foként
cigany/roma hallgatok lemorzsolddasanak megakadalyozésara és tanulmanyaik tAmogatasara.
Kutatasunkban 0sszegeztik a 2013 es 2018 juniusa kozotti végzettségi és lemorzsolddasi
adatokat. Ehhez els6ként sziikséges volt a szakirodalomban fellelhetd felsdoktatasi
lemorzsolddas definiciok attekintésére, majd pedig kivalasztani azt, melyet érvényesnek
tekintiink. A felsdoktatdsi lemorzsolodas meghatdrozésdhoz kiilfoldi és magyarorszagi
modelleket, definiciokat vettink alapul. Kutatdsunkban azokat a hallgatokat tekintettik
lemorzsolodoknak, akiknek megsziint a hallgatoi jogviszonya az egyetemmel. Ezek utan a
Pécsi Tudomanyegyetem Tanulmanyi Rendszerébdl nyertiink ki adatokat a Szakkollégium
hallgatoira vonatkozoan. Ebbdl kideriilt, hogy ki milyen végzettséget szerzett és ki az, aki
lemorzsol6dott.2013 és 2018 kozott Osszesen 102 hallgatd vett részt a Wilislocki Henrik
Szakkollégium 6sztondij programjaban. A kutatdsban megvizsgaltuk, hogy ezek a hallgatok
mely karokon tanultak, hanyan jutottak el az abszolutériumig (5 f6), hanyan varnak
zarovizsgara (1 f6), hanyuknak hidnyzik a nyelvvizsgdjuk a diploma atvételéhez (3 f0),
hanyan szereztek diplomat (35 f6) és hanyan morzsolodtak le (17 £6). Ezutan megvizsgaltuk,
hogy a lemorzsolodoknak milyen okokbol sziint meg a jogviszonya. Ezeket kizarolag a
torvényi meghatarozas és a Tanulmanyi Rendszerben rogzitett adatok alapjan vizsgaltuk.
Végiil pedig a diplomat szerzetteket (35 f6) vizsgaltuk meg a végzettség és az esetleges
tovabbtanulasi adataik mentén. Az eldadas célja, hogy a leird kutatds eredményeit bemutassa
és tovabbi vizsgalati lehet6ségeket tarjon fel.
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A PTE WIislocki Henrik Szakkollégium identitasformalé szerepe
Papai Boglarka
Kulcsszavak: inkluzio, identitas, reziliencia, tarsadalmi szerepvallalas, k6zosség

A PTE WiIislocki Henrik Szakkollégiuma fennallasanak 15 éve alatt kozel 100 hatranyos
helyzett, jorészt cigdny/roma egyetemi hallgatd kozosségi tamogatasat végezte. Tobb kutatas
vizsgalta, hogy milyen segitséget nyujt ez a kdzosség az oda jard egyetemistdk szamara
(Forray, 2015; Trendl — Varga, 2015; Varga, 2017). A vizsgalatok egy része kitért arra is,
hogy a szakkollégium hogyan viszonyul az oda jaré hallgatok cigany/roma identitdsahoz. Az
eléadasomban bemutatott kutatas célzottan ezt a kérdéskort vizsgalja. Arra kivan ravilagitani,
hogy miként segiti el a Szakkollégium, hogy hallgatoinak identitdsa kialakuljon, azt
kozosségben megélhessék. Milyen lehetdségek, szolgaltatasokat biztosit a szakkollégium ezen
a tertlleten? Azt feltételeztem, hogy a szakkollégium egy olyan tAmogatd kdzosség, mely a
cigany/roma identitas fejlesztését is célzd szolgaltatasaival hozzajarul ahhoz, hogy diékjai
rezilinsé valjanak.

Kutatéi eszkozeim kozé életutinterjuk témam szempontjabol torténd feldolgozasa és a
szakkollégiumhoz kapcsolddé dokumentumok elemzése tartozott. Az életltinterjukban az
identitashoz kapcsolddoé torténeteket vettem gorcso ala, a dokumentumokban a szakkollégium
identitasfejleszté programjait vizsgaltam. Ezutobbiakrol résztvevd megfigyeldként is volt
alkalmam tapasztalatot gytijteni.

Eredményeim 6sszességében azt mutattak, hogy a vizsgalt szakkollégiumban a kdzosségi
programok hozzajarultak a cigany identitds megerdsitéséhez ¢€s megéléséhez. Ezzel
Osszefliggésben nagy hangsulyt kapott a kdzosség Onszervezd ereje, mely 6sszefonodott a
tarsadalmi szerepvallalassal mindennapokban. A szakkollégiumi dokumentumok szerint
mindezen szolgéltatdsok célja, hogy eldsegitsék azt, hogy a didkok megtalaljak onmagukat,
helyuket a vilagban, és meg tudjak fogalmazni céljaikat. Az életatinterjukbol lathatova valt,
hogy a szakkollégistak az énazonossag keresési folyamat allapotanak szempontjab6l harom
csoportba sorolhatok. Egy résziik hagyomany6rzd, kulturdlis sajatossagai szerint €10, cigany
nemzetiséghez tartoz6 csaladbol kerllt ki. Mar egészen kiskorban megtanultdk a cigany
nyelvek valamelyikét, a szokasokat, hagyoméanyokat, €és eszerint szervezték a
mindennapjaikat. Vannak, akik eddig nem foglalkoztak az identitds kérdésével, de szivesen
ismerkednek vele. Es olyanokat is lehetett talalni, akiknek hossz( utat kell bejarni az
asszimilacids stratégiaik atirasara, a pozitiv cigany/roma identitdsuk kialakitasara. A
szakkollegium identitas-alakitd kozosségi erejét leginkabb az a tény jelzi, hogy 2017 Gszén a
szakkollégium diakjaiban megfogalmazodott az igény, hogy dnmaguk erejébdl 1étrehozzanak
egy civil szervezetet, amelyben tovabbadhatjak ezt a tamogato szemléletet masoknak is.
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Nyelvoktatas a Wlislocki Henrik Szakkollégiumban
Deli Kitti
Kulcsszavak: szakkollégium, nyelvoktatas, kommunikacid, eredményesség

Eldadasom a Wlislocki Henrik Szakkollégum (WHSz), mint a hatranyos helyzetii, jorészt
cigany/roma hallgatok egyetemi eldrehaladasat tdmogaté szakkollégium komplex
szolgaltatasrendszerének egy részteriletére fokuszal. A szakkollégium Pedagdgiai Programja
és més irasok szerint (Varga, 2015; Trendl — Varga, 2018) ez a kdzdsség kiemelten fontosnak
tartja a szakkollégistak nyelvtanulasanak biztositasat. Kutatdsom annak feltarasara iranyult,
hogy a célok elérése érdekében a szakkollégium milyen tdmogatésokat kinalt, és mindez
milyen eredménnyel jart. A vizsgalat soran els6ként a 2012-2018 kozotti nyelvoktatésrol
késziilt dokumentumok és adatok Gsszegyljtését és elemzését végeztem el. 2016-2018 kdzott
6sszesen 450 nyelvdra valosult meg, altalaban 30 o6rds nyelvtanfolyamok keretében. Mivel
tobb szemeszter is volt, amikor kotelezd volt mindenkinek részt vennie valamely nyelvi
kurzuson ezért ezekben az id6kben nagyobb létszam (5-7 6) megfigyelhetd a csoportokban.
Azonban a csoportok létszdmanak valtozasaban lathaté az a tendencia, hogy évrél-évre
torekedett a szakkollégium arra, hogy kisebb csoportokban (max. 3-4 £6), vagy akar egyénileg
tanulhassanak a hallgatok, ezzel is novelve az eredményességet és a hatékonysagot. A
dokumentumelemzésbdl és a tanarok beszamoloibol lathato, hogy igyekeztek minél inkabb
stresszmentes (level of anxiety) koOrnyezetet teremteni, amely eldsegiti a szobeli
megnyilvanulasi szandékot is (willingness to communicate), amely a legnagyobb kihivast
jelentette. Hangsulyosan emlitésre keriilt a 2017 nyaran megrendezett angol nyelvi tabor. A
tabor a projektmodszert alkalmazva a legjelentésebb amerikai tinnepnapok koré szervezddott,
egy amerikai oktato iranyitasaval. Tobb szinten tortént a résztvevok €lmélyitése (immersion)
az idegen nyelvben, valamint szocio-kulturalis kompetencidinak fejlesztése — pl. nemzeti
ételek fozése, tlinnepekhez kapcsolodd tevékenységek kiprobalasa, filmek nézése,
zenefelismerés stb.. A tdbor célja, egy olyan kornyezet megteremtése volt, ahol a résztvevokre
»ragad” az idegen nyelv, €s nem tudatosan, hanem implicit modon sajatithatjak el az angol
nyelvet Krashen és Terrel elsajatitas-tanulas hipotézise (1983) alapjan (acquisition-learning
hypothesis). A szakkollégistak ezen kivil tobb alkalommal vettek részt szervezett
tanulmanyaton kilféldon; Genovaban és Liszabonban, azzal a céllal, hogy idegen nyelvi
kornyezetben is kiprobalhassak magukat és még inkabb atérezzEk a nyelvtanulés jelentdoséget.
A nyelvoktatas eredményességét mutatja, hogy a részletesen elemzett hat év alatt 6sszesen 13
db sikeres kozepfoku nyelvvizsgat tettek a WHSz-es hallgatok német, lovari és angol
nyelvbdl.
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Komplex fejleszté programok eredményességi mutatoi
egy roma szakkollégiumban

Vezdén Katalin
Kulcsszsavak: hatranyos helyzet, felséoktatds, mindségfejlesztés, tarsadalmi mobilitas

Az iskolaztatasnak fontos szerepe van a ciganysag tarsadalmi helyzetének alakitaséban,
hiszen az iskoldzas hatdrozza meg alapvetéen a foglalkoztatasi jellemzoket. A hatranyos
helyzet atorokitésének elkeriilése elérheté az oktatasban rejlé tarsadalmi mobilitasi
lehetoségek kihasznalasaval (Fehérvari, 2015). Bar mara jelentdsen noOvekedett a
felsGoktatasba bekeriilé cigany/roma fiatalok szdma, a magyarorszagi ciganysag
iskolazottsagi szintje még mindig jelentésen elmarad a tobbségi tarsadalométol (Forray,
2015). A felsooktatasba vald bekeriilés tamogatdsa mellett fontos oktataspolitikai cél a
lemorzsolddas mérséklése, mely az érintett hallgatok tanulmanyainak sikeres befejezését
eredményezheti (Varga, 2015).
A felsGoktatas ezirdnyu mindségjavitasat célozza a ,Roma szakkollégiumok tdmogatasa”
fejlesztési konstrukcid, mely 2013-t61 ad lehetéséget a felsGoktatasban hatranyos helyzetl,
elsésorban cigany/roma hallgatok részére komplex szolgaltatasi rendszer kialakitasara.

A kutatasban vizsgélt roma szakkollégium 2013-t61 miikodteti azt a tamogatd rendszerét,
mely a fenti célrendszerrel Osszhangban a tanulményi sikeresség eldmozditasat segiti.
A kutatés célja, hogy a vizsgalt roma szakkollégium altal 2016 és 2018 kdzo6tt megvaldsitott
TESZ-WHSZ program legfontosabb mutatdit, szdmszerlisithetd eredményeit a program
bementi fejlesztési dokumentumaiban foglalt célok és indikatorok mentén elemezze. Az
eredményességi mutatok atfogd vizsgalata kiterjed a komplex fejlesztési program minden
elemére, szolgaltatasi terliletére. A programban megvaldsult fejlesztések vizsgalata a
tarsadalmi mobilitds elméleti keretrendszerébe agyazottan torténik. Feltételezzik, hogy a
széleskorii tamogatd és szolgaltatd rendszer mukodtetésével a hallgatdk lemorzsolodasi
aranya mérséklddik, a tanulményi sikeresség fokozodik. A vizsgalat egyik szempontja a
szakkollégiumi tagsag idOtartama, masik szempontja a megvalosult fejlesztések szama.

Az eldadas elsdsorban az ,.egyéni gondoskodast” biztositd tamogatasok, illetve elért
eredményeik bemutatasara fokuszal, mint a lemorzsolodas esélyének mérséklését szolgald,
alapvetd szolgaltatasok kore. Az eredményességi mutatok atfogod ismertetésével a programban
érintett szereplokon tul, a szélesebb szakmai-tudomanyos nyilvanossag is atfogo képet kaphat
a megvalosult fejlesztésrdl és elért eredményekrdl, a megvalodsitas altal nyert tapasztalatok
egyideji megismerésével. A vizsgalat forrasai a fejlesztések szakmai-pedagogiai
alapdokumentumai, és a fejlesztés alatt keletkezett programdokumentacio — utébbi biztositja a
fejlesztéssel érintett hallgatok egyéni fejlédésének nyomonkdvetését. Az eldadasban
bemutatott eredmények a dokumentumelemzés maodszerével Kkerlltek feldolgozasra,
statisztikai adatelemzéssel tamogatottan.
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A hazai szocidlis ellato rendszer szerepe
a Wlislocki Henrik Szakkollégistak életutjaban

Végh Zoltan

Kulcsszavak: reziliencia, hatranyos helyzet, halmozottan hatranyos helyzet, kozvetett
tamogatas, deprivalt életkdrilmeények

1997. évi XXXI. a gyermekek védelmérol €s a gyamiigyi igazgatasrol szol6 torvény biztositja
kutatdsom szamadra a jogi kereteket a hatranyos és hallmozottan hatranyos helyzetii statusz
megallapitasat illetéen. Kozma Tamas tanulmanyaban (1975) nagy hangsulyt kap a hatranyos
helyzetli gyermekek iskolai hatranyainak feltarasa, tobb kimutatds is szerepel benne, ami
résztelesen taglalja a legstlyosabb hatranyokat az iskolai palyafutas soran. Abszolut
addaptalhatd a kutatdsom szempontjabol a szerz6 altal megfogalmazottak. Varga Aranka
tanulmanya (2015) szintén megerdsitése és igazolasa kutatdsom relevancidjanak. Hasonldan a
hatranyos helyzetbdl fakadd iskolai hatranyokra reflektal a kutatds. Akarcsak egy masik
tanulmanya (Varga, 2013) a hatranyos és hallmozottan hatranyos helyzetii statusz jogszabalyi
meghatarozasat igyekszik gyakorlati szintre emelni. Egyfajta értelmezést nyujt a hatalyos
jogszabalyal kapcsolatban, amit szamos gyakorlati példaval tamaszt ala.

A kutatasi témam f6 fokusza a szocialis ellatdo rendszer jelenlétének felkutatdsa a cimben
megnevezett szakkollégistak életutjaban. A hazai szocialis ellaté rendszer feladata a hatranyos
¢s hallmozottan helyzetben €16 csaladok élet helyzetének javitasa és az esetleges hatranyaik
csokkentése. Erdeklésésem legfokép ezen téma mentén korvonalazodik. Kutatasomat egy
korabbi vizsgalat eldzte meg, melyben, masodelemzéssel megvizsgaltam a szakkollégistak
alltal mondott narrativakat. A vizsgalat soran két szempont alapjan kategorizaltam az
elmondottakat: az egyik a belsé motivacio a masik a kiilsé tdmogatdk, mint a csalad, az iskola
és a szocialis ellato rendszer. A szocidlis ellatd rendszert tekintve a tobbihez képest elenyészd
szamu interju részletet tudtam kiemelni a narrativakbol. Ebbdl kifolyolag valallkoztam egy
Ujabb kords interjuzasra, melyben direkt modon kérdezek ra a szocialis rendszertdl kapott
szolgéltatasokra és jutattdsokra. Gondolok itt tébbek kdzott, az iskolai djmentes étkeztetésre,
az ingyenes tankonyv tamogatasra, a rendszeres gyermekvédelmi tdmogatasra és még mas
olyan juttatasokra, amik az anyagi okokbdl fakadd hatranyokat igyekszik csokkenteni.
Kutatasom hipotézise: A pécsi Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatdinak életdtjaban a
szocialis ellatdo rendszer leginkabb kozvetett modon, kiilonboz6 kedvezményekkel jarult
hozza az iskolai palyafutasuk sikerességhez. Kutatdi kérdésként megfogalmaztam, hogy:
Elegendd-e csupan a kozvetett modon torténd hatrany kompenzalas a szocialis ellato rendszer
részerdlol egy sikeres é€letut bejarasdhoz? A hatranyos és hallmozottan hatranyos helyzetbdl
adodo kedvezmenyek mennyiben jarultak hozza a szakollégistak életutjahoz?

A Kkutatds a félig strukturalt interju, a narrativ tartalom elemzés modszerét alkalmazta.
Kutatdsommal azt kivanom beazonositani, hogy, miképp jarult, vagy mikepp nem jarult hozza
iskolai elérementeliikh6z a vizsgalt életiitjaban. Kutatasom jelenleg a végleges feldolgozas
alatt all, reszeredmenyek mar sziilettek a tekintetben, hogy milyen juttatasokban részesiiltek, a
hatranyos helyzetli hallgatok. Legtobben az ingyenes eétkeztetést emelték ki illetve a
tankonyvtamogatast. Voltak, akik az utravalo és a macika 6sztondijakat emeltek ki, ami
anyagi tamogatasban részesitette Oket. El6adasomban ki szeretném emelni a hatranyos
helyzetii statuszbol adodé eldnyoket és hatranyokat az iskolai életdt sordn. Tovabba
reflektalni az altalam megfogalmazott hipotézisre és kérdésekre.

172



