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ELOSZO

2015-ben dontott gy a Pécsi Tudomanyegyetem Bdlcsészettudomanyi Kardnak Neveléstu-
domanyi Intézete és az ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola, hogy ha-
gyomdanyos tavaszi konferenciaikat — ,,Iskola a tarsadalmi térben és idében”, Autonémia és
Felelosség, Romologus Konferencia — 6sszehangoljak, igy 2016-ban masodik alkalommal
vehettek részt az érdekl6dok a ,,Horizontok és Dialogusok™ konferencianapokon. A konferen-
cianapoknak is megvan a maga sajatossaga, mely részben abban mutatkozik meg, hogy a ne-
veléstudomany diszciplinaris terének egészére tekint, részben pedig abban, hogy bar nem csu-
pan pécsiek az eldadok, mégis a ,,pécsi iskola” szemléletmod;jat reprezentdlja.

Jelen kotet a Doktori Iskola altal rendezett VII. ,,Iskola a tarsadalmi térben és idoben”,
valamint a Neveléstudomanyi Intézethez kot6dd IV. Autonomia és Feleldsség konferencian
elhangzott eldadasok egy részének irott valtozatat tartalmazza. A Doktori Iskola két program-
jéhoz illeszkedden els6ként oktatastorténeti, azt kdvetden nevelésszociologiai kutatasok
eredményeirdl olvashatunk: az el6bbiek révén a 19. szazadtol egészen a maig utazhatunk — a
taglalt t¢émakat gazdagitja, hogy a neveléstorténeti kutatdsok modszertani megkozelitéseivel is
foglalkozik szerzé —, az utdbbiak pedig ugyan kisebb szamban szerepelnek a kotetben, a fel-
vetett kutatdsi problémak (pl. tanulasi célii migracié motivumai) a nevelésszociologiai kutata-
sok aktualis kérdéseire fokuszalnak. A kotet tovabbi tanulmanyai a ,,Modszertani kutatasok™
fejezetcim alatt szerepelnek, és a kdznevelés, valamint a felsdoktatas szintereihez is kothetd
témakkal foglalkoznak, melyek kozott hangsulyosan vannak jelen az infokommunikacios
technologidhoz kapcsolodo vizsgélatok. A kotetet nem csupan tematikus gazdagsag jellemzi,
hanem a targyalt kutatdsok modszertani sokfélesége is.

A kotet jol jelzi a konferencianapok azon szandékat, hogy kozos térbe hivja az egye-
temi oktatokat, kutatokat, hallgatokat, valamint a koznevelés gyakorld pedagdgusait — mind
az elhangzott el6adasok, mind a kiadvanyban szerepld tanulmanyok felkinaljak a tovabbi dia-
logus lehetdségeit a neveléstudomany terén és azon til is.

Pécs, 2021. februar 10.

Andl Helga
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HOSSZUNE PAPP EVA

ADALEKOK A PECSI SZENT ERZSEBET LEANYGIMNAZIUM
MATEMATIKA TANITASAHOZ A KLEBELSBERGI REFORMOK
TUKREBEN

Osszefoglalo:

A ndi emancipdcios torekvések hazankban is a 19. szazad végén megnyitottik az egyetemek
kapuit a lanyok elott. A lanyok ,,tomeges” megjelenése a felséoktatasban sziikségessé tette
egy uj iskolatipus, az érettségit ado leanygimnazium megjelenését. Pécsett 1916-ban jott létre
a leanygimnazium, amelyben 1920-ban keriilt sor az elso érettségire. A leanygimndziumokban
a matematikaoktatds meglepé modon leginkabb a redliskolakéhoz hasonlitott. A klebelsbergi
kozepiskolai reformok 1926-ban hdarom leany-kézépiskola tipust hoztak létre. Tanulmanyom
célja az, hogy bemutassam, hogy az 1920-as években a Miasszonyunk Kanonokrend Szent
Erzsébet Leanygimnaziumaban mit és hogyan tanitottak matematikdabol, azaz mennyiségtan-
bol. Ehhez megvizsgaltam a korabeli tanmeneteket, tankonyveket és érettségi feladatokat.

Kulcsszavak: leanygimnazium, matematikaoktatas, Pécs

Bevezetés

Kutatési teriiletem a két vilaghabort kozotti kozépiskolai matematikaoktatas torténete Ma-
gyarorszagon. Ennek a témanak szamos érdekes szegmense koziil a lanyok gimnaziumi ma-
tematikaoktatasat szeretném bemutatni a pécsi Szent Erzsébet Leanygimnazium!® példajan
keresztiil a klebelsbergi reformok idején. A lanyok nevelése, oktatdsa — akarcsak a korabbi
évszazadokban — eltért a fiukétol. Ezen az 1920-as évek kozépiskolai reformjai sem kivantak
alapvetden valtoztatni, azonban a vizsgalt id6szakban egyre inkabb jelentkeztek azok a ten-
dencidk, amelyek a fennallo kiilonbségeket a fia- €s a lanyoktatasban elmostak.

A leanygimnaziumok kialakulasa hazankban

1895-ben kirdlyi engedéllyel lehetdvé valt, hogy az egyetemek orvosi és bolcsészeti karan,
valamint az egyetemek gyogyszerészeti tanfolyamaira ndk is felvehetdk legyenek.?
(PUKANSZKY, 2006: 132-133) Ezzel a rendelettel hazankban a ndoktatas torténetében uj feje-
zet nyilott. Dontés sziiletett arrdl, hogy a lanyok, mint magantanulok, a fit gimnaziumokban
érettségi vizsgat tehessenek. 1896-t6l kisegitd gimnaziumi tanfolyamok nyiltak a lanyok
szamara, amelyek tanterviiket a fit gimnaziumokébol vettek at. Ezek a kisegitd gimnaziumi
tanfolyamok 1901 utdn fokozatosan 06nalld lednygimnaziumokkd alakultak at. Problémat

1 A Notre Dame néi kanonokrend altal fenntartott leAnygimnazium 1921-ben vette fel a Szent Erzsébet Leany-
gimnazium nevet. A gimnaziumot 1948-ban allamositottak, majd 1950-ben 11j, a ma is haszndlatos Ledwey Klara
Gimnazium nevet kapta. http://www.leoweypecs.hu/?page_id=6672 [2016.07.08.]

2 Az els6 rendes ndhallgatd az 1895/96-os tanév II. félévében iratkozott be a Budapesti Tudoméanyegyetemre
Gliicklich Vilma személyében, aki a bolcsészettudomanyi karon kezdte el tanulmanyait matematika-fizika szakon.
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jelentett, hogy a lanygimnaziumok szervezése nem egy egységes koncepcio alapjan tortént
meg, hiszen kiilonboz6 fia kozépiskolai tanterveket tiltettek at a lanyok szamara megfelelonek
vélt modositasokkal. gy a kialakuld leanygimnaziumokkal szemben a sziilékben és a tarsada-
lomban bizalmatlansag alakult ki.®> A ndi tarsadalmi szerepek valtozasa, amelyet dramai
modon felgyorsitott az elsé vilaghdboru, a kormanyzatot is arra sarkallta, hogy megfeleld
intézkedések sziilessenek a lednygimnaziumok megerdsitésének iigyében. (PUKANSZKY,
2006: 158-159)

Mar az elsé vilaghdboru alatt, 1916-ban a lany kozépiskolak ligyének rendezésére
altalanos kotelezd szervezeti szabalyzatot és tanitasi tervet Iéptetett €letbe a vallas- és kozok-
tatasiigyi minisztérium.* Ezt a korabeli zavaros viszonyokra jellemzé modon méar 1918-ban
modositani kellett. Az 0j struktira kialakitasa, megszilarditasa Klebelsberg miniszterségének
idejére maradt. (KORNIS, 1927: 15)

Pécsett, az orszagos tendencianak megfeleléen, 1916-ban a Miasszonyunk Kanonok-
rend® a felsé leanyiskol4jat leAnygimnaziumma alakitotta 4t.

Leany-kozépiskolak a klebelsbergi reformok idején

A kozépiskolai oktatdsi rendszert atalakito klebelsbergi reformok 1924-ben a fid-
kozépiskolakkal kezdddtek. A reformok sorat folytatva keriilt sor az 1926. évi XXIV. tc.-re,
amely szabalyozta a leany-kozépiskolak miikodését is. A lanyokra vonatkozdan a torvény
harom célkitlizést fogalmazott meg:
e aziskolatipusok elkiilonitését;
e az egyetemi oktatdsba bekeriilésnél az egyenld jogositas elvét, azaz minden érettségi
vizsga azonos értekli legyen;
e a ndi egyéniség figyelembe vételét a tanitandd targyak és a tananyag meg-
allapitasaban.

fgy a torvényalkoté az egykori felsd leanyiskolakat ujraszervezve leanykollégiumokat
hozott 1étre olyan kozépiskolai oktatast keresd lanyok szamara, akik nem kivantak egyetemi
tanulmanyokat végezni, hanem a csaldd, a haztartas ¢és az elokeldbb tarsadalmi élet keretében
ohajtottak a miiveltségiikhoz ill6, hasznos tevékenységet kifejteni.

A hagyomanyosan miikodé leanygimnaziumok mellé pedig egy 0j leany-kozépiskola
tipust hozott 1étre, a lednyliceumot, amely a modern nyelvekben és a természettudomanyok-
ban rejlé miivelodési elemekre fektette a hangsulyt. A nemzeti jellegli tantargyak mindegyik
iskolatipusban jelen voltak, igy biztositottnak lattdk a torvény megalkotdi az egységes
miuveltség megszerzésének lehetdségét. E két utobbi kdzépiskola tipusnak az elsddleges fela-
data az volt, hogy neveljen az 06nall6 szellemi munkéara és biztositsa a tovabbtanulas
lehet6ségét az egyetemekre. (KORNIS, 1927: 159-161)

Ebben az uj struktirdban a Miasszonyunk Kanonokrend 4altal fenntartott leany-
kozépiskola leAnygimnazium maradt. Matematikaoktatasat azonban 6ssze tudjuk hasonlitani a
leanyliceumok ¢€s a leanykollégiumok, tovabba a fiu-kozépiskolak matematika tanitasaval.

3 A polgari iskoldk tovabbra is népszeriiek maradtak a lanyok kdrében. A 20. szazad elején tobb lany jart a pol-
gari iskolakba, mint fit.

4 Kozos, négyosztalyos alapra haromféle felsébb leanyiskolat alakitottak ki: a harom osztalyos felsébb leanyis-
kolat, a harom osztalyos felsd kereskedelmi leanyiskolat és a négy évfolyamos leanygimnaziumot. Azonban csak
a lednygimnaziumok valtak sikeressé.

5 A Notre Dame apacarend (Miasszonyunk Kanonokrend) 1851-ben telepedett le Pécsett, és létrehozta elemi- és
fels6bb leanyiskolajat, illetve internatusat. 1890-ben polgari leanyiskolat, 1895-ben tanitoképzo6t, majd 1907-ben
fels6 leanyiskolat is inditott. (SZENTKIRALYT, 1908)
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Matematikaoktatas a leAnygimnaziumokban a klebelsbergi reformok tiikrében

Az 0j kdzépiskolai struktira létrejotte automatikusan magaval hozta a tantervek atalakulasat is.

Az 1. tablazatot megtekintve lathatjuk, hogy milyen tantargyakat milyen draszamban
tanitottak a leAnygimnaziumokban. Az elsd, ami feltlinik ezt a tdblazatot szemlélve, hogy nem
matematikdnak hivtak a tantargyat, hanem mennyiségtannak, amely az elsé harom évben
szamtanra és geometriara valt szét, majd a IV-VIIL. osztaly kozott algebrara és geometriara

bontottak.

1. tablazat: A leanygimnaziumok altalanos oraterve 1926-1935

| o|Fg 5| B 8 HEE
£ 8 8 5| 5 5| =|2E¢| & B 5| g 2| El2E
I = Z| T é 2 gg \% g g T 215 @
~ == =10
L] 2 |5 - 4 - - 3 3 - 4 - 2 12| 3] 28
.12 |5 - 4 - - 3 3 - 4 - 2 12| 3] 28
.} 2 | 4|5 ]| 3 - 3] 2 - - 3 2 12| 2] 28
ivV.]2 3|5 |3]-]2]2 - 2 13| -]12|2]2]28
V.]2 |3 |5|3]|]5]|3] - 2 -1 3] -]12]-]12]30
VL] 2 | 3|5 |3|4] 3] - 3 -1 3] -12|-]12]30
VIL}] 2 |3 |5|3]3]|3] - 3 313 -1-1-12]30
VIllL} 2 | 3| 5|12 |3 ]3] 2 - 4 |1 2 | 2 - - 21 30
A nyolc
osztalyban | 16 | 29 [ 30 | 25 | 15 | 17 | 12 14 9 |25| 2 |12| 8 | 18] 232
egyiittvéve

(Forras: KORNIS, 1927: 162)

A 2. tablazat alapjan a ledny-kozépiskolak oraszamait tekintve a lednyliceumnak volt a
legtobb mennyiségtan oraja a nyolc €év alatt, eggyel tobb, mint a ledAnygimnaziumnak, egyezo
Osszoraszam mellett. A lednykollégiumban a mennyiségtan Oraszama és az 0sszoraszam is
alacsonyabb, de a matematika tananyag is érezhetden kevesebb volt.

2. tablazat: A leany-kozépiskolak mennyiségtan o6raszamai 1926-1935

Az Osszes
A nyolc .
, orédhoz
Lo HL Ve V| VL VI | VL. | osztalyban | . ,
ittvéve viszonyitva
ceyu %-ban
Lednygimnazium | 4 | 4 | 3 3 13] 3 3 2 25 10,77%
Leanyliceum 4| 4 3 3 3 3 3 3 26 11,20%
Leanykollégium | 3 | 3 | 3 2 | 2| 2 2 2 19 8,87%

61927. évi 1889. sz. rendelet
1926. évi 38804. sz. rendelet

(Forras: KORNIS, 1927: 162-163. alapjan sajat szerkesztés)
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A tanterveket Osszehasonlitva a leanygimndzium ¢és a leanyliceum tananyaga megegyezett,
egyediili tobbletet a lednyliceumban a kapcsolastan jelentette a VIII. osztalyban, ami a mai
szohasznalatban a kombinatorika. Konkrétan: ismétlés nélkiili permutacio, kombinacio, vari-
acid, binomialis egyiitthatok, valamint kitekintésként a valdszinliség fogalma egyszeri
példakon bemutatva.

A leanygimnaziumi tananyagot a lednykollégiuméval Osszehasonlitva altalanosan el-
mondhat6, hogy a tananyag jobban szét van huizva, a tananyag feldolgozasdban kb. egy év
eltolodas tapasztalhatd. A lednykollégium tematikdjabol kimaradt a koordinitageometria, a
kolcson- és jaradékszamitas, a sikidomok szarmaztatasa, a végtelen haladvany és a hatarérték
témakorok.

Az el6bbi 6sszehasonlitdsokat elvégeztem a fia-kozépiskolak tantervével is. Ez abbol a
szempontbol is érdekes, hogy ahogyan a tanulmanyom elején irtam, a lednygimnaziumok a
fiok gimndziumaibo6l valtak ki eredetileg, az 0 tanterviiket vitték tovabb bizonyos
modositasokkal. Pécsett tobb fiu-kdzépiskola is miikodott, amelyek igaz, egyre kisebb szam-
ban, de befogadtak lanyokat magantanuloként. igy egyfajta versenytarsat jelentettek a leany-
gimnaziumoknak.’

3. tablazat: A lednygimnaziumok ¢és a fiu-koézépiskolak mennyiségtan és rajzolo-,
illetve abrazolo geometria éraszdmai 1924-1935

Az Osszes

A nyolc orahoz

l. I | 1| 1Iv. | V. | VL. | VI | VIII. | osztalyban | . ,

ittvéve viszonyitva

ceyu %-ban

Leany- 4 | 43| 3|3|3]|3] 2 25 10,77%
gimnazium

Gimnazium 6 4 4 4 3 3 3 2 29 12,28%

Redlgimnazium | 6 4 4 4 3 3 3 3 30 12,71%

Redliskola 443 | 542 | 342 | 442 | 4+2 | 442 | 3+2 | 3+2 30+17 19,91%

(Forras: KORNIS, 1927: 103-104, 162. alapjan sajat szerkesztés)

A 3. tablazatban érdekes lehet a redliskola matematika draszdma, ugyanis ebben az iskolatipus-
ban a mennyiségtan o6rak mellett rajzold-, illetve abrazold geometriat is tanultak a diakok.

A tanterveket Osszehasonlitva mar a célkitlizésben érdekes kiilonbségre lehetiink figyel-
mesek. A lanyok esetében csak a ,,biztossagot” vartak el a miiveletek elvégzésénél, mig a fiuk
esetében az ,,ligyességet” is. Ezt konkrét példaval megvildgitva a lanyoktol azt varjak el, hogy
tudjon 19-cel hibatlanul szorozni, mig a fiuk esetében az az elvaras, hogy az adott szam 20-
szorosabol vegye el az adott szamot, azaz ismerje és alkalmazza a disztributiv torvényt.

Masik szembetiing kiilonbség a szamitasok targykorének meghatarozasa a fitiknal és a
lanyoknal. A lanyok esetében példaul az 1. osztalyban: az iskola, a varos, az orszag
egyszeriibb statisztikai adatai; a hazi gazdasagi ¢€let adja a feladatok targykorét. A fiuk ese-
tében pedig: a hazai egyszeriibb statisztikai viszonyok ¢s foldrajzi adatok, valamint a tanulok
sajat mérései. Ebbdl is latszik, hogy a lanyoknal a haztartasvezetésre valo felkésziilés kiemelt
feladat volt, mig a fiuk esetében a sajat kutatas.

7 Az 1912/13-as tanévben 1070 rendes leanygimnéziumi tanulét regisztraltak, mellettiik 739-en fit gimnaziumok-
ban, 32-en fiu realiskolaba jartak, mint magantanuldk. Ez a gyakorlatban azt jelentette, hogy a lanyok a fiuk szama-
ra fenntartott kozépiskoldkba beiratkozhattak, a tanteremben azonban a fitiktdl elkiilonitve foglaltak helyet. A szii-
netekben sem vegyiilhettek el a fiukkal, az 6rakra a tanar kiséretében érkeztek és tavoztak. (MESZAROS, 1995: 52)
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Hasonlo kiilonbség fedezhetd fel a testek targyalasa soran is. A lanyoknak csak ismerni
kellett a testeket, jellemezni, a fiuknak el kellett tudni késziteni a testhalokat is.

Felsébb évfolyamban, a kamatszamitasi feladatokndl mindkét nem tanulja a
kamatszamitast, a jaradékszamitast, a kdlcsontorlesztéseket, tanulnak az értékpapirokrol. Azon-
ban csak a fitik tanultak a valtokrol.

Az aprébb eltérések ismertetésétdl most hely hianyaban eltekintek, altaldnossadgban
azonban megallapithatd, hogy a témakat a fitk mélyebben tanultak. Kivétel ez aldl a koor-
dindtageometria. A fiuk tanultdk a kapcsolastant, azaz kombinatorikat, amelyet a lanyok
csak a leanyliceumokban tanultak. A gdmbharomszogtan csak a fiu-kozépiskolak tananya-
ganak része volt.

A redlgimnazium matematika tananyaga annyiban jelentett tobbletet a fitk gimnazi-
umahoz képest, hogy a komplex szamokkal is foglalkoztak a tanuldk. Ezt a témakort meglepd
modon a lednygimnéaziumokban tanitottak.

A realiskola leglényegesebb kiilonbsége a rajzolo- és az dbrazold geometria volt. Ez az
iskolatipus erdteljesen készitett fel a mérnoki képzésre. Részletesen targyaltak ebben az isko-
latipusban a koordinatageometriat (ezt a lednygimnaziumok is megtették), s6t ezen tilmenden
a polarkoordinatakkal is megismerkedtek. A redliskoldk VI. osztalyatdl kezdve elvaras volt,
hogy a tervrajzokat olvasni tudjak a tanulok. (KorNIs, 1927: 111-112, 118, 123-125, 173-174,
192, 197-198)

Mennyiségtan érettségi

A mennyiségtan érettségi vizsga egy irasbeli és egy szobeli részbdl allt 1931-ig. Az irésbeli
érettségi két feladatbol allt: egy algebraibdl és egy geometriaibol. Mindegyik feladat tobb
részproblémara volt bonthatd, majd ezekbdl allt dssze a teljes feladat. Az irasbeli érettségi
feladatok szovegét, feladattipusat vizsgalva az eltérd latdsmad itt is kimutathato.

4. tablazat: A mennyiségtan irasbeli érettségi feladatainak megoszlasa 1922 és 1931 kozott,
az eltérd kozépiskola tipusokban®

Szent Erzsébet

L Forealiskola Redlgimnazium
Le4dnygimnazium

Fiiggvényvizsgalat
Szoveges feladat
Egyenletmegoldés
(gyokos, masodfoki)
Sorozat
Binomialis tétel
Kombinatorika
Kamatos kamat -
Trigonometria
Koordinatageometria
Sik- és térgeometria
Integralszdmitéas teriilet
meghatarozasahoz
GOmbharomszogtan - - 1
(Forras: az iskolai értesiték alapjan)

PR W N | BW
Bl W |k

Algebrai feladat

B[O INW] N W

FIENIIY SN

= (WOl Ww

Geometriai
feladat

8 Az érettségi feladatok gyakran Osszetettek voltak, megoldasuk tobb témakor ismeretét is igénylte. Igy eléfor-
dult, hogy a nagyon eltér6 részproblémakbol felépiild feladatokat tobb csoportba is besoroltam.
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Megfigyelhetjiik, hogy fliggvényvizsgalat csak a lanyoknal fordult eld, mig a kamatos
kamatszamitasos feladat csak a vizsgalt két fii-kozépiskoldban. A koordinatageometriai
feladat elég hangsulyosan fordult eld a leanygimnaziumban ¢és a realiskolaban, azonban a
realgimnaziumban nem. Ez a kiilonbség mar a tantervek vizsgalatanal is megfigyelhetd volt.
A trigonometrikus feladatok hangstlyozéasa pedig a gimnaziumokra volt jellemzd (akar a
lanyok, akér a fiuk esetében).

A kovetkezokben ismertetnék néhany feladatszoveget az irasbeli vizsgakbol. Az elsé
bemutatasra keriild példdban a Szent Erzsébet Lednygimnazium egyik algebrai feladatat
hasonlitottam 6ssze a Forealiskola algebrai feladataval.

,, Harom mértani haladvanyban az elso tagok ismét mértani haladvanyt alkotnak, melynek
hanyadosa 2; a harom mértani haladvany hanyadosai pedig szamtani haladvanyt adnak,
melynek kiilonbsége 1, végre a harom mértani haladvany masodik tagjainak osszege 24 és a
harmadik haladvany elsé harom tagjanak az 6sszege 84. Mekkora a harom mértani halad-
vany elsé tagja és hanyadosa?” (Foérealiskola 1922. évi mennyiségtan irdsbeli érettségi vizs-
galatanak algebrai feladata)

., Harom geometriai haladvany elsé tagjai szintén geometriai haladvanyt alkotnak, amelynek
hanyadosa Y. A geometriai haladvanyok hanyadosai pedig olyan szamtani haladvanyt adnak,
melynek kiilonbsége 2. A harom geometriai haladviny mdsodik tagjainak dsszege 114. Irjuk
fel a harom haladvanyt!” (Szent Erzsébet Gimnazium 1931. évi mennyiségtan irasbeli érettségi
vizsgalatanak algebrai feladata)

Mar a tantervek ismertetése sordn latszott, hogy sok hasonlosag van a két iskolatipus
kozott, ahogy ez az érettségi feladatban is lathatd. Csak szdmadatokban tér el egymastol a két
feladat.

A kovetkezd példa azért volt érdekes szdmomra, mert a ndi léleknek valo feladatok
kitlizése tiikr6z6dott még az érettségi feladatokban is.

., Valamely 524 m magas hegynek a csucsarol két kézség 8°42°307, illetoleg 6°22°10” dep-
resszioszog alatt tinik fel; a két kozségnek egymastol valo tavolsdaga pedig 21°41°20-nyi
szog alatt latszik. Milyen tavolsagra van a két kozség egymastol?” (Szent Erzsébet Gimnazi-
um 1927. évi mennyiségtan irdsbeli érettségi vizsgalatanak geometriai feladata)

,, Stk teriileten két agyu miikodését figyeljiik. A hang az egyikbdl 20, a masikbol 15 mp alatt ér
el hozzank. Szogméré miiszeriink nincs. Ezért mindkét agyu irdnyaban kitiziink egy-egy
poznat 200-200 m tavolsagban toliink. Ennek a két poznanak tavolsaga egymdastol 306,4 m.
Milyen messze van a két agyu egymastol?” (Ciszterci Fégimnazium 1925. évi mennyiségtan
irasbeli érettségi vizsgalatdnak geometriai feladata)

Matematikai szempontbol mindkettéhoz a szogfiiggvények ismerete, szinusz- és koszi-
nusztétel volt sziikséges, azonban a lanyoknak hegyrdl és falvakrodl szolt a feladat, mig a fiak
esetében az agyuk tavolsagardl. Lehet, hogy a fiaknal bujtatott katonai képzés is folyt?!

Az irasbeli érettségi vizsga feladatainak vizsgalatanal fontos figyelembe venni, hogy az
iskola tanarai allitottak 6ssze a feladatsorokat. Amint lathatd volt, tikrozddtek az eltérd el-
varasok mind a feladattipusokban, mind a feladatok szévegeiben a kiilonboz6 iskolatipusok-
ban.
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Osszegzés

A klebelsbergi kozépiskolai reformok egyik célja az volt, hogy a torténelmi hagyomanyoknak
megfeleléen — és a miniszter altala vallott neokonzervativ értékrendszerbél adodoéan — fenn
kivanta tartani a kiilonb6z6 kozépiskolai tipusokat, amelyeknek fontos eleme volt a nemek
szerinti megkiilonboztetés. Ezzel szemben a tarsadalmi és gazdasagi elvarasok egy egyre in-
kabb egységes oktatasi rendszert koveteltek meg. Az 1924-es és az 1926-os kozépiskolai
torvények a két szemlélet kompromisszumat tiikrozték, azonban hosszabb tavon fenntarthatat-
lanokka valtak. Igy nem véletlen, hogy a klebelsbergi reformok alig élték tal Klebelsberg kul-
tuszminiszterségét, hiszen az 1934-t61 kezd6dé6 Homan Bélint nevéhez fiiz6d6 Gjabb tanligyi
reformsorozat alapvetden atalakitotta a lanyoktatast hazdnkban, melynek ismertetése mar egy
kiilon tanulmanyt igényelne.
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MOLNAR BELA

A KOZEPFOKU TANITOKEPZES TARGYI ES SZEMELYI FELTETELEI
1945 £S 1959 KOZOTT

Osszefoglalo:

A tanitoképzés torténetében 1945-1959 kozott a képzés strukturdjat, fejlesztésének perspekti-
vdjat a politikai, hatalmi érdekek determinaltak. A tanitoképzo intézetekben évfolyamonként
egy-keét parhuzamos osztalyban oktattak. Az egy pedagogusra juto tanulok szama 8-9 fo kozott
alakult. 1954-t61 a tanitoképzd intézetek szamanak, a tanuldk létszamanak csokkentésére tore-
kedtek. A felvehetd tanulok szamdanak a visszafogasa miatt a képzébe jobb dltalanos iskolai
tanulmanyi eredménnyel keriiltek be a didkok, és jobb tanulmanyi eredményt produkaltak a
képzés soran, az érettségin, a képesitovizsgan. A tanitoképzésre a mester és tanitvany modell
a jellemzé. A tandrok, a gyakorldiskolai tanitok megszerzett tapasztalataikat, mesterségbeli
tudasukat atadtak a tanitojeloltjeiknek.

Kulcsszavak: neveléstorténet, kozépfoku tanitoképzés, személyi feltétel, targyi feltétel

Bevezetés

A tanitoképzés torténetét mar tobb konyv, kiadvany, cikk, tanulmany is feldolgozta, de ezekben
a milvekben a jelzett korrol csak felszinesen szoltak. A tanitoképzés torténetében ezt az iddsza-
kot a ,,visszalépés” korszakaként jegyzik. A kutatas célja, hogy feltarja és bemutassa a magyar
tanitoképzés helyzetét az 1945-1959 kozotti éraban, a kozépfoku tanitoképzés utolsd6 masfél
évtizedében. A tanulmanyban elsdsorban a képzés személyi és targyi feltételeinek valtozésait
elemzi a szerzd. A kutatas soran elsOdlegesen statisztikai adatokra tdmaszkodunk, de primer
forrasokat is felhasznaltunk: tantestiileti jelentések, neveldtestiileti értekezletek jegyzokonyvei,
de nyugdijas tanitok kikérdezésének eredményei is kozlésre keriilnek a tanulméanyban.

Valtozasok a mult szazad kozepének tanitoképzésében

1928-ban felismerték a nyolcosztalyos népiskola felallitdsdnak sziikségességét. Az 1940. évi
XX. torvény elrendelte a 8 éves népiskola bevezetését. Az 1928-t6l 1940-ig terjedd idoben
felkésziiltek a kétszintli tanitoképzés kiépitésére, a felséfoku akadémiai képzéssel kivantak
jobb felkészitéssel a tanitokat alkalmassa tenni arra, hogy a gyermekeket 14 éves korukig ne-
velhessék. A tanitoképzés kéttagozatli modelljét valositotta meg az 1938. évi XIV. torvény,
amely a liceumra épiil6 két évfolyamos tanitoképz6 akadémia felallitasat rendelte el. Hamaro-
san azonban, 1941-ben a VKM intézkedése révén a liceumi IV. osztaly megnyitasat leallitot-
tak. A megkezdett haroméves liceumi tanulmanyokat a ndvendékek kétéves tanitoképzoben
folytattak tovabb, tehat ez az 11j tanitoképzési szisztéma dudlis jelleget 6ltott, vagyis a liceum-
nak ¢€s a tanitoképzdnek kettds rendszere, szoros kapcsolata jott 1étre, a képzés 6téves maradt.
A liceum bevezetésével a pedagogiai képzés feltételei ugyanazok maradtak. Az idegen nyel-
vek ¢és a fizika kivételével a liceumot, képzot végzettek altalanos miiveltsége megkdozelitette a
gimnaziumot végzettek tudasat. Az ,,dtosztdlyos tanitoképzo pedagogiai képzése hatékony
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volt, a gyakorlati nevelési-tanitasi feladatok megoldasara nagyszeriien felkészitett, de altala-
nos miuveltségben nem tudott a kozépiskolai érettségi szintnél magasabbat biztositani, bizo-
nyos vonatkozdsokban pedig el is maradt attol” (nyelvek, fizika). (KODOBOCzZ, 1986: 21) Az
Otosztalyos tanitoképzd céltudatos, eredményes, hatékony, szinvonalas neveldmunkdjat az
Apponyi Kollégiumot végzett tanitoképzo intézeti tanarok munkdja garantalta.

1945-ben nagy hirtelenséggel az altalanos iskoldk megszervezése utan a tanitok képesi-
tése csak az 1-4. osztaly oktatdsara szoritkozott. A vilaghabor utani években folytonossag
jelentkezett a tanitok képzésében is: 1948-ig tehat az 1941-ben kialakult dualis, 6t évfolyamos
szerkezet maradt ¢életben, azzal a valtoztatassal, hogy ,,a kormdnyzat 1946-tol adta meg a
liceumi 1V. osztalyok nyitasanak lehetoségét, amikor is a tanulok a III. liceumi osztdly utan
valaszthattak a liceumi, illetve a képzds IV. osztdly kozott.” (DRAVICZKI, 2014: 27)

Hazankban ,,az 1945 utani években (...) az érettségi vizsga megszerzésének lehetové te-
telére vonatkozo modositastol [eltekintve — M. B.] lényegében valtozatlan formdban élt és
miikodott tovabb a kozépfoku tanitoképzésnek az a mar korabban bemutatott — felemas forma-
ja—vagyis: a harom év liceum és két év tanitoképzé — is, mely a homani reformnak — az 1940-
es évek elején tortént — ledllitasa kovetkeztében alakult ki.” (GomMBOS, 2011: 61)

1947-ben nevelOképzo fOiskolakat alapitottak az 4ltalanos iskoldk neveld-
sziikségletének kielégitésére. A foiskolara felvett érettségizett hallgatokat 3 év alatt készitet-
ték fel az also tagozat tanitoi-, valamint a felsd tagozat tanari feladatainak ellatdsara. A neve-
16képz0, pedagdgiai foiskolak haldzatat kivantak megszervezni, egyuttal a kozépfoku tanito-
képz0 intézeteket megsziintették.

A koalicids iddszak utan megkezdddik a magyar kdzoktatasiigy szovjetizalasa, amely-
nek jellemz6i a kovetkezOk voltak: egységes iskolarendszer, erdteljes kozponti irdnyités, el-
lentmondast nem tiird egyetlen ideologia. Az egységes kozépiskolai rendszerbe illesztették be
a tanitoképzést, ezért a képzési ciklus hosszat a tobbi kdzépiskoldhoz igazitva egy évvel meg-
roviditették. A pedagdgial gimnazium 1949. szeptember elején fogadta eldszor didkjait. Peda-
gogiai gimnaziumi I-I1I. és IV. liceumi osztéllyal indult. A pedagdgiai gimnaziumnak kettds
feladata volt: fels6fokt tovabbtanulasra készitett fel, masrészt neveldi, tanitoi, 6vodapedago-
gusi szakképzettséget nyujtott. Ez a szakgimnazium elmélyiilésre, alapossagra torekedett. A
didkok heti 6raszama 38-40 folé is emelkedhetett. A tanulmanyi id6 egy évvel megrovidiilt.
A sulyos maximalizmus és az egyéb nehézségek mellett el kell ismerni, hogy demokratikus
volt a pedagogiai gimnaziumoknak az a célkitiizése, hogy megsziintesse a tanito- és ovonokeép-
zés zsakutcajat.” (FULE, 1970: 8)

1950-ben az MDP KV Oktatasi Osztalyanak tanitoképz6 technikumok szervezésére tett
javaslatdban szamba veszi a pedagodgiai gimnaziumok miikddésének eredményeit, melyben
megallapitjak: ,, Az egy éves tapasztalat azt mutatja, hogy az altalanos gimndzium anyagatol
alig kiilonbozo mindket tagozatra majdnem egységes oratervvel és tananyaggal sem a tanitoi
sem az ovondi tagozat nem tudja feladatat betolteni. A pedagogiai gimndzium tananyaga sok,
a gyakorlatban fel nem hasznadlhato ismeretanyagot ad, ezzel szemben a tanulok nem kapjak
meg a munkdjukhoz sziikséges modszertani feldolgozasokat. Sziikségessé valik tehat tanito-
képzd technikum (...) megszervezése.” (KARDOS — KORNIDESZ, 1990: 418-419)

Az Elnoki Tandcs torvényerejii rendelete tanitoképzo technikumok helyett tanitoképzo
intézeteket hozott 1étre. A tanitoképzok feladata ,,az dltalanos iskola also tagozata (I-1V. 0Sz-
taly) részére a szocialista nevelés elveinek megfeleloen képzett, altalanosan miivelt, felsobb
tanulmanyokra is képesitett neveldk elméleti és gyakorlati képzése” lett. (TORVENYEK, 1951:
140) A tanitoképzo elvégzése utan a ndvendékek érettségi vizsgat tettek. Az érettségit kveto-
en egy évig fizetéses gyakorlo tanitoként iskolai alkalmazasba keriiltek. A gyakorléév végén a
sikeres tanitoi képesitd vizsga letételével fejezodott be a képzés. A tanitoképzok négy évfo-
lyamosak maradtak, de a tanitoképzés idétartama Gt évessé valt.
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Az 1951-ben érettségizo tanitojeldltek az el6zd évek iskolai atszervezései miatt négy in-
tézménytipusban végezték tanulmanyaikat, allandé tantervi modositasok, tananyag atcsopor-
tositasok kozepette. (1. tablazat)

1. tablazat: Tanitoképzd intézmények atszervezése 1947-1951 kozott

Tanév Tanitoképzést folytaté intézmények megnevezése

1947-48 | Egyhazi, allami (Leany)Liceum és Tanito(nd)képzo Intézetek

1948-49 | Allami (Leany)Liceum, Leany(Gimnéazium)

1949-50 | Allami Pedagégiai (Leany)Gimnazium

1950-51 | Allami Tanito(né)képzé Intézet

A négyéves tanitoképzd orokolte a kozépfokl tanitoképzok, pedagdgiai gimnaziumok meg-
oldhatatlan problémajat: egyszerre akart adni magas szintli kozmiivel6dési anyagot €s alapos
szakmai képzést. A képzés szinvonaldnak emelése céljabol a minisztérium évrdl évre valtoz-
tatta az Oratervet, tobb Uj tantargyat bevezettetett, tanterveket készittetett. A tanitoképzo inté-
zetek igazgatoi, neveldi tobbszor hangoztattdk, hogy a képzési id6t emeljék fel 5 évre, akar a
gyakorloév megsziintetése aran is. A megyei, fovarosi tanacshoz bekiildott tantestiileti jegy-
zOkonyvekben az intézmények, a tanarok az otéves képzés visszadllitasat javasoltak.

Az iskolak és tanuloik
A tanitoképzo6 intézetekben évfolyamonként egy-két parhuzamos osztalyban oktattak a diako-

kat. A tanulok fele didkotthoni ellatasban részesiilt. Az egy pedagogusra jutd tanulok szdma 8-
14 £6 kozott alakult. (2. tablazat)

2. tablazat: Egy tanitoképzd intézetre jutd tanuld, egy tanerdre jutd tanuld
a tanitoképzo intézetekben®

Tanév egy iskolara juto egy tanerére juto
tanulo tanulo
1937-38 151,6 9,7
1946-47 204,6 14,0
1947-48 202,5 11,3
1948-49 liceumban: 129,7 liceumban: 9,6
tanitoképzdében: 38,4 tanitoképzdében: 7,5
1949-50 148,6 9,1

9 Statisztikai évkonyv 1948. Kozponti Statisztikai Hivatal, Budapest, 1950, 215.
Statisztikai évkonyv 1949. Kozponti Statisztikai Hivatal, Budapest, 1950, 209.
Statisztikai évkonyv 1950. Kézponti Statisztikai Hivatal, Budapest, 1951, 300.
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A tanulok személyiségének formalasa idedlis koriilmények kozott zajlott. 1954-t61 a tanitod-
képzd intézetek szdmanak csokkentésére torekedtek. 1954-t6l a tanuldi 1étszamot is visszafog-
tak a tanitoképzokben. Arra torekedtek, hogy altalanos gimnaziumban, szakképzésben vegye-
nek részt a didkok. A kozépiskolasok kozott 1950-ig 16-17%-ban képviseltették magukat a
tanitojeldltek, majd 9%-16l 3,5%-1g csokkent az aranyuk 1956-ra. (3. tablazat)

3. tablazat: A nappali tagozatos kozépiskolai tanulok szézalékos megoszlasa
intézménytipusok szerint'°

Tanév | gimna- | miivészeti | ipari | mezogaz- | kozgaz- | tanito- | 6voé-
zium | kozépisk. dasagi dasagi | képzé | képzo
1937-38 | 58,5 - - 1,5 23,2 15,9 0,9
1946-47 44,7 5,8 4,1 26,7 17,9 0,8
1947-48 47,6 7,7 4,2 23,1 16,7 0,7
1948-49 51,3 9,2 4,6 21,2 12,7 1,0
1949-50 53,8 9,5 55 18,7 12,5
1950-51 48,7 17,6 4,9 17,8 9,5 15
1951-52 44,6 23,1 57 16,5 7,7 2,4
1952-53 43,5 25,2 5,8 15,3 74 2,8
1953-54 44,4 26,5 59 13,8 6,4 3,0
1954-55 49,1 24,7 6,1 13,5 4,6 2,0
1955-56 54,9 22,5 53 12,6 3,5 1,2
1956-57 57,5 22,5 4,7 12,4 2,4 0,5
1957-58 62,0 20,0 4,2 12,2 1,3 0,3
1958-59 63,5 19,1 3,8 12,3 11 0,2

A felvehetd tanulok szamanak a visszafogésa miatt a képzobe jobb altalanos iskolai tanulma-
nyi eredménnyel keriiltek be a didkok, és jobb tanulmanyi eredményt produkaltak a képzés
soran, az érettségin, a képesitdn. A tanitoképzo intézetek elit jellegli képzést folytattak miiko-
désiik utolso éveiben. A képesités nélkiili tanitok nagy szdma miatt a felséfoku tanitoképzés
mellett célszerli lett volna néhany kozépfoku tanitoképzot megtartani, mitkddtetni.

1945 el6tt a tanitoképzok tanuldinak jelentds részét kispolgari, kisparaszti csaladok ad-
tak. Jelentds szamu szegény paraszt ¢s szegény munkds gyermek is tanult a képzdben. Az
1950-es években a foldmiivesek, a munkasok gyermekei nagy tomegben folytattak tanulma-
nyokat a tanitok iskolaiban, ezt figyelhetjiilk meg a 4. tablazatban.

10 Statisztikai évkonyv 1958. Kozponti Statisztikai Hivatal, Budapest, (é.n.), 319.
Mivelddésstatisztikai adattar. Kézponti Statisztikai Hivatal, Budapest, 1968, 143.
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4. tablazat: A tanitoképzdok tanuldinak szarmazasa®!

Tanév | munkas | Kisbirtokos, értel- | egyéb | osztaly-
bérlé/ miségi idegen
paraszt
mg.munkas,
1948-49 19,2 kisbirtokos, 49,6 n.a. n.a.
bérlo: 35,3
1049-50 | 30,4 | WP 355 | g | na
1950-51 35,5 31,2 33,3 n.a. n.a.
1950-51§ | 26,3 31,0 42,7 n.a. n.a.
1951-52 38,8 35,3 25,9 n.a. n.a.
1951-52§ | 35,0 27,8 37,2 n.a. n.a.
1954-55 37,7 35,1 8,6 18,5 0,1
1955-56 35,6 34,2 11,1 19,0 0,1
1956-57! 31,1 34,2 14,6 19,9 0,2

Jelmagyarazat: § = VégzOsok adatai alapjan; ! = Az utolsé elétti évfolyamos hallgatok szama alapjan

A masodik vilaghdbort utdni években a munkas- ¢és parasztszarmazasu didkok tanitdi végzett-
séget szerezhettek, ezaltal ,, sokaknak a tanitosag jelentette az értelmiségivé valas elsé leheto-

segét, hordozva ezzel az elsé generdcios értelmiségivé valas némi elonyét és minden terhét.”
(MIKONYA, 2014: 44)

Tanarok

A tanitoképzésre a mester ¢s tanitvany modell a jellemzd. A mesterek, a képzds tanarok, a gya-
korloiskolai tanitok megszerzett tapasztalataikat, mesterségbeli tudasukat atadtak a tanitojeldlt-
jeiknek. A kivalo felkésziiltségli képzds tanarok egy része a tanitoképzd elvégzése utan a polga-
ri iskolai tanarképz0 foiskolat elvégezve szerzett diplomat Szegeden az Apponyi Kollégiumban.
A tanitoképzdben valo tanitasra képesitett tandrok tobblépcsds szelekcion estek at. ,, 4 hivatasra
nevelés szempontjabol nem volt kozombos, hogy a human és real szakosok t6bb mint 80%-a
tanitoképzot végzett (...) Ez azt jelentette, hogy tizendt éves kortol kezdve kapcsolatban volt a
jelolt azzal a korosztallyal, amelynek tanitasara-nevelésére késziilt. Ez pedig elosegitette a hiva-
tastudat kialakulasat és fejlodését.” (TOTH, 1993: 162) A filozofia-pedagogia szakos tanitokép-
z0 intézeti tanarok ,, felkészitették a tanitojelolteket a palyara, a neveléstudomany tananyagan
keresztiil elmélyitették a hivatastudatukat.” (TOTH, 2000: 38) Az Apponyi Kollégiumot 1949-
ben végleg megsziintették, ezutan a tanitoképzd intézetek tandrainak a képzése — a pedagogia
szakos atképzés, és a Foldes Kollégium mitkodésének id6szakat kivéve — megoldatlan maradt.
A Foldes Kollégiumot 1952-ben alapitottdk azzal a céllal, hogy a tanito- és dvondjeloltek okta-
tasadhoz kiilonleges pedagdgiai elméleti és gyakorlati felkésziiltséget biztositson.

1 MOL XIX-1-5-d A tanitoképzOk 1951/52. tanévvégi érettségi és képesitd vizsgainak értékelése.

Oktatastigyi statisztikai tdjékoztatdo 1954-55. Kozépfoku oktatds, 1. kotet a rendeskortiak kozépiskolainak tanév-
eleji helyzetér6l. Oktatasiigyi Minisztérium Tervgazdalkodasi Féosztaly Statisztikai Osztalya. 33.

Oktatastigyi statisztikai tajékoztatd 1955-56. Kozépfoku oktatés, 1. kotet a rendeskortiak kozépiskolainak tanév-
eleji helyzetér6l 1955/56 tanév. Oktatasligyi Minisztérium Tervgazdalkodasi Féosztaly Statisztikai Osztalya. 36.
Oktatastigyi statisztikai tajékoztatd 1956/57. Kozépfoku oktatas, a kdzépiskoldk tanévvégi helyzetérdl 1956/57.
Oktatasiigyi Minisztérium Tervgazdalkodasi F6osztaly Statisztikai Osztalya. 41.
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A szakszerliség rovasara ment, hogy vészesen lecsokkent a tanitoképzok tantestiiletei-
ben az intézménytipus részére képzett tanerdk szama az 1950-es években. A természetes fo-
gyas mellett gyakoriak voltak a népgazdasagi érdekbdl végrehajtott athelyezések, a ,,megbiz-
hatatlannak™ bélyegzett tanitoképzo intézeti tanarok szandékos eltavolitasa. Gyakran eléfor-
dulhatott, mert erre enged kovetkeztetni e néhany sor: ,,iskolanktol alt. gimndziumokba he-
lyeznek at tanarokat és helyettiik — mivel csak egy tanitoképzo van a megyében — gimndziumi
tanarokat helyeznek hozzank, akik szamara meglehetésen hosszu idore van sziikség, hogy a
tanitokepzo legkorét megszokjak, teljes értékben szolgaljak tanitoképzésiink iigyét. /G. O. ma-
gvar szakos thp. tandr jelenleg Tiszafiireden alt. gimndziumban tanit/.”*?

A neveldtestiiletekben a gimnaziumi tandrok keriiltek tilstlyba. Az 1951/52. tanévben a
tanitoképzo intézeti tanarok 24,2%-ban képviseltették magukat. (ROZSONDAI, 1952: 200-201)
Egy 1956-bol szarmazo minisztériumi eldterjesztésben Vadasz Ferencné az Apponyi Kollégi-
umot végzettek aranyat 30-35%-ra tette.!® A 1étszamot tulbecsiili, de az biztosan helytalld
megallapitas, hogy ,,az Apponyi kollégiumot végzettek magas képzettségiik alapjan erdtelje-
sen hatnak testiiletiikre... A képz6k legkivalobb tandrai koziiliik keriiltek ki..."'* Ezért tortén-
hetett meg az, hogy a kevés megmaradt tanitoképzod intézeti tanar a szakmai, munkahelyi szo-
cializaci6 révén megolriztette az iskoldkban a képzdk szakiskola jellegét, a tanitoképzd értéke-
it, hagyomanyait, prioritasait. Sajat vizsgalodasunk alapjan az a kép tarult elénk, hogy a tan-
testiiletekben nagyon eltéré volt a tanitoképzd intézeti tandrok szdma: Jaszberényben 70%
kortli, Kdszegen 10-20% koriili volt. (5. tablazat)

5. tblazat: Tanitoképz6-intézeti tanari végzettségiiek aranya néhany képzében®

év |oOsszes| kozép- | tanito- | tanito- | polgari | gyakorlo | tanito | egyéb
iskolai | képzé | képzé | altalanos | iskolai
tanar | intézeti | intézeti | iskolai tanité
tanar tanar tanar
fo %
Debrecen tanitoképzo
1950| 18 14 1 5,6 - - 3
1951 11 2 4 36,3 - 2 2 1
Debrecen tanitonoképzo
1949 | 30 16 7 23,3 2 5 - -
1950| 30 21 2 6,7 2 5 - -
Jaszberény
1946 | 19 5 11 57,9 - 2 1 -
1947| 25 3 14 56,0 1 2 3 2
1948 | 25 4 14 56,0 2 2 3 -
1949 | 21 2 15 71,4 1 3 - -
1952 | 22 2 13 59,0 1 3 1 -
1953 | 26 8 12 46,2 - 6 -
1956 | 20 2 14 70,0 - 4 - -
1957 | 22 7 31,8 - - - -
1958 | 22 2 9,1 - - - -

12 INKSZML VIII. 52. 384/1952

3 MOL XIX-1-2-k 7. d. 1956. marc. 7.

4 MOL XIX-1-2-k 7. d. 1956. marc. 7.

15 Hajda-Bihar Megyei Levéltar, Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Levéltar, Vas Megyei Levéltar Készegi Fiokle-
veltar levéltari tigyviteli iratok
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Koszeg tanitonoképzo
1949] 28 | 10 6 214 3 2 5 | 2
1950] 19 | 7 3 158 1 2 4 | 2
1951 20 | O 2 10,0 2 5 1 | 1
1953| 22 3 13,6 : : : :
1955 23 | 13 : i 1 7 2 | -
Orszagos
WOl or3 | ss8 | 235 | 242 | 133 : - | 245

A tanitoképzés szinvonaldnak emelésével kapcsolatos problémak kozott vetették fel a kdsze-
giek a képzOs tandrok hidnyat: ,, 4 képzokben /:képzbs tanar hianyaban csak alt. isk. probleé-
mak irant érdeklodo kozépisk. tanarokat alkalmazzunk. Tovabbd a tanarsag legjava keriiljon
a képzokbe, olyanok, akik szakmdjuknak és hivatasuknak igazan a magaslatan dllnak. /Ez a
kivansdag nem mindsiilhet sovinizmusnak akkor, ha szem elott tartjuk, hogy leendo tanitokat
kell tanitani oktatni, hivatastudatot kinevelni, s a palydt egy életre megszerettetni. »16

A tanitoképzoben dolgozd tanarokrdl — egy korabban elvégzett kutatasunkban — a vissza-
emlékezdk a személyes példamutatast, szakmai hozzaértést emelték ki. A tanarokat a kdvetkezd
jellemzokkel irtak le: ,, Kimagaslo felkésziiltséggel rendelkeztek. Tobben voltak, akik féleg a
polgari értékeket probaltak tovabbadni a didkoknak. Szaktekintélyek voltak, személyes példa-
Jjuk sokat jentett nekiink. Erkolcsileg kifogastalan példat mutattak. Szakmailag magabiztosak,
nagytudasuak voltak.”

,, Az elsé naptol leendo kollégaiknak tekintettek benniinket, soha nem éreztették veliink,
hogy mi csak tanulok vagyunk, kis tanitonénik voltunk. Az utolso években gyakran elofordult
az is, hogy gyakorlasképpen az ordik egy-egy részét atengedték nekiink, természetesen felké-
szités utdn, és egyikiinknek-madsikunknak tovdabb kellett vinni, vagy befejezni az orat. Mind-
annyian komolyan vettiik ezt a tanitésdit, gyerek, tandr egyarant. Igy a tanult elméleti ismere-
teket, a latogatasunk tapasztalatait a gyakorlatban is megtapasztaltuk. ”

A didkoknak nemcsak a tanitoképzd intézetek tanaraival volt kdzvetlen a kapcsolatuk,
hanem az igazgatdkkal is, hiszen ,,a képzds tandrok szamara ismeretlen magatartds volt a
tanari elefantcsonttoronyba zarkozas, a szeparativ magatartds, ugy a tanitoképzokben az
igazgatok sem engedhették meg maguknak a diakjaikkal és kollégaikkal szembeni tavolsagtar-
tast, sot: nagyon is intenziven be kellett kapcsolodniuk (jo példat mutatva tanartarsaiknak) az
intézet mindenfajta tevékenységébe.” (VINCZE, 2014: 99)

A gyakorloiskoldban dolgozé tanitok gyakorldiskolai tanitodi vizsgat tettek, akik nagy
tapasztalat birtokaban nevelték also tagozatos tanitvanyaikat, hozzaértéként segitettek a tani-
tojelolteknek. Az 50-es években a gyakorloiskolai tanitdi vizsgat a jelentkezOk a budapesti
XII. keriileti tanitoképzd intézetben tették le.

Osszefoglalas

Akik a 20. szazad kozepén tanitoképzOkben tanultak, hivatastudattal 1éptek be a képzésbe,
ahol tanaraik ezt tovabb erdsitettek, s palyajuk folyaméan végig ragaszkodvan munkéajukhoz
szakmajuk elkotelezettjeivé lettek. Napjainkban is sok elkotelezett tanitoképzds hallgatora,
pedagogusra lenne sziikség. A tanitoképzés torténete 1945-1959 kozott a képzés strukturajat

16 VML KFL XXVI. 61. 271/1952-53
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(5, 4 év, foiskola), tartalmat (tanterv, tananyag), fejlesztésének perspektivajat a politikai, ha-
talmi érdekek determinaltak.

1945-1959 kozott az iskolarendszer dinamikusan fejlodott, biztositottdk az oktatéasi
rendszer mitkddését, 01j iskolahaldzatot hoztak 1étre, eldszor az alapfokt, majd a kozépfoku
oktatasi intézmények szintjén. 1949-re kiépiilt az egységes iskolarendszer, amelynek nagy
vesztesei az egyhazi tanitoképzok voltak. A munkdas-paraszt fiatalok nagy szamban keriiltek
be a kozépfoku iskolékba, a tanitoképzo intézetekbe.

1949-ben a kozépfoku iskolak atszervezésekor keriilt sor a tanitoképzés oktatasi ciklu-
sanak csokkentésére. A tanitok képesitése csak az 1-4. osztaly tanitdsara korlatozddott, a tani-
to1 kompetenciahatart a tizedik életévnél vontak meg. A szakmai értékek tovabbra is mikdd-
tek, garantalva a képzés eredményességét. Az értékdrzésben jelentds szerepet toltottek be a
tanitoképzod intézeti képesitésiiek, szakmai tudasuk, habitusuk példaként szolgalt a gimnaziu-
mi tandrok, s mas képesitésii pedagogusok eldtt. A kdzépszintli tanitdképzés hagyomanyai
miikodtek 1945-1959 kozott. Ezek kozé tartozott a pedagdgiai fogasok gyakorlati elsajatitasa,
a tanitojeloltek hivatdstudatanak kialakitasa, fejlesztése.
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MRAZIK JULIANNA

VEGUL, DE NEM UTOLSO SORBAN A NEVELESROL —
NAPJAINK GYERMEKKEPE, GYERMEKSZEMLELETE

Osszefoglalo:

A tanulmany sorra veszi azokat a torténetileg megragadhato és jelenlegi tényezoket, amelyek
napjaink gyermekképére, gyermekszemléletére hatnak, és kisérletet tesz korunk gyermek-
képének bemutatasara. Megvizsgalja, hogy a kiilonbozo gyermekkor-értelmezések milyen
hatassal vannak a pedagogiai gyakorlatra, és sorra veszi napjaink neveléssel Osszefiiggo
problémadit: a gyermeklétet ovezé metafordk, a felnottes és gyermeki magatartds- és visel-
kedésformak dsszeolvadasa; a médiahatasok; a biinelkovetés és az addikcio gyermekkori
megjelenése; az iskola szereptévesztése (a mdra gyakran tulhaladott, ujra értelmezésre
szorulo ,, hagyomanyos értékek” kozvetitése) és a pozitiv pszichologia (pedagogia) esélyeinek
kizardsa iranydbol. Arra vallalkozik, hogy az aktudlis gyermekképet és az ebbol eredo
tanuloképet bemutatassa, és rairanyitsa a figyelmet egy uj jelenségre a gyermekfelfogassal
kapcsolatban.

Kulcsszavak: gyermekkép, gyermekfelfogas, gyermekszemlélet

Bevezetés

Egy hirdetésben egy hotel magat, mint gyermekmentes'’ szallot reklamozza, garantilva a
gyermek nélkiili Ovezetet. Elsé pillanatban talan meghokkentd ez a moddja a hotel
népszerlsitésének, és azt az érzetet keltheti, mintha alnok, gyermekellenes megfontolastol
vezetve kitiltanak a szallodabol a gyermekeket. Ugyanakkor felmeriil az a szempont is, hogy
van igény, kereslet az effajta szolgaltatisra. Tanulmdnyomban amellett érvelek, milyen
modon valtozott meg korunkra a torténeti el6zményekbdl taplalkozé gyermekszemlélet. Szo-
vegvizsgalat, médiareprezentaciok és a szakirodalom mentén ramutatok néhany ellentmondas-
ra, amely a hagyomanyosnak tekinthetd gyermekfelfogas és a mai gyermekszemlélet kozott
fennall.

A gyermekkép elméleti konstruktum, egy komplex fogalom, az idealizalt gyermek
tulajdonsagait irja le. Az adott korszak és az adott tarsadalom kulturajaban a gyermek esz-
ményitett, mitizalt alakban, a gyermekkel kapcsolatos gondolatok, vélemények elvont idedk
formdjaban jelennek meg, a normativitis elemét is tartalmazza. (PUKANSZKY, 2013)
Mondanivalonk szempontjabdl tanulsagos, hogy a gyermekkép megmutatja azt, amilyennek
latni szerették volna, amilyenné alakitani kivantak a felnott generaciok koruk gyermekeit.

17 A gyerekmentesség definicidja szallodanként valtozik: van, ahol 12, masutt 16 évnél hlizzak meg a korhatart,
ennél fiatalabb vendégeket nem fogadnak. Van olyan hotel is, ahol a nyari cstcsidészakban szivesen latjak az
altalanos iskolaskoru gyerekeket, az el6- és utdszezon azonban a gimnazistaké és sziileiké. A 18-as karikaval
ellatott helyeken a romantikat és nyugalmat keres6 parokra fokuszalnak. Vannak kifejezetten szinglikre speciali-
zalodott nyaralohelyek.

Magyarorszagon: ,,felndttbarat” szalloda, 14sd:

https://www.bukkoshotel.hu/felnottbarat-szalloda, http://wellnesshotel.hu/; http://www.imolaplatan.hu/hotel.html
Kilfoldon: http://travelo.hu/tavol/2014/11/22/ot_luxusszalloda ahonnet_Kitiltottak a_gyerekeket/ [2016.12.31.]
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(PUKANSZKY, 2013) ¢és az aktualis emberképrél, embereszményérél is  arulkodik.
A gyermekfelfogas a gyermeknevelés hétkoznapi gyakorlatat irja le. A kéznapi tudat szintjén
megjelend elméleteknek, vélekedéseknek a mitizalast nélkiilozo dsszessége. Az emberek kozotti
kozvetlen kapcesolatokbdl, a csaladi és az iskolai nevelémunka praxisabdl szarmazik. Igy tehdt
a gyermekkép és a gyermekfelfogas egyiittesen az adott korszak gyermekszemlélete.
(PUKANSZKY, 2013)

A gyermeklét torténeti metaforai €és a nevelés naiv, reflektalatlan hagyomanyokon és na-
iv nézetrendszereken alapuld cselekvésformai gyakran akaddlyozzédk a cselekvé gon-
dolkodast. Megzavarjak a gyermek mint olyan szemlélését, helyette mitizalja és mint ,,elvi”
entitast feltételezik a gyermekeket. (SASKA, 2004) A nevelés tevékenységeit (sokszor a rola
val6 tudomanyos filozofalast €s a napi praxist egyarant) az idealizalt gyermekkép foglyul ejti,
s helyébe nem 1ép adekvat fogalom: mar nem gyermeket neveliink — emellett fogok érveket
felhozni — és még nem felndttet — itt is indokolni fogok. Am az, hogy valéjaban kit is ne-
veliink: rejtve marad.

Korunk gyermekszemléletének jellemz6i

Az aktudlis gyermekszemlélet bemutatdshoz haszonnal jarhat a gyermekképet (idealizalt,
milyennek akarjuk latni a gyermeket és a szakmai megkdzelités) és gyermekfelfogast (a hét-
koznapi vélekedések) jellemezni. Ha napjaink gyermekfelfogisat akarnank megrajzolni, a
bevezetdben emlitett hirdetést érdemes felidézni: allitdAsom, hogy korunk gyermekszemléle-
tében a gyermeknevelés mint defenziva jelenik meg; a gyermek mint aki zavar6 tényezd tlinik
fel, aki ellen védekezni sziikséges. Ertelmezésem szerint, ez a definidlatlan gyermekképbdl és
a valddi gyermekkel vald szembesiilés hianyabol ered.

Szadmos nézet hatdrozza meg a nevelés gyakorlatat (és sokszor a szakmai diskurzust).
Olyan sztereotipiak, mint a siker zaloga a sokféle iskola;'® azok a vélekedések, amelyek a
hazai pedagogia ,hdéskorarol” emlékeznek meg, mint amikor még nem ,siralmas”
eredményeket produkalt az iskola.’® A sziilék neveléssel kapcsolatos nézetrendszere igy
osszefoglalhatd, hogy ,,a jo gyereket nem kell nevelni”. A szUilok szerint ,,a tisztességre neve-
lést, az anyanyelv megfeleld elsajatitasat és a gondolkodas fejlesztését tették az elsé harom
helyre. Ezzel szemben nem itélik fontosnak a valldsos nevelést, a jatékot és szorakozdst, a po-
litikai, allampolgari nevelést és a szexudlis nevelést.” (LENARD, 2003) Ezek a sziil6i el-
varasok gyakorta szembemennek azzal a ,kinalattal”, amelyet az iskola biztosit, ami a két
oldal konfliktusahoz vezethet.

Gyermeklét és felnottlét hataran
A kordbban mar emlitett letisztulatlan gyermekkép definidlasa amiatt is kiilondsen nehezitett,

hogy a felnéttlét és gyermeklét hatdrai meglehetdsen elmosodtak. A dohanyzas,? a kabito-
szer-fogyasztas,?! az alkoholizalas,?? a szexualis élet elkezdése, gyermeksziilés, a rendszeres

18 Errél Vekerdy Tamaés beszélt egy interjuban, 2013-ban: https://www.youtube.com/watch?v=ZrC4vWXcZMg
[2016.07.05.]

19 Bz azért hiedelem, mert az 1970-es évektdl végzett nemzetkdzi, rendszerszintli pedagogiai mérések stagnalast
vagy romlast mutattak a hazai iskola teljesitményét iletden (err6l bévebben ir ANDOR, 2005).

20 Az elsé cigarettat 10 éves korukban elkezd8k szdma 7 f6 a 14-18 évesek kozott, 33-35 £6 ki is probalta a kor-
osztalyban. (Forras: ANTSZ ifjlisagi egészségmagatartas-vizsgalatok, 1995)

21 1995-ben az dsszes drogfogyasztobol (10 137 £6) 14 év alatti volt 1 540 £6; 18 év alatti 5 138 (Forras: ORFK,
Adatfeldolgozo kdzpont)
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munkavégzés,? s a csaladi dontésekben a véleményalkotas vagy az érdekképviseleti autono-

mia (didkdnkorményzati tevékenység) vagy vagyontargyak felhalmozasa®® mar gyermekkor-
ban elkezdédnek. Egy kozel szazfs, egészségiigyi teriileten végzett kutatas 11-14 évesek ,,3
kivansagara” kérdezett. Konkluzioi koziil az egyik, hogy donté — torténetileg is ez a tendencia
kitapinthaté — a serdiil6k felnéttes értékkovetése. (BoyD et al., 2015)

A ,,milliomossa valni” kivansaga nem csupan érdekesség, hanem tematizalé agens a
kozvélekedésben,?® miként valnak mar korai életkorban vagyonossa, sajat iizletiiket iranyitova
fiatalok.

Talan az egyetlen ceztra a gyermekkort illetéen a nagykorsag — ami jogi valasz a prob-
Iémara, de nem pedagdgiai és még kevésbé nevelési (neveléstudomanyi problémakra gyakran a
jogtudomanytol vart a megoldas). Mindezzel szemben az iskola, az intézményes nevelés ,,ha-
gyomanyos” felfogasai legalabbis ellentmondasosak a kétféle vilag kozotti disszonancia miatt.
Gyermekként tekint egy olyan személyre, aki valojadban felnétt viselkedésformakkal rendelke-
zik: a 3-14 évesek mar mintegy 80%-ban ,,szolnak bele” a csaladot érinté dontésekbe.?®

Valojaban lehetetlen elkiiloniteni a pusztan gyermeki és kizarolagosan felndttes visel-
kedésformakat.

Kényszerszerepben és Kiszolgaltatottként

A tanuldszerep alapvetden kiillonbozik — nem csupan a pedagoégusétol vagy a pedagogia vila-
ganak mas szerepl6jétdl hanem — mas tarsadalmi szerepektdl is abban, hogy a tanuldszerep
nem Onként vallalt, Ggynevezett ,,kényszer-szerep”. (MENYHAY, 2000: 153) A nevelési intéz-
ményen beliili bantalmazas, amikor a pedagogus fegyelmezési eszkoztaranak része a testi
fenyités. (AARY-TAMAS, 2014)

A gyermek, mint kiszolgaltatott személy jelenik meg a gyermekek ellen végrehajtott
blincselekményekben: ezek személy elleni aranya egyre nd, 2008-ban (24,79%) mar csaknem
elérte az egynegyedet; 40,4%-a csalad, az ifjisdg és a nemi erkdlcs elleni; és egyharmada
(33,64%-a) vagyon elleni volt. (Sipos, 2009) Bar a bantalmaz6 magatartas a kdznevelési in-
tézményekben leggyakrabban a tanuldok kozotti konfliktusok soran alakul ki (AARY-TAMAS,
2014), az agresszio megjelenése valosziniisithetéen nem ok, hanem kovetkezmény.

Biinelkovetés
A gyermekkortiak biinelkdvetése egyre korabbi életkorban jelentkezik: €letkoruk szerint a 13

évesek alkottak az elkdvetSk 37-40%-at, 2009-ben aranyuk 40,07%. (LEGFOBB UGYESZSEG,
2010) A 18 év alatti biinelkovetdk szama alig valtozott?’, az dsszes elkdvetd 60-62%-at min-

2240 16 a 12-14 éves korosztalybol, 60 6 a 15-18 éves korosztalybdl alkalmi alkoholfogyaszto, ketten illetve
hatan rendszeresen isznak (Forras: ANTSZ ifjiisagi egészségmagatartas-vizsgalatok, 1995)

23 5 milli6 gyermeket zsakmanyolnak ki Kelet-Europaban és a mediterrdn régioban talalhato munkahelyeken és
foként az EU-tagallamokban (Forras: ManolisMavrommatis (2005): P6_TA-PROV(2005)0272 A gyermekek
kihasznalasa és gyermekmunka a fejlédd orszagokban. Az Europai Parlament allasfoglalasa a gyermekek fejlodo
orszagokban torténd kizsakmanyolasarol, kiilonods tekintettel a gyermekmunkara (2005/2004 (INI))

2 Kétezer f6 gyermek 59%-a személyes hasznalatban rendelkezik mobiltelefonnal, 31%-uk tévével, 22%-uk
szamitogéppel, 19%-uk kabeltévével és 17%-uk sajat internet-hozzaféréssel. 2008-ban a 830 ezer fos 8-14 éves
korosztaly 32 milliard Forint sorsar6l dont (havi atlagban 3300 Ft zsebpénzzel szdmolva). (Forras: KID.COMM,
2012)

%5 8 tanécs fiatal milliomosoktol. www.caramella.hu/penz/8-tanacs-fiatal-milliomosoktol [2016.07.08.]

% Errol bévebben az NMHH 2012-es felmérésében a 8-14 éves gyermekek médiafogyasztasarol (KiD.Comm,
2012), valamint NEULINGER — ZSOTER, 2013; EISINGERNE BALASSA, 2012.

27 Err6l bdvebben: ORFK SzOVIVOI IRODA, 2008.
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den évben a 12-13 évesek teszik ki. A 14 ¢és 18 év kozotti elkdvetok adjak az dsszes fiatalkort
blinelkovetd 58-60%-at. A fitk részvétele 2003 ota 84-86% koriili. 2007-ben 2861 fiu kove-
tett el biintetonorma-sértést, ami 84,47%-os aranynak felel meg.

Az elkovetok nagyobb hanyada teljes csaladbol érkezik — amely szembe megy azzal az
elditélettel, hogy az egysziilds csalddok bizonytalanabb hatteret adnak, s konnyebben beko-
vetkeznek a deviancidk. 14 év alatti kétsziilos csalddban nevelkedtek aranya az elmult 6t év
viszonylataban mindig 72 és 76% kozott mozgott a korcsoportba tartozéd elkdvetdkon beliil.
Az egysziilds (elvalt, 6zvegy) csaladban €16 gyermekkoru elkdvetdk ardnya stabilan 12-14%
kortli, a neveldotthonban, intézetben elhelyezetteké pedig 7-9%. A vagyon elleni biincselek-
mények esetében a lopas vezet a gyermekkoruaknal 45,03 %-os, a 14 év felettieknél pedig
35,69 %-o0s arannyal.

Egy masik sajatossag a nemek aranya: a gyermekkort elkovetoknél a nemek szerinti
Osszetétel szempontjabol — az utdbbi 5 évet figyelembe véve — kissé magasabb a lanyok aré-
nya 2009-ben, mint az el6z6 idészakban, de szamuk tovabbra is toredéke a fiu elkovetdk sza-
méanak, a megoszlas 2009-ben 83,40-16,60% volt. (LEGFOBB UGYESZSEG, 2010)

Ami nevelési-pedagdgiai szempontbol tanulsagos, az az, hogy az elkdvetok nagyobb
hanyada teljes csalddbol érkezik, szemben azzal a nézettel, hogy a biinelkovetd gyerekek a
nem teljes csaladokbdl keriilnek ki. A csaladi kornyezetre — a gyermekkort elkovetokhoz ha-
sonldoan — legjellemz6bb, hogy mindkét sziil6 egylitt neveli a fiatalkortiak tobb mint a kéthar-
madat (2009: 69,90%), egyediilalld sziilénél van 15,33%, és 7,96% €l neveldotthonban, inté-
zetben. (LEGFOBB UGYESZSEG, 2010)

A gyermekkoruak 67,59%-81,49%-a vagyon elleni blincselekményeket kovet el, sza-
muk 2009-ben 1739. Ezeknek tobb mint a fele lopas, 13,86%-a betoréses lopas, de sajnos a
sulyosabb megitélésti rablasbol is kiveszik a résziiket (8,05%-ban). Egyéb erdszakos bilincse-
lekmények koziil a szandékos testi sértést 8,24%-uk, gardzdasagot 11,54%-uk valdsit meg.
(LEGFOBB UGYESZSEG, 2010)

Mara szdmos kutatas latott napvilagot, ahol a blincselekményben gyermek az aldozat és
sokszor ezek a cselekmények az iskola falai kozott zajlanak (szexualis visszaélés, szekalas
,,bullying”, lopas és rablas), a diakok egymas kozotti er6szakos viselkedése. (BUDA, 2009)

Gyermekmunka

Az ILO (Nemzetkdzi Munkaiigyi Hivatal) meghatarozéasa szerint 18 éves kor alatt a heti 14
ora feletti munkavallalas gyermekmunkéanak szamit. Az UNICEF szerint a ,,gyermekmunka”
minden olyan, 18 év alatti gyermek altal végzett munka, ami veszélyes, vagy hatraltatja a
gyermek iskolaztatasat, illetve karos a gyermek egészségére, vagy testi, lelki, moralis vagy
szocialis fejlddésére. 5 millid gyermeket zsdkmanyolnak ki Kelet-Eurdpaban és a mediterran
régioban talalhatdé munkahelyeken, és foként az EU-tagallamokban (errél bdvebben:
MAVROMMATIS, 2005). Ehhez tovabbi adalék a tanulok iskolai tevékenységekkel kapcsolatos
megterhelése: mar egy alsé tagozatos, 9-10 éves gyerek joforman annyit dolgozik, mint a-
mennyi a felndttek hivatalos heti munkaideje, sét, 17 szazalékuk még 45 6ranal is tobbet. A
gyerekek ,,munkaideje” az altalanos iskola felsd tagozatatol atlépi a felndtt hatért, és egyre nd,
heti 50 6ra folé. Altalanos iskolas korban még meg lehet Srizni nyolc 6rat alvasra, de kozépis-
kolas korban mar azt sem.?®

28 Errdl bédvebben: ANDOR, 2005.
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Dohanyzas, alkoholfogyasztas, droghasznalat

A 13-15 éves tanuldknak mintegy 70%-a mar kiprobdlta a dohdnyzast és egyharmaduk jelen-
leg is dohanyzik és a dohdnyzas a kiprobalasa egyre fiatalabb életkorokra tolodik ki (17,7%-
uk még 10 éves Kora el6tt gyujtott ra el@szor). A jelenleg dohanyzok koziil majdnem minden
otodik tanulonal (17,4%) kialakult mar a fliggdség, és a még soha nem probalkozo tanuldknak
tobb mint 6tode (22,1%) fogékonynak tekintheté a dohanyzas elkezdésére. Minden tizedik
(11,2%) jelenleg dohanyzé tanuld rendszeresen dohanyzik otthon is. Csaknem kétharmaduk
(65,3%) vasarol cigarettat iizletben, mig t6bb mint haromnegyediik (76,2%) valaszolta, hogy
fiatal kora még soha nem okozott neki problémat a cigarettavasarlasban, holott Magyaror-
szagon a jelenlegi szabalyozas szerint tilos kiskortiak szaméra cigarettdt eladni. Majdnem
10%-kal tobb dohanyzo fia (71,0%) vasarol cigarettat iizletben, mint amennyi dohanyzo6 lany
(61,1%).2° 1997-re 1995-h6z képest a nyilvantartott kabitoszer- és drogfogyasztok aranya
négyszeresére emelkedett. A legfiatalabb korosztalyok érintettsége és veszélyeztetettsége no-
vekedése tapasztalhato: a 19 éven aluliaknal legalabb hatszoros novekedés tapasztalhat6.

Szexualitas gyermekkorban

Tizenhat éves korukra a didkok nagyjabdl fele tulesik els6 szexualis kapcsolatan tizenkilenc
éves korban ez az ardny mar 95 szazalékos. ,,Egyéb” szexudlis élményekrdl sok diak mar ti-
zenegy-tizenkét éves korbol beszdmol, elsésorban lanyok — akik allitasuk szerint mar kilenc-
tiz éves korukban elvesztették a sziizességiiket.! A harminc gazdasigilag fejlett OECD-
orszagban végzett kutatas®? megallapitja, hogy a termékenységi mutatokhoz képest Magyaror-
szagon magas a tizenévesek sziilésszama (a 15-19 éveseket tekintve 26,5 sziilés jut ezer fore),
ami a 26. helyezést jelenti ebben a rangsorban. 2012-ben az el6z6 évhez képest a ndk vala-
mennyi korcsoportjaban a sziilésszam emelkedést jelzett. Az emelkedés legnagyobb a 20 év
alatti és a 35 éven feliili anyak korében: ezen beliil a tizenéveseknél 6,7 f6 (ezer fore vetitve).
(KSH) (GEczy — KELEMEN, 2013) A Vilagbank®® kimutatasa szerint Magyarorszagon 2009-
2012 kozott a 15-19 évesek 1000 f6jére évente — csokkend tendenciat mutatva - 17, 15, 14, 12
{6 élve sziiletés jut. Az Eurdpai Unid 28 tagallama atlaga felett all Magyarorszag 2012-ben,
ami a 15-19 évesek sziilésszamat illeti (ezer fore vetitve), de a 15-17 éves korban gyermeket
vallalok esetében is igaz (ez 12,6 £0, illetve 6,5 f6 élvesziilést jelent a tizenévesek korében.)3

2 Err6l bdvebben: DEMJEN — NAGY, 2008.

http://www.mnsza.hu [2016.07.05.] és Global Youth Tobacco Survey /WHO (GYTS)

30 Err6l bévebben: HALASZ — LANNERT, 2000.

31 Err6l b6vebben: Amit a fiatalok a szexrdl tudnak — Kutatéas a tinédzserek parkapcsolati attittidjeir6l (2010)
Orszagos Egészségfejlesztési Intézet (OEFI)

32 A League Table of Teenage Births in Rich Nations. Innocenti Report Card, No. 3. July 2001. UNICEF Innocenti
Research Centre, Florence.

https://www.unicef-irc.org/publications/pdf/repcard3e.pdf [2016.07.05.]

33 World Development Indicators.

http://databank.worldbank.org/data/views/reports/tableview.aspx [2016.07.05.]

3 Office for National Statistics, UK.
http://www.ons.gov.uk/ons/rel/vsobl/births-by-area-of-usual-residence-of-mother--england-and-wales/2012/sty-
international-comparisons-of-teenage-pregnancy.html [2016.07.05.]
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A jelenkor neveléssel kapcsolatos kérdései és valaszai

Egy korszak neveléseszményét tehat a korszak ember- és gyermekszemlélete egylittesen
hatarozza meg. A ,kicsinyitett feln6tt” hasonlat (ROUSSEAU, 1762) tantiskodik a korszak
gyermekszemléletérél, mint ahogyan a ,,gyermek évszazada” metafora (Key, 1900) az élet-
mindség javulasardl, a gyermek egyre inkabb kozéppontba helyezésérdl arulkodik. A 19.
szazadra a gyermekrol gondolkodas spektruma a ,, gyermek mint szeretetre mélto teremtmény”
felfogasatol a ,, gyermek mint fegyelmezésre szoruld lény ”-1g terjed (PUKANSZKY, 2015: 20),
akikbol ,, eljovendd felndttek, mint a ’boldogabb jové' letéteményesei” (KERI, 2002) lesznek.
A gyermekkutatasok, a pedologia eléretorésével a gyermek ,, cselekvés onszabalyozo alanya,
tevékenységeinek beavatott ismerdje és szervezoje, a tarsas kapcsolatainak iranyitoja, az
iskolai dontéshozatal beavatottja, a sorsdt alakitéo En” (ZSOLNAI, 1996) 1ép el8, hogy ,, Siet-
(BUCKINGHAM, 2002)

Ezek a metaforak egyben évszazadokat olelnek at, és jutunk el réviikkon napjainkhoz,
ahol nehézségekbe litkozik élesen elkiiloniteni egymastol a felndttkor és a gyermekkor hata-
rat, a felndtt és gyermek viselkedésformdkat, és félrevezetd egyetlen hasonlattal leirni a mai
kor gyermekeszményét, emberképét. Emberkép és gyermekkép hijan aggalyos nevelésesz-
ményrdl gondolkodni. A gyermekkor stiritése (roviditése az egyre korabbi formalis és intéz-
ményes nevelésben részesitéssel a gyermeki 1€t valodi megélése helyett) és stirlisodése (pél-
daul a médiatartalmak altal — is — generalt sziikséglet-teremtés folytan egyre tobb felnbttes
viselkedésforma megjelenése, megjelenitése mar gyermekkorban) a két korszak kdzotti hatar-
vonal elmosodésat hordozza magaban.

A letisztulatlan gyermekkép zavaros nevelésfelfogasokhoz vezethet és elbizonytalano-
dashoz: részben korabbi neveléseszményhez vald visszanyllast (a jutalmazas-biintetést; a
bevésést, a tanuldét mint a neveld altali normak kritikatlan befogadojat tételez6 megfontoldso-
kat) és a pedagdgiat mint normativ entitast feltételezd értékrendszerhez visszatérést okozza
(indoktrinacio). Gyakorta a hagyomdnyos pedagdgia csédje jeleit mutatja (NAGY, 2005), il-
letve a neveldi szaktudas és képesség hatarainak elérését és a kompetencia atadasat (az ugy-
nevezett ,,atneveld” taborok, militans javit6-neveld intézmények részére a magatartasi, tanula-
si problémakkal kiiszkodé fiatalok ,,atnevelésére” (MITCHELL et al., 1999),% a ,Reading with
Rovegé’ program-féléknek, ahol timogato személyek helyett allatok segitik a gyermekek tanu-
lasat.

Naiv megoldasmodok

E kibontakozod gyermekszemléletre valaszul sziildk, nevel6k korében megjelend tendencia
az egyfajta defenziv (védekezd) magatartds a gyermekkel szemben: ebben a gyermekvalla-
las és -nevelés kérdése mint ,kerlilendd rossz” vetddik fel, a gyermek olyan személy, aki el-
len védekezésre kell berendezkedni: a bevezetd bekezdés is errdl ir. A sziildk ugy érzik, fo-
lyamatosan programot kell csindlniuk a csecsemdkorbdl alig kindtt gyereknek. Az okok
kozott szerepel, hogy a kisgyermekkel valo tartds Osszezartsag unalmas és farasztod lehet a
felnotteknek. (VAIDA, 2009: 11) Errdl ,,sziildomentd”, egymasnak tanacsot add €s a gyermek
elleni védekezésre felkészito ,,anti-blogok™ tantiskodnak: egyenesen gyermekmentes mozga-
lomrol, szerepzavarrdl irnak, a gyermekvallalas elleni érveket lajstromozzak (,, megsziinsz
létezni” és ,, A gyerek marpedig kinoz, de csakugy, mint a tuszejtok esetében, a legkisebb em-

% Lasd még a "Boot Camp’ - az AtnevelStabor cimd film.
https://www.youtube.com/watch?v=-aqgBH977keQ [2016.07.06.]
3% A Reading With Rover program honlapja: http://www.readingwithrover.org/ [2016.07.05.]
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berséges gesztus elég ahhoz, hogy meghatodj, és elolvadj. Kozéd is lovethetett volna, mégis
mosolygott egyet két mellrdagas kozott. Hat nem isteni? )3’ A szerepzavarral kapcsolatos
utalas jelenik meg egy kovetkezd blogban:*® | Every mother needs a wife”, vagyis minden
anyanak sziiksége van egy feleségre. Ez lehet a nagymama, egy bébiszitter vagy a bolcsi
ovono, valaki, aki segit nevelni a gyereked, amig Te dolgozol vagy iigyeket intézel.” EQy
masik kezdeményezés® igy jellemzi magat: ,, Egy hely, ahol a terhesség és a gyereknevelés
nem rézsaszin vattacukor.” Erdekes megfigyelni, itt is kifejtik a szerzék azt a fajta ellent-
mondasossagot, amely az idealizalt gyermek(varas) és a valosagos kozott fesziil — ,,meg-
oldast” ugyanakkor ez az onsegélyezd site sem kindl, illetve ,,atvészelésre” buzdit, valamint
matmeneti”-nek mindsiti a csecsemokort. ,,Az anyasag pedig mi mds lehetne, mint: pozitiv
érzés, feliilmilva a szerelem érzését is, burokszeriien korbevesz, pihe-puha és mézes, bizser-
get, teljességet ad, a kozmikus boldogsdagon tul, mintegy gratiszként. (...) Vartuk, mikor jon
mar az anyasag és apasag fantasztikusan pozitiv érzése. De az nem jott. Inkabb csak sovarog-
tunk némi alvas és szabadid6 utan, de abbol sem lett to6bb. Sorvadoztunk, kornyadoztunk, és
minden voltunk, csak boldogok nem.” A gyermekvallalas-nevelés artalmaival szemben foglal
allast a ,,Mozgasteret Anyunak!”-program,*® Ez egy olyan kezdeményezés, amely segit az
anyukdknak megtaldlni azokat a budapesti és videki helyszineket, ahol gyermekiikkel egyiitt
feltoltddhetnek, kikapcsolodhatnak, kozos élményeket szerezhetnek, a blogtulajdonos szerint.

A nevelés, defenziv, militdns frazeoldgiat sem nélkiil6z6 irdnya ,,Anyament Tiszt-
rangjelzést kinal” csak ,,anyamenteknek” ,, 4z Anyuzda Anyament Tiszt Rangjelzés egy fel-
varrhato ruhatetovalas, mdsnéven himzett felvarro, amit a legkisebb kéziigyességgel megal-
dott anyakatona is konnyen felvarrhat kedvenc ruhdjara, hordozokenddjére, pelenkdzotaska-
jara."*

A védekezd sziiloé1 magatartas egy masik példaja az ugynevezett ,,sziilétudomany”, jel-
mondata:*? ,, Because raising kids defies all reason, logic and most of the laws of the univer-
se.” A blogok elnevezése is sokatmondo: egy varandosok és sziilok szamara tanacsokat ado
oldal ,,rémes” vagy ,,ijeszt6” mami cimen elérhets.®

A |, Miért valnak zsarnokka a gyermekeink ”-kotetek azt boncolgatjak, hogy ,,szabadlyos
érzelmi erészakot kovetiink el gyerekeinken, amikor a nevelés soran nem gyereknek, hanem
partnernek tekintjiik Sket” a1l a konyv fiilszovegében. fgy a gyerek olyan szerepbe kényszere-
dik, amelyhez nem alakult ki minden sziikséges képessége (WINTERHOFF, 2012). Mindez egy-
felol a gyermekszerep-tévesztésre reflektal, masfeldl a gyermek valodi értékén kezelése elmu-
lasztasara. A divatos 16zungok hatoerejére - ,,a gyermek” mindendron és erdltetetten (inkébb:
félreértve azt) ,,partneréveé valasa”-ra és kovetkezményeire.

A sziil6k tanacstalansaga lathato: nem lehet egyfajta ,,neveldk iskoldjaba” utalni, nem is
lenne szerencsés mindenképpen intézményesiteni a tanulasnak ezt a fajtajat. Nem elhanyagol-
haté mértékii annak a mintdnak a jelentdsége sem, amelyet a sziild maga hoz, a sajat nevel6-
dési vagy a kornyezetében tapasztalt neveldi hatdsok kovetkeztében kialakult attitid.

3711 ok a gyerekvallalalas ellen.

http://oriblog.blog.hu/2014/09/23/11 ok_a_gyerekvallalas ellen [2016.07.06.]
3 Egy szar Anya vallomdsa.

http://ohpuravida.blog.hu/2015/04/09/miert vagyok szar_anya [2016.07.06.]
% Bezzeganya.

http://bezzeganya.reblog.hu/ [2016.07.06.]

40 Teret Anyunak.

https://www.facebook.com/teretanyunak/ [2016.07.06.]

4l Anyutzda.

http://www.anyuzda.hu/ [2016.07.06.]

42 Science of Parenthood.

http://scienceofparenthood.com/ [2016.07.06.]

43 Scary Mommy.

www.scarymommy.com [2016.07.06.]
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Osszegzés

A felvazolt csomopontok oldasara egy lehetséges megoldasjavaslat a nevelési mitoszokkal
leszdmolas és a gyermek valodi megismerése, szerepének felismerése és egy redlis énkép bir-
tokosava nevelése. Sziikséges lenne a sziilok reflektalasa a sajat nevelési gyakorlatra abban,
hogy a legeredményesebb nevelési kombinacid kivalasztdsaban a gyermek vezesse. Fontos
lenne a tanarképzésre a mas diplomas képzésekhez hasonld szakemberképzésként tekinteni és
a pedagogusi szakmai tudas egyéb (orvosi, jogi, kozgazdasagi) szaktudassal megegyez6 elis-
merése.
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REBAY MAGDOLNA

A NEVELES-OKTATAS HAROM ARISZTOKRATA
(TELEKI, VAY, WESSELENYI) CSALADBAN A DUALIZMUS KORABAN

Osszefoglalo:

Irdsunk fGszerepldje harom csalad:** a grof Teleki, a baré és grof Vay, valamint a baré Wes-
selényi. Kutatasunk célja fiugyermekek tanulmanyutianak rekonstrudalasa volt. Forrasaink
orszaggyuilési almanachok, lexikonok, értesitok, valamint kézirat- és levéltari dokumentumok
voltak. Megallapitottuk, hogy a magannevelés szokdasa nem tint el, de mindenképpen vissza-
szorult. A nagy tobbség gimnaziumba iratkozott be, s mar nem csak magantanulokat talal-
hatunk koztiik. Tobben neveldintézetben végezték tanulmanyaikat. A Theresianum jelentosége
— ellentétben a sarospataki reformatus fogimnaziummal — névekedett. Megfigyelhettiik Buda-
pest szerepének megerdsodesét. A felséoktatast tekintve a jogi képzés dominancidja fennma-
radt, de visszaszorulni ldtszik. Tovabbra is elterjedt volt a peregrindcio szokasa.

Kulcsszavak: arisztokracia, nevelés, 1867-1918

Az egyes csaladok

Kutatasunkban — amelyet az MTA Bolyai Janos Kutatasi Osztondijjal timogatott — az arisz-
tokracia fitgyermekeinek dualizmus kori iskolaztatasaval foglalkozunk. Részint a férendiek
altal preferalt iskolak torténetét tarjuk fel, részint egyes csaladokra vonatkozoan folytatunk
vizsgalatokat. Jelen irasunkban harom csaldd tagjaira fokuszalunk levéltari, kézirattari
forrasok, valamint adattarak és életrajzi lexikonok alapjan. Arra vagyunk kivancsiak, hogyan
alakult a fitgyermekek iskolai palyafutdsa, mely iskoldkat vélasztottak, milyen végzettséggel
rendelkeztek. Igyekeztiink a csaladi nevelésrdl is informaciokat gylijteni. Célunk, hogy Virag
Irén kutatasi eredményeit felhaszndlva Osszehasonlitast tegylink a XIX. szazad elsd és
masodik felének nevelési és iskolaztatasi szokésairol.

A Vay kiterjedt nemzetség volt: a kdznemesi mellett a korszakunkban 1étezett baroi
(1783) és grofi (1830) aga is, s katolikusok és reformatusok egyarant taldlhatok voltak so-
raiban. Mintank 26 fébdl all, ennyien érték meg az 1849 és 1911 kozott sziiletettek koziil a
beiskolazasi kort.*® (GUDENUS, 1998: 162-172) A csalad Borsod, Szabolcs, Zemplén és Abauj
varmegyében rendelkezett birtokokkal. Erdély egyik legtekintélyesebb csaladjanak szamito
Telekiek kozt szintén voltak reformatusok és katolikusok is. A csalad a grofi cimet 1697-ben
nyerte el. A Vaynal is népesebb nemzetségrdl van szo, a fentebb nevezett iddszakban sziiletett
fiagyermekek koziil 50 érte meg az iskolas kort. (GUDENUS, 1998: 83-107) A szintén erdélyi
Wesselényi csalad a bardsagot 1582-ben nyerte el. (Grofi cimet is kapott, de az az ag kihalt a
XVII. szazadban.) A hadadi agon ,,csak” lanygyermekek sziilettek a vizsgalt idészakban, mig
a zsiboibol négy f6 keriilhetett be a mintankba. (GUDENUS, 1998: 259-265)

4 Az egyszeriiség kedvéért frasunkban a csalad kifejezést nemzetség értelemben is hasznaljuk.
4 Az id6keret kivalasztasanal az iskolaztatas volt a f6 szempont: hanyan keriilhettek be a dualizmus idészakaban
az alap- és kozépszintii oktatasba. A csecsem6- vagy kisgyermekkorban elhunytakat nem szamoltuk.
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A harom csalad tagjainak nevelése és oktatasa 1790 és 1848 kozott

Arisztokrata korokben a gyermekek nevelésére a korszakunkat megel6zden is kiilonlegesen
nagy gondot forditottak. Gr. Teleki Lasz16 (1764-1821) igy nyilatkozott apjardl: ,, Pénzed nem
kimélted, és nem fosvényeskedtél: ugy folytattad Atyam a nevelésemet, hogy egyszersmind
meg is nyerted a Szivemet. Apam voltal, s egyiitt igaz jo bardatom, ezen virtust valyon hany
Apdkba latom?” (idézi VIRAG, 2013: 36) Laszlo neveltetése 13 évvel ifjabb dcesééhez, Jo-
zseféhez (1777-1817) hasonldan eleinte a csalddi haznal zajlott. Az idésebb testvért 13 évesen
irattdk be a marosvasarhelyi reformatus kollégiumba, mig batyja a debreceni kollégiumba jart.
Laszlo6 két év utan a pesti egyetem jogi kardra iratkozott be, majd Bécsben és Gottingaban jart
egyetemre. Jozsef el6szor Pozsonyban filozofiat tanult, s csak aztan jogot Pesten. Hosszabb,
tobb orszagra kiterjedé eurdpai tanulmanyut keretében 6 is megfordult Gottingaban, s az
egyetem hallgatoja lett. Kortarsuk, grof Teleki Domokos (1773-1798) — miutan Nagyenyeden
tanult — szintén Pesten végezte egyetemi tanulmanyait. Grof Teleki Ferenc (1785-1831) bécsi
theresianumi tanulmanyait kdvetden eldbb Kolozsvart jogot, majd Gottingaban matematikat
hallgatott. (VIRAG, 2013: 37-38, 43, 48, 50) Kiilfoldi tanulmanytton torténd részvétel a Teleki
csalddban a neveltetés része lehetett, hiszen a fiatalabb generacid tobb tagja, igy Laszlo
(1811-1861) és Sandor (1821-1892) is hosszabb id6t toltott tavol. E16bbi német, francia, angol
teriileteken jart, mig utobbi Spanyolorszagba és Italidba is eljutott a német orszagokon tul.
Laszl6 utazasait megszakitva a berlini egyetemen a jogi €s a filozofiai karon folytatott tanul-
manyokat. (Kordbban a sarospataki gimnazium didkja volt.) Hazai korutazasra is taldlunk
azonban példat: a mar emlitett Domokos tobbszor bejarta a magyar korona orszagait, hogy
jobban megismerje azokat. (VIRAG, 2013: 52-53, 41-42)

A gondos nevelés értékének elismerése vezethette a Teleki testvéreket arra, hogy
apaként nevelési tervezeteket fogalmazzanak meg. Laszlo ,,A nevelésrél” cimmel foglalta
Ossze pedagogiai koncepcidjat harom — ekkor 4, 6 és 7 éves — fia kiszemelt nevel6jének
(1796), akit munkéja megkezdése eldtt kiilfoldi tanulméanyttra kiildott. Ebben Locke nyoman
részletesen kifejtette a testi, erkodlcsi €s értelmi nevelésre vonatkozo nézeteit, €s kitért a jo
nevel6 tulajdonsdgaira. Fontosnak tartotta, hogy a nevelés soran a gyermek természetére,
képességeire tekintettel legyenek, ezért mindegyik gyermekérdl kiilon jellemrajzot irt.
(VIRAG, 2013: 55-58) Talan batyja hatasara Jozsef is megfogalmazta pedagogiai nézeteit.
frasa 1818-ban jelent meg ,,Gyermekeim nevelésérél valo gondolataim” cimmel. Ebben fiai —
szintén kiilfoldre, tobbek kozt Pestalozzihoz kiildott — neveldje szamadra irta le elképzeléseit
erdsen Locke hatdsa alatt allva. (VIRAG, 2013: 58-60) A magantanar személye kulcsfon-
tossagu volt tehat, hiszen a fiuk fiatalabb éveikben magantanulok voltak. Kozép- és felséfoku
tanulmanyaik szinhelyére is neveldjiikkel érkeztek, akik iskolai éveik soran is segitségiikre
voltak. A tanulmanyutakon is vezetésiikkel vettek részt. (VIRAG, 2013: 66, 68, 70)

Virag Irén a Vay csalad tagjaival is foglalkozott. Ifj. br. Vay Miklos (1802-1894) és Lajos
(1803-1888) occse nevelése az édesanyjuk, br. Adelsheim Johanna iranyitasa mellett zajlott,
mivel édesapjukat lekototték a koziigyek és a gazdasag vezetése. O latta el instrukciokkal a
magantanarukat is. Anyjuk a gyermekeket még Pestre is elkisérte, amikor tanulmanyaik miatt
ide koltoztek. (VIRAG, 2013: 34-35) A fiuk apja (br. Vay Miklds, 1756-1824) a sarospataki
kollégium didkja volt. Matematika és német tudasat maganuton bdvitette, erre sziiksége is
volt, mert tarsadalmi rétegéhez szokatlan modon a bécsi Mérnokakadémia hallgatoja lett. Ezt
kovetden hosszabb, Franciaorszagot, Angliat és Torokorszagot érintd utazason vett részt. A
gyermekek koziil ifjabb Miklds tanulmanyairdl rendelkeziink Virag Irénnek koszonhetéen
informaciokkal. Apjéhoz hasonléan reformétus gimndziumban tanult, de Kecskeméten, s
Osszesen két évig. Majd beiratkozott a pesti egyetemre, ahol kiilonb6z6é tudoméanyokban 12
vizsgat tett. A jurdtussag utan dccsével és neveldjiikkel magyarorszagi utazason vett részt. Ezt
kovetden pedig szintén meglepd mddon — apja kivansagara — a bécsi politechnikum hallgatoja

38



lett, ahol kémia, technologia és mezO6gazdasagi tanulmanyokat folytatott, s emellett a nyelvtu-
dasat fejlesztette. Az emlitett Lajos fia, Béla (1829-1910) a klasszikus utat jarta: jogi tanul-
manyokat folytatott, majd a berlini egyetemen toltott el két esztendot. Végiil 6 is hosszabb
eurdpai tanulmanyutat tett. (VIRAG, 2013: 43-44, 46, 50-52)

Wesselényi csalad legkiemelkedobb tagja, Miklds (1796-1850) hazi nevelést kapott,
melyet apja a nyilvanos iskolai oktatasnal célravezetdbbnek tartott. Késébb (1812-t61) Ko-
lozsvart lett didk, itt jart jogakadémiara is, s mint kézismert, évekig tarto italiai, franciaor-
szagi, angliai tanulmanyuton vett részt. A terveiben a gottingai egyetem is szerepelt, de errdl
végiil letett. (VAczy, 1904a: 1-3; VAczy, 1904b: 70; VAczy, 1910: 530-532; VIRAG, 2013:
48, 51-52)

A fentieket Osszegezve azt lathatjuk, hogy a forangt ifjak maganneveld irdnyitasaval
végzett otthoni tanulmanyokat kovetden legfeljebb n¢hany évre iratkoztak be valamelyik ha-
zai iskola felsdbb gimnaziumi és/vagy filozo6fiai osztalyaba. Felsdfoku tanulmanyaikat jellem-
zOen részint hazdnkban, részint kiilféldon — olykor tanulmanyutba agyazottan — folytattak. A
XVII-XIX. szazad forduldjan jo hirének koszonhetden a gottingai egyetem szamitott legnép-
szeriibbnek. A kiilfoldi utazds mondhatni elengedhetetlen részét képezte a neveltetésiiknek.

A Teleki grofok iskolaztatasa a dualizmus koraban

Alébbiakban a harom csaldd korében zajlo dualizmus kori nevelésre tériink ra. Ahogy
emlitettiik, a Teleki grofok koziil a mintankba 50 6 keriilt, minden masodikrél rendelkeziink
tanulméanyokra vonatkozo adattal.*® Ezeket tablazatban foglaltuk ssze, ami a Fiiggelékben
lathato (1. tablazat). A valasztott kozépiskolakon végigtekintve kiemelhetdé a két fovaros,
Bécs és Budapest szerepe. A Theresianumban, a birodalom diplomaciai és tisztviseldi eli-
tjének nevelését szolgald intézetben 6 Teleki grof is tanulmanyokat folytatott, koztiik 2 test-
vérpar. (ALBUM, 1913: 330) Budapest az orszag gazdasagi, tarsadalmi, kulturalis kozpontja
tanulmanyi szinhelyként szintén vonzoé volt a dualizmus kordban. Harom budapesti
kozépiskola keriil név szerint emlitésre, a kirdlyi katolikus fégimnazium, a reformatus
fégimnazium és a piarista f0gimnazium. A gimnaziuménal alacsonyabb presztizsii, szlikebb
tovabbtanulasi lehetdséggel egyiitt jard realiskolaba csak egy testvérpar jart (Erik és Ralph).
Tobb vidéki kozépiskolaval is talalkozunk.

A fels6fokt tanulményokat tekintve a miivészeti (Géza, Ralph) vagy a katonai palya
(Sandor, Janos) viszonylag ritka. A tobbség a jogi képzést valasztotta, esetleg a gazdasagit.
Erdekes, hogy kimutathato egyfajta csaladi 6rokség: a geografia iranti érdeklddés (Laszlo és
Géza), ami talan a felfedezO Teleki Samuel (1845-1916) hatdsanak is betudhat6. A fiatalabb
korosztaly két tagja kereskedelmi felséfoku képzésben vett részt. A jogi képzés dominanciaja
tehat visszaszorulni latszik. Kiilfoldi tanulmanyutat mindossze 6t fonél emlitenek forrasok,
bar valdszintileg elterjedtebb volt. Ami figyelemre mélto: Pal, a késébbi miniszterelndk, mar
Eurdpan kiviili orszagokba is eljutott, Eszak-Amerikaba és Eszak-Afrikaba, de ennek oka
specialis érdeklddése is lehetett.*’

Grof Teleki Arvéd (1865-1942, lasd 1. kép) esete egyszerre rendhagyo, s egyszerre
egyedi, ezért érdemes vele kiemelten is foglalkozni. A gimnaziumi tanulmanyait a bécsi The-
resianumban végezte (1876-1884), ahol elvallalta a rosszabbul tanuld diaktarsai korre-
petalasat. (ALBUM, 1913: 238) 1886 majusaban Parizsbdl irt levelet baratjanak, Justh Zsig-
mondnak, s ebben azt kérte, segitsen megallapodast kotni a kiszemelt magantanarral, akit fel-
tehetéen Juszt ajanlott neki. Ekkor még ugy tervezte, hogy Horvath Adam* segitségével au-

46 A tablazatunkban utolsoként szerepld Laszlo mar 1912-ben sziiletett.
47 A forrasaink lexikonok és orszaggyilési almanachok voltak (lasd Irodalom).
8 A jogakadémia egyetemes és magyar jogtorténet tanara. (Ertesité Kecskemét, 1886/87. 56.)
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gusztus végén 3 hét alatt falun késziil fel az altala ,,nem tul szigori’”-nak itélt, azonban kiilon
mivek megtanuldsat igényld kecskeméti vizsgara. (Meg is kérte a sziikséges konyveket.) A
levelei keltezésébdl adddoan a felkésziilésre nem Kkeriilt sor, de Arvéd Kecskeméten sem
jelent meg, noha az 1886/87-es tanévre a III., allamtudomanyi évfolyamra beiratkozott.*®
Talan 1888 kora tavaszan irhatta azt a levelét, amelyben arrol szamolt be baratjanak, hogy
testvérével aprilistol a polgarmester villdjaban fog lakni, hogy felkésziilhessen a juniusi
allamvizsgara. Az 1887/88-as tanévre ugyanis mindketten beiratkoztak a IV., jogtudoményi
¢vfolyamra. Még januarban azonban Kecskemétre kellett menniiik. Az egyik tanar (Vamos
Béla) ugyanis ,,makacs tdvolmaradasért” ki akarta zarni az akadémiarol. Végiil néhany tanar
kdzbenjarasara erre nem kertilt sor. Az igazgatdval ugyanis tdvolmaradési engedélyt allittatott
ki maganak két honapra.>®

Teleki Arvéd mas felsdoktatasi intézmények joghallgatdja is volt: a bécsi egyetemnek, a
périzsi Ecole des sciences politiques-nek és a budapesti egyetemnek.>! Letette mind a jog-,
mind az dllamtudomdanyi vizsgakat. A német mellett tokéletesen besz¢Elt franciaul és angolul,
de elsajatitotta az olasz, a roméan és a szerb nyelvet is. Mivel diplomadciai palyara késziilt,
hosszabb tanulmanyutat tett Olasz- és Franciaorszagban, Angliaban, Belgiumban és Svéjcban.
Apja halalat kovetden — 23 évesen — azonban at kellett vennie a birtokok kezelését. Koz- és
mezdgazdasagi ismereteit kozép-eurdpai utazdsai alatt igyekezett boviteni. Szakcikkekben
szamolt be tapasztalatairdl. Késébb a politikusi palyara lépett: 1905-ben Ujvidék fiigget-
lenségi parti képviseldjévé valasztottak. Elsé feleségétdl két fia sziiletett, a fiatalon elhunyt
Erik és a festOmiivéssz¢é valt Ralph. Az arisztokrata hagyomanyokkal szakitva nem
magéantanar, hanem sajat maga tanitotta fiait a realiskola IV. osztalyaig. (FABRO — UJLAKI,
1906: 242-243; 1906-1910. £EvI ORSZAGGYULES, 1906: 209-210, GUDENUS, 1998: 102)°2

1. kép: Grof Teleki Arvéd®®

4 Grof Teleki Arvéd Justh Zsigmondnak. 1886.05.31. OSZK Kézirattir Levelestir. Ertesitd Kecskemét,
1886/87. 56.

50 Grof Teleki Arvéd Justh Zsigmondnak. Keltezés nélkiil. OSZK Kézirattar Levelestar. Ertesité Kecskemét,
1887/88. 30.

51 A kecskeméti évekrdl egyébként a biografiak nem ejtenek szot. Arrél sincs informacionk, hogy végiil letette-e
az emlitett allamvizsgat.

52 Teleki Arvéd grof.

http://keptar.niif.hu/html/kepoldal/index.phtmI?id=025593 [2016.12.31.]
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A baro és grof Vay csalad tagjainak iskolaztatasa a dualizmus koraban

A Vayak kevésbé kapcsolodtak be a magyarorszagi kozéletbe, ezért kevesebb adattal rendelke-
zlink réluk. A mintankba keriild 28 személy koziil csak kilenc tanulmanyairdl vannak in-
formacioink (lasd 2. tablazat).>* Mind a grofi, mind a baréi agrél tanultak a csalad tagjai a po-
zsonyi kiralyi katolikus fégimnaziumban, viszont nem egy idében. Adam a 8. osztalyt végezte
itt magantanuloként (1885/86.), Imre 1890/91-t4] szintén magantanuloként a II-II1. osztalyt, a
reformatus Art(h)ur pedig — budapesti tanulményok utdn — nyilvanos tanuldként (!) a IV-VIIL.
osztalyt.>® Imre egy év kihagyas utan a bécsi Theresianum diakja lett (1893-1899, 11I-VIIL.).
(ALBUM, 1913: 272)° Sarospatakra — az egész mintat tekintve®” — minddsszesen két £ jart
(Elemér és Arnold), mikézben az iskola vezetésében és az egyhazkeriiletben a Vay csalad fon-
tos szerepet jatszott. Elemér édesapja, Béla (1829-1910) a Tiszaninneni Reformatus Egyhaz-
kertilet fégondnoka volt, egyetlen fidt Debrecenben és Patakon neveltette. A dualizmus koraban
az egyhazkeriilet fégondnoka volt id. br. Vay Miklds (1828-1886)°8 és a mar emlitett br. Vay
Béla (1829-1910) is, 6k €s a csaldd mas tagja is bokezlien tdmogatta az intézményt. Béla elval-
lalta az éremgyiijtemény rendezését,>® mig Miklos fia, ifj. Miklos (1828-1886), aki a féiskola
algondnoka is volt, a miivészeti gylijteményt gyarapitotta sajat szobraival, rajzokkal stb., s
konyvtar bévitéséhez is hozzajarult.®® A Vay nevet iskolai alapitvanyok viselték.®

S ha a sarospataki reformatus fégimnazium tanuldinak értesitében elérhetdé névsorat
végignézziik, talan kérdést is kapunk a valaszunkra: vajon miért jart ily kevés Vay ebbe az
iskolaba? Minddssze egy arisztokrataval talalkozunk a didkok kozt, 6 grof Lonyay Gabor, aki
az elsé harom osztalyt végezte itt magantanuloként 1899/1900 és 1901/02. kozt.5? A jogaka-
démia mar lényegesen vonzobb volt az arisztokrata ifjak szamadra, hiszen 1908/09. és 1917/18.
kozt®® beiratkozott br. Waldbott Ferenc, hg. Windischgraetz Lajos, gr. Andrassy Imre, gr.
Vécsey Ferenc, gr. Szapary Istvan, br. Groedel Rikh és br. Sennyey Istvan, koziiliik egyediil
gr. Vécsey Ferenc mind a négy évfolyamra.®*

A Vay csalad esetében is igen kevés személyes dokumentumra tdmaszkodhatunk.®® Gr.
Zichy Eleonoranak htigahoz, Maridhoz irt levelei arulnak el néhany apro részletet. Marianak
és gr. Vay Adamnak harom fia sziiletett: Rezsd (1893-1927), Adam (1895-1930) és Béla
(1903-1945). (GUDENUS, 1998: 168) Az idésebbek neveldje Abbaziaban rovid ideig Kunfi
Zsigmond volt.%6 1918-ban Adam depresszios lett, s Rezsd is mentalis problémakkal kiizdott,

% A forrasaink lexikonok és orszaggytilési almanachok voltak (1asd Irodalom).

5 Ertesitd Pozsony 1885/86. 94., 1890/91., 80., 1891/92., 94., 1993/94., 61., 1894/95., 64., 1895/96., 64.,
1896/97., 71.

%6 Jahresbericht Theresianum, 1893/94. 50., 1894/95. 133., 1895/96. 75., 1896/97. 111., 1897/98. 47., 1898/99. 59.
5 Az 1871/72-1917/18. tanév értesitdi attanulmanyozasa alapjan. A didkok teljes névsorat az 1884/85. tanévtdl
kozlik, a korabbi évekre vonatkozdan az adomanyozok, 6sztondijasok, jutalmazottak stb. listaja nyujt segitséget.
%8 Neki nem sziiletett gyermeke (lasd GUDENUS, 1998: 168).

% Ertesité Sarospatak, 1878/79. 40-41. 1879/80. 47.

8 Ertesitd Sarospatak, 1875/76. 20., 1876/77. 23-24., 1877/78. 20., 22., 1878/79. 41., 1879/80. 47. stb.

61 Ertesité Sarospatak, 1871/72. 12—13., 1895/96. 69.

62 Ertesitd Sarospatak, 1899/1900. 218., 1900/01. 169., 1901/02. 143.

83 Az értesit6 ebben az id6szakban kozolte az akadémiai didkok névsorat.

8 Ertesité Sarospatak, 1908/09. 58., 1909/10. 70., 1911/12. 97., 1912/13. 88., 90., 1913/14. 112-114., 1914/15.
94., 1915/16. 50-52.; 1916/17. 45-46. 1917/18. 46.

8 A MNL OL a Teleki csalad néhany tagjanak a levelezését is 6rzi, de ezekben érdembeli informaciot a nevelte-
tésre és iskolaztatasra vonatkozéan nem talaltunk. Tiikr6z6dik benniik a sziil6k aggodalma gyermekeik irant, a
betegségektdl valo félelem. (V6. MNL OL P 654 III. sorozat 40. tétel 23. altétel [id. Teleki Domonkos levelei
Teleki Sandorhoz], 25. altétel [id. Teleki Domonkosné Teleki Sandorhoz].)

8 Minister Kunfi hat auch Rezsé und Adi eine Zeit in Abbazia gelehrt und war immer so unsimpatisch. Neulich
sagte es mir Rezsé, ich hatte es ganz vergessen.” (,,Kunfi miniszter Abbaziaban egy ideig Rezsot és Adit is tanitot-
ta, és mindig olyan unszimpatikus volt. Nemrég mondta ezt nekem Rezsd, én mar teljesen elfelejtettem.”) (Vay
Adamné Zichy Eleonérdhoz, Hamburg, 1919.03.05. [MNL OL P4 3. d. 413. tétel.]) ,, Minister Kunfi war Lord
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ezért a két iddsebb testvért 1919-1920-ban a Bécs melletti Steinhofon szanatériumban ke-
zelték, mig Béla anyjaval Pesten élt, mert tanulni akart. Emellett naponta vivni jart.®

A Wesselényiek iskolaztatasa a dualizmus koraban

A négy korszakban sziiletett Wesselényi koziil Miklos (1869-1921) a bécsi Theresianum diak-
ja volt (1880-1885). Testvére, Ferenc (1875-1918) jogi doktoratust szerzett, unokadccse,
Miklos (1911-1980) Budapesten allam- €s jogtudomanyokbol doktoralt (1936), majd a parizsi
Ecole des Sciences Politiques-ben politikatudomanyokat hallgatott (1937). (GUDENUS, 1998:
264-265; ALBUM, 1913: 246)%8

Osszegzés

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy a magannevelés a dualizmus koraban nem tiint el a
forangt fitgyermekek nevelésébdl, de mindenképpen visszaszorult — legalabbis a vizsgalt
esetek alapjan. A nagy tobbség gimnaziumba iratkozott be, s mar nem csak magantanulokat
talalhatunk koztiik. Tobben neveldintézetben végezték tanulmanyaikat, a bécsi Theresianum-
ban vagy a mintajara létrehozott Ferenc Jozsef Neveldintézetben. A Theresianum jelentdsége
tehat a korabbi idészakkal dsszehasonlitva novekedett. Ugyanez nem mondhat6 el a saros-
pataki reformatus kollégium gimnaziumarol. Megfigyelhettiik Budapest szerepének meg-
erdsodését, amely a fovaros és kimondottan az itteni iskolahalézat fejlodésének koszonhetd. A
felsOoktatast tekintve a jogi képzés dominanciaja fennmaradt, de visszaszorulni latszik. To-
vébbra is elterjedt volt a peregrinaci6 szokasa.

IRODALOM

Orszaggyiilési almanachok

A magyar orszaggylilés. A forendihaz és a képviselohaz tagjainak életrajzi adatai. Budapest,
1906.

BAJAN Gyula (szerk.) (1922): Parlamenti almanach 1922-1927. (Sturm-féle orszaggytilési
almanach). Budapest.

FABRO Henrik — UJLAKI Jozsef (szerk.) (1905): Sturm-féle orszaggytilési almanach 1905-
1910. Budapest.

Gaby'’s [gr. Lonyay Gdbor, 1888—1954] Erzieher und unterrichtete auch Rezsd, Adi einen Winter in Abbazia, war
aber immer ein grosser Sozialist und deshalb musste er auch fort von Lonyay’s.” (,,Kunfi miniszter Gaby grof
neveldje volt, és Rezsét és Adit is tanitotta egy télen keresztiil Abbaziaban. Mindig is egy nagy szocialista volt,
ezért kellett elmennie a Lonyayaktol.”) (Vay Adamné Zichy Eleonordhoz, Hamburg, 1919.03.12. [MNL OL P4 3.
d. 414. tétel.])

67 Vay Adamné Zichy Eleonéranak, Budapest, 1918.12.03. (MNL OL P4 3. d. 401. tétel.), Vay Adamné Zichy
Eleonéranak, Budapest, 1919.12.07. (MNL OL P4 3. d. 432. tétel.), Vay Adamné Zichy Eleondranak, Budapest,
1919.12.17. (MNL OL P4 3. d. 433. tétel.), Vay Adamné Zichy Eleonéranak, Budapest, 1920.04.19. (MNL OL
P4 3. d. 436. tétel.).

8 Wesselényi Miklos

http://mek.oszk.hu/00300/00355/htmI/ABC16920/17078.htm [2016.09.11.]
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Keresztény magyar kozéleti almanach. II. kotet. Budapest, 1940.
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FUGGELEK

1. tablazat: A grof Teleki csalad férfi tagjainak tanulményai

Név Szu;f’tem Kozépiskola Akadémia/egyetem Tanulmanyut
Gyula 1858 Budapest
Jozsef 1859 Otthon, Lipcse, Berlin, Budapest:
bp. ref. jog, dr.
gimnazium
Sandor 1861 Beszterce, Budapest, Nagyvarad: jog | 1885-t6l tobbszor
Ujbanya, miivészettorténeti
Debrecen tanulmanyit
Arpaid 1864 Kolozsvar, Bécs, Pozsony
Laszlo 1864 Budapest
Arvéd 1865 Bécsi Bécs, Parizs, Bp.: jog, dr. | Ausztria, Német-,
Theresianum | + kecskeméti jogakadémia | Olasz-, Franciaor-
(1-v1il., szag, Anglia,
1876-84.) Svajc, Belgium
Mihaly 1866 Bécsi
Theresianum
(1878-83.)
Adam 1867 Bécsi
Theresianum
(1878-84.)
Laszlo 1870 ,képzett gazda”
Gyula
Ferenc 1870 Bécsi Bécs, Kolozsvar: jog
Theresianum (2-2 év)
(1882-93.)
Tibor 1871 Bp. ref. gimn. Debrecen: jogakadémia
Arktur 1873 Bécsi
Theresianum
(1883-87.,
1888-92.)
Pal 1879 Bp. piarista Budapest (allamtudomanyi Eszak-Afrika,
gimnazium dr., foldrajz, tdrsadalom- Nyugat-Europa,
tudomanyok) Eszak-Amerika
Magyarovar (gazdalkodas,
1 év)
Domonkos 1880 otthon Budapest, Kolozsvar (dr.),
Bp. kir. kat. Berlin, Straflburg: jog
gimn.
Géza 1881 otthon [Budapest, Parizs:
Bp. Kkir. kat. festémiivészet]
gimn. (I11-V111.)
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Név Szué:a}tem Kozépiskola Akadémia/egyetem Tanulmanyut
Jozsef 1884 otthon, Kolozsvar: jog A kozépiskola utan
bécsi Magyardvar: gazdasagi | tobbszor kiilfoldon.
Theresianum akadémia
(1896-97.),
Kassa: premont-
rei gimn. (V.),
Szatmar: kir. kat.
gimn. (VI-VIIL)
Sandor 1885 Bp. Kkir. kat. [Onkéntes, majd tényleges
gimnazium katona]
(Ferenc Jozsef
Neveldintézet)
Erik 1888 Realiskola
Ralph 1890 Realiskola [Parizs: festészet
magantanartol]
Bécs: Iparmiivészeti
Féiskola
Bp.: Képzémiivészeti
Féiskola
Janos 1893 Kalocsa, Brass6 Bécsujhely:
katonai akadémia
Istvan 1896 Budapest?: allamtu-
domanyi dr.
Budapest: Keleti Keres-
kedelmi Akadémia
Mihaly 1896 Bp. ref. gimn. Magyarovar: gazdasagi Anglia
akadémia (kozépiskola utan)
Béla 1899 Kolozsvari Kolozsvar: jog
gimnazium
Jozsef Pal 1910 Budapest: Kozgazdasagtudomanyi
kozépiskola Egyetem kereskedelmi
szak
Géza 1911 Bécs: foldtudomany, dr.
Laszlo 1912 Bp. ref. gimn. Budapest: jog, dr.

Roviditések: bp. = budapesti, dr. = doktoratus, gimn. = gimnazium, kir. kat. = kiralyi katolikus,

ref. = reformatus.
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2. tablazat: A baro és grof Vay csalad férfi tagjainak tanulmanyai®

Név Sziil. év Kozépiskola Akadémia/egyetem Tanulmanyut
Elemér 1855 Debrecen, Budapest T6bb nagyobb
(br.) sarospataki ref. europai korat

gimn.
Tibor (gr.) 1856 Hallei gazdasagi foiskola
Arnold 1858 Sarospataki ref.
(br.) gimn.
Péter (gr.) 1864 Roma: teologia
Adam 1868 Pozsonyi kir. Kat.
(ar.) gimn.
Artur (gr.) 1879 Bp., pozsonyi Kir. [Lovashadaprod iskola]
kat. gimn.
Imre (br.) 1880 Pozsonyi kir. kat.
gimn.,
bécsi Theresianum.
(1893-99.)
Laszlo 1890 Hallei és berlini gazdasagi Kozépiskola
(br.) foiskola utan Németor-
szagban ¢l,
majd masutt
Eurdpaban.
Német szak-
mai gyakorlat.
Miklos 1893 Magyarévari és kassai Bejarta egész
(br.) gazdasagi akadémia Europat

9 A TFiiggelék két tablazata lexikonok és orszaggyiilési almanachok alapjan (lasd Irodalom) késziilt. E16bbiek
esetén az Digitalizalt Torvényhozasi Tudastarat hasznaltuk
(http://www3.arcanum.hu/almanach/opt/a081030.htm?v=pdf&a=start).

Felhasznaltuk a Theresianum Albumat (1913) is.
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SZABO BENCE FARKAS

A MAGYARORSZAGI KOZEPFOKU KEMIAOKTATAS
A 20. SZAZAD ELSO FELEBEN

Osszefoglalo:

Magyarorszagon az oktatasiigy a 20. szazad elsé felében tobb strukturalis és ideologiai atala-
kuldason ment keresztiil, a valtozdsokban tevékenyen szerepet jatszottak a korszak politikai
torekvései. Kutatasunk célja az volt, hogy megvizsgaljuk e torekvések miként befolyasoltik a
magyarorszagi kéemiaoktatdst a 20. szazad elso felében. Munkank soran 1900 és 1939 kozott
kiadott részletes tantervi utasitasokat elemeztiik a kémia tantargyra vonatkozoan. Elmondhat-
juk, hogy a kémia tantargy ebben az idoszakban, fontos részét képezte a kozépfoku
természettudomanyos oktatdsnak, de nem mentesiilt a politikai térekvésektol, igy a korszak
kezdetén jol kimunkdlt tanterv, a nemzet egyesitésének érdekében elsilanyult a masodik
vilaghaboru kézeledtével.

Kulcsszavak: oktatastorténet, kémia, tanterv, tantervpolitika

Bevezetés

A tanterv a kozoktatds egyik legfontosabb alapdokumentuma. Tartalmaz altaldnos
utasitdsokat, melyek az oktatas egészére vonatkoznak és tartalmaz egy-egy szaktantargyra
vonatkozd specialis informdciokat is. A tanterv emellett egy idoben folyamatosan valtozo
dokumentum. Ujra és ijra kiadasra keriil, hogy az altalanos részekben helyet kapjanak az 0;
pedagogiai gondolatok, az elsajatitand6d 1 kompetencidk. A szaktargyi részek esetében is
folyamatos a valtozas, ugyanis a tudomanyos fejlédéssel egyre ujabb és Ujabb ismeretek
keriilnek a tantervbe, az elavultak pedig torlésre kerililnek, valamint ezekben a részekben meg-
jelennek az 0j — adott szaktargyra vonatkoz6 — moédszertani gondolatok. Azonban nemcsak
ezek a hatdsok befolyasolnak egy tantervet!

A kozépfoku oktatas a 20. szazad elsé felében

A 20. szazad els6 fele igen valtozékony iddszak Magyarorszag torténetében, ezzel parhuza-
mosan az oktatasiigy is tobb strukturalis és ideologiai atalakulason ment keresztiil. (FELKAI,
1994: 7-9; FEHER, 1996: 455-483; PUKANSZKY — NEMETH, 1996: 439-444) Ezen iddszakot az
oktatasligy szempontjabol harom hosszabb részre oszthatjuk, mely iddszakokhoz egy-egy
hosszabb ideig hivatalaban 1év6 vallas- és kozoktatasiigyi miniszter kapcsolhatd. A millenni-
um koriil, 1895-1903 kozott Wlassics Gyula miniszter gondozasaban valdsult meg a lanyok-
kal val6 egyenld banasmod a koz- és felsdoktatasban, kozelebb keriilt egymashoz a gimnazi-
um ¢&s realiskola tanterve. Nagyobb hangstlyt kaptak mindkét intézményben a természettu-
domanyos targyak. Megsziiletett az egységes jogositds, aminek eredményeként mar a
realiskolabdl is tovabb lehetett 1épni barmilyen felsboktatasi intézménybe, valamint isko-
laépitések is folytak, tobb kozépfoku intézményt ekkor fejlesztették teljessé. (FELKAI, 1994:
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10-23) Ezen intézkedések az 1899-¢s taniigyi rendelettel emelkedtek torvényi erére. A valtoz-
tatdsokra anndl is inkabb sziikség volt, mert az ezt megel6z6é években a népiskolai rendszer
kiszélesitésével megndtt az igény a kdzoktatas irant.

Ennek a szép, felfelé iveld tendencianak az elsé vilaghabora vetett véget. A haborut ko-
vetden az elsd hosszabb ideig hivatalaban 1évé vallas- és kozoktatasligyi miniszter Grof Kle-
belsberg Kuné volt. 1922-1931 kozott tobb fontos reform kotheté nevéhez. Az 1924-es tan-
iigyi rendelettel a differencialas hiveként a mar meglévdé gimnazium és reéliskola kdzé a mo-
dernizalas jegyében beépitette a redlgimnaziumot. Létrehozta ezen intézmények lanyoknak
szolo megfeleldit (lednygimnazium, leanyliceum, leanykollégium). Rendelkezései emellett a
nevelési célok kozott eltérbe helyezték a nemzeti és vallasos értékek kozvetitését a nemzeti
érzelem erdsitését. Intézkedéseivel a lakossag hitének és nemzettudatanak megerdsitése volt a
célja, valamint az orszag segitése a gazdasagi valsagbol valo kilabalasban. (FEHER, 1996:
455-483; PUKANSZKY — NEMETH, 1996: 613-628)

A Klebelsberg-féle konzervativ modernizaciot annak kiforrasa elétt felvaltotta a Homan
Bélint 4ltal kiadott 1934-es taniigyi rendelet. Homan Balint 1932-1942 koz6tt volt Magyaror-
szag vallas- és kozoktatasligyi minisztere. Rendeletével megsziintette a harom kiilonboz6
kozépiskola tipust és helyette egy egységes kozépiskolat, a gimnaziumot ,,hozott 1étre”. A
rendelet még inkabb elétérbe helyezte a neveld célokat a targyi tudassal szemben, fokozott
mértékben hangsulyozta a nemzetté nevelés vezérgondolatit és ez eldnyt élvezett még a —
korabban preferalt — vallaserkdlcsi neveléssel szemben is. (FEHER, 1996: 455-483;
PUKANSZKY — NEMETH, 1996: 629-633) Ezck az intézkedések, a kdzelgd haborus allapotok és
sz€lsOséges vilagnézetek kozott, a magyarsag egyben tartdsat, valamint a nehézkes
kortilmények kozott az emberek boldoguldsat szolgalta.

A korszak tantervi utasitasainak jellemzdoi

A tantervi utasitasok az els6 vildghaborit megel6z6en kozos cimmel jelenek meg pl.: A
Gimnaziumi Tanitas Terve s a Rea Vonatkozo Utasitasok, A Realiskolai Tanitas Terve és a
Rea Vonatkozo Utasitasok. Az elsd vilaghabort utan a cimekben mar kisebb-nagyobb valto-
zatossag tapasztalhatd, talalunk olyat, mint Tanterv és Utasitas a Polgari Fitiskoldk Szamara,
vagy mint Részletes Utasitdsok a Gimnazium ¢és Leanygimndzium Tantervéhez. Kiadasukért
az elsd vilaghaborut megel6zéen A Hivatalos Ko6zlony Kiadohivatala felelt, mig a haborut
kovetden a Kirdlyi Magyar Egyetemi Nyomda. A tantervi utasitasok felépitése a kiadas ide-
jétol fliggetleniil viszont azonos. A cimlapon szerepelnek a rendeletek, amiket alapul vettek az
adott tantervi utasitas elkészitéséhez. Ezutan a tantargyak célja és a tananyag felosztasanak
rovid bemutatdsa kovetkezik tantargyakra lebontva, majd az adott iskolatipus Oraterve
tantargyra és évfolyamra lebontva. A részletes utasitdsok — szintén tantargyakra lebontva —
ezutan kovetkeznek. Az egyes tantargyaknal a kdvetkezd fobb témakat talaljuk: A tanitas cél-
ja; A tanitas modszere; A tankOnyv; A tanitas anyaganak részletezése. Ezeken kiviil természe-
tesen minden szaktargyndl taldlunk még jarulékos témadkat, amik csak egy vagy néhany
szaktargynal jelennek meg. Ilyen témak: A szertar, Gyakorlatok, Kisérletek, Kirandulasok,
Gyljtemények készitése. (MAGYAR KIRALYT VALLAS- ES KOZOKTATASUGYI MINISZTERIUM,
1903: 205-224; 1912: 140-152; 1914: 80-88; 1927: 117-119; 1938: 96-108)

A tantervek szakmai tartalmdrél elmondhatd, hogy a kor modszertani eldrelepéseit
szerves modon tartalmazza, egyre nagyobb hangsulyt kap a szemléltetés, féleg a természettu-
domanyos targyaknal. A tanarokat buzditjdk a szertarak bdvitésére, minél tobb szemléltetd-
anyag beszerzésére, ezek megfeleld és mindig az adott téma sordn torténd hasznalatara. A
tanitdsban megjelenik a fokozatossdg elve, a rokon targyak kozotti kapcsolatok
hangsulyozasa. Az 1910-es éveket kovetden a tantervek tartalméban kis mértékben felfedez-
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het6 a gyermektanulmanyokon alapul6 tantervfelfogas hatasa, amit aztan fokozatosan hattérbe
szorit az els6 vilaghaborut kdvetden az értékelméleti tantervfelfogas. (KELEMEN, 1994: 389-
404; BALLER, 1996: 48-82) A tanterveket idorendben vizsgalva talalunk ugyan tartalmi valto-
zasokat, de az el6z6 idOszakok jo gyakorlatai és hasznos tanacsai jbol és jbol visszakdszon-
nek a késobbi tantervekben is.

A kémiaoktatas jellemzoi a kozépfoku oktatasi intézményekben

A 20. szazad els6 felében kivétel nélkiil kisebb-nagyobb mértékben mindegyik kézépfoku isko-
latipusban megjelenik a kémia és dsvanytan mint tantargy, vagy mint a természetrajzba beépitett
tananyagegység. A tantargy célja az iskolatipustol fliggéen igen valtozatos, mig a polgari
iskolaban ink4bb a mindennapi élet magyarazata, jobb megértése volt a cél, addig a realiskolaig
eljutva lathatjuk, hogy egy igen erds, jol megalapozott természettudomanyos gondolkodas ki-
alakitasa volt a cél, szilard elméleti alapokkal. A kémia tananyagrdl éltalanosan elmondhato,
hogy szorosan alkalmazkodik az adott iskolatipus igényeihez mind terjedelmében, mind az elsa-
jatitandd anyag nehézségében. Megjelennek csak adott tdjegységeken elsajatitandd ismeretek,
foleg az asvany és kozettan targyakban. A tantervek valtozo modon, hol tobb, hol kevesebb
szabadsagot adnak a tanaroknak a kémia tananyag megvalasztasaban. Az 1927-et megel6z6
tantervek még igen konkrétak és tételszertien fogalmaznak, viszont az ezt kovetd tantervek mar
igen altalanos témdkat fogalmaznak meg, amiket a tandroknak kellett tartalommal megt6lteni a
csokkend oraszamok ¢€s a nevelési célok eldretdrésének ellenére.

A modszerek kozott egyre nagyobb szerepet kapott a didk cselekedtetése, aktiv be-
vondsa az Oraba, ezt eldsegitette a kisérletezés szorgalmazasa. Ahol nem volt lehetdség kisér-
letezni, ott pedig a kiilonbozd eszkozokkel vald szemléltetést szorgalmaztak, amely lehetett
egy plakat, vagy egy ipari folyamat félkész termékeinek bemutatasa. A tantervek emellett
tamogattak a megismert tananyag elmélyitését segitd kiranduldsok beiktatasat, kiilonds tekin-
tettel a varosban, vagy annak kornyékén talalhatd gyarak latogatasat, illetve a kornyék geo-
l6giai és dsvanytani értékeit bemutato kirandulasokat.

Az iskolatipusok ¢€s az ideoldgiai valtozdsok miatt az egyes tantervek targyaldsat
iddrendi sorrendben célszer(i taglalni, igy jobban érzékelhetd, hogy nem csak a tananyag tar-
talmaban, terjedelmében torténtek valtozasok, de az elérendd cél is folyamatosan véltozott.

Gimnazium (1903)

A tanterv az 1899-es és 1903-as taniigyi rendeletek alapjan sziiletett. Az orak 28%-at adtdk a
természettudomanyos ordk. A kémia és asvanytan nem szerepelt kiilon tantargyként, viszont a
természetrajz tantargyon belil IV. és VI. osztalyban heti 3 6rdban megjelentek a kémia és
asvanytan elemei. A tanitds célja ebben az iddszakban a természet miitkodésének,
torvényszerliségeinek megismertetése és a formai gondolkodas fejlesztése volt.

A természetrajz tantargyon beliil IV. osztalyban, egy kiilon témakort alkotott a kémia,
ahol a didkok alapvetd fizikai, kémiai ismereteket szereztek, valamint megismerkedtek az
elemek jelentékeny részével, illetve a beldlik képzddd egyszerlibb vegyiiletekkel és ezek
reakcioival. A tanterv kiilon kiemelte, hogy a IV. osztdlyos kémia tananyag egy hidnypotlas,
mivel a diak tovabbi ismeretszerzéséhez a természetrajz targykorében elengedhetetlen eldis-
mereteket tartalmaz, amiket kiilon kémia és asvanytan tantargy hidnyaban nem tudott hol elsa-
jatitani a tanulo.

A VL. osztélyos tananyag mar felfoghatd, akér mint kiilon kémia és dsvanytan tantargy,
annak ellenére, hogy nem volt kiilon feltiintetve a tantervben. A tananyag elsé részét
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asvanytan ¢s kristalytan alkotta, amit egy szervetlen, majd szerves kémiai egység kovetett. Az
altalanos kémia soran megismerkedtek az anyagmegmaradas elvével, az atom- és molekula-
elmélettel, a vegyérték és egyenértéksuly fogalmaval, a vegyjelekkel és az allando sulyvi-
szonyok torvényével. Ezeket az ismereteket fel is hasznéltak a gyakorlataikon végzett mennyi-
ségi, térfogati elemzésekhez és a sztochiometriai szamitdsokhoz. A szerves kémia sordn az
egyszerl szerves vegyliletekkel valo ismerkedésen tal targyaltdk a szén négy vegyértékiiségét,
foglalkoztak bonyolultabb molekulakkal, mint példaul a fehérjékkel, szénhidratokkal. A tana-
nyagot geologiaval zartak, ahol megismerkedtek a foldtorténettel is. (MAGYAR KIRALYI VAL-
LAS- ES KOZOKTATASUGYI MINISZTERIUM, 1903: 205-224)

A tananyagrdl elmondhatd, hogy a gimnazium céljainak megfelelt, a tovabbtanulashoz
sziikséges tudast megadta, sok targyi tudast kozvetitett, de tobb helyen a kor aktualis elméle-
teit melldzte az anyag egyszertibb targyalhatdsdga érdekében. Lathatd, hogy az innen kikeriild
didkokat kevésbé a miiszaki, természettudomanyi, mintsem inkdbb az orvosi, jogtudosi palya-
ra szantak.

Realiskola (1912)

A tanterv az 1899-es és 1912-es taniigyi rendeletek alapjan sziiletett. Az orak 38%-at adtak a
természettudomanyos 6rak. A kémia és asvanytan kiilon tantargyként szerepelt az iskola V. és
VL. osztalydban heti 3 6rdban, valamint VII. osztalyban heti 2 6rdban. A kémiaoktatéds célja a
realiskolaban az elemek, vegyiiletek és asvanyok minél szélesebb korii megismerése, valamint
a kémia torvényszerliségeinek mély ¢€s részletes megértése. Emellett fontos feladatanak tekin-
tette a diak kisérletezd képességének fejlesztését, ezzel egylitt pedig a megfigyelé €és magya-
razoképesség kimiivelését. Fontos megjegyezni, hogy a legfobb cél a természettudomanyos
gondolkodas fejlesztése volt.

A tananyag V. osztalyban altaldnos kémiaval kezd6dott, ami ilyen mélységében csak a
realiskoldra volt jellemzd. A didkok itt megismerkedtek a gaztorvényekkel, az atom- és mole-
kulaelmélettel, a vegyértékkel, az anyagmegmaradas torvényével, a sztochiometriaval,
Avogadro-térvényével és az allando- és sokszoros sulyviszonyok torvényével. Egyediilallo
moddon megjelenik az elektrokémia és a termokémia témakore a tananyagban.

A VLI osztalyban kovetkezett a szervetlen kémia és az dsvanytan targyaldsa. A fobb
asvanytani csoportok megismerése kdzben bemutatasra keriiltek az ipari alkalmazasok is. A
didkok megismerkedtek a sdsavgyartassal, a kénsavgyartdssal, a salétromsavgyartassal, a
gyufagyartassal, a szédagyartassal, a porcelangyartassal és az aluminiumgyartassal. A tanév
masik részét a geoldgia €s a foldtorténet megismerésével tolttték.

A VIL osztalyban kovetkezett a szerves kémia, itt az egyszeriibb €s bonyolultabb
szerves vegyiiletek megismerésén tul, a szénvegyliletek mindségi és mennyiségi elemzése is a
tanterv részét képezte. Ezzel parhuzamban foglalkoztak a szerves molekulak szerkezeti képle-
teivel. Az ipari alkalmazas itt is megjelent, a didkok megismerkedtek az alkoholgyartassal, a
szeszes erjedéssel, a szappangyartdssal, a cukorgyartassal és a papirgyartassal. A kémia
tantargy zarasaként pedig az €16 szervezet kémiai folyamataival foglalkoztak. (MAGYAR
KIRALYT VALLAS- ES KOZOKTATASUGYI MINISZTERIUM, 1912: 140-152)

A redliskolai kémia tananyagrdl elmondhato, hogy kozépszintli oktatasban ez adta a
legnagyobb ismeretanyagot. A kor elméleteit ez az iskolatipus targyalta a legrészletesebben.
Tisztan lathat6, hogy a cél egy erds €s biztos természettudomanyos gondolkodassal rendel-
kez6 diak nevelése volt, aki miiszaki és természettudomanyos palyan jol megallta a helyét.
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Polgari leanyiskola (1914)

A tanterv az 1908-as és 1914-es taniigyi rendeletek alapjan sziiletett. Az 6rak 25%-at adték a
természettudomanyos 6rak. A kémia és dsvanytan kiilon tantargyként szerepelt az iskola III.
osztalyaban, heti 3 oraban. A tantargy célja a mindennapokban jelenlévd kémiai anyagok és
jelenségek megismerése volt, valamint a vegytani ismereteken keresztlil az egészségesebb
¢életmodra, szokasokra vald nevelés.

III. osztalyban els6ként alapvetd fizikai jelenségekkel foglalkoztak, majd elkezdték az
elemek modszeres targyalasat. Minden kémiai elem esetén fontos szerepet kapott annak a
hétkoznapi ¢életben vald eléfordulasa, igy a szén esetében megismerték a faszenet és a
vilagitoolajt. A kén esetében vegyiileteinek fehérité hatasarol, a foszfor esetében a gyufa-
gyartasrol, a klor esetében annak fehéritd hatasardl szereztek ismereteket. A mészkd esetében
a vakolatkészitést, a salétrom esetében a puskaporkészitést ismerték meg. A kvarcok targya-
lasanal az iiveggyartassal foglalkoztak, az aluminiumnal pedig a kiilonb6z6 porcelanfajtakat
ismerték meg. A fémeknél megvizsgaltdk a hasznalati targyak Osszetételét és fizikai-kémiai
tulajdonsagaikat. A kor kémiai elméleteitdl mentes volt a tananyag, igy a ndvendékeknek nem
keriilt bemutatasra az atom- ¢és molekulaelmélet, illetve az allando- és tobbszords sulyvi-
szonyok torvénye. Ezutan, a szervetlen kémiai rész utan kovetkezett egy rovid kozet és
asvanytan. Majd folytatédott a tananyag a szerves kémidval, itt is el6térbe keriiltek a minden-
napi ¢életben jelenlévd szerves vegyiiletek, igy a didkok behatobban foglalkoztak névényi és
allati eredetli szerves anyagokkal: cukrokkal, szeszes italokkal, szerves savakkal, zsirokkal,
olajokkal, fehérjékkel, szappannal, cellulozzal, festé anyagokkal és alkaloidokkal. Végiil meg-
ismerkedtek a konzervalas kiilonb6z6é modozataival, ezek folyamataval és a tartositdé hatas
lényegével. (MAGYAR KIRALYT VALLAS- ES KOZOKTATASUGYT MINISZTERIUM, 1914: 80-88)

A polgari lednyiskola tananyagar6l elmondhatd, hogy igen gyakorlatias, a lanyok
hazimunkaihoz, haz koriili tevékenységeihez, és mindennapi hasznalati cikkek véasarlasahoz
(porcelanok, livegeszkdzok, fémeszk6zok) ad elméleti alapokat. A hétkoznapokban fellelhetd
anyagok mélyebb megértését, céltudatos hasznalatat szolgalja, elméletektdl mentesen.

Polgari fiuiskola (1927)

A tanterv az 1918-as és 1927-es taniigyi rendeletek alapjan sziiletett. Az orak 24%-at adtak a
természettudomanyos orak. A kémia és dsvanytan kiilon tantargyként szerepelt az iskola IV.
osztalyaban, heti 3 6rdban. A tantargy célja a mindennapokban jelenlévd kémiai anyagok és
jelenségek megismerése volt, valamint a vegytani ismereteken keresztiil az egészségesebb
életmodra, szokasokra vald nevelés. Itt mar megjelenik a célok kozott a nemzeti és erkdlesi
nevelés gondolata. A tananyag megint csak egyszerii fizikai valtozasokkal kezdddott, ami
atvezette a tanulokat a szervetlen kémia tertiletére. A vegyiiletek targyalasa sordn azok kdze-
tekben vald természetes eléfordulasaval és gyakorlati hasznukkal ismerkedtek meg. Foleg az
épitkezéseken sziikséges anyagokkal ismertették meg Oket, igy részletesebben tanultak a
mészkordl, az agyagrol, a gipszrol, a vulkanikus kdzetekrdl és a marvanyrol. A szervetlen
kémiai témakort itt is a szerves kémia kovette, ahol megismerkedtek a kdolajjal, a faszén
készitéssel, a szeszes erjedéssel, a legfontosabb szerves savakkal, szénhidratokkal, zsirokkal,
olajokkal, fehérjékkel és a szappannal. Zarasként itt is geologiat és foldtorténetet tanultak a
diakok. Kiemelendd, hogy a tanterv a lakéhely kornyéki kdzetekre koncentral és jelzi, hogy a
foldtorténetbdl is azokkal az eseményekkel foglalkozzon a tanar, amiket a kdrnyéken be tud
mutatni. (MAGYAR KIRALYI VALLAS- ES KOZOKTATASUGYI MINISZTERIUM, 1927: 117-119)

A polgari fitiskola tantervérdl elmondhatd, hogy igen gyakorlatias, a férfiak haz koriili
tevékenységeihez ad elméleti alapokat, igy bemutatja az épitkezéshez sziikséges anyagokat.
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Altalanossagban kijelenthetjilk, hogy a mindennapokban a kor emberét koriilvevé anyagok
mélyebb megértését szolgalta a tananyag, ami ha megfeleld gyakorlati szemléltetéssel paro-
sult, kivalo alapokat adhatott a novendéknek a mindennapi életben valé boldogulashoz.

Gimnazium és leanygimnazium (1938)

A tanterv az 1938-as taniigyi rendelet alapjan sziiletett. Az 6rak 24%-at adtak a természettu-
domanyos 6rak. A kémia és asvanytan IV. osztalyban heti 3 6raban, mint a természetrajz egy
kiilon témakore szerepelt, IV. osztadlydban pedig heti 3 oOrdban, mint 6ndlld kémia ¢és
asvanytan tantargy. A tantargy célja ekkorra leegyszeriisédik a mindennapokban eléfordulo
kémia anyagok és a hozzajuk kapcsolddoé jelenségek vizsgélatira, valamint a nemzethez,
hazajukhoz és istenhez hii novendékek nevelésére.

IV. osztalyban a természetrajz részeként a didkok asvéanytannal és hozza kapcsolhato
kémidval ismerkedtek meg a témahoz tartoz6 elméletek melldzésével. Majd érdekes mdodon
VI. osztalyban a IV. osztalyos kisérletek ¢€s elméleti anyag ismétlése kovetkezett. Ezutan a
vegytan torténetének vazlatos targyalasat tették meg, ahol kiilonds figyelmet kaptak a magyar
tudosok. A tanterv név szerint kiemelte kutatokat és altaluk elért eredményeket. Kiilon
témakort szenteltek a hazai vegyipar bemutatasara és magasztalasara. Sok figyelmeztetés is
bekeriilt a tantervbe, amik a didkok talterhelését voltak hivatottak megakadalyozni, igy a
tanart 6va intették az atomszerkezet részletes targyaldsatol, a tobbszords stlyviszonyok el-
vének bemutatasatol. Ezzel parhuzamban a tandrokat probalta megnyugtatni a tanterv
szerzdje, hogy a kevesebb adat, a tanulok kisebb terhelése €s a mar megszerzett ismeretek
ismétlésének segitségével a tananyag mélyebb megértése torténik meg. (MAGYAR KIRALYI
VALLAS- ES KOZOKTATASUGYI MINISZTERIUM, 1938: 96-108)

Ez a tanterv jol példazza a masodik vilaghaboru el6tti allapotot, amikor az értelmi neve-
1ésrdl atkeriil a hangsuly a hazafias tanul6 nevelésére. Az elméleti ismeretek mar szegényesek
¢és elmaradnak az el6z6 idoszakban megkdvetelt normaktol. Kijelenthetjiik, hogy ezt az
allapotot a sziikség alakitotta ki, és az ebben a rendszerben tanul6 didkok nem kaptak meg a
felsobb tanulmanyokhoz sziikséges ismereteket.

Konkluziok

A kozponti tantervek tartalmukban erdsen ald voltak rendelve az idészak folyamatosan vélto-
z0 kulturpolitikai torekvéseinek, ezeket a tantervi atrendezéseket a kémia és asvanytan
tantargysem keriilte el. A korszak kezdetén a redliskolaban gyiimdlcs6z6 kémiaoktatas, a ma-
gas Oraszamaval €s finoman kimunkalt tananyagaval példaértékii és kdvetendd lett volna. E-
zen iddszakban a gimndziumi és polgari iskolai tananyagok is igen részletesek, az adott szin-
ten teljességre torekvok voltak. Sajndlatos modon, ezt a felfelé ivelést a két vilaghabort fél-
beszakitotta. Az elsé vilaghaborat kovetden a kémiaoktatds gyakorlatiasabba valt, egyre tobb
helyen jelentek meg a diak terheit csokkenteni hivatott intelmek, de a tananyag még mindig
megtartotta a targyi ismeretek irdnti igényét és a nemzeti, valldsos nevelés nem képezte a
targy szerves részét. A masodik vilaghdborut megel6z6 években a kémia és dsvanytan tana-
nyaga viszont mar ezen nemzeti torekvések aldozatdva valt. Az ujonnan megreformalt ok-
tatasi rendszerben a gimnaziumi kémia tananyag erdsen redukalddott, az éraszamis csokkent a
megel6z6 idészakhoz képest. Az ekkori intézményes oktatds sordn elsajatitott kémia isme-
retek nagy valoszinliséggel mar nem voltak elegenddek a felsébb iskolakba valo tovabb-
1épéshez, sokkal inkabb szolgaltak az allam érdekeit, a nemzethez ¢és az ideologidhoz hii allat-
valo nevelését. Megjegyzendd ennek ellenére, hogy a lecsdkkentett tananyag a haboras és

53



vészterhes idokben igen jol alkalmazhatd gyakorlati ismereteket adott a diakoknak, amik
segitették Oket 1étsziikségleteik biztositdsaban.

Osszefoglalva elmondhato, hogy a kémia tananyag a targyalt 40 év alatt probélta mindig
kielégiteni az adott idGszak sziikségleteit, célszerien mindig csak annyi ismeret keriilt a
diakok elé, ami feltétleniil sziikséges volt tovabbi tanulmanyaikhoz, vagy az életben val6 bol-
doguldshoz. Mindségében és részletességében a tananyag jol strukturalt volt a korszak elején,
a kor tudoményos ismereteit megfeleloen kozvetitette, és az idoszak végén tapasztalhato
mindségi romlast csak a haborus sziikségallapot kdvetelte meg.
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SZORO ILONA

AZ AGRAREGYESULETEK RESZVETELE A GAZDASAGI KEPZESBEN,
AZ 1930-AS, 1940-ES EVEKBEN

Osszefoglalo:

A 20. szazad kézepén az agrarvidékek lakossaga szamara nélkiilozhetetlen gazdasagi ismeret-
terjesztés és szakmai képzés legfontosabb bazisai, a helyi tarsadalmi egyesiiletek, az olvaso-
korok, gazdakorok voltak. A foglalkozasok az agrarnépesség sajatos munkarendjéhez igazod-
tak, az ordkat az egyesiileti székhazakban, altalaban a téli honapokban, az esti orakban tar-
tottak. Az oktatast a helyi iskolaval, a gazdasagi szervekkel, a korzeti tanfeliigyel6séggel ko-
zosen szervezték meg. A tanfolyamok elvégzését hivatalos igazolassal ismerték el. A helyben
megszervezett képzésbe olyanok is bekapcsolodhattak, és igy lehetdséget kaptak a gazdasdaguk
fejlesztésére, akik a varosi iskolakban szervezett oktatasban az egész napos munka miatt nem
tudtak volna részt venni.

Kulcsszavak: olvasokor, gazdakor, felndttképzés, gazdasagi tanfolyam

A 20. szazad els6 felében jelentkezd gazdasagi nehézségek, a két vildghaboru és a gazdasagi
vilagvalsag kedvezdtlen hatdsai kiilonosen fontossa tették, hogy a nagyszamu paraszti birto-
kon, kisgazdasdgban minél hatékonyabban termelést tudjanak folytatni. A korszeriibb birtok-
szervezes, 1) megoldasok, technologidk bevezetése, az intenziv gazdalkodas térhoditasa, 0j
novénykultardk és allatfajtadk meghonositasa, az eszkdzallomany modernizalasa, a termény-
feldolgozas terén torténd eldrelépés nemcsak az érintett csaladok jobb megélhetését biztosit-
hatta, hanem az egész orszag gazdasagi teljesitménye szempontjabol is jelentds tényezdnek
szamitott. Ehhez azonban sziikség volt a gazdatarsadalom altalanos és szakmai miiveltségének
emelésére, a helyi igényekhez igazodo, rugalmas formak kézott megvaldsuld, viszonylag szé-
les rétegeket elérd szakmai képzésre. A varosi gazdasagi szakiskolak ezt a feladatot, a tome-
ges felndttképzés megszervezését onmagukban nem tudtdk megoldani. A falvak, a tanyavidék
lakossaga sem vallalta volna a sok utazassal, nagy iddveszteséggel jaro, és jelentds mértékben
elméleti ismereteket nyujtd oktatdsban valo részvételt. Igy a gazdaréteg szakmai tajékoztatasa,
képzése terén a helyi tarsadalmi egyesiiletek, az olvasokorok, gazdakorok kaptak meghataro-
76 szerepet. (ERDELYI, 1943: 4-5; SzZAVAI, 1994: 142-144)

Az agrarvidékek mezdvarosaiban, falvaiban, a kiilteriiletek lakott helyein a 19. szazad
masodik felétdl 1950-ig nagy szamban miikodtek kiilonféle egyesiiletek. Az 1940-es években
orszagosan mintegy 1500 olvasokor és gazdakor tevékenykedett, 100-150 000 fényi tagsaggal.
Az olvasokorok, €s részben az orszagos gazdasagi szervezetekkel szorosabb kapcsolatot tartd
gazdakorok is alulrdl szervezddd, autondm modon miikddd, az adott helyi kozosség torekvéseit
képviseld egyesiiletek voltak. Komplex tevékenységet folytattak, meghatarozo6 szerepet jatszot-
tak a kozOsségépités, a mitvelddés, a tarsadalmi érdekképviselet és a szabadidd szervezése te-
rén. A korok sajat tagsaguknal szélesebb rétegekre gyakoroltak hatést, programjaikba bekapcso-
l6dott a helyi kozdsség szinte minden tagja. Az egyesiiletek az agrarvidékeken az ,,iskolan kivii-
li népmiivelés”, vagy a masodik vilaghaborut kovetd idészakban, a ,,szabadmiivel6dés” legfon-
tosabb helyi bazisainak szamitottak. Konyvtari szolgaltatasaik, kulturalis tevékenységiik, isme-
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retterjesztd eldadasaik €s kiilonb6zo témaju tanfolyamaik révén komoly szerepet jatszottak a
gazdatarsadalom, a kiilteriileten é10k miiveltségi szintjének, miivelddési szokdsainak alakitasa-
ban. Jelent6s feladatokat lattak el az analfabetizmus felszamolasaban, a kulturalis alapkészségek
karbantartasaban, a korszer(i gazdasagi ismeretek elterjesztésében, a felnétt lakossag altalanos és
szakmai miiveltségének emelésében. (JOBBANE SzZABO, 1999: 469; KOVALCSIK, 2003: 594-597)

A gazdasagi ismeretek bovitése és a gazdalkodassal kapcsolatos egyéb tudnivalok meg-
ismertetése érdekében az egyesiiletek évente 6-8 tdjékoztatd eldadast szerveztek. Ezeket a
helyi igények ismeretében maguk kezdeményezték, tervezték. A korok vezetése kért fel eld-
adokat a tagsagot érdekld kérdések targyaldsara, vagy a varosi, megyei miivelddési szervek
altal kinalt lehetéségek koziil valasztott témakat. Az eldadasok alapvetéen harom csoportba
tartoztak: az aktudlis mezdgazdasagi munkakhoz igazod¢ teriiletekkel foglalkoztak (talajeld-
készités, vetés, metszés, betakaritas, kartevok elleni védekezés); 1) fajtakat eljarasokat, beren-
dezéseket ismertettek; ujonnan kiadott szabalyokrol, rendelkezésekrdl, vagy gazdasagi lehetd-
ségekrdl tajékoztattak. Az egyedi eldadasok mellett az olvasokorok, gazdakorok gyakran
szerveztek néhany alkalombdl allo eléadas-sorozatokat is. Ezek rendszerint egy specialis kér-
déskort jartak koriil (példaul, vetdmag-kezelés, gylimolcsfa-apolas, terményfeldolgozas, ke-
reskedelmi ismeretek, gazdasagi épitészet). A sorozatok a témdak aktualitdsa, a célirdnyos
mondanivald és a viszonylag kevés id6igény miatt nagyszamu érdekl6dét vonzottak. Az el6-
adéasokat a helyi gazdasagi viszonyokat jol ismerd szakemberek tartottdk. Kiilon hangsulyt
helyeztek a kozérthetd nyelvezetre és a gyakorlatias megkdzelitésre, hogy a hallgatdosag minél
tobbet profitalhasson az elhangzottakbol. Az eldadasok végén mindig volt alkalom a felmerii-
16 kérdések, észrevételek megvitatasara is. (JUHASZ, 1991: 48; BARDOS, 2001: 109)

Népszeriiek és latogatottak voltak az egyesiiletek altal szervezett 30-60 6ras gazdasagi
tanfolyamok, melyekbe a kornyéken lako 6nallo gazdak jelentds része bekapcsolodott. Ezek a
képzések a helyi gazdalkodéas fontosabb részteriileteivel, vagy egy tjonnan meghonosodd
tevékenységi formaval foglalkoztak, és 1 technoldgidkkal, hatékony termelési eljarasokkal,
iizemszervezési tudnivalokkal ismertették meg a hallgatosagot. A leggyakrabban oktatott té-
makorok koze tartozott a baromfitenyésztés, a z6ldség- €s gylimolcstermesztés, a szOlészet €s
borészat, a talajmiivelés, az 6ntdzés €s a novényvédelem. A tanfolyamokat az egyesiiletek
maguk szervezték és finansziroztdk. A kiilonb6zé gazdasagi vagy kozmiivelddési szervek
(Iskolankiviili Népmiivelési Bizottsag, Szabadmiivelddési Feliigyeloség, Hegykozség, Gazda-
sadgi Kamara) altalaban csak a megfeleld el6ado biztositasaval jarultak hozza a képzések lebo-
nyolitasahoz. (LIPPAINE FEKETE, 1986: 70; HUSZKA, 1986: 254)

Az olvasokorok és gazdakorok altal szervezett €s a kormanyzat altal is elismert, tartal-
mat tekintve legatfogobb, legfajstlyosabb képzést a 3 honapos (150-160 oras) téli gazdasagi
(Eziistkalaszos) tanfolyam jelentette. Az ilyen képzések inditasdhoz a Foldmiivelésiigyi Mi-
nisztérium elézetes engedélyére volt sziikség. Az eldfeltételek kozé tartozott minimum 30 6
részvételi szdndékanak igazoldsa, egy megfeleld (legalabb kozépfoku) végzettséggel rendel-
kezd tanfolyamvezetd felkérése, valamint az oktatds céljara alkalmas helyiség biztositasa. Az
eléadok elemi iskolai tanitok, kozépiskolai vagy szakiskolai tanarok, gazdasagi szakértok,
kozigazgatasi tisztviseldk, ligyvédek, orvosok, allatorvosok, illetve Eziist- és Aranykaldszos
gazdéak voltak. Az el6addok személyét a minisztérium hagyta jova, és szerény tiszteletdijat is
biztositott a szamukra. A sziikséges tankonyvekrdl szintén a minisztérium gondoskodott.
(MOLNAR-KOVACS, 2011: 140; TIMAFFY, 1945: 5-6)

Az elsd Eziistkaldszos tanfolyamokat 1928-ban szervezték. 1938-ban orszagosan 114,
1943-ban 439 tanfolyamra kertilt sor. 1947-ben 695 Eziistkalaszos tanfolyam indult, 34 557 6
résztvevovel. Az érdeklddok tobbsége a csaladi birtok irdnyitasat atvevd fiatalabb gazda-
korosztalybol toborzddott, akik az 1930-as években altaldban 35-40 évesek voltak. A masodik
vilaghdbort utdn azonban mar inkabb a 25-30 éves korosztaly valt a meghatarozova. A kis-
gazdasagok donto tobbségét férfiak vezették, a birtok apardl fiara 6roklodott, ezért a gazdasa-
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gi képzésben is tilnyomodan férfiak vettek részt. A korszak folyaman a ndk aranya lassan
emelkedett. A masodik vilaghdbora eldtt ez altalaban 10-15% koriil alakult, 1945 utan 20-
30%-ot tett ki. (ERDELYI, 1943: 11; MADACSY, 1948: 53-54)

Az Eziistkalaszos képzés nem csupan a gazdasagi ismeretekre koncentralt, hanem az al-
taldnos tdjékozottsdg novelése érdekében mintegy 30%-ban kozismereti tananyagot és gya-
korlati tudnivalokat is tartalmazott. Az oktatds tematikus egységeit f6 vonalaiban a két érintett
szaktarca, a Foldmiivelésiigyi ¢s a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium hatarozta meg. A
képzés soran azonban a helyi szervezdknek is volt bizonyos mozgasteriik, hogy a hallgatokat
leginkabb érdekld kérdések kello sullyal szerepelhessenek a foglalkozasokon. Attdl fiiggden,
hogy a helyi gazdasag szempontjabol mely dgazat szamitott a legfontosabbnak, a téli gazda-
sagi tanfolyamok tematikdjanak Osszeallitdsa soran is arra koncentraltak (KATONA, 1941: 60-
61; TAJEKOZTATO, 1948: 8-10)

A kozponti, keret jellegli tanterv szerint a gazdalkodas f6 dgazataira altalaban 100-120
oOra jutott. Ezen beliil az altalanos és szantofoldi novénytermesztés (talajmiivelés, ndvényfaj-
tak, novényvédelem) 30-40 oraval, a kertészet (zoldség- és gylimolesfélek, szolomiivelés) 10-
20 oraval, az allattenyésztés (szamosallatok, baromfitartas, méhészet, allategészségiigy) pedig
35-45 oréaval szerepelt. Tovabbi 30-45 ordban kiegészitd gazdasagi ismereteket oktattak, koz-
tiik lizemszervezést, gazdasagvezetést, gazdasagi adminisztracidt, szovetkezeti ismereteket
(25-35 o6ra), valamint gazdasagi onképzokori foglalkozasokat tartottak (5-10 ora). Az altala-
nos milveltség szempontjabol fontos kdzismereti targyakra vonatkozoan a tanterv mintegy 20-
30 orat biztositott, amit fOleg a torténelem és allampolgéri ismeretek, illetve az irodalom és a
népi kultara toltott ki. A képzést 10 oranyi egészségiigyi, tlizrendészeti €s egyéb gyakorlati
ismeret oktatasa tette teljessé. (BABOSS, 1948: 334; SzINKOVICH, 1969: 11)

A képzeés elvart mértékli egységességének biztositasat a kdzpontilag késziilt, €s a Tan-
kertileti Féigazgatosagok altal kiosztott tankonyvek, illetve a tanfolyamokhoz kiadott utmuta-
tok segitettek. Ezek egyben szakirodalmi ajanlo jegyzéket is tartalmaztak, és az eléadok alta-
laban ezeket hasznaltdk fel az oktatds soran. Minden tanfolyamot legalabb egy alkalommal
hivatalbdl ellendriztek az illetékes minisztérium kikiildott szakkozegei, valamint az iskolan
kiviili népmiivelés (1945 utan szabadmiivelddés) helyi szerveinek megbizottjai. A vizsgakra
¢és az oklevelek kiallitasara szintén a kormanyzati megbizott €s a taniigyi hatosagok képviselo-
jének jelenlétében kertilt sor. A képzés sikeres teljesitését a minisztérium alapfoku gazdasagi
képzettségként ismerte el. A végzett hallgatok jogot kaptak az Eziistkaldszos gazda cim és
jelvény viselésére. (LELENE ERDELYI, 1996: 261-262)

Az Eziistkalaszos tanfolyamok befejezését, az elméleti oktatast €s a vizsgat még egy fa-
kultativ gyakorlati félév kovette. Aprilis és oktober kozott a tanfolyam vezetése, oktatoi és
hallgatoi veégigjartak a kornyék Eziistkalaszos gazdainak a birtokat, és megbeszélték a latotta-
kat, elemezték a szerzett tapasztalatokat. A félév elteltével az Eziistkaldszos gazddk bizonyos
1d6kozonként szakmai délutanokat szerveztek, ami szintén a tapasztalatcserét és az onképzést
szolgalta. Az atlagosndl szélesebb korii tajékozottsag €és korszerlibb gazdasagi ismeretek bir-
tokéaban, és az ennek nyoman megndvekvd tarsadalmi presztizsnek kdszonhetden a helyi gaz-
dasagi eloljarok, tanadcsadok posztjat, vagy a kiilonbozd egyesiiletek vezetd tisztségeit jelentds
aranyban a 3 hénapos téli gazdasagi tanfolyamot végzett személyek toltottek be. Az Eziistka-
laszos gazddk azonban nemcsak a helyi gazdasagi és tarsadalmi életben jatszottak fontos sze-
repet, hanem jelen voltak az orszagos szakmai szervezetekben is. A Magyar Parasztszovetség
keretein beliil 1942-ben kiilon ,,Kalaszos” szakosztaly kertilt felallitasra. (ASZTALOS, 1943:
12-13; BAJAK, 2001: 179).

A masodik vildghaborut kovetden a tarsadalmi egyesiiletek altal szervezett képzések a
korabbinal is nagyobb hangstlyt kaptak. 1945-ben foldreformra kertiilt sor, és megndétt a na-
gyobb termelési tapasztalattal nem rendelkezd birtokosok ardnya. Ugyanakkor gyOkeresen
megvaltoztak a tarsadalmi, politikai viszonyok is. A sziikséges altalanos és gazdasagi tajéko-
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zodas biztositasa érdekében a kormanyzat egy 0j tanfolyam-tipust vezetett be, 6sszevonva a
korabban kiilon-kiilon hirdetett kozismereti €s gazdasagi képzéseket. A Szabadmiivelddési €s
magyar allami gazdasagi tanfolyam 90-100 6ra gazdasagi tematikat és 50-70 oOra altalanos és
gyakorlati ismeretet tartalmazott. A tantervbe bekeriilé kémiaval, fizikdval, matematikéval
foglalkozé orakon elsOsorban a mindennapi életben hasznosithatd tudnivalokat kézoltek. Az
Uj képzést a két érintett tarca kozdsen finanszirozta €s ellendrizte. A kozismeret ardnyanak
megnovekedésétol fiiggetleniil a sikeres vizsga utan a hallgatok ugyantigy megkaptdk az
Eziistkalaszos gazda cimet, mint a hagyomanyos téli gazdasagi tanfolyam teljesitését koveto-
en. (DANCS, 1988: 234-235)

Az agrarvidékek szegényebb koriilmények kozott €16 csaladjai jovedelmiiket gyakran
haziipari tevékenységgel egészitették ki. Ezért nagy jelentdsége volt az ilyen jellegli képzés-
nek is, melyek bazisat szintén az olvasokorok és gazdakorok jelentették. Héziipari tanfolyam
inditasahoz az Ipariigyi Minisztérium engedélyére volt szlikség, melyet dgazattol fiiggden 15-
40 16 eldzetes jelentkezése, és a képzési feltételek biztositasa esetén kérhettek az egyesiiletek.
A tanfolyamok altaldban 2-3 hénap iddtartamuiak voltak, és a sikeresen vizsgdzo hallgatok
miikodési engedélyt kaptak. A szilikséges eszkozoket, technikai felszerelést a minisztérium
kolesonozte, a feldolgozandd nyersanyagot a résztvevoknek kellett eldteremteni. Ezt azonban
rendszerint a helyi hatésagok vagy a szervezo egyesiiletek atvallaltdk. A képzés soran elkészi-
tett termékek a hallgatok tulajdonaba kertiltek. A tanfolyamok tobbsége a helyben megtalalha-
to természetes alapanyagok, mezdgazdasagi termékek feldolgozasaval foglalkozott. Ilyen volt
a kukoricahancs-, a szalma-, a gyékényfono, vagy a kosarfono és a sepriikészit6 képzés. Sza-
mos helyen indult fafaragd vagy szovo tanfolyam. Ugyancsak népszeriiek voltak a szabo-
varro vagy a csipkekészité és himzé kurzusok is. (BECK, 1985: 255; SzABO, 1971: 90)

A haziipari képzés mellett sok helyen szerveztek gyakorlati gazdasagi tanfolyamokat,
un. gazdaasszony iskolékat is. Ezeken elsdsorban a siitéssel-fézéssel, a gyiimolcs és zoldség
feldolgozassal, tartositassal kapcsolatos tudnivalokat és egyéb hazkoriili teenddket oktattak.

A gazdasagi ismeretbdvitést, az jdonsagokkal valé megismerkedést, a termelési tapasz-
talatok kicserélését, a sokakat érintd kérdések megvitatasat szolgaltak az évrdl évre megren-
dezésre keriil gazdanapok, és az ezek keretében szervezett szakmai bemutatok, kiallitdsok és
vasarok is. Ezek egyben jelentds tarsadalmi eseménynek szamitottak a korny€ken lakok életé-
ben. A programokon az egyesiiletek tagsaga, a meghivott vendégek, rokonok, baratok, isme-
r0s0k mellett részt vettek a telepiilési vezetok, varosi, megyei kozéleti személyiségek, kiilon-
boz6 gazdasagi szervezetek, testiiletek képviseldi is. A rendezvények a szakmai események
mellett kulturalis és szorakoztatd programokat is tartalmaztak. (STIFNERNE SZENTI, 2000: 39)

A kiilonboz6 gazdasagi képzések szervezése, lebonyolitasa komoly feladatot jelentett az
olvasokorok, gazdakorok szaméra. Az eldadasokat, eldadassorozatokat altalaban mas egyestileti
rendezvénnyel (gytlilések, linnepségek) kapcsoltak Ossze. Ezzel egyrészt nagyobb jelentdséget
adtak maganak a szakmai programnak, masrészt az agrarnépesség kevés szabadideje miatt a
nagyobb aranyu részvételt is ugy tudtak leginkabb biztositani, ha a szervezeti, a kulturalis és az
oktatasi programokat ugyanarra a napra iddzitik. A tanfolyamokat rendszerint november és
marcius koz¢ szervezték, amikor kevesebb volt a mezdgazdasdgi munka. A révidebb kurzuso-
kon heti 2 alkalommal, a hosszabbakon heti 3-5 alkalommal tartottak foglalkozasokat, esténként
6-7 oratol altalaban 9-10 ordig. A kiilonbozd képzéseken vald részvétel nagy leterhelést jelentett
a tanfolyamok hallgatoi szamadra is. A foglalkozdsokon valo6 jelenlét szamara kotelezo volt, a
hidnyzast igazolni kellett. A tobb honapon &t tartdo képzéseken ezért jelentdsebb mértékii volt a
lemorzsolddas, helyenként elérte a 20-30%-ot. (BABOSS, 1948: 333-335)

A tanfolyamok inditdsa nagy felel0sséggel, jelentds szervezOmunkéval és szamottevd
anyagi tehervallalassal jart. Az egyesiileteknek biztositani kellett az oktatasi helyiséget, a fii-
tést és a vilagitast. A korok mozgositottak a kornyék lakossagat, meghirdették a képzéseiket a
helyi sajtoban, és gondoskodtak az eléadok szallitasarol, ellatasardl is. A koltségek fedezésé-
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hez altalaban kaptak valamennyi kdzponti tdmogatast, vagy segitséget a telepiilések részérol,
de a sziikséges pénz nagyobbik részét nekik maguknak kellett eléteremteni. Nehézséget oko-
zott, hogy gyakran elhuzodott a hivatalos engedélyezési procedura, és emiatt késve érkeztek
meg a tankonyvek. A helyi kozigazgatas sokszor ellentmondasosan viszonyult a civil szerve-
zetek altal folytatott gazdasagi képzésekhez. A miivelddési szervek altaldban igyekeztek ta-
mogatni ezeket a kezdeményezéseket, az anyagi kérdésekben eljard kozellatasi hivatalok vi-
szont, kiilondsen a masodik vilaghaboru alatt és az azt kovetd években, kevés tamogatast
nyujtottak. Esetenként még a legelemibb sziikségletek biztositasaval, koztiik a fiit6- és vilagi-
toanyagok kiutalasaval is késlekedtek. (BECK, 1985: 256)

A tanfolyamok zarévizsgait mindig tinnepélyes keretek kozott tartottak, gyakran orszagos
vagy helyi tinnepekre, évfordulokra (husvét, marcius 15., az egyesiiletalapitas jubileuma) 1d6-
zitve. Ezzel is emelni kivantdk az esemény rangjat. A kozponti fekvésli egyesiiletek vagy a nagy
létszamu tanfolyamok zarovizsgaira sokszor a kozséghdzan vagy a véaroshazan keriilt sor. A
Vizsgan minisztériumi kikiildott, altalaban egy miniszteri titkar elnokolt, jelen voltak az oktatok
¢s a helyi kozélet reprezentansai, a megye féispanja, a varos polgarmestere vagy a jarasi f0szol-
gabiro, a keriilet orszaggytlési képviseldje, kiilonbdzé gazdasagi és tarsadalmi szervek vezetoi.
Az elsd, zartkorii részben a hallgatok az elméleti felkésziiltségiikrdl adtak szamot. Ezt a tanfo-
lyam részvevOinek szakmai bemutatéi, termékkiallitas, gazdasagi eléadasok, majd pedig miiso-
ros rendezvény kovette, ami altalaban nagyszamu érdeklddo eldtt zajlott. A szakmai képzettség
megszerzése kiillondsen az Eziistkaldszos gazda cim elnyerése altalanos elismerést, tiszteletet
valtott ki a vidék paraszti tdrsadalméaban. A végzettséget igazolo oklevelet, tanusitvanyt minden
csaladban becses értéknek tekintették. Az agrarvidékeken a gazdaképzés széleskorti érdeklddést
kivalto tarsadalmi ligynek szamitott. A helyi sajtd részletesen hirt adott a tanfolyamok indulésé-
rol. Részletesen tudodsitottak a vizsgakrdl és a zarolinnepségrol, gyakran az 6sszes végzos név-
sorat is k6zolték. (LELENE ERDELYI, 1996: 261-262; ASZTALOS, 1943: 12-13)

Az 1930-as, 1940-es években az olvasokorok, gazdakorok csaknem valamennyi tagja
részt vett valamilyen oktatdsi formaban. Az egyesiiletek altal szervezett feln6ttképzés jol illesz-
kedett a helyi kozosség igényeihez, az altalanos ismeretek mellett mindig lehetdséget adott az
aktudlis kérdések megtargyaldsara is. A kozremiikodd szakemberek tekintélye, a kozérthetd
eléadasmod, az egyesiileti székhaz otthonos kozege az iskolapadhoz nem szokott parasztembe-
rek szamadra is vonzdva, vallalhatova tette az oktatasba vald bekapcsolodast. Az egyesiiletek igy
olyan csoportokat is be tudtak vonni a feln6ttképzésbe, melyek egyébként nem jutottak volna
hozza ilyen lehetdséghez, a varosi szakiskolak altal szervezett hosszabb képzésekre semmiképp
sem jelentkeztek volna. Az olvasokorokben, gazdakorokben folyd képzéseknek koszonhetéen a
tajékozottsag, a tanulds presztizse a parasztsag korében is jelentds mértékben emelkedett. Az
agraregyestiletek nemcsak az altaldnos és gazdasagi miiveltség novelésében jatszottak jelentds
szerepet, hanem 1) k6zO0sségi normakat, magatartasformakat, viselkedésmintakat alakitottak és
kozvetitettek. Ezzel nagymértékben hozzdjarultak egy korszeriibb szakmai felkésziiltséggel
rendelkez6 és nyitottabb szemléletii vidéki gazdaréteg kialakuldséhoz.
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TAMBA RENATO

KEPTUDOMANYI MEGKOZELITESEK A GYERMEKKORTORTENETI
KUTATASOKBAN

Osszefoglalo:

Dolgozatomban a gyermekkortorténeti ikonogrdfiai elemzések soran hasznosithato
képtudomanyi megkozelitéseket kivanom attekinteni, kiilonos figyelemmel az ikonogrdfia-
ikonologia, a tarsadalomtorténeti megkozelités és a vizualis szociologia targyalasara, am —
terjedelmi okokbol — az altalam alkalmazott gyermekkortorténeti ikonografiai modszert
ehelyiitt pusztan felvezetni van modom. Ebben az irdsban elsdsorban azokat a képelemzési
paradigmakat tekintem at, melyek — szemléleti és metodikai szempontbol egyarant —
hasznosithatoak a neveléstorténeti kutatdsok szamara.

Kulcsszavak: gyermekkortorténeti ikonografia, hermeneutika, tarsadalomtorténeti megko-
zelités

Bevezetés

Doktori tanulmanyaim soran kutatdsi témamnak a neveléstorténet tudomdnydgban meg-
lehetdsen alulreprezentalt kutatési teriiletet valasztottam, ugyanis arra vallalkoztam, hogy egy
19. szazadi festdiskola — az alfoldi iskola (szolnoki és hodmezdvasarhelyi miivésztelep) —
gyermekébrazolasainak példdjan a gyermekszemlélet torténeti kutatdsanak forrasaivd avassam
a képzOémiivészeti alkotasokat. Kutatdsom sordn a 19-20. szdzad fordulgjan keletkezett, alfoldi
parasztgyermekek élethelyzeteit, életélményeit megelevenitd festmények gyermekkortorténeti
szemponti elemzésére vallalkoztam, abbol a célbol, hogy a képelemzés modszerével
ravilagithassak a paraszti kultira korében formalédo gyermekkép és gyermekfelfogas meg-
hatarozo vonasaira. Altalanosan elmondhaté, hogy ehhez meg kellett vizsgilnunk a kor
tarsadalmi tapasztalat- és tudatformait, az adott k6zosség embereszményét, idedljait, k6zos-
ségi értékeit, nevelési céljait és értekeit, illetve le kell irnunk az antropologiai tér kiillonb6zo
jellemzait.

Doktori értekezésemben kilenc témakoron (1. gyermek a kozosségben, 2. csaladi élet, 3.
anya-gyermek kapcsolat, 4. testvérkapcsola, 5. gyermekcsoporti interakcidk, 6. tanulés, 7.
leanygyermeki munkatevékenység, 8. egyalakos leanygyermek-abrazolasok, 9. fitgyermek-
abréazolasok), illetve nyolc festé (Dedk-Ebner Lajos, Bihari Sandor, Fényes Adolf, Télgyessy
Artar, Sziile Péter és Koszta Jozsef, illetve Tornyai Janos és Endre Béla) 118 képén keresztiil
vizsgéaltam a jobbara az archaikus parasztsag allapotdban rekedt Szolnok ¢és Hod-
mezOvasarhely kornyéki falusi, illetve tanyasi tarsadalom gyermekszemléletét. A valasztott
alkotok muikodosének idején valik a paraszttarsadalom problémakore elmélyiilt miivészi
kutatas targyava, szemben a korabbi évtizedek népszinmiifestészetének hatdsvadasz, anekdo-
tikus gyakorlataval, a parasztsag témajat etnografiai érdekességként felmutatd sztereotipizalo
attitidjével. A miivészek nemcsak reprezentaltdk a gyermekkor valosagénak azon vetiiletét,
melyet a gyermekség tarsadalmi megitéltetését tiikrozo tarsadalmi valosaggal irhatunk le, ha-
nem igyekeztek masképpen megkonstrualni azt, egyuttal tobbnyire reflektalva a gyermekkor
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tarsadalmi megitéltetésének valosagara. Vizsgalataim soran tehat a gyermekkor miivészi meg-
konstrualasanak, illetve a miivészek altal érzékelt tarsadalmi attitlidok reprezentaldsénak, il-
letve az azokra érkez0 miivészo reflexiok kozvetitésének modjait kutattam.

Kutatasom soran ezentul, illetve ezzel egyiitt, tobbek kozott olyan kérdésekre kellett
valaszt adnom, mint, hogy a kolonializal6 (a gyermekkorral kapcsolatos diskurzust — bizonyos
latensen miikodo ideoldgiai érdekekkel 0sszefiiggésben — meghatarozott keretek kozott tartd —
(Id. CANNELLA — VIRURU, 2004) gyermekségretorika mely mintazatai mutathatok ki a vizsgalt
képanyagon, illetve, hogy milyen pedagogiai koncepcidk hatasa érzddik at a miiveken. Erre a
kérdésre az ikonologiai elemzés, a dokumentumértelem tartomanyanak (PANOFSKY, 1955)
feltarasara vald torekvés utjan érkezhet vélasz, az ennek nyoman adodo elemzési struktirat
feltoltve a vizualis szocoldgia és vizualis antropologia feldl érkezé szempontokkal. Am mivel
a milalkotas elsésorban mindig muialkotds, mint latni fogjuk, modszerem kialakitasahoz ennél
joval komplexebb mddszertani és szemléleti repertodrra volt sziikkségem.

A neveléstorténeti ikonografiai kutatas elozményei

A miualkotdsok gyermekkortorténeti szemponti elemzésének ugyan még nincs kiterjedt
hagyomanya, azonban olyan kutatok is segitségiil hivtdk a modszert, mint Philippe ARIES
(1987), Shulamith Shahar (Szliz Maria kultuszaval Gsszefiigésben — ld. SHAHAR, 1998: 91)
vagy Arthur E. IMHOF (1992) aki ,,Elveszitett vilagok™” ¢. miivében harom XVII. szazadi hol-
land mester életképét hivja segitségiil. A gyermekkortorténeti ikonografia torekvéseire a hazai
pedagdgiai szaksajtoban is értékes példakat talalunk. Pukanszky Béla ,,A gyermekiiket tanitd
apak™ c. irasaban Daniel Chodowiecki és Ludwig Richter grafikdival vezeti fol témajat
(PUKANSZKY, 2002: 5-6), ,,Gyermekfelfogas a barokkban” c. miivében pedig a XVII. szazad
gyermekképének elemzésére vallalkozik a holland realizmus remekein keresztiil. (PUKANSZKY,
2001) PETER Katalin (1996) is felhasznal ikonografiai elemzéseket konyvében (Gyermek a kora
ujkori Magyarorszagon), alarendelve a vizsgalat mas szempontjainak. Endrédy-Nagy Orsolya
avatta el0szor f6 kutatasi teriiletévé a gyermekkor-torténeti ikonografiat, a kozépkori és a rene-
szansz gyermekkép vizsgalataval kapcsolatban, egyuttal attekintést téve a gyermekkortorténeti
ikonografia modszertani lehetdségeirdl is. (ENDRODY-NAGY, 2015: 29-87) Esziinkbe juthat
Szabo Zsofia ,,Liikkurgosz kutyai” c. tanulménya is, mely a Liikurgosztol szarmazd, a jol nevelt
eb és a koborkutya viselkedésének Osszehasonlitdsan alapuld példazat hatasat tarja fel Jan Steen
n¢hany festményének ikonografiai-ikonologiai elemzése soran, kdzéppontba allitva a nevel-
hetdség kérdését. (SzaBO, 2014: 109-118)

Dolgozatomban azokat a képtudomanyi megkozelitéseket tekintjiik 4at, melyek
hozzajarultak sajat gyermekkortorténeti ikonografiai kutatdsi modszerem kialakitdsdhoz, s
amelyek szemléleti elemei, elemzési szempontjai konnyen érvényesithetdek a neveléstorténeti
képkutatdsok soran. Modszerem alapvetéen az ikonografiai-ikonoldgiai hagyomanybol
(PANOFsKY, 1955, 2011) indul ki, annak is a MIETZNER — PILARCZYK (2013: 36) szerz6paros
altal négylépcsdssé bdvitett valtozatabol, szemléleti elemeit pedig a hermeneutika (GADAMER,
1994; BATSCHMANN, 1998), a tarsadalomtorténeti megkozelités (HAUSER, 1982; SCHNEIDER,
¢. n.; BATSCHMANN, €. n.) és a vizudlis szocioldgia (SZTOMPKA, 2009) teriiletérél meriti.
Mindezental metodologiam szamos mas megkozelitésbdl taplalkozik, &m ehelytitt terjedelmi
okokb6l nem &ll médomban mindegyik komponenst ismertetni. Azonban jelen tanulmany
rész-kiegészitésének tekinthetjiilk a Mediariumban megjelent cikkem attekintését, mégpedig a
szemiotika, a képi fordulat és a képantropoldgia vonatkozasaban. (Id. TAMBA, 2016: 60-66)
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Hermeneutika — Bolyongas az igazsag nyomaban

A mi olvasasa végtelen folyamat, mellyel a k6zos kulturkincs betlizgetésének, értelmezésének
folyamaba kapcsolodunk be jomagunk is, nemcsak szellemiinkkel, de egész Iénylinkkel. Hiszen
a miualkotasokban manifesztalodo ,,nagy elbeszélések™ (LYOTARD, 1993: 8), mikrotorténetek,
illetve a motivumok, szimbolumok értelmezésére valo torekvés fontos része az Onismeretnek,
ugyanis az ember végsO soron torténetekbol rakja Gssze identitdsat. Torténeteken keresztiil
tanuljuk meg ,,onmagunkat”, nélkiiliikk ,,dadogni kezdiink”, tdmaszok nélkiil maradunk, hiszen
ezek képezik alapjat az erényekbe nevel6désnek is. (MACINTYRE, 1999: 290)

Minden mii része az emberiség torténetfolyamanak, melyre rahangolédva torténhet az
Onkeresés és onmegismerés. Minden megértési folyamat része onmagunk megértésének
(Heideggert kommentalja: DAVID, 2002: 12), melynek sordn a mi mintegy kikérdez minket,
s besz¢€lni tanit. (LOBOCzKY, 2012: 122; GADAMER, 1997: 283) Gadamer szerint a mivészet
tapasztalata az onmegértés egyik mddja, melynek soran igyeksziink meghallani a benniink
folytatodd masik vildgot. A cél nem a megértés, hanem a sziintelen megkozelités, hiszen
voltaképpen ez az értelmezés. (GADAMER, 1984: 85)

Heidegger szerint a miivészet 1ényege ,,a létezo igazsdganak miikédésbe lépésében”™
(HEIDEGGER, 1988: 61) ragadhato meg, s a miivészet az ,, alapito megdrzés” utjan hozza 1étre
,a miiben létezd igazsagot”. (HEIDEGGER, 1988: 118) Tanitvanya, Gadamer szerint a
miivészet tapasztalatat (igazsagtapasztalasat) semmi nem képes feliilmulni vagy helyettesiteni.
(GADAMER, 1984: 22) Ugyanakkor altala nem valamiféle végérvényes igazsagot tapasztalunk,
nem dogmak megismerése ¢s felallitasa a cél, hanem a sziintelen tapasztalds, illetve a
nyitottsag, mely maga sziili a tapasztalatot. (LOBOCzKY, 2012: 117) Ez azt a szOkratészi atti-
tidot 1gényli, mellyel képesekké valunk annak belatasara, hogy igazaban nem tudhatunk
semmit, legfeljebb azt, hogy az emberi eldrelatas korlatoltsagabol és terveink bi-
zonytalansagabol fakadoan nem juthatunk biztos ismeretek birtokaba igazsag dolgaban
(GADAMER, 1984: 248-250). A mialkotasok megszolaltatasanak garancidja éppen ebben az
elvi nyitottsagban rejlik (GADAMER, 1984: 253), mely azt jelenti: nem elfogadni végleges
valaszként, amit ,,tudunk”, hiszen nincs végérvényes ismeret, csak végtelen bolyongas.

A miivészet az igazsag nyomaban jar, de mindig kicsuszik kezei koziil, ami utdn a
képek kutatdja torekszik. Derrida szerint nem a miire, hanem azokra a motivumokra, szim-
bolumokra, allegoriakra kell 0sszpontositani, melyekbdl a mii megszervezddik. Nem lehet a
képrdl, csak ,,a kép koriil” beszélni, s a kép targydhoz sem juthatunk el, pusztan a peremen
1év6 dolgokrol beszélhetiink. (LUDEKING, 1997: 298) A nyelv pedig, amellyel a miialkotasok
felé kozelithetiink, nem a vildg megértését, hanem jelentésekkel valod felruhazasat szolgélja.
Ennél fogva nem létezhet egyetlen érvényes interpretacio, hiszen minden befogadé mas és
mas olvasatot hoz 1étre. (BEKE, €. n.: 124)

Ikonografia és ikonoldgia

Képelemzési mddszeriink szerkezeti vazat az Erwin Panofsky altal kidolgozott ikonografiai
modell képezi, amely a miivek targyaval, illetve jelentésével foglalkozik, s nem pedig a
formajukkal. (PANOFSKY, 1955: 26) Az ikonografiai modszer elsd 1épése a preikonografikus
leiras, mely soran leolvasasra keriil minden képen lathaté elem, mindenféle interpretacio nél-
kiil. Olyan formai jegyeket keresiink ezen a szinten, mint pl. a kép mérete, anyaga, kom-
pozicidja, illetve a szinek és a formak. (MIETZNER — PILARCZYK, 2013: 36) Erre a folyamatra
¢épiil az ikonografiai elemzés és az ikonoldgiai szintézis.
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Az ikonografia (,,graphein” = ,,irni”’) az dbrazolasok puszta leirasaval és osztalyozasaval
foglalkoz6 (,,leird”) modszer, amely arrol tajékoztat minket, hogy egy adott témat mikor, hol,
illetve milyen eszk6zokkel tettek lathatova. (PANOFSKY, 1955: 31)

Az ikonoldgiai eljaras azonban az ikonografidval szemben madr ,,interpretacios modszer,
mely sokkal inkabb a szintézisbdl taplalkozik, mint az analizisb6l” (PANOFSKY, 1955: 32).
Mig az ikonografia a képek ,leirasaval”, a képeken megjelend motivumok feltardsaval és
rendszerezésével, illetve a képek mogott rejld konvenciok feltérképezésével foglalkozik, addig
az ikonologia a képek ,,megértésére”, szimbolikus, allegorikus jelentéstartalmainak feltarasara
torekszik. Az ikonologia magaban foglalja az ikonografia egészét, hiszen annak munkéjara, az
anyaggyljtésre épiil. Mig tehat az ikonografia leird, osztalyozo, rendszerez6 és analitikus jel-
legli kutatasokat jelol (MAROSI, 1985: 202), s ennél fogva ,,a targgyal foglalkozik” (REAU,
1986), addig az ikonologus szamadra a képek a tarsadalmi tudat részeként tételezddnek, igy ér-
ziileteket, viselkedési moddozatokat, attitlidoket, eszményeket dokumentdlnak. (GEczi, 2010:
203, 207) Az ikonologus szamara jelentdséggel bir az is, hogy a mi alkotdja mit olvasott,
milyen nevel hatasok, szellemi aramlatok érték. (GEczi, 2010: 207-208; KRISTEVA, 1998: 40)
Az ikonologus célja ,,az emberi elme torténetének szimptomdikent felfogott konvencionalis al-
legoriak, irodalmi témak és szimbolumok felderitése.” (BIALOSTOCKI, 1986) Ez ugy lehetséges,
hogy a mii magéaban foglalja az életmiivet, az a korszakot, abban pedig leképezddnek a tagabb
torténeti folyamatok. (Benjamint kommentalja: BATSCHMANN, 1998: 148)

Ne feledkezziink meg arr6l sem, hogy az ikonografia-ikonologia modszerét szdmos
biralat érte. Ezek koziil a legaltalanosabb, hogy az ikonoldgia dsszekapcsolja ,,a miivészet-
torténetet az egyéb torténetekkel, de kozben mas dolgoktol elvdlasztotta a miialkotdst”, hiszen
az altal, hogy ,,a jelentésre koncentralt, szem eldl tévesztette, hogy a miivészet forma, egyéni
kifejezés.” (BIALOSTOCKI, 1986) Bitschmann kiemeli, hogy a tartalom vagy értelem nem le-
het célja, hanem pusztan mozzanata az értelmezésnek (BATSCHMANN, 1998: 18). Az iko-
nologus marpedig értelmével tekint a miire, mintha szotar volna, melybdl fogalmakat nyerhet
ki, ahogyan maga Panofsky tette, amikor a képet — esziinkbe juttatva az Alberti-féle képkon-
cepcidt — mintegy a vilagra nyilé ablakként fogta fel. (BATSCHMANN, 1998: 30-32) A miiér-
telmezést befolyasoljak kritikak, tanulméanyok is, a nyelv ily modon ,, vezérli a latast, bevezet
a képekbe, dsszekapcsolodik az abrazolttal.” (BATSCHMANN, 1998: 36) Az ikonoldgusra pe-
dig kiilonosen igaz a szovegek elsébbségében valo hit (GOMBRICH — BATSCHMANN, 1998: 38),
s bar a képek kozvetleniil nem tehetnek allitast (GOMBRICH — BATSCHMANN, 1998: 50), az
ikonoldgus mégis szora birhatja.

Vizualis kommunikacio

Rudolf Arnheim szerint a befogadas folyamataban elsdsorban a szemiinket kell hasznalnunk,
hogy elébb atélhessiik a mii hangulatat, miel6tt a szavak feliilirndk érzéki benyomaésainkat. A
latas tjan torténd megértés veliink sziiletett képesség (ARNHEIM, 1974: 1), a latvany pedig
nem fejezhetd ki pusztan szavakban. (ARNHEIM, 1974: 2) Ahhoz, hogy altalanositasokat von-
hassunk le, el0szor élesen at kell latnunk a miivészeti dbrazolas nyelvtani szabalyait, s a ml
tartalmdig is a formaanalizis feldl kozelithetiink, észleleti elemzéssel hatolhatunk a mi
mélyébe. (ARNHEIM, 1974: 3)

Elemzéseink soran kiemelt szerepet kell tulajdonitanunk a vizualis élmény dinamikus
voltanak, ami azt jelenti, hogy a kompozicio iranyitott fesziiltségek kolcsonhatasara (ARNHEIM,
1974: 13), vagyis aktivizalo és kiegyenstlyozo erdk Osszjatékara épiil. (ARNHEIM, 1974: 36-37)
Masfeldl a kompozicio az atlényegités eszkoze, amely figyelmiinket, szemléletmodunkat egy
bizonyos irdnyba vezeti. A kompozicid szerves egész: anyag, szerkezet, kozlés, érzelem és
stilus egyszerre. (BERGER, 1977: 23)
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A vizualis jelrendszer koriiltekintd attekintését adja Sandor Zsuzsa is, aki a vizualis
nyelv olyan elemeit foglalja rendszerbe, mint amilyen a vizudlis dinamika, a figyelem-
iranyitas, a szerkezet, az ardny, a harmonia és a ritmus. Ezek az érzékletek és észleletek a
formalis leiras szintjén mozognak, s ezt koveti a mar az alkotdtevékenységben tetten érhetd —
tehat az egyéni beallitddastol nagymértékben befolyasolt — abrazoléasi konvenciok elemzése,
majd pedig a viszonyitas miivelete (pl. a vizudlis nyelvi mindségek Osszevetése) (SANDOR,
2004), melyek mar Panofsky modelljének masodik szintjén helyezkednek el.

A mialkotasok szocialis és vilagnézeti tartalma

A mualkotasok tarsadalomtudomanyi szemponti vizsgdlata nyoman a miivészt tarsadalmi
réteghelyzete, statusza, lehetdségei, ¢Eletkoriilményei 4altal meghatarozottnak latjuk, a
milalkotast pedig tarsadalmi meghatarozottsaganal fogva vizsgaljuk. (HAUSER, 1982: 119) A
tarsadalomtorténeti megkdzelités nyoman a miiveket a tarsadalmi reakcid eszkozeinek,
tarsadalmi produktumoknak (BATSCHMANN, é. n.: 89), s mint ilyen, a tarsadalmi folyamatok
dokumentumainak tekintjiik. Mivel a miialkotas a tarsadalmi praxis forméinak egyike, ,, mint
a tarsadalmi tudat képi formaban megjelené modifikacioja reprodukdlja és interpretalja a
tarsadalmi valosdgot.” (SCHNEIDER, €. n.) A miialkotast a miivész hosszu tanulasi tapasztala-
ta termékének kell tekinteniink, melynek sordn tradiciok valtak érzékileg felfoghatova
(SCHNEIDER, é. n.). Ezért a tarsadalomkutatd — és a neveléskutatd — feladata barminemii képa-
nyaggal a tarsadalmi magatartds- ¢s viselkedésformak esztétikai szinrevitelének tanul-
manyozasa, azonban mivel az ilyen vonatkozasu dsszefiiggések nem ismerhetdk meg pusztan
az adott miibdl, elemzésiinket hasonlé miivek nagyobb kontextusara kell kiterjeszteniink.

A miualkotasok értelmezése a tarsadalomkutatd szamara akkor kezd érdekessé valni, ami-
kor egy adott eszme- vagy intézményrendszer lenyomataiként probaljuk értelmezni a képeket,
amikor arra toreksziink, hogy felszinre hozzuk a milvek mogoétt munkald eszmei-tarsadalmi
motivumokat (HAMILTON, 1997: 75-150), egy adott tarsadalmi réteg vagy érdekcsoport
intézményesiilt szandékait. A miivész képén kifejezésre juttat valamiféle tarsadalmilag legi-
timalt elvaras-rendszert egy tarsadalmi csoporttal szemben. A lattatds rejtett szdndéka altal
tiikroz6do képzetek, tarsadalmi elvarasok az antropologiai tér (GECzI — DARVAL, 2010: 201-237)
elemeiben jutnak kifejezddésre. Piotr Sztompka szerint a kép ugy abrazolja a tarsadalom egy
szegmensét, hogy kdzben — a megjelenitett tdrsadalmi létmotivumok, attriblitumok, emberi
kapcsolatokra valo utaldsok révén — visszatiikroz valamilyen tarsadalmi jelenséget, beszél a
tarsadalom struktardirdl és mikrovilagairol. E meglatds a kép tarsadalmi konstruéltsdgara
figyelmezteti a szemlél6t. (SZTOMPKA, 2009: 60-63)

A gyermekkortdrténeti szempontu képkutatds célja ezért nem mas, mint ramutatni a
vazolt szempontok miikddésére, &m annak érdekében, hogy e cél megvaldsulhasson, jol meg-
véalogatott szempontsor mentén kell elemezniink a miiveket. Elemzési szempontjaim részben
leirhatdak a Sztompka 4ltal, a tarsadalmi élet aspektusaira vonatkozdéan megfogalmazott
szempontokkal, melyek kutatdsom szamos pontjan érvényesiilnek. Igy hangsulyt fektethetiink
az emberi egyedek (pl. testbeszéd, arckifejezés, fiziogndmia), a cselekvések (ritualis, rutin,
tipikus €s ceremonidlis viselkedés), a tarsadalmi interakciok (kapcsolatok, érintkezések, at-
menet-ritusok), a kozosségi cselekvések, a kultura (pl. szimbdlumok, térhasznalati jelemzdk)
¢s a tarsadalmi kornyezet elemzésére is. (SZTOMPKA, 2009: 45-51) Kutatasaink soran hasz-
nalhat6ak a goffmani dramaturgiai koncepcié fogalmai (pl. homlokzat, idedlis €s autentikus
én) is. (GOFFMAN, 1956)
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Antropologiai jelentés a képen

Hans Belting nyoman elmondhatjuk, hogy a befogadoé feladata nem pusztan az észlelés, hanem a
képek életre keltése, ¢l0 képekként valdo megtapasztalasa, ez pedig sajat kulturdlis pers-
pektivankon keresztiil valik lehetévé. (BELTING, 2009: 10-12) A mi jelentéshalojat 1épten-
nyomon atszovik az ember kultarateremtésre, kulturdlis Onteremtésre iranyuld erdfeszitései.
Magquet szerint, bar a mii befogaddsa soran nagy jelentdséggel bir a kép ,.tiszta” latvanyként valo,
kontemplativ felfogasa, am ezt bizonyos diszkurziv tényezok, illetve a kép politikai €s ritualis
értéke megakadalyozzak, s el6hivjak belliink az értelmezés kényszerét. (MAQUET, 1986)

A miualkotasok az emlékezés kultirdjanak szerves részei, alakitoi, hiszen hozzajarulnak a
mult rekonstrualasahoz, kollektiv tudatformainak rogzitéséhez, interpretalasahoz (Id. ASSMANN,
1999: 39-40, 42). Ebbdl fakadoan a képek antropologiai szempontl elemzése nem mas, mint,
hogy a kutatdé bizonyos tarsadalmi csoportok kollektiv tudatformainak elemzése nyoman, a
mikrovilagok niianszai iranti érzékenységével, az aprd részletekbdl kiindulva tesz kdvetkezte-
tést a képen abrazoltak életrendjének torvényszertiségeire, illetve az azokat indukalod hatalmi
strukturdkra, erkolestorténeti szolamokra (pl. puritdn etika). Képeink mogott tehat mélyebb
jelentéseket kell keresniink, hogy ,,mozaikszemeink” nyoman lathatéva valjék egy Osszefliggd
torténeti folyamat, mintazat. (Peim, 2005, idézi ENDRODY-NAGY, 2015: 31-32)

Az alapos feltaras érdekében rogzitsiink minden fontos kérdést, hiszen ezek vezetnek el
a mogottes narrativak feltarasahoz. A képeket bizonyos tematikai csoportokba rendezve ele-
mezziik, elétérbe helyezve a motivumok, szimbolumok, allegoriak feltarasara iranyuld to-
rekvést, nem feledkezve el az 6sszehasonlitasrol sem. (COLLIER — COLLIER, 1986: 185-195)

Modszertani megfontolasok a neveléstorténeti ikonografiai kutatas soran

A képelemzések menetében négy elemzési szintet allapitok meg, kdvetve a Panofsky-modell
(2011) tovabbgondolasaként jegyezheté MIETZNER-PILARCZYK-sémat. (2013: 35-39)

(1.) A leir6 szempontsor a latottak puszta regisztralasara torekszik, anélkiil, hogy be-
vonna a fogalmak szintjén torténd értelmezés miiveletét. Kiemelt szerepe van a stilustorténeti
megfontolasoknak, mivel a stilusban manifesztalodik az alkotoi attitid.

(2.) Az ikonografiai leirds a gyermekkorral kapcsolatos motivumok, attributumok,
szimbolumok szambavételére vallalkozik, kisérletet téve az adott jelek mas képzémiivészeti
vagy szépirodalmi alkotdsokban torténd felderitésére. Itt torténik meg a gyermekek meg-
jelenésének (kor, nem, elhelyezkedés, kompozicioban betoltott szerep, tevekenység) regiszt-
ralasa, illetve a szociokulturalis kodra utald jelek (targyi-fizikai kornyezet: téj, enteridr,
ruhazat) rogzitése.

(3.) Az ikonografiai interpretacioé szintjén gyermekkortorténeti kategéridknak megfelelte-
tett értelmez6 megjegyzéseket tesziink (pl. a tevékenységek, interakciok, testtartasok €s mozdu-
latok mogott huzé6dd mélyebb, mogottes jelentések fOltarasa), s mar a latottak értelmezésére
iranyuld fogalmakkal dolgozunk. Tehat itt a jelek jelentéssel tarsitdsa torténik meg, szintén
nagymértékben tdmaszkodva a parhuzam-allitasra, kiilondsen a miivésszel kapcsolatos forrasok
(monografidk, [0n]életrajzok, levelezések), illetve a miivész sajat miivével kapcsolatos vallo-
masaira. Itt azonban még nem agyazzuk a jeleket és jelentéseket mélyebb Osszefliggésbe.

(4.) Ez csak az ikonoldgiai szinten torténik meg. Itt mar kovetkeztetéseket kell tenniink
a gyermekképre (tarsadalmi konstrukciok, gyermekidealok) és a gyermekfelfogasra (neveldi
attitiid, nevelésmodszertan, fegyelmezés) vonatkozdan (1d. a liikkurgoszi anekdotaval valo
parhuzamot a holland életképfestészet kapcsan: SzABO, 2014: 109-119). Ez azonban csak
akkor torténhet meg, ha vallalkozunk a mii tagabb, tarsadalom-, eszme-, mentalitis- és
¢letmodtorténeti kontextusban torténd elhelyezésére (KRISTEVA, 1998: 40, 49), nem feledkez-
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ve meg az alkotd altal jol ismert szépirodalmi, filozofiai, mlvészeti alkotdsokkal valo
analogia-allitas feladatarol sem. Itt mar fel kell, hogy taruljon a miialkotas mélyebb értelme,
igy olyan értelmezési elemekkel is szamolnunk kell, melyekre az alkot6 sem gondolt.

Doktori értekezésemben részletes modszertani tablazatokat dolgoztam ki az elemzési
szempontok felsoroldsaval, am ehelylitt ezek kozlésére nincs mod. Mindenesetre a vazolt
képtudomanyi megkdzelitések birtokdban a képek a neveléstorténet hasznos forrdsaiva
avathatoak.
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VINCZE BEATRIX

A MAGYAR ELETREFORM MOZGALOM HARMADIK UTAS
TOREKVESEINEK IDEOLOGIAI GYOKEREI

Osszefoglalo:

A tanulmany célja, hogy bemutassa a Horthy-korszak szellemi pedagogiai reflexios kisérle-
teinek eszmetorténeti gyokereit. Kiemelt figyelmet kapnak a magyar életreform mozgalom har-
madikutas torekvéseihez kotheté szellemi eldfutarok — kiilonos tekintettel Németh LaszIlo
minoségszocializmus koncepcioja. Elsosorban azok a szellemi példaképek keriilnek targyalasra,
akik szerepet jatszottak a magyarsag pedagogiai vonatkozasu onlegitimacios folyamataban, egy
uj szellemi elit kimunkadlasaban. A kiutkeresés kozéppontjaban meghatarozo szerepet jatszott a
népies-urbanus vita, a vidék Magyarorszaganak, a paraszti lét megmentésének kisérletét kor-
vonalazo, harmadik utas megoldas lehetosége. Németh LdszIo koncepcioja egyrészt illeszkedik
az eurdpai életreform mozgalom hasonlo torekvéseihez, mdsrészt szoros Osszefiiggést mutat a
kijelolo utdpiak — igazolas és tamaszkeresés céljabol a 19-20. szdzadi filozofiai iranyzatokhoz —
egy 1j (a harmadik) it reményébe.”®

Kulcsszavak: életreform mozgalom, harmadik utas eszmék, mindségszocializmus

Bevezetés

Az elsd vilaghaborut kdvetd 1918-1919-es forradalmi kisérletek bukasa és a trianoni békekd-
tés okozta sokk utan Magyarorszag szamara jelentds feladatot jelentett a veszteségek okozta
trauma feldolgozésa, és a nemzet megmentését szolgald lehetséges kit megtalalasa. A hivata-
los politika allasfoglalasa mellett kiemelt szerepet kapott a magyar szellemi elit, amely kiilde-
tésének tekintette a magyar identitas Gjradefinidlasat. A ,,Mi a magyar?” kérdést Szekfli Gyula
torténész tette fel arra vonatkozdan, hogy milyen szocidlis €s szellemi Osszetételli kozéposz-
taly vezesse a tarsadalmi reformokat, illetve honnan kell feltdlteni a régi, ,,neobarokk™ kozép-
osztalyt. Sziikségesnek tartotta a nemzet dnvizsgalatat, a nép, nemzet, faj fogalmak ujraértel-
mezését, a felelésok megallapitdsat. A megkésett és felemas kelet-eur6pai modernizaciora
valo onreflexi6 magaban hordozta a kapitalizmus birdlatat, a polgari tarsadalom értékvalsaga-
bol kovetkezd erdteljes kételyt, de éppiugy a kommunizmustol valéd félelmet és annak elutasi-
tasat is. (SzOKE, 1994b: 35)

A nyugat-eurdpai orszagokban a 19. szdzad kozepétdl, foként a német nyelvteriileteken
kibontakozd, majd a szazadfordulora meger6sodd életreform mozgalom a modernizécio, a
polgari életforma kritikdjaként 1épett fel. Az ideologiailag sokszinli szocialis mozgalom az
ipari forradalom el6éidézte tulzott varosiasodas, technicizalédas, materializmus és a szekula-
rizacios folyamatok reflexidjaként, egyfajta antimodern ellenkultiraként jelent meg, amely
felerdsitette a szocidlis érzékenységet, a feleldsségtudatot. A haladas iranyat szkeptikusan
szemlélok a maganélet, az ¢letmdd megreformalasat hirdették. A természetbe menekiiléstdl, a

0 A tanulmanyban vizsgalt teriilet az ELTE PPK NI és az OMAA 4altal timogatott ,, Tovabbéld utépiak” (2015-
2016) pedagogiatorténeti projektjének kutatasaihoz tartozik.
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test, a I¢lekés a szellem egységének megvalositasatol, egyfajta 0j spiritualizmustdl vartak a
megvaltast. Célul tiizték az ¢élet mindségének megnemesitését, az individuum emancipaciojat,
a 1ét mindségi feltételeinek emelését. Az érdeklodés kozéppontjaba keriilt a gyogyulés, a
gyogyitds motivuma, az egészség, a megtisztulds, a test rehabilitalasa, a test és a lélek
természetes taplalkozas, az egészséges étkezés, a vegetarianizmus, a természetes ruha- és
cipdviselet, vagy éppen a nudizmus, a tisztasag, a testi higiénia, a kiirdk és a mozgas. (KRABBE,
1974: 36; NEMETH, 2006: 58-63)

Az ¢letreform mozgalom Onreformon talmutatd kezdeményezései szamos ponton
mutattak érintkezési pontokat a reformpedagdgia iranyzataival és a szocialis reformokkal. Ide
tartoztak a foldreform tervezetek, kommunamozgalom, a gazdalkodast megujitd, Onellatd
gazdalkodast vagy a szabad gazdalkodast hirdetd kisérletek. Az Osi, az archaikus, a természe-
tes jegyében fellépd torekvések illeszkedtek a magyar kiutkeresdk céljaihoz. A reformot
kozponti fogalomma avatod hivatalos és onkéntes megoldast siirgeték sok ponton talalhattak
tamaszra az életet ¢és az életmodot megvaltoztatni kivand iranyzatokban. (KRABBE, 1974;
KERBS — REULECKE, 1998)

A kibontakoz6 ¢életreform mozgalom képviseldi hittek a tdrsadalom gyogyuldsaban, ab-
ban, hogy a nemzet, a nép, a kdzosség, a faj gydztesen keriilhet ki a valtozdsok kovet-
keztében. Az 10jitok szdndékukat tekintve harom nagy csoportra oszthatok: a konzervativok
beérték a régi jobb vilag rendjének a visszaallitasaval, a tradiciok védelmével. A radikalisok
gyokeres valtozasokat koveteltek, egy 0j kezdet megvalositasat. Mig a reformerek egy cso-
portja a két szE€lsdség kozott a ,,harmadik at” lehetdségét fogalmazta meg, mint az idedlis
allapotot. (KRABBE, 1974; KERBS — REULECKE, 1998)

A harmadik utas modell a kapitalizmus ¢és a kommunizmus ellenében a vidék, a f6ld, a
foldreform, a parasztsag felfedezésével és kozéppontba allitasaval keresett és mutatott 0j al-
ternativat. Kiilonosen nagy visszhangra talalt a gondolat a kozép-kelet-europai ag-
rartarsadalmakban. Nem véletlen, hogy a két vilaghdbort kozotti magyar szellemi életet
jelentésen befolyasolta Szabd Dezsé 1919-ben megjelent regénye, Az elsodort falu. Szabd
miive a kapitalizmusban latta a bajok f6 okat, a haboru éles biralatan keresztiil elérevetitette a
magyarsag ,,pusztulasat”. Lehetséges kiutként megfogalmazott parasztmitoszaban a magyar-
sag egyetlen tartalékanak a romlatlan székely parasztsagot tekintette. A ,,nemzetébreszté” mii
nagy hatast fejtett ki, tobbek kozott Németh Laszlora is, aki azonban példaképénél tovabb-
lépett. A kifejezetten értelmiségi vitak és kezdeményezések kritikajukkal jelentésen
hozzajarultak a korabeli tarsadalmi vitakhoz, ezaltal magukénak tudhattak egyfajta moralis
folényt, mivel a szellemi 6nvédelem nevében I1éptek fel. (SZOKE, 1994b: 35)

A magyar kiutkeresés sajatossaga volt, hogy a sokszinii és kiilonb6z6 ideoldgiai indit-
tatdsti magyar értelmiség a népies-urbanus irodalmi diskurzusban {itkoztette allaspontjat. A
népi irok mozgalma sokszinti, vilagnézetileg er6sen megosztott csoportosulasa szembefordult
a varosi kultaraval, a Nyugattal, mint folydirattal és a nyugati fejlédéssel. A népies irok
fokeént a szegény sorsu néprétegek, fokeént a parasztsag életének bemutatasara torekedtek. Jel-
lemz6é miifajuk a szociografia volt, amely lehetévé tette, hogy az aktualis szocialis prob-
lémakra (szegénység, egykézes) tereljek a kozélet figyelmét. A népi irok tutkijelolésében fon-
tos szerepet kapott Németh Laszl6. A mozgalom centruma neki kdszonhette az olyan fonto-
sabb terminologiai meghatarozasokat, mint ,,a mindség forradalma”, vagy ,,a harmadik ut”.
(GOROMBEI, 2005)

A tanulmany célja, hogy a magyar szellemi élet harmadik utas koncepcidit j dimenzidba
helyezze. Eddig tobbségében mas szaktudoméanyok, mindenekel6tt a torténelem és az irodalom
vizsgalta Oket. A hazai szakirodalomban kevéssé ismert életreform mozgalom egy 1j, nemzet-
kozi kontextust kindl a hazai gondolkodok szocidlis és oktatasi reformjaik megértéséhez, amely
segit holisztikusan megkozeliteni és értelmezni azok jelentdségét. A foként irodalmi tevékeny-
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ségiik altal ismert teoretikusok irasainak elemzése és Osszevetése az életreform mozgalom gaz-
dag szakirodalméval kinyit egy olyan kaput, amely kozelebb visz a két vilaghdbora kdzotti pe-
dagogiai gondolkodas és cselekvés megértéséhez. (NEMETH, 2002; SKIERA, 2006: 22-45)

Szellemi gyokerek

Az ¢letreform és a vele szoros kapcsolatban allo reformpedagodgiai mozgalom sok ponton
érintkezik az eurdpai filozofiaval. Az életreform mozgalmat definialok egy része tarsadalom-
szociologiai, tarsadalomtorténeti szempontbdl kdzelit, de megjelennek a torténeti, miivészet-
torténeti és pedagdgiai €rtelmezések is. A heterogén mozgalom kiilonb6z6 iranyzatai kozotti
atjarasok feltarasa azonban hianyzik — emelte ki KIRCHGRABER (2003).

A legtobb szerz6 véleménye megegyezik abban, hogy az életreform kritikaja visszanyulik
a korai elofutarokig, Nietzsche-ig és Tolsztojig. A Nietzsche altal megfogalmazott kulturkritika
radobbentette Eurdpat a szekularizacio kovetkezményére, miszerint a keresztény értékrend el-
veszitette jelentdségét, és 1) értekek megalkotasara van sziikség. A természet, a természetesség
kézéppontba allitasaval a reformgondolkoddk tobbsége Rousseau-hoz nyulik vissza, aki a ci-
vilizacio altal megrontott vilagbodl ,,Vissza a természetbe!” irdnyitotta a gyermeknevelést is. De
eléfutarnak tekintik Lev Tolsztoj anarchista tanait, személyes példajat kiilondsen a kommunak
kovették szivesen. (NEMETH, 2005: 3-4)

A pozitivizmus altal remélt egzakt tudomanyossaggal szemben sokan fordultak inkabb a
szellemtorténethez, amely a hiivds racionalizmussal szemben az intuiciokra, az érzelmekre
¢pitve kivanta a korszellemet megkonstrualni. Wilhelm Dilthey ,,az altalanos érvényi tu-
domanyos pedagogia” kidolgozasan faradozott, amelynek feladata a személyiség formalasa, a
,Bildung” (miiveltség, a képzettség) megteremtése. Dilthey szerint a nevelés kultirateremtd, a
tarsadalom ujjésziiletését eredményezi, képes a nemzeti szellem megalkotasara. A nép felé
fordulds nem nélkiilozi a volkisch gondolat romantikus, a népet archaizald és misztifikalo
abrazoléasat. Masok, a darwinizmus biralataként a harc helyett a szerelemet és a szexualitast
hangsulyozzdk a természetben. Ludwig Klages nép-karakterologiai tanaiban pedig egyenesen
ostobasagnak tekintette a darwinista tanokat. (RADKAU, 1998: 58-59) A rassz, a faj, a faj tisz-
tasdganak igénye sokféle tanitasban jelenik meg. Népszerliségnek oOrvendenek Herbert
Spencer (1821-1903) szocialdarwinista irasai. Spencer az individuum sokoldala kibontakoz-
tatasat az 0j erkdlcs megteremtésével tartotta lehetségesnek, a Survival of the fittest révén.
Spencer pozitiv értéknek tekintette, azokat az ismereteket és készségeket, amelyekkel az
egyén egyrészt sajat 1étét tartja fenn, masrészt azokat, amelyek kozvetve a fajfennmaradéasat
(csaladalapitas, a fiatal nemzedék nevelése) szolgaljak. Spencer szerint a nevelés feladata,
hogy az egyént folkészitse a természeti és tarsadalmi kornyezethez valo legtokéletesebb al-
kalmazkodasra, amely gondolat Németh Laszl6 pedagogiai programjaban is megjelenik.

A legnagyobb hatast gyakoroltak a 20. szazad els6 felének miivei koziil Oswald Spengler
A Nyugat alkonya (1918) és Ortega y Gasset Tomegek lazaddsa (1930) cimi munkai. Németh
Laszl6 tobb tanulmanyban foglalkozott és méltatta a rendszeralkotds igényérdl lemondd
,torténészt”, aki megértette kora imperativusat. (NEMETH, 1930: 1714-1715; NEMETH, 2011)
Ortega (1883-1955) ramutatott arra, hogy az értelmiség kiszolgaltatottan sodrodik, a tomegek
lazadasa a miveletlenség, a bardolatlansdg, a primitivség uralomra jutasat hozza. ,, Az erkolcs
nélkiil maradt Eurdpaban” a tomegember vette 4t az uralmat, amely ,, semmiféle erkolcsnek
nem akarja alavetni magat.” A fogyasztdi tdrsadalom a tomeg atlagemberi 1étformdja, a tdmeg-
ember a vilag foglya, akit a kdzvélemény diktatardja iranyit. A tudomanyok teriiletén az elto-
megesedés a kozépszerliséget és a kicserélhetdséget jelenti. A nyelvi univerzumban a vulgaris
beszéd uralkodik. Az eltdmegesedés az 11j barbarizaciot hozza magaval, amely az értelmiségre
egyre inkabb jellemzdévé valik. A tomegek ,hiperdemokraciaja” jovokép nélkiili. Az alkotod
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értékeket nem ismerd tarsadalmaknak Ortega egy 10j, a nemzetallamokon taltekintd, az értékes
elitre épitd kozos Eurdpat szorgalmazott, amely Németh szamara fontos kiinduldponttd valt.
(CsEJTEI, 1996: 74-83)

O. Spengler (1880-1936) Ortegahoz hasonldan korrajzot adott, a Nyugat alkonyaval a
civilizaciot életellenesnek tartotta, a keletkezés, viragzas, clhalds korforgasaval az eurdpai
kultirkor végét josolta. A kultira (az organikus miivek) €és a civilizacid szembeallitasaval
Spengler ramutatott arra, hogy az ész a felelés az emberi élet kitiresedéséért, a technikai ci-
vilizacio tonkreteszi a kultarat, a vildgvaros a véget jelenti, a nyugati kultira kimertilt.
Németh kiildetéstudata a torténelem végét josld Spenglerrel szemben kapaszkodot talalt az
Ortega altal definialt ,,kisebbségben”, amely még nyitott a jovore. (CSEJTEI, 1996: 82-83)

Németh Laszl6 minéségszocializmusa

Németh Laszl6 (1901-1975) mint orvos, ird, pedagogus €és miifordit6 maradandé életmiivet
hagyott hatra. A ,kisérletez ember” sokrétli tevékenységének fontos részét képezte a ma-
gyarsag megmentése, a harmadik utként jel6lt mindségszocializmus. Az 1905-tdl csaladjaval
Budapesten €16 Németh elemi ¢és realiskolai tanulmanyait a févarosban végezte. 1919-ben
magyar-francia szakos bolcsészhallgato lett, de egy évvel késdbb atiratkozott az orvosi karra.
Egy ideig fogorvosként, majd iskolaorvosként tevékenykedett. A Medvei utcai iskoldban vég-
zett orvosi munkdja rdiranyitotta a figyelmét az ifjusag testi, lelki és szellemi nevelésével
kapcsolatos hianyossagokra. Antropoldgiai szemlélete erdsen athatotta irdsait, a realtudos
szemével, mintegy rontgenfelvételhez hasonlo latleletet készitett a korabeli tarsadalomrol.
Elkotelezett volt a klasszikus gordg kultira vivmanyai irant. A ,,varosi” ir6 egész ¢€letében €s
életmilivében a vidék Magyarorszagdnak megmentéséért dolgozott.

froi palyafutasa 1925-ben rogton sikeresen indult, amikor a Nyugat novellapalyazatan
paraszttorténetével elsd dijat nyert. Ettl kezdve folyamatosan jelen van a magyar szellemi
¢letben. 1927-t61 a Napkelet munkatarsa lett, irt a Protestans Szemlébe, a Tarsadalomtu-
domdnyba. 1928-ban Olaszorszagba és Franciaorszagba utazott. Erzékeny emberként keriilte
a konfliktusokat, szivesebben irt egyediil, és amikor 1931-ben megromlott a kapcsolata a
Nyugattal, meginditotta a Tanut. 1935-t6l atvette a Magyar Radioban az irodalmi osztaly
iranyitasat, amelyhez nagy reményeket flizott. A 2. vilaghabort éveiben is folyamatosan irta
cikkeit a Kelet Népe, a Hid és a Magyar Csillag cim lapokban. 1940-ben felajanlotta hazat
egy létesitendd népfoiskola céljaira. SzEpirdként is sikereket konyvelhetett el, regényeivel és
szindarabjaival bekeriilt a magyar irodalmi kdnonba. Németh Laszl6 tevékenységét tobb dijjal
is elismerték, tinnepelt iro lett, aki az 1945 utani Magyarorszag irodalmi életébe is be tudott
illeszkedni.

Németh Laszl6 eszmevilagat jelentdsen befolyasoltak Spengler, Ortega és Dilthey gon-
dolatai. (CSEJTEI, 1996: 74-83) A klebelsbergi kulturpolitikaban bizva remélte, hogy az orszag
egy Uj reformkor fel¢ halad, és a szellemében emelkedett paraszti osztaly egy 0j polgarsagot
képes kitermelni magabodl, amely szabadon aramlik majd a kozéposztily felé. Németh a
szocializmus ¢és a kapitalizmus kozotti harmadik ttban latta a tarsadalom 1jjaszervezésének
lehetdségét. A vidék Magyarorszaganak felemelésében latta a magyarsadg sorsanak zalogat, a
szegényparaszti sorbol szarmazo tehetséges fiatalokban kereste az uj erdét. Németh szerint
mivelt, 0j kozéposztalyra van sziikség, amelyet a szegény parasztsadg soraibol lehet feltdlteni.
Segitségiikkel egyetlen jovedelmez6 kertté lehet varazsolni Magyarorszagot. Parasztmitoszat
egyrészt Szabo Dezs6tdl kdlcsondzte, masrészt —a Rousseau-i tanok hiveként — bizott a neve-
1és erejében.

A harmincas évek elsé feléig rendkiviil bizakodo volt. A maradand6 alkotas reményében
fogalmazta meg az ) mindség igényét, az 0 nemesség kialakitasdnak sziikségességét, melyben
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az elkotelezettség ¢s a feleldsség az 1) eurodpai ut megtalalasat szolgalhatja. Németh a gyogyulas
¢s gyogyitas erejében bizva kidolgozta az erkdlcsi megtisztuladst hozo harmadik utas kon-
cepciojat. (MONOSTORI, 2010: 93-99) Az 1930-as évek elején azonban tobb csalodas éri. A re-
formok sikertelenségei még inkabb radobbentik a hiatusokra. Ugy latta, hogy véltozatlanul
nincs megfeleld szellemi vezetd réteg, nincs alkalmas magyar kdzéposztaly. A Tanu esszéiben
(1932-1936) azt az elitet probalta formalni (azt a husz embert), mely képes lenne a magyarsag
megmentésére. A konzervativ Magyar Szemle Németh Laszloban a ,, poszton felejtett érsze-
met” latta. (SzOKE, 1994a: 113), aki folyamatosan napirenden tartotta a tarsadalmi reform-
kérdéseket. Németh ugyan igyekezett kiviil maradni a kiilonb6zé érdekcsoportok korén,
mégis meghatarozo6 szerepet kapott a népi irok korében. 1933-ban jelenik meg Illyés Gyula
Pusztulds cimli miive, amely felrazta az értelmiséget. Németh Laszlo az 6nall6é nemzeti
fejlddés megfogalmazasaval kisérletet tett mind a jobboldaltol, mind a baloldaltol valé eltavo-
lodasra. A népies-urbanus vita képviseldi egyetértettek abban, hogy szocidlis reformokra van
sziikség. Legfontosabb a telepités (a foldreform), a tarsadalom demokratizalasa. Az 1930-as
évek kozepén rovidéletii kisérletet tettek a kozéposztily és a népiesek szovetségének
létrehozasara, am a GOombos Gyuldval vald egyiittmiikodés kiszolgaltatta a népieseket és
vilagossa valt, hogy 0j stratégia sziikséges. (SZEGEDI-MASZAK, 2011) Németh Magyarsag és
Europa (1935) cimil tanulményaban harom gondolat (feladat) keriilt a kozéppontba: 1. A tele-
pités, azaz foldosztds, miszerint a felosztott nagybirtokokon a szegényekbdl 1) birtokos réte-
get kell 1étrehozni. 2. A kozép-europai gondolat jegyében a szovjet, német és olasz nagyha-
talmak szoritasaban a kis népek allamszovetségének létrehozasat kell kulturalisan
elékésziteni. 3. A humanista gondolat (az (j humanizmus) értelmében az antik tanulmanyokat
fel kell Ujitani és a miivel6dés alapjava kell tenni. Németh a telepitést szovetkezeti formaban
képzelte el. Szerinte a telep olyan lesz, mint egy Sziget. Az Uj telepesekgazdasagi képzésére a
katonasag ideje alatt keriilne sor. A gazdasagi kiképzés egyben megteremti a csoportkultira
intézményeit: a dalardat, vitakoroket, miikedveld tarsasagokat. Az eredmény egy 0j Telepes-
Magyarorszag, amely a beteg orszdgban egy ép Szigetorszagot teremt. A szovetkezet
iskolakat 1étesit, orvosokat alkalmaz, iparosokat tart el, termeld és fogyasztdo is egyben.
Mintaallam az allamban, olyan, mint a Hansa. (NEMETH, 1935/1989: 322-325)

Németh szerint a kozép-eurdpaisag a jovot az jelentheti, ha a nép megteremti, a szelle-
mileg és tudomanyosan 1 alapokra helyezett K6zép-Eurdpat, amely a ,, ...kulturalis és er-
kolcsi érdekkapcsolatokat erkolcsikkeé teszi.” A magyarsag szétszort, Kozép-Eurdpa természe-
tes véredénye, melyben 4j vivmanyként nem a birodalom, hanem az Uj Eurdpa eszméje
jelentheti az 6sszekotd kapcesot. (NEMETH, 1935/1989: 329)

Németh tanulmanyait 6sszegytijti, és 1940-ben A mindség forradalma cimii kotetben pub-
likalja. A Kert-Magyarorszag gondolata egy komplex tarsadalmi reform utdpiajaként jelent meg,
amely a mezdgazdasag fejlesztésén til a szellem és a lélek miivelését, a szunnyadd erkdlcsi
értekek felélesztését és atadasat is vizionalta. Németh A mindség forradalmdban az 0j politika
tartalmi elemeit a kdvetkezOkben jelolte ki: 1. Tervgazdalkodas. 2. A magantulajdon helyébe a
munkabizomany 1€p (a birtokos felelds a kozosségnek). 3. A biirokratizmus megfékezése az
allami kozpontositds lazitasadval. 4. Mellérendeld U politika. 5. A kertészet, a mindségi fold-
mindségi élet (a kertek) eldsegitik a 1élek dnmagara talalasat. (NEMETH, 1940: 5-10)

Németh a gyakorlati megoldast a husz év koriili fiatalok haromféle képzésében latta:
katonai (testi), gyakorlati (munka) és szellemi (iskola). Szerinte a Szorosan vett katonali
képzés megtanit a fegyverforgatasra, fegyelemre, pontossdgra és tisztasagra. A munkas
zaszloaljakban, foldekre, miihelyekbe ¢és kozmunkakra keriilé fiatalok elsajatitjdk a
munkavégzés €s a termelés fortélyait. Versenyekkel fejleszthetik a tarsas ¢€letet, a munkahad-
sereg (munkaiskola) és az OnképzOkor sajatos keveréke lehet a megoldas. (NEMETH, 1940:
133-135) Németh felhivta figyelmet a legfontosabb ellentmondasokra is. Tobbek kozott a
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nNemzeti megosztottsagra, a zsidokérdésre, az elszakitott magyarsagra, a nemzedéki és a
felekezeti kérdésekre. (NEMETH, 1940: 60) A kor legfajsulyosabb kérdésében, a
zsidokérdésben elvetette a faji antiszemitizmust, azt kizarélag erkolcsi kategoriaként értel-
mezte. Am lathato volt, hogy a csendes antiszemitizmus véget ért, ujra kellett gondolni és
értelmezni az asszimilacids vitat. Németh Laszl6 a Kisebbségben cimi miivében a zsidosag-
gal kapcsolatban, sok tekintetben Szabd Dezsohéz hasonléan nyilatkozott. (NEMETH,
1939/1989: 451-460) Kiemelte Szabd érdemeként, hogy a német veszélyt nagyobbnak vélte a
zsidosagnal (mivel mogotte nem allt szazmillids nép felfegyverzett hadsereg), és ezzel kisza-
kitotta a magyar radikalizmust a zsidokérdés blivkorébol. Németh tovabb darnyalta a
mélymagyar, higmagyar megkiilonboztetéssel valaszat, amellyel kapcsolodott Szekfii Gyula
elemz6 biralatihoz (NEMETH, 1935/1989: 480-482), és Gsszegezte a magyar ird jellemzoit. De
elhatarolddott az er6s6dd fajvédoktdl, am jelentés tamadasi feliiletet hagyott ezzel maga
mogott, amely Németh megitélését a mai napig befolyésolja.

Osszegzés

A két vilaghaboru kozotti szellemi élet kozponti probléméja a magyarsag megmentése volt. A
kor értelmisége reformprogramok kidolgozaséval a magyarsag fennmaradésat, jovojét akarta
biztositani. A vilagnézetileg sokszinli és megosztott, tobbségében irodalmi elit erkolesi kote-
lességének érzi a helyes Ut megtaldldsat, a legrosszabbnak itélt végsd alternativa, a diktatura
elkeriilését. A kiildetéstudat mellett ott munkalt a feleldsségérzet, és némiképp jelen volt az
onvédelem.

Az értelmiség igazolast, kapaszkodot keresett a nyugat-europai filozoéfusok elméletei-
ben, a kiilondsen népszerli Spengler és Ortega tanaiban. A 20. szdzad elsd felére éppen
intézményesiild ¢letreform és reformpedagogiai mozgalom alternativaival szdmos érintkezési
pontot mutatott a magyar kiutkeresés. Kozponti fogalom volt a reform, amelyet legtobben
tarsadalmi reformként értelmeztek. Németh Laszlo programjanak kulcsfogalmai: a kert
(gviimolcsoskert), a sziget, a kisebbség, a kozosség sok hasonlosagot mutattak a korabeli
foldreformot, agrarreformot siirget6 harmadik utas alternativakkal, a korabeli kommunakkal
(példaul a brandenburgi gylimélcstermelé Eden kommunéval). Németh Laszl6 reformterve
szocialis elképzelésein til magaban foglalt egy komplex nevelési koncepcidt, amely alap-
vetden a parasztsag felemelésére épit.

A reformvita sajatossaga, hogy foként irodalmi berkekben folyt. Az irodalmi organumok-
ban megjelend esszék nem irodalmi kérdéseket targyaltak, hanem a legsiirgetdbb szocialis,
tarsadalmi kérdések megoldasanak lehet6ségeit taglaltak. A szerzok tobbsége a Horthy-korszak
altal elismert személyek, aki beliilrdl biraltak, kritizaltdk a rendszert, abban bizva, hogy a hiva-
talos politika meghallja javaslataikat. K6z0s motivum a szocialis érzékenység, a nép felé for-
dulas. A nemzet egységét a nép (értsd parasztsag) felemelésével kivantak elérni. A reformkon-
cepciok kiemelt szerepet tulajdonitanak a népnevelés gondolatanak. Németh Laszlo a Kert-
€s a legtobb reformer éles polémiaban allt egymassal. A meghataroz6 szintér a népies-urbanus
vita. Mikdzben egymast biraljak, legtobben nem képesek a tarsadalmi valosag talajarol vizsgal-
ni az alternativakat, igy leginkabb az utopiak vilagaban alkottak maradandét. Am ezen utopiak
fontos termékei a kor szellemiségének. Akkor és most is ellentmondasaikkal egyiitt kivalo
lehetdséget kinalnak a nemzeti onreflexids folyamat vizsgalatdhoz.

A nemzeti 6nvizsgalat ij moédszerekkel gazdagodott. Az antropoldgiai szemlélet elveze-
tett a torzsi, a primitiv, az 6si felfedezéséhez, a parasztsag mint a tiszta forras megtalalasahoz.
Ez az antropologiai fordulat nemcsak a nép felfedezését (és szociografiai elemzését) jelentet-
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te, hanem egy értékelméleti, filozofiai és etikai alapot is képzett, €s egy 1épést az €letreform
mozgalmak tarhazahoz.

Az organikus fejlodés reményében kereste és talalta meg Szabo és Németh is a harma-
dik utassagot. Hitték, hogy minden nemzet szdmara adott a lehetéség az 6nalld, az eredeti
kultara létrehozasara vagy megorzésére. A szerves fejlodéshez csak a népbdl szarmazo és
kiemelked6 értelmiség teremthet olyan irodalmat, kultarat, amely egyszerre korszerii és nem-
zeti is. Magyarorszagon ¢és a kozép-kelet-eurdpai térség agrartarsadalmaiban a parasztsag
képviselte azt az autentikus réteget, amely (még) nem szakadt el (épp elmaradottsaga miatt)
az alkoté termelémunkatol. Igy képes fenntartani a mindéségi (kézi) munkat, képes az ember
nembeliségének megdrzésére és az elidegenedés lekiizdésére. A paraszti 1ét realisztikus be-
mutatasa mellett er6s a vonzalom mutatkozott a paraszti 1ét idealizalasara, de elmaradt
azoknak a mélyben rejlé irraciondlis elemeknek a feltarasa, amelyek épp a megujulas
lehetdségét korlatoztak. A paraszti életforma monotdnidja, a f6ldhoz kotottség, a szigoru, em-
berfeletti erdket kivand, am a természet erdinek kiszolgaltatott munka bezarta és konzervalta
ezt a réteget. Az Onfenntartds, az Onellatas képessége hosszu idon keresztiil biztositotta a pa-
rasztsag onreprodukcidjat, de a modernizmus, az iparosodas megkérddjelezte a vidék sze-
vériség gondolatara épitettek. Azt vallottak, hogy az 11j ember és kdzOsség a természetes ¢€let
megteremtésével képes az ember és a természet egységét visszaallitani. Biztak a paradicsomi
allapot megteremtésében. Az artatlan gyermekben, a nép gyermekében latjak a Messiast, aki
romlatlansagaval képes az 0j erkolcsiség képviselésére. (SKIERA, 2006: 44-45)

A magyar élet-, és tarsadalomreformerek (foként Németh) tjra felfedezték a népet. A
harmadik Ut megfogalmazasdval Németh és tarsai kisérletet tettek mind a jobboldaltél, mind a
baloldaltol vald eltdvolodéasra. Németh gy vélte, hogy a bolsevizmus és a fasizmus koézé
szorult Kelet-Europanak a huszadik szazadi szocializmus lehet az iranyadd. A Kert-
Magyarorszaga és a kozép-eurdpai gondolat a megmentés illuzidja volt.
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NEVELESSZOCIOLOGIAI KUTATASOK






BERTALAN PETER — HORVATH SZILARD

OKTATAS-DILEMMA, ALTERNATIVA MAGYARORSZAGON

Osszefoglalo:

Az oktatasiigy megreformdlasa ,,orokzold” slager. Az 1945-t6l 1989-ig terjedo idoszak
t6bbszoros nekifutasai kéziil csupdan a nyolc dltalanos bevezetése és az iskolak allamositasa
jelentett olyan valtozast, amely strukturdlis és tartalmi szempontbol egyarant szakitdst
jelentett a pedagogiaban nagyon fontos, a kontinuitdst biztosito hagyomanyokkal. A kiilso
szemlélo szamara ugy tiinik, hogy az utobbi 20 évben az oktatasiigy allando forrongasban
van, mert meg akar felelni a ,,piac” kihivasainak. A tanulmany ravilagit arra, hogy a ma-
gyar oktatds valsagban van minden téren és az oktatas minden szintjén. A sorozatos ad-hoc
valtoztatasok kudarchoz vezettek, sot nem vart negativ jelenségeket idéztek eld. A tanulmdny
alatamasztja azt az allitast, hogy a pedagogustarsadalom megfelelé motivalasa és bérezése
nélkiil nem varhatjuk az oktatdas mindségeének tartos javuldasat. Ezért orvendetes a pe-
dagogus életpdalyamodell bevezetése, melynek relevanciajat t6bb szemszogbdl vizsgalja a
tanulmany.

Kulcsszavak: az oktatas problémai, HR reform, pedagogus életpalyamodell

A reform sziikségessége

Minden gyorsan kikényszeritett valtoztatds hibak, ennek kovetkezményeként pedig egyéni
¢életsorsok eltorzulasanak forrasa lehet. Természetesen, ez nem a valtoztatasokkal valo szem-
benallast jelenti, hanem az emberért, a jové nemzedékeinek sorsaért valod feleldsségre figyel-
meztet. A posztindusztridlis tarsadalmak legjellemzobb vonasa a folytonos megujulas. Ma mar a
valtozasok apro 1épésekben torténnek, az eredményeket a folytonos fejlédéshez szokott ember
érjen el, folytonos tanuldsra van sziikség, mert a tanulas tudast sziil, a tudas és a tehetség vonzza
az Otleteket. A munkahelyeknek j6 szakembergardara van sziikségiik, olyanokra, akik tudatosan
dolgoznak a mindségért. A mindség a holnap biztonsdga. A teljes korli mindséggel lehet a
,vevot” megszerezni €s megtartani. Ennek eléréséhez allando fejlesztésre, fejlodésre, hatarozott
célokra van sziikség.

A hagyomanyos iskolai gondolkoddsmodon és vezetési, menedzselési modszereken is
valtoztatni kellett. A mindség az iskolak létének alapkérdése lett. Nem elég egyszer teljesiteni, a
szinvonalas teljesitményt folyamatosan garantalni kell. Uj feladatok harultak az iskolavezetésre.

Ha az oktatasi intézményrendszer felépitését szemléltetni akarjuk, akkor a csonka gula a
legmegfelelobb. Ennek alapzata az als6 fokt oktatas, derék része a kozépfoku, felso része a
féiskolai-egyetemi oktatast jelenti. Az Okori mezopotamiai zikkuratokra, templomokra
emlékeztetd struktura nemcsak a hierarchikus felépités, hanem a feljebb haladas lehetdségét
¢s a mellérendeltségi viszonyt is jol szemlélteti. Az azonos szinten elhelyezkedd intézmények
is elérhetéek az érdekldddok szamara. Ezt a klasszikusnak tekinthetd struktarat tamadta meg a
felgyorsul6 1d0, azaz koveteli meg atalakitasat. A falbdl kihulld kovek mar jelzik, hogy a meg-
erdsitésre sziikség van.

81



Ennek bizonyitéka a POLONYI Istvan — TIMAR Jéanos (2001) szerzépar Tudasgyar vagy
papirgyar cimi munkdja, amely el6szor fogja fokuszba az oktatasiigy egészét ugy, hogy tligyel
az Osszefiiggésekre, s az oknyomozas célkitlizését Osszekapcsolja a modern statisztika
Osszehasonlitdsi modszerével. Az oktatds mindsége cimi fejezet altalanos érvényli meg-
allapitasa, hogy ,,a hazai oktatas modszertana és szemlélete elmaradott, iskoldaink tananyaga
nem problémaorientalt, ... a kozépiskoldaké tulzott mennyiségii és enciklopédikus jellegii, nem
fejleszti a tanuldsi és tarsadalmi képességeket ... felséoktatdsunk tul sziiken szakitott.” (POLONYI
—TiMAR, 2001)

Az OECD altal 1996 ¢és 1999 kozott végzett széleskorii nemzetkodzi tudéasszint felmérés,
amely 14 hatékonysagi mutatd alapjan sziiletett, hazank egyik mutaté tekintetében sem kertilt be
a legjobb eredményeket felmutatd elsé orszagcsoportba, harom indexe viszont az utolsé or-
szagcsoportban szerepel. A magyar kozépiskolai tanulok matematikédban a 14.; a természettu-
domanyokban a 18. helyen végeztek 21 orszag kozott. (BALAzSI et al., 2013) A hazai oktatas
szinvonalanak alacsony szintjét jelzi, hogy a leglijabb vizsgalatok szerint a 15-64 éves koru
lakossagot tekintve a szOvegértési készségét illetben a 18. helyet foglalja el. A mérési
eredmények alapjan az utols6 helyre keriilt magyar felnottek koziil a fels6fokt végzettséggel
rendelkezdk teljesitménye nagyjabol a tobbi orszadg kdzépfoku népessége szintjének felel meg.
Tovabbi probléma, ahogy Balézsi et al. (2013) fogalmazott, az oktatasi rendszeriink egyelére
nem képes kiegyenliteni a szocidlis hatranyban 1évo tanulok lemaradasat, nem képes megterem-
teni az esélyegyenldséget.

Ezek a sulyos megéllapitdsok megraztdk a kozvéleményt, s elsdsorban a pedagdgusok
korében valtottak €s valtanak ki visszhangot. A nemzetkdzi tanulmanyi versenyek, didkolim-
piak sikerei ennek ugyan ellent mondanak, de ez csak egy sziik kort alkoté néhany kdzépisko-
la eredménye. Ez az elit, a koz ettdl elmarad. A kozép- és fels6foku oktatast a felvételi vizs-
gék kapcsoljak esetileg 6ssze. A 2001/2002-es tanév felvételi eredményei is igazoljak a mar
jelzett hanyatlasi trendet. A kozoktatas irdnyitdi altal adott magyarazat — a felvételizOk
létszamanak emelkedése — tény ugyan, de f6 okként nem fogadhato el.

A mindségelvii, jovore figyeld, a vevok korére és a partnerek erkolesi feleldosségére
¢épitd, kornyezetiikbe szervesen beépiild iskola feltétleniil versenyképesebb. Az oktatds és
képzés mindsége az Europai Unid minden tagallamdban politikai jelentdségli kérdés. A magas
szintli tudas, a képességek és készségek fejlesztése nélkiilozhetetlen alapfeltétele az aktiv al-
lampolgari életnek, a foglalkoztatasnak és a tarsadalmi dsszetartd erdnek. Az Europai K6zos-
ség a mindségi oktatas fejlesztéséhez ugy jarul hozza, hogy 6sztdnzi a tagallamok kozotti
egylittmikodést €s - amennyiben sziikséges - tamogatja tevékenységiiket. Szamos tanulmany
késziilt és sok kutatasi projekt indult azzal a céllal, hogy a mindségi oktatas terén, eurdpai
szinten erdsitse az egylittmikodést.

A felséoktatas helyzete és folyamatai

A honi koz- és felsGoktatas elsésorban a gazdasagi szoritas kényszerére probalja megtalalni a
maga 0j utjat. A piac, a marketingszemlélet ezt a szférat érte el legeloszor. Ennek hatasara
indult el a 1étszambdvités, amely szorosan kapcsolddik az un. fejkvotahoz, az allam altal egy
hallgatoért fizetett 6sszeghez. Ezen beliil is kiillonb6zd szintek 1éteznek, hiszen nem minde-
gyik képzési forma egyforman koltségigényes. Az integracio a masik nagy horderejli valtozas.
Mig a hallgatoi 1étszam emelésének kovetkezményei latvanyosak, az integracidé olyan belsd
szervezeti atalakulas, amely hossza évekre elnyul6 vajudési folyamat.

A kilencvenes évek létszamfejlesztési kampanyat az is erdsitette, hogy a munkanélkiiliség
eloszor a kevésbé képzetteket érintette, a diplomas palyakezddk esélyei sokkal nagyobbak
voltak az érettségizettekéinél. A kvantitativ folyamatot még erdsen torzitotta €s torzitja ma is a
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piac és az allam altal anyagilag jobban preferalt palyakra képz6 szakok hallgatéi 1étszamanak
emelkedése. Az els 1épések 1992-ben torténtek meg. A kovetkezd 3 év alatt a gazdasagi szakos
hallgatok szama az 1990. évi 1étszamnak kétszeresére ugrott. Ekkor még csak harom egyetemen
¢s harom foiskolan, valamint egy-egy egyetemi és foiskolai karon folyt gazdasagi szakember-
képzés, Osszesen 13 ezer hallgatoval. 1999-ben mar 73000 ,,gazdasagi” szakos hallgatdja volt a
felsdoktatasnak. A piac kovetelményei természetesen azota valtoztak, de a tehetetlenségi nyo-
maték tovabbra is érvényesiil, s a kozvélemény még ma is tobbek kozott a gazdasagi szakokat
részesiti elonyben. Természetesen ez csak egy példa. Ennek ellenkezdje is igaz, gondoljunk a
legrosszabbul fizetett értelmiségi csoportra, a pedagogusokra, ahol a gyenge érdekérvényesités
miatt a fizetések megaldzdan alacsonyak. Itt a kontraszelekci6 tendencidja érvényesiil, amelyet
a felvételik, a palya elndiesedése €s néhany kurrens szakon - nyelvszakok, szamitdstechnika,
matematika fizika - a tanarhiany, a palyaelhagyas bizonyit. A pedagogusképzésre jelentkezék
szama az 1990. évi 31%-r61 1995-ig 20%, 2000-re mar 12% ala esett.

A felsdoktatast ugyanazok a gondok jellemzik a bérek szempontjabdl, mint a kozoktatast.

Ha magunkban osztunk, szorzunk, kideriil, hogy 8-10-szeres a lemaradasunk a nyugati
bérszinvonalhoz. Ha ehhez viszonyitjuk a hallgatoi 1étszam folyamatos novekedését, akkor
egyértelmil, hogy az oktatok radkényszeriilnek ,,potjovedelem” szerzésére, s ezzel tobbségiik
belekertil egy olyan mokuskerékbe, amelybdl kiszallni nem igen tud. Azt mindannyian tudjuk,
akik a felsGoktatas problémait, gondjat-bajat a boriinkon érezziik, hogy a kutatashoz, a szak-
mai feltoltédéshez tudomanyagunkban a naprakész tudas birtoklasahoz mennyi dnmegtartdz-
tatds sziikséges. Ha ehhez nincsenek meg az anyagi feltételek, megindul a tudas erodalésa,
inflalédasa, jobb esetben a hazainal kedvezdbb feltételek keresése. Ez utdbbira azonban csak
toredéknek van esélye. A béremelés reményt ébreszt, de csak kiindulépontnak tekinthetd,
mert sziikséges a folyamatos bérkorrekcio is, amely az oktatd munka szinvonalanak emelését
0sztonzdleg szolgalja.

A kozvélemény el6tt ugyan ismert, de kevésbé nyomon kovethetd folyamat a mintegy
masfél évvel ezelbtt, s az azota formailag végrehajtott integracid. A ,.formai” jelz6t azért kell
hangsulyozni, mert a 1étrejott egyetemek tagintézményei még tobbségiikben 6nallo életiiket
élik, s az 0j kereteket tényleges tartalommal megt6lteni ilyen rovid id6 alatt nem lehetett. Az
integracid célkitlizései — az oktatdé munka jobb hatisfokt kihasznalasa, a parhuzamossagok
elkeriilése, az anyagi er6k megfeleld koncentraldsa, a hallgatok szamara az atlépés, a fejléddés
lehetdségeinek biztositasa — nem vitathatoak. A megvalositas azonban tobb sulyos kérdést vet
fel. Mar az els6 1épéseknél kideriilt, hogy elsdsorban a teriileti elvet tartottdk szem el6tt a
folyamat iranyitoi. Sériilt a kompatibilitas fontos elve, s vele egylitt az intézményen beliil valo
mozgas lehetdsége sem boviilt mindeniitt a hallgatdk szamdra. Természetesen az in-
tegracioban is érvényesiil az erd, amelynek fontos szerepe van az anyagiak elosztasaban. Az
anyagi eréforrasok ujraelosztasardl van szo. Azok a tagintézmények, amelyek az integracid
elott onallo gazdasagi egységként mukodtek, most nehezebben tudjak sajat elképzeléseik,
igényeik alapjan meghatarozni, felhasznalni a rendelkezésre allo erdforrdsokat. A pe-
dagogusképzo intézmények fajlagos koltsége a kutatassal, fejlesztéssel is foglalkozd egyete-
mekéhez képest kicsi, ezért nem is igazan premizaljak dket. Amennyiben a kiilonb6z6 palya-
zati lehetdségeket nézziik, nincs igazdn mod arra, hogy az adott intézmények anyagi
lehetdségeiket bovitendd szandékkal is palydzhassanak.

Az oktatd tudoméanyos munkéjdhoz biztositott belsd és kiilsd erdforrdsok ugyancsak
szlikdsek. Az eddigi alacsony bérszinvonal mellett csak az igazén elkdtelezettek vallaljak,
hogy tudomanyagukban az oktatdéi munka mellett kutassanak, publikaljanak.

A publikacié 6nmagaban is fontos kérdés. A tudoményos elérehaladés fliggvénye a pub-
likaciok szaman kiviil az is, milyen tudoméanyos miihely tagjaként, esetleg 6nalldan prébalja a
kutato értekezését, szakcikkét megjelentetni. Ez természetesen azt jelenti, hogy a koltségeket,
amelyek néhany oldalas publikacidé esetén is tobb ezer forintos kiadast jelenthetnek, a
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kutatonak kell viselnie sok esetben. Az integracid ebben természetesen segithet, hiszen a
nagyobb intézményi keretek bovebb lehetdséget kindlnak. A tudoményos kordkben, esetleg a
kozvéleményben valé nagyobb ismertség alapja, hogy a nagyobb I¢legzetli, alapkutatdsok
eredményeként megsziiletd munkdkat meg lehessen jelentetni. Ez a jelenlegi koriilmények
kozott korlatozott példanyszamot jelent, hiszen a magas 6nkoltség meghatarozo. A ,,vidéki”
kutato 1étallapota csak rontja az esélyeket, hiszen a palyazatok elbiralasa téle tavol torténik, az
értékelésként kapott tajékoztatd pontszamai 6nmagukban semmitmondoak, hasznos kovetkez-
tetéseket beldliik levonni nem lehet. Eléfordul az is, hogy a kiilonbzd értékelési szempontok-
ra adott pontszamok ellentmondanak. A palyazati szempontok egy része erdltetett. Ilyen
példaul, milyen haszon varhat6 a kutatastol. Csak az alkalmazott tarsadalomtudomanyok ese-
tén lehet konkrét valaszt megfogalmazni, a tobbi teriileten nem. A nyugati orszagokban a
tarsadalomtudomanyok sokkal nagyobb megbecsiilést ¢lveznek, mint itthon. Ez egyértelmiien
azt bizonyitja, hogy a tarsadalomtudoménynak van, de nem azonnal mérhetd haszna. Az
egymastol elszigetelten mitkkddoé tarsadalomtudomanyi koézpontok, kutaték kozotti egyiitt-
miikddés, kapcsolat erdsitése az oktatas mindségi szinvonalanak emeléséhez hozzdjarulhat. A
,vidék” és a ,,fovaros” tavolsaga csokkenhet. Ezt azért is hangsulyozni kell, mert az integracio
egyik fontos célja, hogy a felsdoktatasban elkeriiljiik a diplomak devalvalodasat, ne legyen
kasztosodas az intézmények kozott.

Nem szabad megfeledkezni a liberalizmus pedagogidra gyakorolt hatdsarol. A kommunis-
ta diktatara bukasaval fellazult az eddigi iskolarendszer. Ahany kormany, annyi Gtlet, annyi
végig nem gondolt valtozas. Ez volt a liberalis iskolapolitika f6 jellemzdje. E politikdnak az
anarchia mellett voltak és vannak pozitiv értékei is. Rairanyitotta a figyelmet a hatranyos hely-
zetll tanulokra, a modern technika alkalmazasara az oktatasban a modszerek valtoztatasanak, a
megujulasnak a sziikségességére.

A pozitivumok mellett a negativumok szdma ¢€s hatisa a nagyobb. Az anarchia, a kap-
kodas megrenditette az iskolai fegyelmet, fellazitotta a megszokott orai kereteket, a rendsze-
res munkardl leszoktatta a tanulokat. Eket vert a tanar és diak, a pedagogus és a sziilé kozé.
Azzal, hogy a tanulok ¢s a sziildk jogait hangsulyozta a liberdlis szemléleti pedagogia
sulyosan megsértette a pedagdgusok vezetd szerepét. A ,,gyermekvezetdbdl” az okori szintre
redukalt rabszolga lett. A csokkend gyereklétszam miatt nagy a pedagogus felesleg is. A
tanuloi kozosségek is felbomlottak. Az amerikai iskolarendszer filmeken is lathat6 anarchigja
elért Eurdpaba. A fizikai erészak eluralkodott az iskoldkban az als¢ tagozattdl az egyetemig.
Az erkdlesi bomlasrol a sajtd, az elektromos média részletesen beszamolt.

Az anarchia megsziintetésének egyik Utja a pedagogus tekintélyének visszaallitasa.
Torvényileg kell biztositani a pedagogus sérthetetlenségét. O épp olyan hatésagi személynek
tekinthetd, mint a bird, az ligyész, a renddér. A pedagdgus sem okozhat a tanulod szamara lelki
és testi sériilést. A tanuloknak hozza kell szokniuk a kudarchoz is. Itt a buktatas, bukas kényes
kérdése meriil fel. A versenyre épiild tarsadalomban a kudarc hétkdznapi jelenség. A latin
kézmondas is figyelmeztet: nem az iskolanak, hanem az életnek tanulunk. Vissza kell allitani
a patriarchalis, a szeretett és tisztelt pedagogus €s a szeretett tanuld kapcsolatdn alapulo
iskolat. Ady szavaival kifejezve olyan iskolara van sziikség, amelyre az 6reg didkok igy
emlékeznek:

., Taplaltad tovabb bennem az erot,
Szeretni az embert és kiizdeni

Hiin allni meg Isten s ember elott.”
(ADY, 1914)
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HR reform az oktatasban

Az orszag 1990 ota radikalis tarsadalmi, gazdasagi, politikai atalakulason esik at. Ez a fo-
lyamat az alapvetd intézményrendszereket, koztiik az iskolarendszert is érinti. Az oktataspoli-
tika iranyitoi nem mindig adekvat modon valaszoltak és valaszolnak a tarsadalmi igényekre.
Az iskola ,,konzervativ”, értékmegdrz6 intézmény. Ennek az a jelentdsége, hogy viszonylagos
stabilitasaval elfogadhatoan orientalni tudja a felndvekvé nemzedékeket.

A gyors atalakulds azonban megrenditette a magyar iskola belsd rendjét. Ezt tudomésul
kell venni, s alkalmazkodni kell hozza. Az oktataspolitika utolso évtizedére visszatekintve azt
lehet megallapitani, hogy a gyors valaszreakciok kapkodashoz, feliiletességhez vezettek. A
kozépiskola lefelé, az altalanos iskola felfelé terjeszkedett. Mindkettt az életben maradas
Osztone valtotta ki, hiszen a gyermeklétszam csokken, s kozben az oktatas egyre inkébb piac-
orientaltta valik. Uj tanterveket vezettek be, de anélkiil, hogy annak idSbeli iitemezését dtgon-
doltak volna. A sziil6k a maguk maddjan keresik a lehetdséget, hogy gyermekeik jovojét biz-
tositsak. Az iskoldk reklamozzak magukat, sokszor egymas eldl haldszva el a jo képességli
gyerekeket. A verseny egyre kiméletlenebb. Ezt kell ugy mederbe terelni, hogy az iskola meg
tudjon felelni az uj idék kihivasainak. A minéségbiztositas az egyik lehet6ség.

., Tegye csak mindegyik maga kotelességét, s ne valami egyebet, hanem azt ugyan em-
beriil” — s akkor min6éség lesz az iskolaban. (SZECHENYI, 1830)

Ez azonban nem megy gy, hogy ha a pedagdgusok motivalatlanok és az alapszintii ok-
tatdsnak nincs tétje. A pedagdgusok hajdani tekintélye mar a multé, tarsadalmi megitélésiik,
anyagi helyzetiik mind-mind a szellemi munkat végzdok alsé szintjére sodorta 6ket. (VARGA,
1998)

A korményzat felismerte, hogy ,,az iskolazottabb népek nagyobb tokét birtokolnak, a-
melynek hozadéka a munka nagyobb termelékenységében fejezddik ki (Thiinen, 1875, idézi
évi CXC. A koznevelésrdl szolo torvényt, amely 2012. szeptember 1-jétdl folyamatosan
keriilt bevezetésre. A masodik McKinsey-jelentés szerint ahhoz, hogy egy oktatasi rendszer a
JO szintrdl magas szinvonaldra javuljon, fontos a pedagogushivatas fejlesztése. Ezért 6rvende-
tes, hogy a torvény egyik pillére a pedagogus életpalyamodell. Ahogy SAGI és VARGA (2011)
fogalmazott: a diakok iskolai teljesitményét az oktataspolitika altal is befolyasolhato tényez6k
koziil leginkabb a pedagdgusi munka mindsége hatarozza meg. A tanulési-tanitasi kornyezet
mas OsszetevOinek — az oktatdsra forditott Osszegek nagysdganak, az osztalylétszamnak, a
targyi felszereltség szinvonaldnak — sokkal kisebb mértékben mutathaté ki a tanulok
eredményeire tett hatdsa. Az elmult évtized nemzetkdzi kutatasi eredményei arra a kdvetkez-
tetésre vezettek, hogy a sikeres oktatasi rendszerek kdzéppontjaban a pedagogusok allnak.

A tandri jovedelmeket az elmult évtizedekben, a legtobb orszdgban bértabldkban
szabalyoztadk, melyek a végzettségi szintet (foiskola, egyetem) és a palyan eltoltott idot vették
figyelembe. A keresetek az életkorral folyamatosan emelkedtek. A kutatdsok ramutattak arra,
hogy ezek a bértablak nem veszik figyelembe a munkaerdpiac sajatossagait, igy a valdban jo
képességli tanarok elhagyjak a palyat.

HENEMAN, MILANKOWSKI ¢és KIMBALL (1999) allitjak, hogy a pedagdgus bértabla a
tanitasban toltott id6 és a féiskolan, egyetemen szerzett végzettségek alapjan kategorizalja a
pedagogusokat és nem a teljesitményiik alapjan. A kiilonb6z6 oktatasi-gazdasagtani kutatasok
ramutatnak arra, hogy alig van kapcsolat a tanarok képesitésének szintje és a teljesitménye
kozott, csak a tanari palya elején lehet kimutatni a tanarok gyakorlati idejének negativ hatasat
a tanulo teljesitményére.

A hazai pedagogusmindsitési rendszer kidolgozasat a nemzetkdzi tapasztalatok feltard
vizsgalata eldzte meg, amelynek alapvetd célja tiz orszag (Anglia, Finnorszag, Franciaorszag,
Hollandia, Németorszag, Olaszorszag, Romdania, Spanyolorszag, Svédorszag és az Amerikai
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Egyesiilt Allamok) gyakorlatinak és tapasztalatainak dsszevetése volt, amely alapjan ki lehe-
tett dolgozni a magyar kdznevelés és pedagogiai kultura szamdra leginkdbb célravezetd
mindsitési sztenderdeket. (FALUS, 2011)

ODDEN ¢és KELLEY szerint (1997) a teljesitménybérezés az alabbi kritériumok mentén
lehet csak mitkodoképes:

— valamennyi szerepl6t be kell vonni

— megfeleld pénziigyi tAmogatas a programnak

—  képzés

— minden tanarnak jogosultnak kell lennie a programra kvotak nélkiil
— fenntarthatosag

Ha megvizsgaljuk az ODDEN ¢és KELLEY (1997) altal felvazolt kdvetelményeket, szamos
ponton parhuzamokat latunk, hiszen minden pedagdgus részt vesz benne, senkit nem zar ki az
¢letpalyamodell. Motivalo erdvel bir a magasabb kategodria, hiszen a kimondott cim mellett
anyagi elismeréssel is jar.

A kormanyzat a bevezetésre, képzésre és a bérek rendezésére jelentds 0sszegeket aldo-
zott és aldoz a koltségvetésbol. Szamtalan képzés, tovabbképzes érhetd el, mondhatjuk szinte
minden témaban a pedagdgusok szamara, melyeket a kiilonbozd palyazati forrasok igénybe-
vételével ingyen, vagy nagyon kedvezd feltételekkel vehetnek igénybe az érintettek. Az utolsod
kovetelmény ODDEN és KELLEY (1997) szerint a fenntarthatésag. Napjainkban és a kozeli
jovoben vizsgazik az életpalyamodell a pedagdgusokkal egyiitt a fenntarthatésagabol. ..

Osszegzés

Hazank oktatasa tobb sebbdl vérzik. Komoly gondokkal kiizd mind a koznevelés, mind a
felsOoktatas. A tanulok eredményei folyamatosan romlanak, melyet a haromévente ismétl6do
PISA-felmérések jol mutatnak. Az oktatas kulcsszerepldje a pedagogus. Ha nem rendelke-
ziink megfeleld elhivatott €s motivalt szakemberrel a szinvonal emelése lehetetlen kiildetés. A
2012-ben bevezetett Koznevelésrdl szolo torvény alapjaiban valtoztatta meg a pedagdgusok
bérezését, mellyel a palyan eltoltott id6 mellett a mindség is eldtérbe keriilt. A pedagogus
életpalyamodell komplexen hivatott motivalni és egyben ellendrizni a pedagdgusokat. Az,
hogy a modell struktaraja megfeleld-e, az 1d6 fogja igazolni, de az elgondolas és az elvek
mindenképpen eléremutatdak.

IRODALOM

ADY Endre (1914): Uzenet egykori iskolamba. In: Ady Endre: Ki l4tott engem.
http://mek.oszk.hu/00500/00588/html/versek09.htm [2016.05.05.]

BALAZSI Ildik6 — OSTORICS Laszld — SzALAY Balazs — Szepesi Ildiko — VADASz Csaba
(2013): PISA 2012. Osszefoglalé jelentés. Oktatasi Hivatal, Budapest.

FALUS Ivan (szerk.) (2011): Tanari palyaalkalmassag — kompetenciak — sztenderdek. Nemzet-
kozi attekintés. Eszterhazy Kéroly Fdiskola, Eger.

HENEMAN, H. G. Il — MiLANOWSKI, A. — KIMBALL, S. (1999): Teachers Attitudes about

Teacher Bonuses Under School-Based Performance Award Programs. Journal of Personnel
Evaluation in Education, 12, No. 4. 327-341.

86


http://mek.oszk.hu/00500/00588/html/versek09.htm

ODDEN, A. — KELLEY, C. (1997): Paying Teachers for What They Know and Do. Corwin
Press, Thousand Oaks, CA.

POLONYI Istvan — TiMAR Janos (2001): Tudéasgyéar vagy papirgyar. Uj Mandatum Konyvki-
ado, Budapest.

SAcI Matild — VARGA Julia (2011): Pedagogusok. In: Balazs Eva — Kocsis Mihaly — Vago
Irén (szerk.): Jelentés a magyar kozoktatasrol 2010. Oktataskutatd és Fejleszté Intézet, Buda-
pest. 295-324.

http://mek.oszk.hu/12800/12893/12893.pdf [2016.06.10.]

SZECHENYI Istvan (1830): Hitel.
http://mek.oszk.hu/06100/06132/html/hitel0002.html [2016.08.10.]

VARGA Julia (1998): Oktatas-gazdasagtan. Kozgazdasagi Szemle Alapitvany, Budapest.

87


http://mek.oszk.hu/12800/12893/12893.pdf
http://mek.oszk.hu/06100/06132/html/hitel0002.html

GOTZERNE SCHEID EDIT

AZ ISKOLAVALASZTAS NAGY DILEMMAI, HA EGY HEGYHATI
APROFALUBAN ELSZ

Osszefoglalo:

Kutatasom soran a Hegyhat ot aprofalujaban kerestem fel olyan csaladokat, akik iskolakezdés
elott allo gyermeket nevelnek. Ezeknek a telepiiléseknek évtizedek ota nincs sem iskolajuk, sem
ovodajuk, a gyerekek ingaznak valamely kornyezo iskolaval rendelkezo telepiilésre.
Eléadasomban be szeretném mutatni kutatasom folyamatat és eredményét. Modszerét illetoen
szekvencialis feltaro kutatast fogok végezni, az adatokat interjukészités modszerével biztositom
a vizsgdlathoz. Arra kerestem a valaszt, milyen tényezok alapjan valasztanak az itt élo sziilok
iskolat gyermekiiknek. Milyen elvarasaik vannak a csaladoknak a kivalasztott iskoldaval szem-
ben, illetve gyermekeik iskolai sikeressége tekintetében milyen tényezoket tartandanak fontosnak,
és ez befolyasolta-e iskolavalasztasukat. A sziiloi attitiid és a sziiloi nézetek az intézményes ok-
tatassal kapcsolatosan jelentésen meghatarozzak a gyermekek motivaciojat, tovabbi sorsat. Az
elso osztdalyba érkezo tanulokrol tudjuk, hogy az iskolakezdés nem azt jelenti, hogy azonos
képességii gyerekek egyenlé esélyekkel kezdik meg tanulmadnyaikat. A kutatdst és a kapott
eredmények értelmezését, azért tartom nagyon jelentosnek, mert igy egyrészt segiteni tudjuk a
sziilok iskolavalasztasi dontéseit, mdsrészt a leendd tanito szamdra olyan informdciokkal
szolgalhatunk, amely nagyban fogja segiteni a gyerekek differencialt oktatasat.

Kulcsszavak: aprofalu, iskolavalasztas, sziil6i attitiid

Bevezeto

Kutatasom soran eldszor arra kerestem a valaszt, hogy van-e egyaltalan iskolavélasztasi
lehetsége annak a sziilonek, aki egy 100-200 f6s hatranyos helyzet(i aprofaluban él, és neveli
a gyermekeit. De rovidesen az is kérdésként jelent meg szamomra, hogy ismerjiik-e, hogy
milyen szempontok alapjan valasztanak az aprofaluban ¢€16 sziil6k iskolat gyermekeik
Szamara, és valoban hatranynak tekintik-e azt, hogy ott, ahol 6k élnek, nincs iskola. Miként
vélekednek ezek a sziil6k az osztatlan illetve osztott képzésrdl? Foglalkoztatott az a kérdés is,
hogy a gyermek iskolaérettségének megitélésében mennyire kompetens a sziild, és timaszko-
dik-e pedagogiai segitségre a dontés meghozatalanal.

Feltételeztem, hogy az aprofaluban €16 sziiloknek nincs iskolavalasztasi lehetdségiik. A
helyben miikodd kisiskolaba torténd beiratds lehetdségérdl pedig azt gondoltam, hogy ezt a
sziilok elutasitjak. A kovetkezd feltételezésem az volt, hogy a sziiloket iskolaértettség
kérdésében az 6vodapedagogus véleménye befolyasolja a legmarkansabban.

A vizsgalt teriilet bemutatasa
Sajat vizsgalatom bemutatasa el6tt képet szeretnék adni arrdl, hogy mi is jellemzi azokat a tele-

piiléseket, amelyek vizsgalatom targyat képezték. A Baranya megye északi részén talalhato
hegyhati jarast 6sszesen 25 telepiilés alkotja. Ha megvizsgaljuk a teleptilésszerkezetet, lathatjuk,
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hogy a lakossag jelent6s része aprofalvakban és torpefaluban él. A 25 telepiilésbdl 10 aprofalu
¢és 10 torpefalu (a telepiilések 4/5 része!). Tobb szerz6 is foglalkozott és vizsgalta nevelésszoci-
olégiai vonatkozasban, hogy milyen Osszefliggés lathatd a telepiilésszerkezet és az oktatési
rendszer elérhetsége kozott. A Baranya megyére jellemzd folyamatokat ismerhetjiik meg Reisz
Teréz irasabol, aki részletesen elemzi, mi is tortént az elmult 6tven évben oktataspolitikai
vonatkozasban, és arra is kitér, milyen demografiai valtozasok torténtek ez idOszak alatt a
baranyai telepiiléseken (REISZ, é.n.). Vizsgalatai soran arra a megallapitasra jut, hogy a tele-
piilések elonyds, illetve hatranyos helyzete erdteljesen befolyéasolja a kdzoktatasi intézmények
mukodési feltételeit, valamint a csalad szociokulturalis hatterét, tovabba az oktatasnak a tanuloi
teljesitményekkel mért eredményességét. Tovabb vizsglva ezt a régiot, lathatjuk, hogy a hu-
szonoét telepiilésen 0sszesen Ot iskola latja el a gyerekek oktatasat. Az iskolak nagysaga is igen
eltérd, a legnagyobb létszamu iskolak a hegyhati jaras két kisvarosdban taldlhatok (tanuldi
létszam atlagosan 300 {6 koriil) a hdrom kis faluban atlagosan egy-egy iskola miikddik (tanuloi
létszam 100 £6 koriili). Vagyis az apro és torpefalvak egyikében sincs miikodo iskola.

Rovid torténeti visszatekintés

Azonnal adodik a kérdés: vajon a multban sem rendelkeztek ezek a telepiilések iskolaval, s ha
igen, milyen ismereteink vannak ezzel kapcsolatosan? Vizsgalatom a Hegyhati Jaras ot tele-
piilését érintette (Mezdd, Palé, Vazsnok, FelsGegerszeg, Varga), és igyekeztem minél tobb
informaciot gytjteni arrdl, hogy milyen oktatasi lehetdségek voltak ezeken a telepiiléseken a
multban. Fiizes Miklos altal 6sszegylijtott adatokbol megtudtam, hogy az 1880-as évek végén
alapitottak iskolat mind az 6t telepiilésen: ezeken a telepiiléseken osztatlan képzésben folyt az
oktatas, minden telepiilésen volt iskolaépiilet tanitolakassal, az iskolakban egy tanitd tanitott,
¢s a tanuloi 1étszamok nagyon magasak voltak. (FUZES, 1996: 238-345) Tablazatba foglaltam
a fellelt adatok egy részét a konnyebb atlathatosag érdekében.

1. abra: A telepiilések iskoldinak 1étszam adatai az 1924/1924 tanév id6szakaban

Telepiilés Tanév Tanulok szama
Fels6egerszeg 1924/1925 38 6
Mezéd 1924/1925 5116
Palé 1924/1925 33 16
Varga 1924/1925 73 16
Vazsnok 1924/1925 32 16

A szerzd részletesen bemutatta, hogy milyen Iépések vezetetk ezeknek az intézményeknek a
bezarasahoz. Az 1948-1950-es évek kozott elsd 1épésként az allamositast emelhetjiik ki, mely-
nek kovetkeztében ezeknek az iskolaknak megsziint az 6nallosaga, majd a korzetesitést ko-
vetden a kozponti iskolaként megjelolt sasdi iskola tagiskoldjaként mikodott tovabb. Az
iskoldk ellehetetlenitése azonban nemcsak az 6nallosdg megsziinése miatt kdvetkezett be,
hanem azért is, mert a telepiiléseken lakok szama évrdl évre csokkent. A falvak elnéptelene-
dése foként oktataspolitikai €s gazdasagi okok miatt kovetkezett be. Ilyen tényezd volt a helyi
munkalehetdség megszlinése, a kozponti telepiilések tdmogatdsa a falvakkal szemben. Jol
érzékelteti a helyzetet, hogy FelsGegerszegen az 1924/1925. tanévben 38 tanuld tanult az
iskolaban, az 1962/1963-as tanévben viszont mar csak 7 tanuldja volt az iskolanak. (FUZES,
1996: 257) Sok kutatas folyt, és sok adattal rendelkeziink, igy ennek alapjan elmondhato, hogy
korzetesités folyt az 6tvenes évek kozepétdl eltéro iitemben a nyolcvanas évek kozepéig. Forray
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a kovetkezOképpen fogalmazza meg a korzetesités 1ényegét: ,, Az iskolakorzetesités egy fel-
vilagosult — ,, aufkldrista” — allami biirokrdcia torvekvése arra, hogy az iskolahdlozat raciondlis
mintazatat, szerkezetét megteremtse. A kézponti hatalom a kozjo érdekében részletesen eloirja,
mely lakohelyi kozosség, milyen allami javakban részesiilhet lakohelyén, melyekert kell
tavolabbra utaznia. Az oktatas nyilvanvaloan egyike azon kozjavaknak, amelyet az dallam racio-
nalitdasra torekedve oszt szét alattvaloi kézott: megszabva, hol mitkodhet also tagozatu, hol tel-
Jjes altalanos iskola, hol szervezodhet és milyen kozépiskola, ezaltal kialakitva az iskoldk hierar-
chikus szervezodesi elvét. Ez a rendszerezés mar a szocialista atalakulds kezdetén megsziiletett
(az 1951-es tandcstorvényhez kapcsolodva), majd alakult és fejlodott, s csiuicspontjat az 1971-eS
telepiiléshalozat-fejlesztési koncepcioban érte el, amely a megsziintetésre itelt telepiilések korét
is szabalyozta a hierarchia also, illetve a hierarchia alatti szinteken. A tokéletesség mar nem
volt tulszarnyalhato, s térvényszeriien kovetkezett be a visszaesés.” (FORRAY, 1998: 50-66) A
kovetkezd abran Gsszegyljtottem Fiizes Miklds adatai alapjan, hogy az altalam vizsgilt tele-
piilések esetén mikor sziint meg az oktatas. (FUZES, 1996: 238-345)

2. dbra: A telepiilések iskoldinak megsziinése

Telepiilés Iskola bezaras idépontja
Fels6egerszeg 1971/1972. tanévtol
Mez6éd 1972/1973. tanévtol
Palé 1978/1979. tanévtol
Varga 1975/1976. tanévtol
Vazsnok 1972/ 1973. tanévtdl

Sajat vizsgalati eredmények bemutatasa

Vizsgalatom elsd 1épéseként megnéztem, hogy az 6t aprofaluban dsszesen hany olyan csaléd él,
ahol beiskoldzand6 gyermeket nevelnek. Az elsé kérdés, amit tisztaznom kellett, miként is ren-
delkezik jelenleg a torvényi szabalyozas a tankotelezettség kérdésérdl. A 2012. szeptember 1-t61
hatalyos nemzeti koznevelésrol szolo 2011. évi CXC. Torvény, amelynek 45. § bekezdése ki-
mondja: ,, 4 gyermek abban az évben, amelynek augusztus 31. napjdig a hatodik életévét betolti,
legkésobb az azt kéveto évben tankotelessé valik Az a gyermek, akinek esetében azt a szakeértoi
bizottsag javasolja, tovabbi egy nevelési évig az ovodaban részesiil ellatasban, és ezt kovetden
valik tankotelessé.”™ Rugalmas iskolakezdés kifejezést hasznalja a szakirodalom arra a
jelenségre, hogy kitolodik az iskolakezdés idopontja. (KENDE — ILLES, 2007: 17-41)

3. édbra: Tankotelezettség lehetdségei az adott iskolai évben

Datum B?tOIEOtt Feltétel
életév
Az iskolakezdés .
legkorabbi idépontja 2016. szept. O1. S
Halasztott iskolakezdés 2016. szept. 01. 7 év Az 6vodavezetd dontése
Legkésdbbi iskolakezdés 2016. szept. O1. 8 év A Szakértdi Bizottsag dontése

2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrol.
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV [2016.07.09.]
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Ennek ismeretében 6sszesen 11 csaladot kerestem fel, és 13 gyermekre vonatkoztatva gytijtot-
tem adatokat. Az adatok felvétele a csaladok otthonaban tortént, interjukészités formajaban,
majd a kapott adatok tartalomelemzéssel keriiltek feldolgozasra.

A kérdések elsé részében a csaladok szerkezetérdl, (gyermekek szama, sziilok csaladi
allapota, ¢letkora) gytlijtottem adatokat, a kovetkezd blokkban a sziilok aktivitasat, iskolai
végzettségét és a nemzetiségi hovatartozast vizsgaltam, majd legvégiil kdvetkeztek az iskola-
érettségre, iskolavalasztasra vonatkozo kérdések ezen feliil arra is valaszt szerettem volna
kapni, hogy miként vélekednek a sziilok a kisiskoldkrol és mennyire érzik hatrdnyosnak az
iskolaba jaras vonatkozasaban, hogy egy apréfaluban élnek.

Csaladok szerkezete

A csaladok megoszldsa az 6t telepiilésen teljesen egyenletesnek mondhato (2-2-2-2-3 a
csalddok szama telepiilésenként). Az egy csalddban nevelkedett gyermekek szama tekinte-
tében viszont nagyon feltlind, hogy a legaldbb harom vagy tobb gyermeket neveld csalddok
aranya 63%-os volt, ami mindenképpen jelentds eltérést mutat a KSH 2011. évi népszamlalasi
adataihoz képest, ahol ugyanez az arany 11,5 %-os. A kovetkez6 adat, ami jelentdsen eltér az
orszagos adatokhoz képest az, hogy a vizsgalt telepiiléseken a gyerekek teljes csaladban ne-
velkednek 100%-os aranyban, viszont a népszamlalasi adatok alapjan az orszagos adatok azt
mutatjak, hogy a gyerekek 18,9%-a csonka csaladban él. (KSH, 2012) Ezek az adatok azt
tdmasztjak al4, hogy a hagyoményos csalddmodell jellemzi a vizsgélt telepiiléseket.

A sziilék legmagasabb iskolai végzettsége és munkaerdpiaci aktivitisa, valamint nemzetiségi
identitasa

Kiilon vizsgaltam az apdk €s az anyak legmagasabb iskolai végzettségét. Az elsé dolog, ami
azonnal érzékelhetd volt, hogy az apak iskolai végzettsége 1ényegesen magasabb, mint az
anyaké. Minden vizsgalat egyértelmiien igazolja, hogy a gyerekek iskolai teljesitménye szoro-
san Osszefligg a csaldd szociokulturalis hatterével. Magyarorszagon a sziilok iskolai vég-
zettsége befolyasolja legjobban a tanuldok teljesitményét, irja Lannert Judit ,, Hatékonysdag,
eredményesség és méltanyossdag” cimii munkajaban. (LANNERT, 2004: 3-15) Ugyanerre a
megallapitasra jut Robert Péteri is (ROBERT, 2006: 193-205):

4. 4bra: A vizsgalt sziilok iskolai végzettsége

apa legmagasabb iskolai v anya legmagasabb iskolai .

. . fo , , fo
vegzettsége vegzettsége

egyetem, féiskola 2 egyetem, foiskola 1

érettségi 5 érettségi 1

szakmunkas 2 szakmunkas 6

& altalanos 2 & altalanos 2

& altalanosnal kevesebb 8 altalanosnal kevesebb 1

Magyarorszag azon orszagok egyike, ahol a tanuloi hattér a leginkabb 6sszefiigg az olvasasi-
szovegértési képességekkel, vagyis az iskolai teljesitménnyel, és ahol az alacsony statuszu és
végzettségl sziilok gyerekei az atlagnal nagyobb valoszinliséggel tartoznak abba a ,,kockéazati
csoportba”, amelynek alacsony kompetenciaja miatt rosszabbak lehetnek majd a Iehetdségei a
munkaerdpiacon vald érvényesiilésre. (ROBERT, 2006) Vagyis, a sziilok iskolai végzettsége
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meghatarozo6 tényezd mar az iskolavalasztas idoszakaban is. Ha Osszevetjiik a sziilok iskolai
végzettségét munkaerdpiaci helyzetiikkel, akkor egyértelmiien lathat6, hogy a magasabb isko-
lai végzettséggel rendelkezOk kedvezdbb munkalehetdséggel rendelkeznek. Egyértelmiien
lathat6 a nemek kozotti kiilonbség is, hiszen az anyak esetében harman kdzmunka program-
ban dolgoznak, harman pedig valamilyen gyermekellatast kapnak (GYES, GYET), és ki kell
emelnem, hogy két csalad megélhetését a neveldsziildi statusz biztositja. Csak harom anya
dolgozik alkalmazotti jogviszonyban. Az apak esetén az alkalmazotti jogviszony hét fot
jelent, ketten kézmunka programban dolgoznak, és két f6 feketemunkat végez. A nemzetiségi
identitas kérdését azért vizsgaltam, mert szerettem volna latni, hogy azok, akik cigany
szarmazasunak valljak magukat, mutatnak-e eltérést az adatok elemzése soran a tobbiekhez
viszonyitva. Az adtok Osszevetése és elemzése még nem fejez0dott be, de az mar most is
lathato, hogy a cigany szarmazasu sziilok iskolai végzettsége akar az anyak, akar az apak ese-
tében alacsonyabb a tobbiekhez viszonyitva.

Iskolaérettség - iskolavalasztas kérdése

A kutatdsom kovetkezd részében azt szerettem volna megtudni, hogy mennyire volt nehéz
dontés a csalad szamara a gyermek iskolaérettségének megitélése. Valaszt vartam arra, hogy
milyennek értékelte a csaldd a dontéshozatalt, és kinek a segitségével hozott dontést. A vizs-
galat id6épontja kozvetleniil az iskolai beiratdst megeldzé id6szak volt, 2016 marciusa. Az
iddpont kivalasztast azért tartom lényegesnek, mert aktudlis a kérdésfeltevés, és a sziilo hiteles
valaszt ad, hiszen benne van az adott ¢lethelyzetben. Nagyon sokféle megkdzelités olvashato az
iskolaérettségrél a szakirodalomban. Altaldnosan elfogadott nézet, hogy a gyermek egész
személyiségének fejlettsegét jelenti a kifejezés. A gyermeknek testileg, pszichés és szocialis
szempontbol egyarant alkalmasnak kell lennie az iskolai élet megkezdésére. (APRO, 2013)
Hozzam sokkal kozelebb all a kovetkezd megfogalmazas: ,, Az iskolaérettség elsosorban annyit
jelent, hogy az dltalunk eddig nevelt kiskorut élete egy adott pillanatiban alkalmasnak latjuk
arra, hogy mas koriilmények kozott az eddigiekhez hasonlo nyitottsaggal képes lesz befogadni
az 6t érd neveld hatdsokat.” (BALAZSNE SzUCS, 1997: 44) A vizsgalt aprofalvakban €16 sziilok
64,23%-a konnytinek, illetve nagyon konnylnek itélte meg a dontéshozatalt az iskolaérettség
kérdésében, viszont a sziil6k 1/3-a besz¢€l arrdl, hogy a dontés meghozatala nehézséget jelentett
a szamdra. A kovetkezd kérdéssel a dontéshozatalt befolyasold tényezdket vizsgaltam, és nagy
orommel toltott el, hogy az adatok alapjan a sziildk 38,4%-a vett igénybe segitséget (nevelési
tandcsadd, iskolaérettségi vizsgalat). Osszevetve a dontéshozatal nehézségét és a segitséget
kapok aranyat, feltételezhetd, hogy minden csaldd kapott szakembertdl tanacsot, akinek
nehézségei voltak. Kiindulva abbol, hogy a lakohelyén a szaktanacsadast igénybe venni egyik
csaladnak sem volt lehetdsége, elmondhatd, hogy valamennyi sziil§ koriiltekintd volt, és fon-
tosnak tartotta a dontést annyira, hogy elmenjen gyermekével vizsgélatra, tanacsadasra (kie-
melném a 8 osztalynal alacsonyabb iskolai végzettségli cigdny szarmazast anyat, aki Pécsre
vitte gyermekét vizsgalatra). Az dvodapedagogus is nagymértékben segitette a sziilok dontését,
és jelentds mértékben megjelent a sajat tapasztalat, ami ugye abbol fakad, hogy hét csaladban is
harom, illetve tobb gyerek nevelkedik.

Vizsgéalatom talan legizgalmasabb fazisa, az iskolavalasztast meghatdrozo6 tényezok és
az idedlis iskolardl alkotott kép Osszevetése adja. A csaladok iskolavalasztdsat domindnsan a
sajat tapasztalat vezeti. A sziilok kozel 27%-a jeloli meg ezt a tényez6t, aminek a magyarazata
érthetd: mar vannak megszerzett tapasztalatok a nagyobb gyerekek révén. A kovetkezo, és ez
szamunkra sokkal érdekesebb kérdés, hogy a sziilok 23%-o0s aranyban beszélnek arrol, hogy
az iskola kozelsége befolyasolta a dontésiiket, és ha ezt kiegészitem azzal a
hangsulyeltolddassal, hogy nincs mas lehetdségem (vagyis nem tehetem meg, hogy mas tele-
ptilésre vigyem iskolaba), csak a kozeli iskola elérhetd, akkor ez a csaladok 1/3-at érinti. Min-
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den egyéb szempont csak ezt koveti: pedagogus személyisége, az iskola altal kinalt
lehet6ségek, stb. Mindezek alapjan elmondhatd, hogy az apréfalu, vagyis a lakohely jelentds
mértékben meghatarozza a csalddok iskolavalasztasat. Az idedlis iskolarol alkotott kép esetén
viszont egészen mas megkozelitéssel talalkozunk. Olyan elvardsok jelennek meg, amelyek
egyértelmiien az oktatashoz kapcsolodnak, és nem az egyéb tényezdk jelennek meg a
vélemények kozott. Az abrak jol mutatjak a hangsulybeli kiillonbséget.

5. abra: Az iskolavalasztast befolyasolo tényezdk

pedagddus végzettségem
a kdzos dontés
nincs valasztasi lehetGségem

az iskola altal kinalt lehet&ségek

az iskola kozelsége

=
=
)
[ ]
a pedagdgus személyisége | N
EEEEEE——
sajat tapasztalatom —

6. abra: Az idedlis iskola képe

kompetens j6 tanarok legyenek
tobbféle lehetdséget kinaljon

jo legyen a kozlekedés
gyermekkdzpontl legyen az iskola
jo legyen az iskola légkore
jolkezelje a konfliktusokat

jo velemeny az iskolarol

j6 legyen az igazgato

j6 kapcsolat a szulékkel

Ha 0sszegezni szeretném a kapott eredményeket, akkor azt mondanam, hogy a sziiléknek van
egy elvarésa, egy képe arrdl az iskolarol, amit jonak gondol, viszont a lehetdségei nem teszik
lehetévé, hogy ennek alapjan valasszon iskolat. Ebbdl a sajatos helyzetbdl kdvetkezden a ko-
vetkezd kérdéskorom egy sajatos kérdéskort érintett. Arra voltam kivancsi, miként véleked-
nek a sziilok a helyi kisiskola kérdésérdl.
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Kisiskolak kerdeskore

A vizsgalatban résztvevok véleménye 54-46%-os aranyban megoszlott abban a kérdésben,
hogy fontos-e, hogy a telepiilésen miikodjon iskola. Tehat a sziilok kissé tobb mint fele
szamara fontos lenne a helyi iskola, és ha lenne ra lehetdsége, akkor ezeknek a sziiloknek a
85,7%-a be is iratna a gyermekét a helyi iskoldba. Egy sziil6 nyilatkozik a hétbdl ugy, hogy
csak akkor iratna a gyerekét a helyi iskoldba, ha osztott képzés lenne. Vannak sziilok, akik
pontosan tudjak, mit jelent a kifejezés: osztott, illetve osztatlan képzés, viszont vannak, akik-
nek kell egy kis segitség. Itt szeretnék visszautalni arra, hogy azt tapasztaltam, hogy a kife-
jezést nem ismerte minden sziild, de rogtén be tudta azonositani, amint beszéltiink rola, és két
sziilo esetén is kideriilt, hogy ilyen iskoldba jart 6 is. Hogy milyen jellemzd6i vannak egy
kisiskolaban foly6 osztatlan képzésnek, azt FORRAY (2008) a kdvetkezdképen foglalja Gssze:

— A tanulok kozotti interakcidk: a kolcsonos tanulasi-tanitasi folyamatok gyakoribbak a
vegyes ¢€letkoru csoportokban, mint az azonos életkor szerint szervezettekben;

— didkok tanitanak didkot: a gyerekek nemcsak a feln6ttél, hanem az idésebb gyerektdl
is tanulnak, ez a csaladon beliili testvérhelyzeteket modellezi;

— nyelvi fejlddés: a kisebbek szdmara a nagyobbak fejlettebb nyelvi kifejezOkészsége
mintaul szolgdl, a nagyobbak szamara ez a helyzet allandé nyelvgyakorlast jelent, to-
vabba a rosszabb tanulasi teljesitményiiek is sikerélményhez juthatnak;

— a kulturdlis 6rokség ataddsa: gyermekjatékok, dalok, viselkedési szabalyok hatékony
tovabbadasa; - a szocialis és érzelmi fejlédés kilatasai: a kisebbek vilagos perspektivat
latnak maguk el6tt sajat személyiségfejlodésiik szempontjabodl; a rosszabb szociokul-
turalis helyzeti tanulok szamara lehet6ség nyilik tarsas poziciojuk javitasara;

— differenciélt és egyénre szabott oktatas: a vegyes ¢életkort csoport szinte kényszeriti a
pedagogust differencialt oktatdsra, a pedagogus csak az elsé szem a tanitasi-tanulési
folyamat lancolataban. (FORRAY, 2008)

Az osztatlan képzés megosztja a sziildket. Ot sziild egyértelmiien jonak tartja (38,5%),
egy szilo csak akkor tudja elfogadni, ha olyan tanér tanit az adott iskolaban, aki megfeleléen
felkésziilt erre a feladatra (7,7%), és hét sziil6 elutasitja az osztatlan képzést (53,8%). A szii-
16k az iranyu nézeteit is vizsgaltam, hogy miként vélekednek arrdl, hogy az iskola és a
lakohely kozotti ingazas inkabb eldnyt vagy hatranyt jelent a csalad és a gyermek szamara. A
kapott eredmények azt mutatjak, hogy a sziildk 61,5%-0s aranyban inkabb negativnak
értekeltek a gyerekek ingazasat (kevés a buszjarat, faradt a gyerek, koran kell kelni, koltséges,
plusz feladat a sziilonek), és 38,5%-ban pozitiv hatast tulajdonitottak a bejarasnak
(6nallosagra nevel, nem jelentds a tavolsag, autoval oldom meg, a sziil§ is ingazik a munka-
helyére). Vagyis ennek alapjan elmondhatd, hogy annak ellenére, hogy inkédbb hatranyosnak
érzik a szildk a gyerekek bejarasat (61,5%), a helyi kisiskolat csak 46,2% tartja j6 me-
goldasnak, vagy feltételekkel elfogadhatonak. Vagyis, a sziilok 20%-a mas szempontok al-
apjan, de elutasitja a falusi kisiskolat.

Osszegzés

A kapott eredmények feldolgozasa még nem fejez6dott be, szeretném a kapott adatokat to-
vabb elemezni, hogy minél részletesebb képet kapjak a még rejtve maradt dsszefiiggésekrol.
A kutat6i kérdésem egy részére valaszt kaptam: a csaladok egyharmadanak iskolavalasztasat
nagyon erdsen meghatirozza az iskola kozelsége, vagyis a telepiilés ahol é€l, és az élet-
koriilményei nem teszik lehetdvé, hogy valodi valasztasa egyen. Az idedlis iskola és a sajat
valasztas kozotti eltérés csak tovabbi adalékkal szolgal arra vonatkozoan, hogy az isko-
lavalasztast nemcsak dontés, inkabb kényszer kérdése. Az iskolaérettség kérdésében viszont
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nagyon sok pozitiv tapasztalatra tettem szert, és az adatok megerdsitettek abban, hogy az 6vo-
dapedagbgus és a dontést segitd egyéb szolgaltatdsok 0sszességében jelentésen meghataroz-
zéak és segitették a sziiloket. A sziilok kisiskolakra vonatkozo nézetei nagy meglepetést jelen-
tettek szdmomra, hiszen a csalddok tobb mint a fele jonak tartand, ha telepiilésén miikodne
iskola, és azok a sziilok, akik fontosnak tartandk a helyi iskola meglétét, be is iratndk
gyermekeik ebbe az iskoldba. Természetesen itt csak Ot apréfalurdl beszéliink, de talan
érdemes lenne tovabbi kutatasokat folytatni, és képet kapni arrol, miként is vélekednek az
ilyen kistelepiilések lakoi az iskolavalasztasrol.
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HIiVES TAMAS — FEHERVARI ANIKO

VALASZTASOK ES LEHETOSEGEK —
KOZEPFOKU TOVABBHALADAS STATISZTIKAI ELEMZESE

Osszefoglalo:

A magyar oktatasi rendszerben koran elvalnak a tanuloi utak, amelynek eredménye egy rend-
kiviil szelektiv iskolarendszer, az iskolak kozott igen nagyok a kiilonbségek a tanuloi teljesit-
ményekben. Ebben a szelektiv iskolarendszerben a tarsadalmi statusz képesség szerinti tago-
zodast is jelent, igy a tanuldsi utak jellegzetességei szocio-okonomiai statusz szerint meghatd-
rozottak. A tanulmany azt a kérdést jarja korbe, hogyan alakultak a hozzaférési és bekeriilési
esélyek az elmult masfél évtizedben a kozépfoku intézményekben. Az elemzés forrasat a KIFIR
adatbazisok adjak, amely a kozépiskolai felvételi eljaras statisztikai adatgyiijtése. A KIFIR
informatikai rendszer 2000 ota miikodik, feladata a kézépiskolai felvételik bonyolitasa, a je-
lentkezések regisztraldsa. A tanulmany az alabbi fo kérdéskoroket elemzi statisztikai és kar-
tografiai eszkozokkel: hogyan alakultak az dltalanos jelentkezési tendenciak 2000 és 2015
kozott (jelentkezések, felvettek szama és aranya képzési tipus szerinti jellemzdi); a 2013-2015-
0s adatbazisok részletesebb vizsgalata a fenti szempontok alapjan, illetve fenntartoi és teriileti
szintii elemzésekkel kiegészitve képzési szintek szerint. Az eredmények kozott kiemelhetd, hogy
a vizsgalt idoszak alatt kozépfokra felvettek aranya folyamatosan no, de a kézépfoku iskola-
rendszert jelentds belsé tagoltsag jellemzi, igy az egyes képzési tipusokon beliil programok
szerint igen eltéro bekeriilési esélyekkel kell szamolni. Emellett a fenntartoi és a teriileti kii-
lonbségek tovabbi eltéréseket okoznak. Egyre novekvo az érdeklodés az dltalanos képzés
irdnt, mig a szakképzés, foként a szakiskolai képzés irdant csokken a kereslet. Igy mig az dlta-
lanos képzést csokkend, addig a szakképzést novekvo bekeriilési esélyek jellemzik.

Kulcsszavak: tanulasi utak, atmenet, bekeriilési esélyek, kozépfokt oktatas

Bevezetés

A tanulasi utak korai elvdldsa a magyar oktatasi rendszer sajatos jellemzdje. Ennek kovet-
kezménye, hogy a tanulok igen hamar becsatornazodnak egy iskolai tba, amely késdbbi élet-
palyajukat is jelentésen meghatarozza, mivel az egyes iskolai utak kozott igen nehéz az atja-
elmult masfél évtized adatain keresztiil. Ez az elemzés egy korabbi kutatas folytatdsanak te-
kinthetd, amely a 2013-as KIFIR adatokra épiilt. (FEHERVARI — HIVES, 2015) Az Gjabb adato-
kon végzett elemzések sok esetben megerdsitik a kordbbiakat, ugyanakkor egyes folyamatok
feler6sodtek, modosultak, elsésorban ezekre tér ki a tanulmany.

Az elemzés alapjat a KIFIR adatbazisok adjak, amely a kozépiskolai felvételi eljaras
statisztikai adatgytijtése. A KIFIR informatikai rendszer 2000 6ta miikodik hazankban, felada-
ta a kozépiskolai felvételik bonyolitasa, a jelentkezések regisztraldsa. A tanulmany az alabbi
{6 kérdéskoroket elemezi:

e Altaldnos jelentkezési tendenciak 2000-2015 kozott: jelentkezések, felvettek szama és
aranyaképzési tipus szerinti jellemzoi;
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e cls6 helyen jelentkezOk és felvettek jellemzdi tipusok szerint, felvettek aranya az els6
helyes jelentkez6khdz képest, intézményi kapacitasok és a felvettek aranya: bekertilési
es¢lyek 2015-ben megyék szerint;

e 2013 és 2015-0s jelentkezések, felvettek és bekertilési aranyok valtozasa intézményti-
pusok és megyék szerint;

o jelentkezok teriileti jellemzdi intézménytipusok szerint.

A kozépfoka beiskolazas adatainak vizsgalata eldtt két adatsor bemutatasa nélkiilozhetetlen
ahhoz, hogy megértsiik az iskolai tovabbhaladas ezredfordul6 utani folyamatait. Az /. dbra a
demografiai trendeket mutatja be. Jol lathatd, hogy a kdzépfoku beiskolazast alapvetden’
érintd 14 éves korosztaly nagysaga folyamatosan csokkent a rendszervaltas ota. Ugyanakkor a
beiskolazési adatok azt mutatjak, hogy ez a demografiai apaly csak 2006/2007 utan jelentke-
zett a kozépfoka képzésben, mivel a képzés le- (6 és 8 osztalyos gimnaziumi képzés, 0. évfo-
lyamok bevezetése) és felfelé terjeszkedése (érettségi utani szakképzés) az egyre csokkend
korosztalyokat egyre hosszabb ideig tartotta benn az oktatdsban. A 2. dbra is ezt tdmasztja
ala. Az adatok a 15-19 éves korosztaly nagysagat és a kozépfoku képzésben résztvevok ara-
nyat mutatja. Megallapithato, hogy a rendszervaltast kdvetéen meredeken emelkedik a kozép-
foku képzésben résztvevok aranya (az OECD EAG 1995-2010 kozotti trendadatai alapjan, ez
az arany egyébként magasabb az OECD-orszagok vagy az Eurdpai Unids orszagok atlagdhoz
képest is (OECD, 2015), ugyanakkor az is lathat6, hogy 2011 utan ez folyamat megtorpan és
csOkken a 15-19 éves korosztaly képzésben vald részvétele. Ez valdszinii koszonhetd a tanko-
telezettségi korhatar lejjebb szallitasanak (18 éves korrol 16 éves korra), valamint a kdzépfo-
ku iskolarendszer szerkezeti atalakitasanak is, megallt a képzések felfelé terjeszkedése, amely
foként a szakképzést érintette.

1. abra: 14 éves korosztaly nagysaga 1990-2015 kozott
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2 A 6 és 8 osztalyos gimnaziumi képzésre 10, 12 éves korban iskolaznak be.
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2. adbra: A 15-19 éves korosztaly szama és a kozépiskolasok aranya, 1960-2015 kozott

120,0 1000000
500000
100,0 800000
700000
80,0
600000
60,0 500000
400000
40,0 300000
200000
20,0
100000
0,0 0]
Q& A Q> o> Q> Y N ) > NG
o o o o N © N N o Q
S %Q\:\/ OP\\ 00\% <§’>\ '\9\% '\,’\/\q’ \,\% \?’\m \?\%
N N N N D D DS D D D AD
B [ 5-19 éves kohorsz kozépiskolasok aranya

(Forras: KSH)

A demografiai adatok alapjan novekvo hozzaférési esélyeket prognosztizalhatunk a kdzépfo-
kua képzésben.

Jelentkezok és felvettek idosoros elemzése

A 3. abra szemléletesen mutatja be, hogy miként alakultak az els6 helyen torténd jelentkezé-
sek, illetve milyen kiillonbségek mutatkoznak a képzési tipusok kozott. Az idGsoros abrabol
egyértelmiien latszik, hogyan valtozott a kiilonb6zo képzésekbe jelentkezdk aranya. Az elmult
masfél évtizedben folyamatosan emelkedett a gimnaziumba jelentkezok aranya, 2001-ben
még csak a jelentkezok 30%-a irt be elsé helyen valamilyen gimnaziumot, 2015-ben mar
46%-uk. Ez a rendkiviil magas novekedés aranyszam — tobb mint 50%-kal emelkedett 15 éve
alatt — jelzi, hogy a tanulok, illetve a sziileik elsdsorban és egyre inkabb a gimnaziumi képzést
latjak sikeresnek és fontosabbnak az iskola tovabbhaladasuk szempontjabol. Ennek hatterében
valoszinii az all, hogy a gimnaziumokban végzok tobbsége tovabb akar tanulni, amely lehetd-
séget biztosithat a felsdoktatas tovabbi expanzidjanak. Bar jelenleg megtorpant a felsdokta-
tasba torténo jelentkezés €s a hallgatoi 1étszam, ami elsésorban oktataspolitikai dontések ko-
vetkezménye. (HIVES — KOzMA, 2014)

A gimnaziumokba jelentkezOk ardnyanak ndvekedésével parhuzamosan folyamatosan
csokkent a szakkozépiskolakba jelentkezOk szama (szintén az elsé megjeldlés szerint). Az
1d6soros adatok azt mutatjak, hogy 2007 fordulopontot jelent, ekkor jelentds torés kovetkezett
be a két intézménytipusba valo jelentkezésben, megugrott a gimnaziumokba és jelentdsen
csokken a szakkdzépiskolaba jelentkezOk ardnya. Ez volt az els6 év, amikor a gimnaziumba
tovabbtanulni szdndékozok ardnya meghaladta a szakkozépiskolakba jelentkezdket. Az évti-
zed elején még 15,4 szazalékpontnyi elényben volt a szakkézépiskola a gimnaziumhoz ké-
pest, amely az évek soran lassan leapadt, és 2015-re a gimndziumoknak van 12,5 szdzalék-
pontos elényiik.
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A szakiskolasok tovabbtanulasi aranya lassabban valtozott, némi hullamzassal azonban
csokkend tendenciat mutat. A 2010-es évek elején ismét ndvekedni kezdett az ide jelentkezOk
aranya, azonban ez a folyamat 2013-ban megtorpant, és az elmult 3 évben erdteljes csokkenés
latszik a kormanyzat és az oktataspolitika folyamatos eréfeszitései ellenére.

3. abra: Hova jelentkezett elsd helyre, képzési tipus szerint (%)
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(Forras: KIFIR)

A jelentkezés, kiilondsen az elsd helyen torténd jelentkezés, még nem jelenti azt, hogy valo-
ban abban a képzési tipusban is kezdi meg tanulmanyait a tanuld, inkabba tanuloi, sziilo1 1gé-
nyeket, vagyakat mutatja. A 4. abra az elmult 15 év felvételi aranyait abrazolja intézményti-
pusok szerint. JOl 1athato, hogy a gimnaziumi képzés feliilkerekedése kozel sem mutathatd ki
olyan ardnyban, mint a jelentkezésnél. A felvettek esetében csak 2011-t6] haladta meg a szak-
kozépiskolasok aranyat a gimnazistaké €s a két intézménytipus kozotti eltérés kozel sem ak-
kora, mint a jelentkezéseknél, vagyis kevésbé nyilt szét az ollo szara. Azonban a tendencia
ugyanaz, a gimnaziumi képzésbe felvettek ardnya egyre inkabb novekszik, a felvételi adatok-
ban azonban csak az elmult 6t év jelentett fordulopontot.

A jelentkezéseket €s a felvettek szamat dsszehasonlitva, a gimndziumi képzésbe volt a
legnehezebb a bekeriilés. Raadasul, ha a jelentkezdk és a felvettek ardnyanak kiilonbségét
megvizsgaljuk, akkor azt tapasztaljuk, hogy ez egyre nagyobbavalt az évek soran (5. dbra).
Mig 2000-ben csak a jelentkezdk 6%-a nem kertilt be gimnaziumi képzésbe, addig 2015-re ez
az arany 14% volt. Vagyis a gimndziumok a csokkend gyereklétszam miatt kié¢lez6dott ver-
senyben is képesek vonzobba tenni magukat, és ily modon szelektalni is tudnak. Ugy tiinik,
hogy a szakképzésnél forditott a helyzet, hiszen 2006-t6] kezdve a szakkdzépiskolakba keve-
sebb volt a jelentkezOk aranya, mint a felvetteké. Az évezred elején még kb. 2-4%-kal keve-
sebbet vettek fel szakkozépiskolaba, mint ahdnyan els6 helyen jelentkeztek, majd az ezt kove-
td hét éven keresztiil az arany 100% koriil mozgott, vagyis kb. annyi tanul6t vettek fel, aha-
nyan jelentkeztek elsd helyen. 2009-tdl viszont elszakadt egymastol a jelentkezések ¢€s a fel-
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vettek szdma, ma mar 10%-kal tobb tanulét vesznek fel, mint ahanyan elsé helyen szakkozép-
iskolat jelolték meg a tovabbtanulasuk célpontjaul.

A szakiskolai képzés is vesztett az évtized elejéhez képest, de korantsem annyit, mint a
szakkozépiskoldk. Ebben a képzési tipusban hatarozott hullamzas mutathatd ki, altalaban
15%-kal tobb tanuldt vesznek fel, mint ahanyan eredetileg oda szerettek volna menni. 2010 és
2012 kozotti harom évben azonban nétt a szakiskoldkba torténd elsédleges jelentkezés és nott
a felvettek aranya is, igy jobban kozelitettek az igények a lehetdségekhez. Az utols6 években
a tendencia megfordult, gyorsabban csokkent a jelentkezési hajlam, mint a felvettek szama,
vagyis megint egyre tobben keriilnek gy szakiskolai képzésbe, hogy nem ez volt az elsddle-
ges preferenciajuk.

4. abra: Hova vették fel, képzési tipus szerint (%) — 2001-2015
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5. abra: Az els6 helyen jelentkezOk és felvettek aranya iskolatipusonként, 2001-2015
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Terileti elemzések 2013-2015

A tanulo6i, sziiloi preferencidk €s esélyek teriileti szempontbdl jelentds eltéréseket mutatnak.
Az |. térkép megyei szinten mutatja be az elsé helyen torténd jelentkezések és a felvettek
viszonyat kozépfokon. A térkép értékei azt mutatjak, hogy az adott megyében mennyire talal-
koztak az igények a lehetdségekkel, minél vilagosabb a teriilet, annal kevésbé. A mutatd
mindhdrom képzési szinten (gimnazium, szakkozépiskola, szakiskola) a jelentkezdk és a fel-
vettek aranyat jelzi. Vagyis ahol az érték 50, az azt jelenti, hogy ott atlagosan minden méso-
dik tanul6t nem arra a képzési tipusra vették fel, mint ahova eldszor jelentkezett. A legfelti-
nébb, hogy a Dél-Alfold két megyéjében a legnagyobb az eltérés az igények és a lehetdségek
kozott. A legnagyobb az Osszhang, Zala (70%), HajdG-Bihar (68%) Gydr-Moson-Sopron
(68%) megyékben.

1. térkép: Jelentkezések és a felvettek aranyanak eltérése, 2015

(A térképet szerkesztette: Hives Tamas, OFI, 2016. Forras: KIFIR 2015)

A 2. térkép megmutatja, hogy a szakképzésen beliil a jelentkezdk kozott mekkora az ardnya a
szakiskoldba jelentkezOknek. Minél vildgosabb szinnel jelolt a megye, annal kisebb aranyban
jelentkeztek a tanulok szakiskoldba és tobben szakkozépiskolaba. A térképen jol kirajzolod-
nak a regionélis kiilonbségek. Dél-Dunanttl és Eszak-Magyarorszag megyéi szinte teljesen
azonosan viselkednek, itt a tanuloknak majdnem a fele szakiskoldba jelentkezett. Ett6] kiug-
roan eltér Budapest ¢és Csongrad megye. Budapesthelyzete kiilonleges, a szakiskola aranya
minimalis (8,6%) és ez is gyorsan csokken (/. tablazat). Csongrad megyének a kdrnyezd me-
gyektdl ennyire eliitd adatai figyelemre méltéak. A megyében hagyoméanyosan az érettségit
ado, foleg a gimnaziumi képzés volt a legnépszeriibb. Az elmult két évben valamelyest csok-
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kent a gimnaziumba jelentkezok aranya, de a tanulok nem szakiskolaba, hanem szakkozépis-
koléaba jelentkeztek nagyobb aranyban.

2. térkép: Szakiskolaba jelentkezOk aranya szakképzésen beliil, 2015

(A térképet szerkesztette: Hives Tamas, OFI, 2016. Forras: KIFIR 2015)

A 3. térkép megmutatja, hogy a jelentkezék melyik kézépfokll intézménytipust részesitik
elényben: a szakképzést (Osszevonva a szakkodzépiskolaba és szakiskolaba jelentkezoket)
vagy az altalanos képzést. Az orszdg nagyobb részén a gimnaziumok dominalnak, de harom
fejlett dunantali megye, valamint harom madasik megyénél nem a gimnazium az elsddleges
célpont. Az utdbbi hdrom megye helyzete igen eltér6. Hagyoméanyosan szegény, nehézségek-
kel kiizdd, de kordbban jelentds iparral rendelkezd Nograd mellett, Békés megye az elmult
években erdsodo szakképzésével 1ényegesen mas helyzetben van.
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3. térkép: Szakképzésbe vagy gimnaziumba jelentkeztek tobben 2015-ben

B szakkozépiskola
[] gimnazium

(A térképet szerkesztette: Hives Tamas, OFI, 2016. Forras: KIFIR 2015)

Az elso helyes jelentkezések idérendi bemutatasan tal (3. abra) célszerii megvizsgalni miképp
alakulnak a jelentkezOk preferenciai megyék szerint, milyen kiilonbségek mutatkoznak és
milyen valtozasok torténtek az elmult két évben.

A jelentkezOk megyék szerinti megoszlasa kirajzolja az egyes térségek kedvelt intéz-
ménytipusait, a tanulok preferenciait. Néhany megyében kifejezetten a gimnaziumi képzést
részesitik eldnyben a tanulok, pl. Budapest, Pest és Baranya megyék. Ezen beliil is Budapes-
ten kiugrdéan magas, 61% feletti a gimnaziumokba jelentkez6k aranya, harmaddal magasabb
az ardny, mint az orszagos atlag. Emelkedést mutat (/. tabldzat) Zala és Vas megyében is a
jelentkezési arany.

Habar a szakkdzépiskolaba jelentkezok aranya (2%-kal) csokkent, Gydr-Moson-Sopron,
Vas ¢és Fejér megyékben mégis ezt a képzést tobben preferaljak a gimnaziumokhoz képest,
mint kordbban. Ezekben a megyékben hagyomanyos magas szinvonall a szakképzés, amely a
versenyképes iparra telepiil.

A szakiskolai képzésbe jelentkezOk aranya a szegényebb, elmaradottabb megyékben a
legmagasabb, ahol a legtobb szakmaval nehéz az elhelyezkedés. Ezek a szakiskolak feltehetd-
en jelentds szamban munkanélkiilieket termelnek, de ennek eldontése csak mas kutatasi mod-
szerrel lehetséges. Ilyen megyék, példaul, Somogy, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Borsod-Abauj-
Zemplén. A szakiskolaba jelentkezOk ardnya az elmult két év alatt igen jelentdsen, kozel
10%-kal csokkent. Kiilondsen erételjes a csokkenés Budapesten €s Vas megyében. Budapesten
a szakiskola képzés elveszette vonzerejét a fiatalok szamara €s egészen minimalisra csokken
az ide jelentkezok aranya. (2013-ban 10,4%-ra, 2015-re 8,6%-ra - ez kozel 20%-o0s csokkenés
az aranyszamokat tekintve két év alatt.)

A szakiskolak tanul6i ma is — mint kordbban — gyakran a legalacsonyabb teljesitményii,
motivacidju, egyuttal szélsOségesen rossz anyagi helyzetli fiatalok koziil keriilnek ki. Az ez-
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redfordulon végzett vizsgalatok szerint a szakmunkasképzok tanuldinak tarsadalmi dsszetétele
a kozépfoku iskolakon beliil a leghatranyosabb. (LISKO — FEHERVARI, 2002) Ez — kiilondsen
varosi kornyezetben — a devidns magatartasok gyakorisagaban is kifejezodik. Kiilondsen ne-
héz helyzetben vannak azok az iskoldk, amelyek kotelesek felvenni a mashova be nem iskola-
zott tankoteleseket. Segitd személyzet ehhez még a legnagyobb intézményekben sem all ren-
delkezésiikre. (FORRAY — HIVES, 2012)

A szakiskolai képzés nagyaranyu és gyors visszaszorulasa a kormanyzati eréfeszitések
ellenére torténik. Tobb kutatds megallapitotta, hogya legnagyobb aranyban a szakképzésben
tanulokat érinti a korai iskolaelhagyas, aminek a régidk szerinti szamottevo eltérései évtize-
dek ota valtozatlanul fennallnak. A teljes kdzépfokot tekintve a legkedvezdbb a korai iskola-
elhagyok ardnya Kozép-Magyarorszagon (8,5%), Nyugat-Dundntilon az orszagos atlaggal
majdnem megegyez6 (11,4%-0s). Tovabb romlott Eszak-Alfold és Eszak-Magyarorszag hely-
zete, eldbbi ardnya 5, utobbi 4 szazalékponttal volt magasabb a 11,5%-o0s orszagos atlagnal.
(MARTONFTI, 2013)

1. tablazat: Hova jelentkezett els6 helyre, képzés tipusok és megyék szerint, 2013-15 ardnyok

valtozasa, (2013-as arany=100)

Megye Gimnézium | Szakkézépiskola Spgg_ast'st%'séla Egyiitt
Bacs-Kiskun 110,4 96,7 91,1 100,0
Baranya 102,2 112,2 84,4 100,0
Békeés 91,7 106,9 104,5 100,0
Borsod-Abatj-Zemplén 101,8 96,0 103,2 100,0
Budapest 107,8 92,0 82,5 100,0
Csongrad 99,5 103,7 92,1 100,0
Fejér 103,6 103,9 89,1 100,0
Gyor-Moson-Sopron 105,7 98,0 94,8 100,0
Hajdu-Bihar 99,9 107,4 90,0 100,0
Heves 112,7 91,5 94,3 100,0
Jasz-Nagykun-Szolnok 109,4 98,5 90,9 100,0
Komarom-Esztergom 110,0 97,5 86,2 100,0
Nograd 105,7 96,0 98,5 100,0
Pest 105,1 97,4 87,0 100,0
Somogy 110,7 98,4 91,8 100,0
Szabolcs-Szatmar-Bereg 101,1 104,3 94,7 100,0
Tolna 105,3 103,4 89,0 100,0
Vas 115,6 97,0 84,5 100,0
Veszprém 106,4 100,1 914 100,0
Zala 113,1 94,4 88,6 100,0
Orszag 106,4 98,1 90,6 100,0
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Bar a felvételi aranyok megyénkénti megoszlasa hasonlit a jelentkezésekhez, azonban a gim-
naziumnal jelentds kiilonbség van vagyak és lehetdségek kozott. Orszagosan jelenleg 5,9 sza-
zalékponttal tobben jelentkeztek gimndziumba, mint ahanyat felvettek oda, mig ez az érték
2013-ban még csak 4,3 szazalékpont volt. Ezen beliil is Pest megyében és Budapesten a leg-
nagyobb a tuljelentkezés (9,0-7,9 szazalékpont, két évvel ezeldtt még joval alacsonyabb 6-
6,5% pontos volt a kiilonbség), a legkisebb az eltérés a jelentkezés €s a felvételi aranyok ko-
z0tt Nograd, Somogy, Tolna és Vas megyékben (0,2-0,7 szazalékpont).

Budapest, Pest, Baranya és Tolna megyékben a legmagasabb a gimnaziumba felvettek
aranya, mig a tobbi Dunantili megyében a szakkdzépiskolasok aranya a legmagasabb. A
szakiskolasoké inkabb az elmaradottabb, szegényebb megyékben magas (pl. Somogy, BAZ,
Szabolcs-Szatmar-Bereg), megerdsitve a jelentkezoknél tapasztalhato tendenciakat. A gimna-
ziumokba jelentkezok, de nem bejutdk feltételezhetden legnagyobb aranyban szakkdzépisko-
laba keriiltek. Orszagosan a jelentkezék harmada (33,5%) jelolte meg elsé helyen a szakko-
zépiskolai képzést, de a felvettek aranya 37%, mig a szakiskolaknal 20,4-22,8% ez az érték.

A preferencidk valtozasanakokait keresve feltételezhetd, hogy az érettségit add képzé-
sek térnyerése annak munkapiaci értékével magyarazhato, jelentés ugyanis a kiilonbség az
elhelyezkedési esélyekben az érettségivel rendelkezdk és nem rendelkezdk kozott. Tovabba a
gimndziumi képzésbdl nagyobb eséllyel lehetett bekeriilni a felsdoktatasba, ezzel is indokol-
haté a gimnaziumok nagyobb népszerlisége. Kutatdsi adatok szerint, mig 2001-ben a fels6ok-
tatasba bekeriilok 36,6%-a jott szakkozépiskolabol, addig 2011-ben mar csak 31,4%-uk.
(SzemERsZzKI, 2012) A legfrissebb felvételi adatok azt mutatjak, hogy 2013-ra tovabb csok-
kent ez az arany.

A 2. tablazat a 2013-as és 2015-0s felvételi aranyokat hasonlitja 6ssze. A gimnaziumi
képzésbe szinte mindenhol megnétt a felvettek szama, van, ahol tobb mint 10%-kal (Tolna,
Vas megye). Ezzel szemben a szakiskolaba felvetteké csokkent, kivétel Borsod-Abauj-
Zemplén és Békés megyét. BAZ megye gazdasagi és tarsadalmi helyzete igen problematikus,
e mutatd tekintetében is ellentétes az orszagos tendencidkkal, mikdzben kozel 10%-kal csok-
ken az érettségit ado szakképzésbe felvettek szama, ugyanennyivel nétt a szakiskolaba felvet-
teké. Erdekes, hogy a hagyoméanyosan erés gimnaziumi képzésre épiild Csongrad megyében
csokken a gimnaziumokba felvettek aranya, de még erételjesebb csokkenés tapasztalhato Bé-
kés megyében, ahol ezzel parhuzamosan 7,5%-Kkal nétt a szakiskolaba felvetteké.
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2. tablazat: Hova vették fel képzéstipus szerint 2013-15, aranyok valtozéasa

(2013-as arany=100)

Megye Gimnazium | Szakkozépiskola spsg.askzlasltgsllféla Egyiitt
Bacs-Kiskun 109,7 97,8 92,2 100,0
Baranya 104,0 111,1 82,7 100,0
Békés 91,6 104,0 107,5 100,0
Borsod-Abatj-Zemplén 101,9 90,9 110,0 100,0
Budapest 103,2 98,4 91,4 100,0
Csongrad 97,7 104,0 95,6 100,0
Fejér 98,3 106,4 92,1 100,0
Gy6r-Moson-Sopron 101,0 102,1 94,6 100,0
Hajdu-Bihar 98,9 108,3 90,1 100,0
Heves 109,5 93,7 97,1 100,0
Jasz-Nagykun-Szolnok 105,3 102,9 91,4 100,0
Komérom-Esztergom 100,3 103,1 96,0 100,0
Nograd 106,0 97,2 96,8 100,0
Pest 103,0 101,2 90,5 100,0
Somogy 105,8 99,1 95,5 100,0
Szabolcs-Szatmar-Bereg 100,1 106,7 93,2 100,0
Tolna 110,8 99,8 86,7 100,0
Vas 1116 98,1 88,3 100,0
Veszprém 102,1 106,1 90,0 100,0
Zala 103,1 101,1 94,7 100,0
Orszag 103,2 101,1 93,3 100,0

Konkluzio

A tanulmany a kozépfoku tovabbhaladas orszagos trendjeit és teriileti sajatossagait mutatta be
a kozépfoku felvételi informacids rendszer intézményi adatbazisanak (KIFIR) iddsoros adatai-
ra tamaszkodva.

Megallapithato, ahogyan a demografiai trendekbdl prognosztizalhatd volt, hogy a ko-
zépfokra felvettek ardnya folyamatosan né. Az ezredfordulon a jelentkezdk 88%-a kertilt be
oda, ahova elsé helyre jelentkezett, 2015-ben mar 93%-uk. Vagyis 0sszességében a kozépfo-
ka képzésbe novekedtek a bekeriilési esélyek, a tanuldk és a sziildk realizalni tudtak elsddle-
ges preferenciaikat.

Ugyanakkor a kozépfoku képzés harom tutja nem egyenl6é hozzaférési esélyeket nyajt. A
szakképzésbe jelentkezok bekeriilési esélye kdzel 100%-0s. 2009-t61 kevesebben jelentkeztek
elsd helyen szakkdzépiskoldba, mint ahanyan valojaban odakeriiltek. A gimnéziumi képzésbe
a legnehezebb a bekertilés, itt nagyobb a féréhelyek kihasznaltsadga is (79%). A tanulok je-
lentkezési preferencidi hatdrozott valtozast mutattak a vizsgalt idészakban. Az elsé helyes
jelentkezések esetében folyamatosan emelkedett a gimnaziumi képzésbe jelentkezdk aranya,
mig folyamatosan csokkent a szakkozépiskoldkba. Az évezred elején a két érettségi ado kép-
z¢és koziil a szakkozépiskola volt népszeriibb. 2007 forduldpontot jelent, ez volt az elsé év,
amikor a gimnaziumba jelentkez6k aranya meghaladta a szakkozépiskolakba jelentkezokét.
Ennek nyilvanvalo6 oka, a felséfoku tovabbtanulas, hiszen joval nagyobb eséllyel keriilnek be
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a gimnaziumi tanulok a fels6foku képzésbe, mint a szakkozépiskolasok. A szakiskolasok to-
vabbtanulasi aranya kisebb hullamzassal, lasst csokkenést mutat.

Fontos megjegyezni, hogy a kdzépfoku iskolarendszert jelentds belso tagoltsag jellemzi,
igy az egyes képzési tipusokon beliil képzési programok szerint is igen eltérd bekeriilési esé-
lyekkel kell szamolni. Emellett a teriileti kiilonbségek tovabbi eltéréseket okoznak. Mig egyes
megyékben az elsédleges preferenciak nagyobb eséllyel valosulnak meg (példaul Zala, Hajdu-
Bihar, Gy6r-Moson-Sopron megyékben), addig vannak olyan teriiletek is, ahol joval nagyobb
az igények és a lehetdségek megvaldsulasanak tavolsaga (példaul Békés megye). A teriileti
adatok arra is ramutattak, hogy a fejlettebb, versenyképesebb iparral rendelkezé teriileteken
(példaul Gyoér-Moson-Sopron vagy Fejér megye) nagyobb a szakképzés iranti kereslet a tanu-
10k, csaladok korében.
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LANGERNE BUCHWALD JUDIT

TANULASI CELU MIGRACIO ES INGAZAS MOTIiVUMAINAK
VIZSGALATA AZ OSZTRAK-MAGYAR HATAR MENTI REGIOBAN

Osszefoglalo:

Az oktatas nemzetkézive valasa folytan az egyes orszagok oktatasi rendszerei globalisan ver-
sengo termékké valnak. Az Ausztriaba tanulasi céllal ingazo, illetve részben tanuldsi célbol
kivandorlo tanuldk szama a nyugat-dunantuli régioban jelenleg 2000 fore tehetd, ami alapjan
manyban bemutatott kutatas soran feltartuk, hogy milyen motivumok hatdarozzak meg a sziilok
iskolavalasztassal kapcsolatos dontését, milyen kritika fogalmazodik meg a sziilokben a ma-
gyar intézményes oktatdssal, neveléssel kapcsolatban, az oktatds nevelés mely teriiletén tart-
Jjak jobbnak és miért az osztrak kozoktatasi intezményekben folyo pedagogiai munkat, az
osztrak iskolak gyakorlata megfelel-e a sziiloi dontést megalapozo elvarasoknak, illetve jobb
és eredményesebb-e az osztrdak oktatdis a magyarndal a nemzetkozi kompetenciamérések
tiikrében.

Kulcsszavak: kozoktatas, iskolavalasztas, iskolakritika

Helyzetkép

Magyarorszag 2004-es Europai Unidhoz vald csatlakozasa 6ta lehetdség van az Europai Par-
lament és a Tanacs 200/4/38/EK iranyelve az Uni6 polgérainak és csaladtagjainak a tagélla-
mok teriiletén torténd szabad mozgashoz és tartozkodashoz vald jogardl, valamint az Europai
Ko6zosségek Tanacsa 77/486/EGK irdnyelve a migrans munkavallalok gyermekeinek ok-
tatasarol alapjan arra, hogy magyar allampolgéarsagu didkok az Eurdpai Unid tagallamaiban
ugyanolyan feltételek mellett tanuljanak az adott orszag kdzoktatasi rendszerében, mint a nem
kiilfoldi tanulok. Ennek hatdsara az elmult években egyre inkabb megfigyelhetd jelenség a
nyugat-magyarorszagi régioban, hogy a sziilék nem helyi, magyarorszagi iskoléba jaratjak
gyermekeiket, hanem az osztrdk-magyar hatar taloldalan 1év6 osztrak iskolakba. Megbizhato
és pontos szdmadatok az osztrak iskolakba jaré magyar gyerekekre vonatkozoan jelenleg nem
allnak rendelkezésre, csak hozzavetdleges kovetkeztetéseket vonhatunk le a burgenlandi tar-
tomanyi iskolatandcs altal nyilvantartott adatokbol. Eszerint Burgenland tartomanyban a
2014/2015-6s tanévben az altalanos képzést nyajto alapfoku iskoldkban, valamint az altalanos
¢és szakmai képzést nyujtod kozépfokl iskolakban dsszesen 2451 tanuld tanulja a magyar nyel-
vet, 2015/2016-os tanévben pedig 2210.”® Természetesen ide tartoznak azok a diakok is, akik
a burgenlandi magyar kisebbséghez tartoznak, de azok a tanulok is, akik magyar allam-
polgarok és magyarorszagi lakhellyel rendelkeznek, és ezért tanuljdk a magyar nyelvet az
osztrék iskolaban.

A magyar gyerekek ausztriai iskolaztatdsara torvények altal szabalyozott keretek kozott
van lehetdség, a tankoteles kort gyerekek iskolaba jarast az Eurdpai Unid iranyelveinek

3 Ubersicht Unterricht in Volksgruppensprachen.
http://www.lsr-bgld.gv.at/index.php?id=79 [2015.12.30.]

108


http://www.lsr-bgld.gv.at/index.php?id=79

figyelembe vételével pedig az adott orszag oktatasi torvényei szabalyozzak, igy fontos tisz-
taznunk, hogy hogyan rendelkeznek a magyar torvények a tankdteles koru gyerekek kiilfoldon
torténd tanulasarol, illetve hogyan szabalyozzak az osztrak torvények a tankoteles koru, kiil-
foldi tanulok iskolaba jarasat Ausztridban. Magyarorszagon a 2011. évi CXC. tortvény a nem-
zeti koznevelésrol 91. § (1) bekezdés szerint ,, magyar dllampolgar engedély nélkiil folytathat
tanulmanyokat kiilfoldon és tankotelezettseget kiilfoldi nevelési-oktatasi intézményben is tel-
jesitheti. Nyilvantartdas céljabol azonban a tankoteles koru gyermeket be kell jelenteni a
lakohely, tartozkodasi hely szerinti illetékes onkormanyzat jegyzojének, vagy ha mar vala-
melyik magyar iskoldaban rendelkezik tanuloi jogviszonnyal, a tanulmanyok kiilfoldi foly-
tatasat az iskola igazgatojanak kell jelenteni. A kiilfoldi tanulmanyok alatt a tanulo magyar-
orszagi tanuldi jogviszonya sziinetel, azaz a KIR-b6l kijelentik”."

A torvény 92. § (9) bekezdése alapjan a kiilfoldon megkezdett és befejezetlen tanul-
manyok a magyar koznevelés iskolarendszerében folytathatok, a tanulmanyok beszamitasaral,
tovabba a tanulo felvételérdl az iskola igazgatoja dont. Ha a beszamités kérdésében az iskola
igazgatdja nem tud donteni, beszerzi az oktatdsért felel6s miniszter, szakképzés esetén a szak-
képesitésért felelés miniszter véleményét.”

Ausztridban az iskoldba jarast a Schulpflichtgesetz és a Schulunterrichtsgesetz
szabalyozza. A Schulpflichtgesetz 1. § alapjan minden olyan gyermekre vonatkozik az altalanos
tankotelezettség, aki tartosan Ausztridban lakik. Azokra a tanulokra, akik csak atmenetileg tar-
tozkodnak Ausztridban, nem vonatkozik a tankdtelezettség, de jogosultak iskolaba jarni.”® A
Schulunterrichtsgesetz 3. §-a alapjan rendes tanuloként (ordentlicher Schiiler) kell felvenni
minden olyan tanuldt a korzetileg meghatarozott kotelezd iskolaba, amelyik azon tilmenden,
hogy megfelel az adott iskolatipus altal meghatarozott kovetelményeknek, olyan szinten besz¢li
az adott iskola oktatasi nyelvét, hogy az ott folyo tanitast kovetni tudja. Abban az esetben, ha a
tanul6 nem rendelkezik olyan szintli nyelvtudéssal, hogy az oktatast kovetni tudja, rendkiviili
tanuloként lehet felvenni. Ennek id6tartama legfeljebb egy év lehet, ami alatt a tanul6 elsa-
jatithatja az oktatas nyelvét a sziikséges szinten.”” A kiilfoldi bizonyitvanyok elismertetését a
Schulunterrichtsgesetz 75. §-a szabalyozza, amely értelmében az eljaras az oktatasiigyl mi-
nisztérium hataskorébe tartozik.”® A nem német anyanyelvii tanulok iskolaztatasara vonatko-
z6an Ausztriaban a ,, Gesetzliche Grundlagen schulischer Mafnahmen fiir Schiilerinnen mit
anderen Erstsprachen als Deutsch ” c. kiadvany az iranyadd, amelyben szabalyozzak, hogy a
nem német anyanyelvii tanuldkat abban az esetben is fel kell venni Ausztriaban iskoldba, ha a
tanulé tartozkodasi helyzete nem tisztazott.”® Az oktatasiigy Ausztridban azonban tartomanyi
hataskorbe is tartozik, ami a torvényi szabalyozds bizonytalansagat is eredményezi: 2009
majusaban a Burgenlandi tartoméanyi kormany rendeletben engedélyezte az ingazoé gyermekek
szamara az iskolalatogatast Ausztridban, mig a burgenlandi tartomanyi iskolatanacs elndke,
Gerhard Resch nem ismerte el ennek az érvényességét, és az igazgatdkat arra utasitotta, hogy
csak azokat a tanulokat vehetik fel iskoldjukba, akik allando vagy ideiglenes lakhellyel ren-

742011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél 91 § (1)-(3)
http://www.complex.hu/kzIdat/t1100190.htm/t1100190 25.htm [2015.10.13.]

52011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrél 92 § (9)-(10)
http://www.complex.hu/kzIdat/t1100190.htm/t1100190 25.htm [2015.10.13.]

76 Schulpflichtgesetz 2015. 08. 01-i allapot szerint
http://www.jusline.at/index.php?cpid=ba688068a8c8a95352ed951ddh88783e&lawid=91&paid=1 [2015.10.13.]
7 Schulunterrichtsgesetz 2015.08.01-i allapot

http://www.jusline.at/4 Aufnahme_als_au%C3%9Ferordentlicher Sch%C3%BCler_SchUG.html [2015.10.13.]
78 Schulunterrichtsgesetz 75. § Nostrifikationauslédndischer Zeugnisse
http://www.jusline.at/75_Nostrifikation_ausl%C3%A4ndischer_Zeugnisse SchUG.html [2015.10.13.]

79 Gesetzliche Grundlagen schulischer MaBnahmen fiir SchiilerInnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch.
http://www.schule-mehrsprachig.at/fileadmin/schule_mehrsprachig/redaktion/Hintergrundinfo/infol-14-15.pdf
[2015.10.13]]
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delkeznek az adott iskoldhoz korzetileg tartozé telepiilésen.®® Ebbél is latszik, hogy a magyar
didkok ausztriai iskoldztatasa bar jogszerti, de az osztrak oldalrdl nem problémamentes.

A helyzetet a kutatas szempontjabol még két fontos tény arnyalja tovabb: Az egyik, hogy
Magyarorszag mas orszaggal hataros részein ehhez hasonl6 jelenség nem tapasztalhatd, tehat
nincsenek olyan magyar gyerekek, akik szlovén, horvat, szerb, roman, ukran vagy szlovak
iskolaba jarnanak. Ez alapjan kijelenthetjiik, hogy egy sajatsagos nyugat-magyarorszagi, osztrak
hatar menti jelenségrol van szo. A masik, hogy az Ausztriaval szomszédos tobbi orszagbdl, igy
Németorszagbol, Szlovéniabol, Szlovakiabol és Csehorszagbdl is jarnak a hatarmenti tele-
pulésekrol gyerekek osztrak iskolaba. Ennek alapjan feltételezhetd, hogy az osztrak iskoldban
foly6 nevelés, oktatds vonzobb a koérnyezd orszagokban €10k szdmara a sajat orszaguk kozok-
tatasi intézményei altal nyujtott oktatasnal, nevelésnél.®

Tanulasi céli vandorlas és ingazas

A jelenség bemutatdsdhoz és értelmezéséhez a szociologidhoz tartozd vandorlds és ingazés
fogalmakat vessziik kdlcson, némi kiegészitéssel. A migracio szociologiai értelemben a népes-
ség varosok, kozségek, telepiilések, orszagok kozotti megoszlasanak dinamikéjat jelenti, olyan
lakohely valtoztatas, ami belsd vandorlas esetében telepiiléshatar atlépésével, mig nemzetkdzi
vandorlas esetében orszaghatar atlépésével jar. A migracid témakoréhez tartozik az ingazas, ami
azt jelenti, hogy egy aktiv keresének mas telepiilésen van a lakohelye és a munkahelye, tehat a
munkaba jaras soran telepiiléshatart 1ép at. Az ingazas jellegét tekintve lehet, napi, heti vagy
annal ritkdbb. Az ingazéassal kapcsolatban feltételezik, hogy a kozlekedési viszonyok ja-
vulasanak koszonhetéen novekedni fog az ingazas mértéke. (ANDORKA, 2003: 220-241) Az
ingazas esetébe a szociologiai szakirodalom nem emliti az orszdghatar atlépését, ami annak
tudhat6 be, hogy jelentds mértékben csak a hatarmenti telepiiléseken, elsdsorban az osztrak
hatar mentén tapasztalhato, és ott is Magyarorszdg Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasa utan nott
meg az Ausztridban munkat vallalok aranya. Kutatasunk szempontjabol tehét sziikséges az
ingazas meghatarozasanak orszaghatar atlépéssel torténd kiegészitése.

A nyugati orszaghatar mentén megfigyelhet jelenség esetében kimutathaté mind a mig-
racio mind pedig az ingdzas, azzal a kitétellel, hogy a tanuldk esetében mindkettd tanuldsi
céllal torténik és nem keresd tevékenység folyatdsa miatt. Legnagyobb mértékben a tanulasi
célt mindennapi ingazas jellemzd az osztrak iskoldkban tanuld magyar didkok esetében. A
kezdeti idészakban elsOsorban a sziilok vitték-hoztdk minden nap a gyerekeket az osztrak
iskolaba, a késdbbiekben, igy jelenleg is, osztrak és magyar iskolabuszok szallitjdk Magyaror-
szagrol a gyerekeket Ausztriaba, ami nagymértékben megkonnyitette az iskolaba jarast, és
ezzel hozzajarult ahhoz, hogy nétt a magyar allampolgéarsagu gyerekek szdma az ausztriai
hatar menti iskolakban. Kis szamban azonban vannak olyan magyar csaladok, akik tobbek
kozott azért valasztottak ausztriai lakhelyet, hogy gyermekeik gond nélkiil osztrak dvodaba,
iskoladba jarhassanak, igy ebben az esetben tanuldsi célil migraciordl beszélhetiink.

Ha figyelembe vessziik, hogy a sziilok hol folytatnak keresd tevékenységet, meg-
allapithatjuk, hogy sok esetben a gyerekek sziilei is Ausztriaba ingaznak minden nap dol-
gozni, de ez nem kizardlagos, hiszen vannak olyan sziil6k is, akik Magyarorszagon rendel-
keznek munkahellyel vagy vallalkozéssal, és nem Ausztridban. Az ausztriai lakhellyel rendel-
kezdk esetében pedig nem evidencia, hogy Ausztridban folytatnak kereso tevékenységet.

8 A Burgenlindische Landesregierung rendelete és a Landesschulratpriisident utasitisa eredetiben nem talalhat6
meg, forrasa sajtokozlemény.

http://kurier.at/chronik/burgenland/eberau-das-ist-ein-reines-politikum/733.667 [2015.10.13.]

81 Imre, Manfred: Eberau: ,,Das ist ein reines Politikum”. 05. 12. 2011.
http://kurier.at/chronik/burgenland/eberau-das-ist-ein-reines-politikum/733.667 [2016.03.07.]
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Problémafelvetés

Nyiri Pal ,, Nemzetallam, kézoktatdas és a migracio logikaja” cimi tanulmanyaban felhivja
mar a figyelmet arra, hogy az oktatds nemzetkozivé véldsa folytan az egyes orszagok oktatasi
rendszerei globalisan versengé termékké valnak (NYiRI, 2004: 49), amit az el6z6ekben be-
mutatott helyzetkép is alatamaszt azzal, hogy Magyarorszag nyugati hatara mentén az osztrak
oktatas a magyar oktatds konkurencidjava valta. Ez azonban tobb szempontbol is elgon-
dolkodtato: vajon milyen okok huzddhatnak meg a jelenség hatterében és milyen révid- és
hosszutavi kovetkezményei lehetnek az egyén és a tarsadalom szamara? Milyen megfon-
tolasok alapjan dontenek ugy a sziilok, hogy egy kiilfoldi, még ha hatar kozeli iskolaba is
iratjadk gyermekeiket, annak ellenére, hogy tisztaban vannak az ezzel jaro nehézségekkel és
plusz terhekkel. Ha abbol az alapvetésbdl indulunk ki, hogy a sziild jot akar a gyerekének,
azaz hogy az alapjan vélaszt iskolat, hogy az a lehetd legjobb oktatdst és nevelést nyljtsa
gyermekének, felvetddik a kérdés, hogy milyen kritika fogalmazddik meg az iskolavalasztas-
ban a magyar kdznevelési intézményekre vonatkozoan, és ezzel dsszefiiggésben, miben job-
bak, miben nyujtanak tobbet az osztrak 6vodak és iskolak? A rdovidtava kovetkezmények
kozott jelenik meg tovabba, hogy az ausztriai 6vodakba és iskoldkba jard gyerekek tigymond
hianyoznak a magyar 6vodak és iskolak csoport- és osztalylétszamaibol, tehat a hatarmenti
magyar koznevelési intézményekben csokken a tanulok szama. Az egyén, a tanuld szempont-
jabol is szamos problémat jelenthet az ausztriai 6vodaba ¢és iskolaba jaras: ilyenek tobbek
kozott a nyelvi nehézségek, beilleszkedési problémak, a mindennapi ingazassal jar6 plusz
megterhelés.

Talan a leghosszabb tavu kovetkezményként a korai ,,agyelszivast” emlithetjiik. A jo
képességli fiatalok kiilfoldi tanulasa mar nem csak a felsGoktatast érinti, mar nem csak f6isko-
lai, egyetemi tanulmanyaikat kivanjak kiilf6ldon folytatni a fiatalok, hanem az 6vodaba is
kiilfoldon, jelen esetben Ausztridban jarnak, €s altalanos és kozépiskolat is ott végzik. Nagy
bizonyossaggal feltételezhetjiik, hogy azok a gyerekek, akik osztrdk dvodaba, iskolaba jartak,
tehat 3+12 évig az osztrak kozoktatds intézményeiben szocializalodtak, nem jonnek vissza
Magyarorszagra dolgozni, tehat ezeket a jovenddbeli fiatalokat az orszdg mar most elvesziti.

A tanulési célu ingéazéssal kapcsolatos kutatas soran arra keressiik tehat a valaszt, hogy
milyen motivumok hatérozzédk meg a sziil6k iskolavalasztassal kapcsolatos dontését, milyen
kritika fogalmazo6dik meg a sziildkben a magyar intézményes oktatassal, neveléssel kapcso-
latban, az oktatds nevelés mely teriiletén tartjdk jobbnak és miért az osztrak kozoktatdsi
intézményekben foly6 pedagdgiai munkat, az osztrak iskolak megfelelnek-e a dontést megala-
pozo6 sziiléi elvarasoknak, valamint jobb és eredményesebb-e az osztrak oktatds a magyarnal a
nemzetkdzi kompetenciaméréseken elért eredmények alapjan.

A fenti kérdések megvalaszolasara az alabbi modszereket valasztottuk: Dokumentum-
elemzéssel vizsgaltuk az osztrak €s a magyar intézményes nevelést és oktatast szabalyozoé jogi
dokumentumokat — kozoktatasi és koznevelési torvényeket, tanterveket —, interjut készitettiink
30 olyan csaladdal, amelyekben a gyermekek osztrak iskolaba jarnak. A gyermekeiket osztrak
iskolaba jarato sziilokkel készitett félig strukturalt interju az iskolavéalasztas motivumaira és az
osztrak iskolaval kapcsolatban szerzett tapasztalatokra vonatkozott. Az osztrak iskoldban
tanul6 magyar gyerekekkel készitett interju kérdései pedig arra iranyultak, hogy milyennek
latjak 6k az osztrak iskoldkat, miben tartjak azokat jobbnak az addigi magyar iskolaban szer-
zett tapasztalataikkal 6sszehasonlitva. Ezen kiviil elemeztiik az osztrdk és a magyar sajtoban
megjelent kapcsolodo interjikat és kozleményeket, valamintdsszehasonlitottuk a két orszag
nemzetk6zi kompetenciaméréseken elért eredményeit.
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A sziilok iskolavalasztasanak motivacioi

A sziilok iskolavalasztasanak ¢€s az iskolavalasztds motivaciojanak mar abban az idészakban
IS VoIt szerepe a gyermekek jovéjének alakulasaban, amikor Magyarorszagon még latszolag
egyseéges iskolarendszer volt, hiszen az egyes iskolak kozott voltak kiilonbségek és a differen-
cialodas — bar rejtetten — mar az altalanos iskoldk esetében megjelent. A tovabbiakban a szii-
16k iskolavalasztasanak alakuldsat tekintjiik at roviden az egységes iskolarendszer kiala-
kulésatol az iskolarendszer rendszervaltozast kovetd differencialodasaig terjedd idészakban.
Az atadott tudast és a tanitas mindségét nézve mar az egységes iskolarendszerben kiilonbség
volt kimutathaté az iskolak kozott egyrészt a fovarostdl a kistelepiilésekig haladva, azaz egy
fovarosi altalanos iskoldban magasabb szinvonalu oktatdsban részestiltek a tanulok, mint egy
kistelepiilés iskolajaban, masrészt pedig egy adott telepiilésen beliil is koztudott volt az
iskolaztatas irant érdeklédok — pedagdgusok és sziilék — korében, hogy a hivatalosan egyfor-
ma iskolak koziil melyik a jobb iskola, melyik nytjt szinvonalasabb oktatést, ezaltal nagyobb
esélyt biztositva a sikeres tovabbtanulasra. A 60-as évektdl a kiillonbozé ének-zenei, testneve-
1ési tagozatok bevezetésével az egységes altalanos iskolan beliil is megjelent egy a belsé dif-
ferencialddas. A tagozatos osztdlyokban magasabb szinvonali volt az oktatds, és ezért
elsdsorban a jo szocidlis hattérrel rendelkezd, gyermekeik szinvonalas oktatast biztositani
kivano6 értelmiségi sziilok gyermekei jartak. A 70-es évektdl pedig megjelentek a nyelvi tago-
zatos osztalyok, ahol a nyugati nyelvek — angol és német — tanuldsara nyilt lehetdség, a sziilok
ettd]l kezdve ide szerették volna bejuttatni gyermekeiket, hiszen a nyelvi tagozatokon olyan
idegen-nyelv tudas megszerzésére volt lehetdsége a tanuloknak, amire mas iskolakban a ko-
telez6 orosz tanulas mellett nem. A nyugati idegen-nyelv tudasa pedig mar kozvetleniil hasz-
nosithato volt, a késdbbi — tovabbtanulasi és elhelyezkedési — esélyeket jelentdsen javitotta. A
kozépfoku oktatas az egyes iskolatipusok funkcidja szerint mar az egységes iskolarendszerben
is differencialt volt. Az altalanos iskola elvégzése utan gimnaziumban, szakkdzépiskolaban és
szakmunkasképzd6 iskoldban tanulhattak tovabb a gyerekek, de emellett 1étezett az egyes isko-
latipuson beliili informalis differencialodas az iskola elhelyezkedésé alapjan ugyantigy, mint
az altalanos iskoldk esetében, valamint egy nagyobb telepiilésen beliil is koztudott volt, hogy
melyik gimnazium jobb, melyik elvégzése utin nagyobbak a tovabbtanuldsi esélyek a
felsdoktatasban. Ezen kiviil a sziilok korében az is ismert volt, hogy bar a gimnazium is és a
szakkozépiskola is ad érettségit, a felsOoktatisba vald bekeriilés esélye jelentésen nd a
gimndziumi érettségi birtokaban. A 90-es évektdl azonban a kezdeti rejtett differencialtsag
ellenére is még viszonylag jol attekinthetd oktatasi rendszer az iskolakindlat boviilésével —
hat- és nyolcosztalyos gimnaziumok megjelenésével — és a sziiloi igényekhez igazodo tantervi
differencialodas megjelenésével az atlagos sziild szamara atlathatatlanabba valt, de még az
értelmiségi, addig a kapcsolataikon keresztiil szerzett bennfentes informécioval rendelkezd
szulok szamara is sokkal nehezebbé valt a dontés. Az iskolavalasztas nehezebbé valt, de
véltozatlanul megmaradt az a sziil6i szandék, hogy a gyermekiik szamara a legjobb oktatast
nyUjtoé iskolaba szeretnék jaratni gyermekeiket, €s tovabbra is ugy gondoljak, hogy az iskolai
végzettségnek és az iskolai oktatas szinvonalanak jelends szerepe van gyermekiik sikeres
¢letpalyaja szempontjabol. (ANDOR — LISKO, 1999: 6-17)

Az iskolavalasztas esetében a tarsadalomban betoltott poziciotdl fiiggetleniil érvényes
az a sziilo1 torekvés, hogy azt szeretnék, hogy gyermekiik legalabb olyan vagy jobb helyzetbe
kertiljon felndttként a tdrsadalomban, mint amilyenben 6k maguk vannak. Természetes tehat a
sziiléknek az szandéka, hogy minél jobb életesélyt adjanak gyermekeiknek, aminek a meg-
valdsitasa pedig elsédlegesen az iskolaztatason keresztiil lehetséges, mert az iskolédban elsa-
jatitott képességek és tudas meghatarozé szerepli a majdani tarsadalmi pozicio tekintetében.
Ezt az is alatdmasztja, hogy a , konvertalhatd és vagy a munkaerdpiacon hasznosithato tudas
iskolai hatara egyre feljebb tolddott”, tehat egyre magasabb iskolai végzettség megszerzése
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sziikséges ahhoz, hogy magas tarsadalmi pozicidval jaré6 munkat lehessen végezni. A csaladok
az elényds tarsadalmi helyzet tovabborokitésnek céljabol pedig minden rendelkezésre allo
eszkozt igénybe vesznek: alkalmazkodnak az aktudlis szelekcids mechanizmusokhoz, vagy
pedig alakitjak azokat, ha lehetéségiik van ra. (ANDOR — LISKO, 1999: 18-20)

Az iskolavalasztassal kapcsolatos dontést az el6zdeken kiviil a sziilok palyaaspiracidja
is hatdrozza meg, azaz, mar koran eldontik, hogy milyen péalyan szeretnék latni gyermekeiket,
¢s ennek megfeleléen valasztanak iskolat szamukra, amit pedig sajat iskolazottsaguk és az
¢letben vald boldogulasra vonatkozé tapasztalataik alapjan tesznek. A gyermek palyaori-
lavalasztassal kapcsolatban, annal inkabb a sziil6i elképzelés jut érvényre, hiszen a gyermek-
nek még nincs elég tapasztalata ahhoz, hogy egy ilyen jellegii dontést meghozzon. (ANDOR —
LiskO, 1999: 32-44)

Az iskoldzottsag €s a karrier 0sszefliggését szociologiai kutatasok is aldtdmasztjak, ami
szerint minél magasabb iskolai végzettséggel rendelkezik az ember, anndl nagyobb karrierle-
hetdsége van, javul a foglakoztatasi esélye, csokken a munkanélkiiliség kockazata és nagyobb
esélye van a tarsadalmi felemelkedésre, illetve a csalad altal betoltott tarsadalmi pozicido meg-
tartasara. (Kertesi, 1995, idézi ANDOR — LiskO, 1999: 19) A sziilok arra térekednek, hogy az
legjobb iskolaztatas valasztasaval nagyobb esélyt adjanak arra gyermekeiknek, hogy felnott-
ként sikeresek legyenek, igy iskolavalasztasukat a sikeres életpalyarol alkotott elképzeléseik
is befolyasoljak. A siker azonban nem egy objektiv kategdria, hanem minden ember mast tart
sikeres ¢letnek, sikeres szakmai palyafutasnak és eltérd modon képzelik el a sikeres szakmai
¢lethez vezetd utat is. A sikeres €letpalya — karrier — tehat tobbféleképpen is értelmezhetd. A
siker mind az egyén, mind a tarsadalom szdmara fontos, a sikeres karriert pedig hdrom alapvetd
tényez0 hatdrozza meg: Az egyik a személyes képességek ¢és a csaladi eréforrasok, a mésik a
kornyezet adta lehet6ségek, harmadik pedig a szandékok és torekvések, azaz annak a tuda-
tositasa, hogy mit akar elérni az ember, milyen jovdvel kapcsolatos vagyai, elképzelései vannak.
(LANGER, 2008: 11-18)

A vélasztas szabadsaga azonban csak egy lehetdség, mivel szamos tényezd befolyasolja
azt, hogy kinek van ténylegesen modja is arra, hogy ausztriai iskoldba jarassa a gyermekét.
Feltétele egyrészt az, hogy a csalad a hatarhoz, illetve az osztrak iskoldhoz olyan kozelségben
lakjon, hogy a mindennapi ingézas ne jelentsen indokolatlanul nagy terhet sem a csalad, sem
pedig a gyermek szadmara, masrészt pedig az ausztriai iskoldztatatas nagyobb anyagi
raforditast igényel, mint a magyarorszagi, igy a csaldd anyagi helyzete is befolyésolja a
dontést. Solymosi Katalin az iskolavalasztds hatterében meghuzodd motivaciok vizsgalata
soran utal arra, hogy a dontést kdzvetleniil befolyasolo tényezdk kozé tartozik az elébbieken
kiviil, hogy a sziil6k milyen ismeretekkel rendelkeznek az iskola alternativakrol, magardl az
iskolakban foly6 oktatasrdl és nevelésrél, mennyire ismerik az iskola kornyékét, az épiiletet,
az ott tanitd tanarokat, illetve milyen informaciot kapnak azoktdl a sziilotarsaktol, akiknek a
gyerekeik iskolaba jarnak. Az iskolavalasztast befolyasold tavlati célok kozé sorolhatd, hogy
milyen terveik vannak gyermekiik jovdjét illetden, ami befolyasolja a jelen dontést az isko-
lavalasztast illetéen. (SoLYmMosI, 2013: 388)

Az eldbbiek alapjan az osztrdk-magyar hatarmenti régioban alakulo iskolavalasztasi
tendencidkra vonatkozéan megfogalmazhatjuk, hogy ebben az esetben nem csak arrél van
sz0, hogy a sziilok egyre magasabb iskolai végzettséget szeretnének gyermekeiknek a jobb
élethelyzet reményében, hanem kihasznalva a foldrajzi helyzet adta elényodket az iskolavalasz-
tas ,,hatara” kitolodott az orszagon tilra. A sziilok onreprodukcids torekvése kiilfoldre te-
vodott at a nagyobb lehetdségek €s a jobb élet reményében. Az ausztriai iskolaztatas valasz-
tasa pedig egy kicsit eltér az elébbiekben felvazolt iskolavélasztasi motivacioktol abban is,
hogy ebben az esetben a sziilok dontési motivacidja nem a magasabb iskolai végzettség el-
érése, hanem az, hogy azzal, hogy nem magyarorszagi, hanem ausztriai iskolaba jaratjak
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gyermekeiket, ugy gondoljak, hogy az osztrak iskolaban foly6 oktatd-nevelé munka szinvona-
la jobb, az ott megszerzett tudds magasabb szintili, nagyobb és jobb esélyt biztosit gyermekeik
szdamara a majdani ¢életben és munkaban. Ez abbdl is latszik, hogy vannak olyan csaladok,
akik azért koltoztek az osztrak hatarmenti telepiilésre, esetenként tovabb a hatar thlso
oldalara, hogy igy a gyermekeik Ausztridban jarhassanak iskolaba. A sziilok valaszaibol
egyértelmiien kideriilt, hogy az ausztriai iskoldztatds melletti dontés legfontosabb okaként a
német nyelv anyanyelvi szintli elsajatitdsanak biztositottsagat hatdroztak meg, mivel gy gon-
doljak, hogy erre csak anyanyelvi kornyezetben van lehetdség. Egy sziil ugy fogalmazott,
hogy Ok ,,a gyermeket kétnyelviinek nevelik, igy lehetosége van arra, hogy majd végig-
kalandozza a vilagot”. Az anyanyelvi szintll német nyelvtudas birtokdban pedig tgy latjak,
hogy gyermekeiknek jobb lehet6ségiik lesz az elhelyezkedésre majd a munkaerdpiacon. A
német nyelv elsajatitdsa mellett az idegen nyelvek — az angol és plusz egy valaszthaté idegen
nyelv — magas szintli megtanulasanak a lehet6ségét is megnevezték motivacioként, mivel agy
vélik, hogy az idegen nyelv oktatdsa magas szinvonalon, intenzivebben zajlik az ausztriai
iskoldkban. A nyelvtanitas tapasztalataik alapjan jellemzden beszédcentrikus, projekthetek
formajaban lehetdség van napi hat 6éraban angol anyanyelviiekkel torténd kommunikéciora,
nyelvgyakorlasra. Az eredményességet nézve — a sziiloktdl kapott informaciok szerint — 8.
osztaly végére a kivalo teljesitményt nyujté tanuldk nyelvtudasa kozel felsdfoku, de a kdzepes
teljesitményli gyerek nyelvtudasa is j6 kdzepes szintli €s anyanyelvi kdrnyezetben is hasznal-
hat6 angol nyelvtudéssal rendelkeznek.

A sziil6k iskolavéalasztasi motivumait latva kijelenthetjiik, hogy egyértelmli kritika
fogalmazodik meg a sziilékben a magyarorszagi idegen-nyelv oktatassal kapcsolatban, ugyan-
is nem latjak biztositottnak a magyar iskolaban azt, hogy hasznalhato, magas szintli nyelvtu-
dast szerezhetnek a gyermekeik az iskolas évek alatt kiillonérdk és tanfolyamok nélkiil. Az
egyik sziilé ugy fogalmazott, hogy ,, bdr az ausztriai iskolaba jaras tébbletkéltséget jelent a
csalad szamara, mégis jobban megéri annal, mint ha kiilonoraért vagy nyelvtanfolyamokért
kellene fizetnie azért, hogy jol megtanuljon a gyermek egy vagy tobb idegen nyelvet”.

A nyelvtanulds mellett az ingazd gyerekek ¢€s sziileik egyontetiien az osztrak iskola
legnagyobb eldényeként és pozitivumaként nevezték meg, hogy nincsen hagyomanyos felelés,
sem varatlan a ropdolgozat. Felelés helyett projekteket lezaro eldadasokat kell tartaniuk elére
meghatarozott témaban és idopontban. Ropdolgozatok helyett pedig teszteket irnak, aminek
az idopontjat egy héttel elobb be kell jelenteni a tandroknak. Egy tanévben négy nagyobb dol-
gozatot irnak, melynek idépontjat év elején, illetve félév elején mar eldre tudjak a tanulok, igy
elegendd idejiik marad a felkésziilésre. Ezen kiviil kivétel nélkiil betartjadk az egy tanitasi na-
pon irathat6 tesztek és dolgozatok szamara vonatkozo eldirdst. A teljesitménymérés alkalma-
zott formai, gyakorisaga ¢s kiszamithatdésaga miatt minden gyermek gy nyilatkozott, hogy
ezaltal sokkal stresszmentesebb szdmukra az osztrdk iskola, mint a magyar, ahol jellemz6 a
gyakori €s varatlan szamonkeérés szoban és irasban, illetve az egy napra jutd szdmonkérések
szama is alacsonyabb az osztrak iskoldkban, valamint a magyar iskoldkban nem feltétleniil
tartjak be a pedagdgiai programban és/vagy hazirendben meghatarozott szamonkérési elveket,
igy gyakori a tanulok talterhelése. Ezzel szemben Ausztridban kevésbé leterheltek és a tanulas
mellett tobb szabadidejiik marad, mint a magyar iskolaban.

Az ausztriai iskolak fogadokészsége és a felvétel feltételei
A sziilok iskolavélasztasi motivacidinak megismerése utan tekintsiik 4t, hogy milyen a ma-
gyar tanulok fogadtatdsa a hatar menti iskolakban. Az osztrdk intézmények szivesen fogadjak

a magyar gyerekeket a hatdr menti kisebb telepiiléseken, mivel szdmos esetben a
tanulolétszam csokkenése miatt az iskola fennmaradasa volt a tét. Igy a sajtoban olvashato
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informaciok alapjan rendszeresen toboroztak didkokat a hatarmenti magyar telepiiléseken, és
még a gyerekeket mindennap szallitd buszokrol is az osztrak telepiilések Onkormdanyzatai
gondoskodtak, ezzel is megkdnnyitve a tavolsag miatti iskolaba jaras nehézségeit. A buszok
minden reggel Szombathelyrdl indulnak és iskolakezdésre érkeznek Ausztridba, majd a tanitas
végén indulnak vissza Szombathelyre. A magyar nemzetiségi oktatasr6él gondoskodo iskolak
szdmara is pozitiv hozadéka van a magyar didkok megjelenésének, mivel igy lehetdség van
arra, hogy a burgenlandi magyar kisebbséghez tartozé didkok — akikre nem jellemzd, hogy a
csaladban magyarul beszélnének, és ebbdl kifolyolag nem tudnak jol magyarul — gyakorol-
hatjdk a magyar nyelvet. Az érintett osztrak telepiilések lakoinak nagy része is pozitivan allt
hozza a magyar tanulékhoz, mivel tisztdban voltak azzal a helyzettel, hogy o6nélkiilik az
iskolat be kellene zarni, és ezért nekik kellene tavolabbi telepiilés iskoldjaba vinni a gyerekei-
ket, ami szdmukra jelentene nagyobb terhet.

Mint ahogyan azt mar emlitettiik, a magyar gyerekek ausztriai iskoldztatdsa nem prob-
lémamentes osztrak részrél, mivel még a torvényi szabalyozas sem teremt atlathatd vi-
szonyokat, és nem minden sziild nézte jo szemmel, hogy — foleg a kistelepiilések iskolaiban,
also tagozaton — el6fordult, hogy az osztalyban nagyobb szamban voltak magyar tanuldk,
mint osztrakok, mert nem l4ttdk biztositottnak gyermekeik megfeleld fejlesztését olyan gye-
rekek mellett, akik nem vagy csak nagyon keveset beszéltek németiil. Az 6nkormanyzatok és
egyben az iskoldk fogadokészségét mutatja az is, hogy mikor a burgenlandi tartomanyi iskola-
tanacs vezetdje elrendelte, hogy csak olyan tanulot lehet felvenni allami iskolaba, aki allando
vagy ideiglenes lakcimmel rendelkezik Ausztridban, a telepiilés vezetdi gondoskodtak arrdl,
hogy az ott tanuld gyerekeket és csaladjukat bejelentsék az adott telepiilésen, ami természete-
sen nem jelentett valos, életvitelszerii ott-tartézkodast. Ennek kdszonhetden kertilt sor egy 14
osztrak telepiilést érintd vizsgalatra, aminek kovetkeztében tisztazodott az ingazd magyar
tanulok helyzete a burgenlandi iskoldkban. Eszerint dllami iskoldban csak Ausztriaban allando
vagy ideiglenes lakcimmel rendelkezd, €letvitelszeriien az adott telepiilésen ¢16 magyar gye-
rekek tanulhatnak, de nem allami, hanem egyhdzi vagy alapitvanyi, egyesiileti fenntartasban
1év6 intézmények azonban fogadhatnak ingaz6 magyar tanuldkat is. Ez a gyakorlatban azt
jelenti, hogy mivel a Volksschule-k®vannak allami fenntartasban, a tobbi intézmény kozott
pedig akad egyhazi vagy alapitvanyi fenntartasu is, az ingdzo gyerekek jellemzden az alsota-
gozat magyarorszagi elvégzése utan, 5. osztalytdl jarnak osztrak iskoldkba. A magyar sziilok
gyermekeik ausztriai iskolazatasa melletti eltokéltségét jelzi, hogy sok csalad ekkor dontétt az
Ausztridba val6 atkoltozés mellett, illetve sok csaldd kozdsen bérelt lakést az adott telepiilésen
¢s laktak ott felvaltva azért, hogy eleget tegyenek a szabalyoknak és ne kelljen magyar
iskoldba jaratni jra a gyerekeket.

Amig az ingaz6 didkok iskolaba jarasanak jogi hattere kevésbé volt tisztazott és az auszt-
riai kistelepiilések a magyar gyerekek befogadasaval harcoltak iskol4juk fennmaradédsaért, nem
volt semmilyen feltétele annak, hogy magyar gyerekeket felvegyenek az iskolaba, még egy mi-
nimalis szintli német nyelvtudast sem koveteltek meg téliik. A magyar sziilok gyermekeik a-
usztriai iskolaztatasa irdnti érdeklodésének novekedésével és az ingazas lehetdségének korlato-
zasaval azonban megvaltozott a helyzet. Azok az iskoldk, akik a magyar csaladok szdméra
szoba johettek, meghatarozott feltételekhez kototték a magyar tanuldk felvételét: Egyrészt jo
tanulmanyi eredményekkel kell rendelkezni a jelentkezOnek, masrészt pedig felvételi elbeszél-
getés soran gy0zddnek meg arrdl, hogy a gyerekek rendelkeznek-e olyan szintli német nyelvtu-
dassal, hogy az osztrak iskola tanarai képesnek itélik Ot arra, hogy két év alatt olyan szinten el
tudjak sajatitani a német nyelvet, hogy segitség nélkiil képesek lesznek kovetni a tanérdkat €s a
teljesitménymérések sem okoznak nekik problémat. Ezen kiviil a felvételinél még az angol
nyelvtudas is fontos, mivel Ausztridban elsé osztalytol kezdve intenziven tanulnak angolt a
didkok, igy eldzetes angol tanulmanyok nélkiil problémékat okozna a bekapcsolodas.

82 Az oktatas els6 szintje (ISCED 1) az ugynevezett Volksschule (4ltalanos iskola), ami négy évig, 6-10 éves korig tart.
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A magyar gyerekek integracidja az ausztriai iskolakban

Az osztrak iskolak magyar tanulokkal szembeni pozitiv fogadokészsége mellett fontos szem-
pont volt a vizsgalat soran, hogy hogyan valosul meg az ingdz6 didkok integracioja az ausztriai
iskolakban. Az integracio esetében a figyelem kdzéppontjaban a nyelvtudasbeli hatranyuk miat-
ti esélyegyenlOség és tamogatas biztositasanak megléte és annak modja allt, mivel az mindegyik
gyermek esetében adott volt, hogy nem anyanyelvi szinten beszéltek németiil, amikor elkezdték
tanulmanyaikat az osztrak iskolaban.

Az integracio pedagogiai értelemben azt jelenti, hogy ,, minden gyermek és tanulo meg-
kiilonboztetes, kirekesztés nélkiil, egymdssal egyiittmitkodve, a mindenkori fejlettségi szintjén,
pillanatnyi észlelési, gondolkozasi és cselekvési kompetenciajahoz mérten egy kézos targgyal
és targyon tanul és jatszik”. Az integraci6 két tipusat lehet alapvetéen megkiilonboztetni: Az
egyik a fogadas, ami esetében a tobbségi iskola pedagogiai eljarasai nem valtoznak, fogadja a
valamilyen szempontbdl hatranyos helyzetben 1€v6 tanulot, de téle varja az alkalmazkodast, a
beilleszkedést, de lehetdséget biztosit kiilon foglalkozasok keretében a tanuld igényeire sza-
bott specialis fejlesztésre. A masik tipusa a befogadas, amikor is az iskola pedagdgiai eljarasai
megvaltoznak, alkalmazkodik a tanul6 specidlis igényeihez és figyelembe veszi hatranyait. Az
inkluziv (befogadd) iskola jellemzdje, hogy a pedagogusok felkésziiltségével, a pedagdgia
programokkal, alkalmazott szervezési formdkkal és targyi feltételek biztositdsaval és az
egyénhez igazodo teljeskorti differencialt fejlesztési eljarasokkal alkalmazkodni tud az egyes
gyerekek specialis sziikségleteihez. (RETHY, 2002: 287)

Csanyi Yvonne az integralt iskolaztatdson a tanulasban valamely oknal fogva aka-
dalyozott gyermekek egyiittnevelését érti. Az integracion beliil megkiilonbozteti a spontén,
rideg integraciot, amikor is az egyiittnevelés elokészités nélkiil torténik, és nem veszik
figyelembe a tanul6 specialis sziikségleteit. Az integracio formaja szerint lehet lokalis, amikor
a tobbségi iskoldban a tanulok specialis igényeihez igazitott osztaly miikddik; lehet szocialis,
amikor a specidlis igényQl tanulok a tanrdkon kiilon vannak, de a tanitasi ordkon kiviili tevé-
kenységekben mar a tobbiekkel kdzdsen vesznek részt; €s lehet funkcionalis, amikor a tanoran
¢és az egyéb foglalkozasokon a tanuldk egylitt vesznek részt. Az integracio tipusait tekintve
beszélhetiink részleges integraciordl, ami tobbnyire a lokdlis €s a szocialis integracidt va-
16sitja meg, valamint teljes integraciorol, amikor a nevelés-oktatas a tanulok specialis meg-
segitésével a tobbi tanuloval egyiitt a tanitds teljes iddtartama alatt. Az integracio szintjeit
tekintve megkiilonbozteti a fogadast (integraciot), amikor a specialis igényii tanuld csak jelen
van, sajatos igényeit nem veszik figyelembe ¢és nem kap megfeleld segitséget a beillesz-
kedésben ¢és a tanuldsban; valamint az inkliziot (befogadast), amikor az iskola az egyéni dif-
ferencialas alkalmazasaval tamogatja a tanulo fejlédését, kibontakozasat. (CSANYI, 2001)

Az ingdz6 magyar gyerekek esetében a specialis igény, illetve a tanuldsban, beillesz-
kedésben hatranyosan hatod tényezd elsddlegesen a német nyelvtudasban megmutatkozo
hiany. Mivel az oktatas nyelve és a tobbségi nyelv a német, a magyar tanuldk eleve hatrannyal
indulnak az osztrdk gyerekekhez képest mind a tanulas, mind pedig a szocidlis kapcsolatok
teriiletén. A nem német anyanyelvii migrans gyerekek nyelvi fejlesztésérdl az ausztriai
iskoldkban kiilon nyelvi fejlesztés keretei kozott torvényileg gondoskodnak, azonban az
iskoldk mennyire varjak el toliik a teljes alkalmazkodast, illetve mennyire toleransak veliik,
hiszen 6k nem migransok a sz6 hagyomanyos értelmében, tehat nem élnek Ausztridban, ha-
nem a jobb oktatdas reményében sajat elhatdrozasuk alapjan ingdznak naponta az
iskolaba.Vajon megfeleld segitséget kapnak a gyerekek ahhoz, hogy a kulturélis és nyelvi
tényezok (hatranyok) ellenére ugyanolyan esélyekkel rendelkezzenek, mint osztrak tarsaik és
ezek nem akadalyozzék dket abban, hogy képességeiknek megfeleld teljesitményt tudjanak
nyujtani? Beszélhetlink-e az 6 esetiikben inkluzidrol vagy inkabb az integracid jellemzi az
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osztrak iskolak és pedagogusok hozzéaallasait a magyar gyerekekhez a nyelvtudasbeli
hatranyukra nézve?

Mivel a beilleszkedés szempontjabdl a legnagyobb problémat a gyermekek idegen-
nyelv tudasa jelenti, a tovabbiakban azt vizsgaljuk, hogy milyen forméban valésul meg a
nyelvi hatranyok lekiizdése az ausztriai iskoldkban, hogyan viszonyulnak a tanarok a nyelvi
nehézségekkel kiizdd gyerekekhez a mindennapi pedagodgiai munka sordn. Ausztriaban kiilon
kiegészitd tantervvel és oktatassal segitik a nem német anyanyelvii tanulok némettanulasat,
ezzel is el8segitve a beilleszkedést, és a tanulmanyi eredményességet.®3 Az osztrdk altaldnos
képzést nyujtod iskoldk tanterveit vizsgalva megallapithatjuk, hogy nagy hangsulyt fektetnek
azoknak a tanuldknak a német nyelvtudéasbeli hatranyainak megsziintetésére, akiknek nem a
német az anyanyelve. A Volksschule els6 négy évfolyaman a német anyanyelvii tanulok
szamara késziilt Német, irds olvasas kotelezd tantargy tanterve mellett 1étezik a Német nem
német anyanyelvil tanulok szamara is tanterv, ahol a képzési feladatok €s célok a tanuldk nyelvi
képességeit szem el6tt tartva eltérnek a német anyanyelvii tanulokra vonatkozoktol. A német
mint idegen nyelv képezi a tananyagot, a didaktikai és modszertani eljarasok is az idegen nyelv
tanitasara jellemzok, ami hozzajarul ahhoz, hogy a tanulok minél hamarabb le tudjak kiizdeni a
nyelvtudésbeli hatranyaikat és be tudjanak kapcsolodni a német nyelven zajlé pedagdgiai,
tanitas-tanulasi folyamatokba. Fontos kiemelni a kiegészitd tantervvel kapcsolatban, hogy nem
a német mint anyanyelv tantargytol fliggetleniil 1étezik, hanem a kiegészitd tanterv folyamato-
san jelzi a kapcsolodasi pontokat és a parhuzamokat a német kétféle Gton és modon torténd
tanitasa kozott.* A Neue Mittelschule® és az Allgemeinbildende Héhere Schule® also tago-
zatanak német tantervében pedig kiilon didaktika alapelvek keriilnek meghatarozasra a nem
német anyanyelvil tanuldkra vonatkozdan, melyeket mind a rendszeres német tanitds mind pe-
dig a fejlesztdé németorakon alkalmazni kell. Az alapelvek meghatarozasanal abbol indulnak ki,
hogy a nem német anyanyelvii tanuloknal a tanulok individualis lehetdségeit és képességeit nem
tudjak visszaadni a tényleges német nyelvi kifejezoképességiikkel, ezért ezt a német tanitas,
fejlesztés és értékelés soran figyelembe kell venni. A német nyelv tanitasa itt mar csak bi-
zonyos mértékben folyik ugy, mintha idegen nyelvet tanitananak, inkabb fontos szerep jut a
nem iranyitott nyelvelsajatitasnak, mely a tanulasi folyamat részét képezi német tanitas soran.
A receptiv képességeke fejlesztése az elsddleges, €s azt koveti a produktiv képességek fejlesz-
tése, igy hallds utani szovegértés fejlesztés globalis €s részletes szovegértést fejlesztd gyakor-
latokon keresztiil torténik, €s kiemelik, hogy mindig kommunikéciés helyzetekbe agyazva
kell torténni, hogy lehetdséget biztositson a tanuldk verbalis és nonverbdlis reagalasara, vala-
mint a passziv szokincs fejlesztését is az értd hallas és olvasas utani szovegértési feladatokon
keresztiil kell végezni. A beszéd fejlesztése szintén kiemelt jelentdséggel bir, ami esetében
fontos a nyelvi normahoz kozelitd kiejtés €s intonacid elsajatitasa is. Az olvasas €s az olvasas
utani szovegértés esetében hangos olvasast a kiejtés fejlesztésére alkalmazzak, a néma ol-
vasast pedig a szovegértés fejlesztésére, aminek célja a szoveg ismeretlen elemein keresztiil a
szokincsfejlesztés. Tovabbi lehetdséget a szokincsfejlesztésre pedig az 6nalld olvasasi felada-

8 SchiilerInnen mit anderen Erstsprachen als Deutsch
https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/ba/andere_erstsprachen.html [2015.11.04.]

8 Lehrplan der Volksschule, Siebenter Teil, Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und didaktische
Grundsitze der Pflichtgegenstinde der Grundschule und der Volksschuloberstufe, Lehrplan Zusatz — Deutsch fiir
Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache

https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/\VVS7T_nichtdeutsch 3998.pdf?4dzgm?2 [2016.03.09.]

8 Neue Mittelschule: 2012. szeptember 1. 6ta az tn. Neue Mittelschule Ausztridban az altalanos iskolatipus a
kozpfoku oktatas alsé szintjén (ISCED 2). A 10-14 éves korosztaly szamara egységes iskolaztatast biztosit a
Volksschule 4. osztadlyanak befejezése utan. Az iskola sikeres befejezése utan a tanuloknak teljesitménytiktol
fiiggden lehetdségiik van az ISCED 3 szintjén barmelyik iskolatipusban a tovabbtanulasra.

8 Az Allgemeinbildende Hohere Schule (AHS): négy évfolyamos also tagozatot és négy évfolyamos felsé tago-
zatot foglal magéba, és a tanulmanyok érettségivel zarulnak. Tipusai: gimnazium, redlgimnazium valamint a
kozgazdasagi redlgimnazium.
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tok biztositanak, mi hozz4ajarul az 6nallo nyelvelsajatitashoz. Az iras esetében hangsulyozza,
hogy csak tanulast tdimogatd szerepe van és fokozatosan kell 6nalld képességgé fejleszteni. Az
anyanyelv és a német nyelv kozotti kontrasztiv Osszehasonlitds bevonasat javasolja a
helyesiras €s a nyelvtan tanitdsa soran, és kiemeli az individudlis anyanyelvtudasi hattér
jelentéseégét és ennek figyelembe vételét ebben a folyamatban. Fontos jellegzetessége a nem
német anyanyelvil tanulok esetében, hogy utal arra, hogy a kétnyelvii szotarak alkalmazasat is
meg kell tanitani a német 6rak soran, illetve, hogy a szdmonkérések alkalmaval engedélyezett
a kétnyelvil szotarak alkalmazasa. A nyelvtan esetében pedig kiillonbséget tesz a megismerési
szintli nyelvtan — ami a német anyanyelvl tanulok esetében elvart — és az alkalmazasi szintli
nyelvtan — ami a nem német anyanyelvii tanulokra jellemz6 — k6zott. A dolgozatok esetében
pedig meghatarozza a tanterv, hogy gy kell 6sszeallitani 6ket, hogy nyelvileg megfeleljenek
a tanulok egyéni német nyelvtudasi szintjének.%’

Alsé tagozaton jellemzden a magyar gyerekek német nyelvtudas nélkiil, esetleg mini-
malis nyelvtudassal érkeznek az osztrdk iskolakba, ahol kétnyelvii tanarok alkalmazasaval
segitették a tanuldkat a nyelvi hidnyossagokbodl adodo héatranyok lekiizdésében. Ez a helyzet
akkor valtozott meg, amikor a burgenlandi tartomanyi iskolatanacs dontése nyoman nem lehe-
tett olyan magyar gyereket fogadni az allami fenntartasban 1évé als6 tagozaton, aki nem ren-
delkezik bejelentett lakcimmel. Ekkortdl kezdve nem biztositottdk mar a magyar didkok
szdmara a nyelvi problémak megoldasdhoz sziikséges magyar nyelvtudédssal rendelkezd
tanitot, csak németiil beszéld tanitok foglakoztak veliik. Fels6tagozaton, ahol ez a valtozas
azért nem okozott problémat, mert a magyar gyerekeket nem allami fenntartdst intézményekbe
irattdk a sziilok, biztositott a lehetéség, hogy magas 6raszamban tanuljak a német nyelvet, va-
lamint két év tiirelmi id6t kapnak arra, hogy olyan szinten elsajatitsak a német nyelvet, hogy
segitség nélkiil tudjak kdvetni a német nyelven folyo ordkat és nem jelent szdmukra hatranyt a
teljesitményméréskor sem. A nyelvi nehézségek lekiizdésének tdmogatdsdhoz magyar anya-
nyelvli tandrokat is alkalmaznak, akik ez 1dd alatt segitenek a tananyag megértésében, a
mindennapi iskolai kommunikécioban. Ezen kiviil a csak német nyelven beszélé tanarok is
., igyekeznek megkonnyiteni a magyar didkok helyzetét és jobban odafigyelnek rajuk, a gye-
rekek pedig mindenben szamithatnak tandraik segitségére”. A két év tlirelmi 1d6 alatt az
osztalyozas alol is mentesiilnek.

A megkérdezettek koziil egy gyermek esetében nyilatkoztak ugy a sziildk, hogy a va-
lasztott osztrak iskolaban a gyermektdl vartak el az iskoldhoz vald alkalmazkodast, a rugal-
massagot, ami féleg abban nyilvanult meg, hogy a ,, tandr nem értette, hogy a gyerek miért
nem beszél”, ami egyértelmiien arra utal, hogy a tanar nyelvtudasbeli hidnyossagot nem tudta
megfelelden kezelni. A gyermek befogadasara pedig a k6zombosség volt a jellemzd.

Idegen nyelvek tanitasa Ausztriaban és Magyarorszagon

A sziil6k iskolavalasztasi motivaciojanak vizsgalatakor a német nyelv anyanyelvi szintli meg-
tanuladsanak lehetdsége mellett az idegen nyelv hatékonyabb és eredményesebb tanulasat ne-
vezték meg dontésiiket meghatarozé tényezoként, ezért a tovabbiakban az ausztriai €s a magyar
kozoktatasi intézményekben folyd idegennyelv-tanitast hasonlitjuk Ossze azzal a céllal, hogy
igazolhatd-e a rendelkezésre allo taniigyi dokumentumok elemzése alapjan a sziilok elvarasai.
Ausztridban az ¢16 idegen nyelvek — angol, francia, olasz, horvat, szlovék, szlovén, cseh
€s magyar — tanulasara a Volksschule 1-4. évfolyaman a kotelezd gyakorlatok keretében van

87 Lehrplan fiir die Neuen Mittelsschulen
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/Bundesnormen/NOR40172654/NOR40172654.html [2016.03.09.]
Lehrplan fuir die allgemeinbildenden hoheren Schulen (Unterstufe)
https://www.bmbf.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_ahs_unterstufe.html [2016.03.09.]
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lehetdség, ahol a képzési cél az idegen nyelv tanuléds iranti motivacid felkeltése és az idegen
nyelven torténé kommunikacié megalapozasa a cél, ezen kiviil szerepet kap az interkulturalis
tanulas, azaz a mas nyelvii és kultiraji emberek megismerése és elfogadasa. Az ebben az
¢letkori szakaszban torténd nyelvtanulasnal kiemelik, hogy a gyermekek képességeinek, érdek-
16désének figyelembe vételével, konkrét tevékenységeken, témakon, szituaciokon keresztiil kell
torténnie. Az elsé két évfolyamon a nyelvtanitas fokuszéban a hallds utdni szovegértés és a
szobeli kommunikécio fejlesztése all, az iras és az olvasott szoveg értése csak a kovetkezd
¢vfolyamokon jelenik meg. A nyelvtanitds egyediségét ebben a szakaszban az adja, hogy a
témak a tanitas integralt résztertiletei, az egész alapfoku oktatas ideje alatt folyamatosan bovitve
keriilnek el6, valamint hogy a német iras és olvasas tantargyak kivételével minden tantargy ke-
retében megvaldsul az idegen nyelv tanitasa azaltal, hogy az idegen nyelvet hasznaljak a tanitas
nyelveként, valamint egyszer(i (tantargyi) tartalmak kifejezésére. Az idegen nyelv tanitdséra
forditandd 6raszam az elsd két évfolyamon évi 32 ora, ami a tanitasi folyamatba, kotelezo tar-
gyakba integralva, kisebb id6egységekben keriil megvalositasra, ezért nem befolyasolja az éves
oraszamot. A 3-4. évfolyamon az 6raszdm heti egy 6ra, ami hosszabb egységekben valamint
integralt modon is megvaldsithatd, a kotelezo targyak esetében pedig tovabbra is lehet a kom-
munikdcié nyelve. A nyelvtanitas soran is a célnyelv minél nagyobb mértékii alkalmazasara
torekednek, valamint a tanuld és kommunikacidorientalt munkaformak, mint kooperativ tech-
nikdk, paros és csoportmunka — alkalmazéasat részesitik elényben a tanarorientalt formékkal
szemben.

Magyarorszagon az elsd hdrom évfolyamon a Nemzeti alaptanterv nem irja eld idegen
nyelv tanulasat, de a lehetdséget sem zarja ki abban az esetben, ha az idegennyelv-tanulas
targyi és személyi feltételei adottak az iskolaban, kotelezd jelleggel csak 4. évfolyamon jele-
nik meg. Els6 idegen nyelvként angolt, németet, franciat és kinait lehet valasztanai, a heti
oraszamra vonatkozo eldirast sem a Nat, sem a kerettantervek nem tartalmaznak, az iskolak-
ban, ahol biztositott a lehetdség az elsé évfolyamtol kezdddo idegen-nyelv tanulésra, jellemz6
a heti 0,5-1 ora. 4. évfolyamtol az ajanlott 6raszam heti két 6ra. A nyelvtanulas célja tekinte-
tében nem mutathato ki eltérés az ausztriai és magyar iskolak k6zott, modszerekre vonatkozo
eldiras, illetve javaslat pedig nem talalhat6 az alaptantervben.

A tovabbiakban az idegen nyelv tanulasra forditott 6raszamokat és az egyes iskolafokok
végére elérendd nyelvi szinteket hasonlitjuk 6ssze. Ausztriaban a Neue Mittelschule-ban és az
Allgemeinbildende Hohere Schule alsé tagozatan a kotelez6 targyként heti 4, illetve 3 éraban
van lehetdség az idegen nyelv tanuldsara, mig a szabadon valaszthat6 targyként masodik ide-
gen nyelvet is lehet tanulni heti 2, illetve 3 6rdban. A 4. évfolyam végére kompetenciaszint
meghatarozasok részletesen ismertetik az egyes kompetenciateriileten elérendd szintet, amely
szerint beszélgetés és Osszefiiggd beszéd teriiletén A2-es, hallas utani szovegértés teriiletén
A2-es szintet kell elérni, valamint a Bl-es szintnek megfelelden a tanulok a fébb pontokat
megeértik, ha a standard nyelvet hasznaljak és szamukra ismert dolgokrdl van sz6 a szovegben.
Olvasott szoveg értése esetében szintén az A2-es szintet kell elérni, a B1-es szintet pedig ab-
ban az esetben, ha a tanuldk hétkoznapi témaja szovegeket olvasnak. Az iras esetében szint az
A2-es szint az elérendd, valamint a B1 abban az esetben, ha olyan témaban kell 6sszefiiggd
szoveget alkotniuk, ami személyes érdeklddésiikhoz kozel 4ll. Masodik idegen nyelv esetében
két év nyelvtanuldsi id6 utan (mivel 3. évfolyamtdl kell elkezdeni a masodik idegen nyelvet) a
beszélgetés teriiletén Al-es szintet kell elérni, a tobbi kompetenciateriileten pedig A2-es szin-
tet. Az Allgemeinbildende Hohere Schule felsdtagozatanak a heti 6raszam 3-4 o6ra kozott
mozog, €s a tanulmanyok végére (8 év nyelvtanulas utan) elsé idegen nyelvbdl minden képes-
ség esetében a B2 (kozépfok) elérése a cél. Masodik idegen nyelvbdl — attél fliggden, hogy
hany éve tanuljak a nyelvet — négy év nyelvtanulds utan minden kompetenciateriileten B1
szintli (alapfokt) nyelvtudast kell elérni, 5-6 év utan pedig az olvasott szoveg értés teriiletén
mar a B2-es szinte elérése a kovetelmény.
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oraban tanulnak idegen nyelvet a tanulok, a tobbi évfolyamon jellemzd a heti 3 6ra. Masodik
idegen nyelv tanulasara 7. évfolyamtol van lehetdség, a szabadon valaszthatd orak terhére,
oraszama ezért a helyi sajatossagoktol fiigg. 9-12. évfolyamon pedig az ajanlott 6raszam
nyelvenként heti 3 6ra. A Nat-ban megfogalmazott kovetelmény szerint a 12. évfolyam végé-
re, azaz 9 év nyelvtanulds utan elsé idegen nyelvbdl minden kompetenciateriileten a B1-es
szintli (alapfoka) nyelvtudast kell szerezni a tanuldoknak, mig masodik idegen nyelvbol A2-es
szintet kell elérni. Nyelvi tagozatos iskoldkban a 12. évfolyam végére elérendd szint a B2
vagy C2 szintli nyelvtudas az elsé idegen nyelvbdl, a masodik nyelvbdl pedig alap vagy
kozépfoku szinten kell tudni hasznalni a nyelvet.

Osszehasonlitva tehat a két orszag idegennyelv-tanuldsra vonatkozo tantervi eldirasait
egyértelmiien lathatd, hogy mind idétartamban, mind 6raszamban tobb id6t szannak Auszt-
ridban a nyelvtanulasra, mint Magyarorszagon, valamin az eldirt nyelvtudas szint esetében is
magasabb, kozépfoku szintii nyelvtudast kell szerezniiik a tanuloknak 8 év nyelvtanulés alatt,
mig nalunk 9 év alatt is csak alapfokt nyelvtudasra kell szert tenni a didkoknak a nem tago-
zatos oktatas keretei kozott. Ezzel igazolhatd a sziiléknek azon elvarasanak teljesiilése, hogy
gyermekiik magasabb szintli idegennyelv-tudéasra tud szert tenni az ausztriai iskoldban, mint
Magyarorszagon.

A tanuldi teljesitménymérés és -értékelés formai és elvei

Mivel a sziil6k az ausztriai iskola melletti valasztas harmadik okaként a stresszmentesebb
iskolat, a szamonkérések kiszamithatdsagat hatdroztak meg, ezért a tovabbiakban 6sszehason-
litjuk a két orszag teljesitménymérési és értékelési gyakorlatat azzal a céllal, hogy a gyakorlat
megfelel-e a sziilok elképzeléseinek és tapasztalatainak.

A tanul6i teljesitménymérés formait és elveit Ausztridban az oktatasért feleld minisz-
térium szabalyozza rendelet formajaban.® A tanulok teljesitményének mérésére hét formajat
kiilonbozteti meg a rendelet, és minden egyes forma esetében részletesen szabalyozza annak
alkalmazast és iranyelveit is. A teljesitménymérés formaiként a kovetkezdket kiillonbozteti
meg: a tanulok orai munkdjat, a szobeli teljesitménymérést, ezen beliil a szobeli vizsgat és a
szobeli gyakorlatot, az irdsbeli teljesitménymérést, ezen beliil az irasbeli dolgozatokat és az
irasbeli ellendrzéseket, valamint a gyakorlati és grafikai teljesitménymérést.

A tanul6 tandrai munkdjanak értékelésekor figyelembe kell venni minden a tandrahoz
kapcsolodo szobeli, irasbeli, gyakorlati vagy grafikai feladatot; a hazi feladatok elkészitését,
az 0j anyag feldolgozasaban nyujtott teljesitményt, a tananyag megértésében &s elsajatitasaban
és alkalmazésaban nyujtott teljesitményt. Ennek alkalmazasi gyakorisdgat nem hatarozza meg
a rendelet.

A szobeli vizsga a Volksschule-ban nem alkalmazhat6, magasabb évfolyamokon a
kozépfoku oktatast nyjtd intézményekben is csak a nem készségtargyakbol lehet szobeli
vizsgat szervezni. Ezek lehetnek ismétlé vizsgak, potvizsgak és teljesitménymérd vizsgak, és
torténhetnek a tanuld kérésére is. Alkalmazasukra vonatkozd eldiras azonban, hogy legaldbb
két egymastol fiiggetlen kérdésbdl kell allni, és a vizsga tovabbi sikerességét befolyasolod
hibara azonnal fel kell hivni a vizsgazo figyelmét. Olyan napon, amikor a tanulo irasbeli dol-
gozatot vagy standardizalt tesztet ir, nem lehet szobeli vizsgat szervezni, valamint egy napon
kettonél tobb szobeli vizsga nem lehet.

8 Verordnung des Bundesministeriums fiir Unterricht und Kunst vom 24. Juni 1974 iiber die Leistungsbeurteilung
in Pflichtschulen sowie mittleren und héheren Schulen (Leistungseurteilungsverordnung)
https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe? Abfrage=Bundesnormen&Gesetzesnummer=10009375
[2016.01.26.]
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A szobeli gyakorlat egy meghatarozott ismeretanyag Osszefliggd ismertetését jelenti,
mint pl. referatum vagy beszédgyakorlat, melynek idopontjat egy héttel elobb be kell jelenteni
¢és ideje a kotelez6 iskolakban és a magasabb képzést nyujto iskolak also tagozatan nem lehet
hosszabb 10 percnél, ennél magasabb évfolyamokon pedig legfeljebb csak 15 perc lehet.

Az irasbeli dolgozatok szamat és tanév folyaman torténd elosztasat a tantervben hata-
rozzak meg, témajat pedig a megiras elott egy héttel kell megadni. Maximalis idStartama egy
tanora lehet. A rendelet eldirja, hogy altalanos képzést nyujtod iskoldkban egy napon egynél
tobb dolgozatot nem lehet iratni, és egy héten beliil is legfeljebb csak két dolgozat irasat en-
gedélyezi a rendelet, de erre is csak az els6 négy oOraban keriilhet sor. Ennek betartasa
érdekében az irasbeli dolgozatok iddpontjait iskolai szinten €s az iskola vezetdjével is egyez-
tetni, valamint az osztalykonyvben rogziteni kell. Ezen kiviil a rogzitett idopontokat a
tanulokkal is k6zo61ni kell minden félév elején.

Az irasbeli teljesitménymérés egy masik fajtija az irasbeli ellendrzés, melynek témaja
egy kisebb ismeretanyag, idétartama a Volksschule-ban és az altalanos képzést nyujto iskolak
also tagozatan legfeljebb 15 perc lehet, felsd tagozatan 20 perc, egyéb esetben pedig 25 perc.
A rendelet az irasbeli ellendrzésnek nem a gyakorisagat, hanem a félévente erre fordithato
maximalis idOkeretet hatarozza meg, ami alsobb évfolyamokon 30 perc, a magasabb évfolya-
mokon pedig 50 perc lehet. Az osztalykonyvben az irasbeli ellendrzések idejét is rogziteni
kell, és olyan napokon nem lehet alkalmazni, amikor az irdsbeli dolgozatot vagy ellendrzést
mar irnak a tanulok, valamint akkor sem megengedett, ha az adott tantargybol a tantervben
egynél tobb irasbeli dolgozat van félévenként.

A rendelet meghatarozza tovabba, hogy az irasbeli dolgozatokat és ellenérzéseket a
tanaroknak egy héten belill javitani és értékelni, kell, valamint hogy abban az esetben, ha
tanulok tobb, mint a fele elégtelen eredménnyel irta meg a dolgozatot, azt meg kell ismételni.

A gyakorlati teljesitménymérést gyakorlati vizsga forméjaban kell végezni, és gyakorla-
ti targyakbol, mint pl, sport és mozgas, abban az esetben, ha a tanuld féléves teljesitménye
alapjan az értékelés nem megvalosithatd. A grafikus teljesitménymérést pedig rajzolast
igényl6 targyakbol, mint pl. matematika, természettudomanyok — a szabalyozasa ebben az
esetben megegyezik az irasbeli teljesitménymérésre vonatkoz6 eldirdsokkal — vagy rajz és
mivészetek — ebben az esetben pedig gyakorlati vizsganak mindsiil.

Magyarorszagon a nevelési-oktatasi intézmények miikodésérdl sz6l16 EMMI rendele
foglakozik a tanulodi teljesitményméréssel, de kozpontilag nem szabalyozza azt, hanem az
oktatasi-nevelési intézményeknek pedagdgiai programjukban kell meghatarozni a tanuld
tanulmanyi munkdjanak irdsban, szoéban vagy gyakorlatban torténd ellendrzési €s értékelési
modjat, valamint az iskolai irdsbeli, szobeli, gyakorlati beszdmoltatdsok és az ismeretek
szamonkérésének rendjét. A magyarorszagi teljesitménymeérési gyakorlatot tehat az egyes
iskolak pedagogiai programjainak és hazirendjeinek elemzésének eredménye alapjan mutatjuk
be. Mivel a szabalyozas iskolai szinten torténik, természetesen a teljesitménymérés modjai is
elvei is mutatnak eltéréseket az egyes iskolak esetében, mégis kimutathat6 egy olyan szdmon-
kérési rendszer és az azt érintd elvek, amelyek altalanossagban jellemzé a magyar oktatasi
intézmények gyakorlatara. A leggyakrabban alkalmazott teljesitménymérési formak a szobeli
felelet, irasbeli felelt, dolgozat, hazi feladat, tanérai munka. Altalénosségban elmondhato,
hogy a szamonkérési formak koziil mindenhol kiemelt jelentéséggel bir, a témazard dolgozat,
¢€s a legtobb szabalyozas is erre vonatkozik. A tanuldk egy napon csak két témazar6d dolgo-
zatot irhatnak, aminek id6pontjat egy héttel eldtte be kell jelenteni, id6tartama pedig altalaban
egy tandra. A témazard dolgozatok félévenkénti szama nincs korlatozva, tehat a szaktanarok
dontési korébe tartozik, hogy az adott targybol hany témazarod dolgozatot iratnak. A kijavitas

t89

8520/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények miikodésérdl és a kdznevelési intézmé-
nyek névhasznalatarol.
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1200020.EMM [2016.01.27.]
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¢s értékellés hataridejére vonatkozoan minden intézmény esetében taldltunk eldirast, ennek
ideje az egy hét és a 15 munkanap kozott mozog. A témazard dolgozatra kapott érdemjegy
pedig minden intézményben hangsulyosabban szerepel a félévi és az évvégi osztalyzat kia-
lakitasanal. A szobeli és irasbeli feleletek esetében nincs korlatozo szabalyozas, korlatlan
mennyiségben lehet alkalmazni és nem kell elére bejelenteni, idétartamat hatdrozzak meg
egyediil, ami 15 vagy 20 perc lehet.

Az értékelés mindkét orszagban kozel azonos elvek szerint torténik. Ausztridban min-
den iskolafokon, Magyarorszagon az elsé évfolyam €s a masodik évfolyam félévi osztalyzata-
inak kivételével — ahol négy fokozati szoveges mindsitést (kivaldan teljesitett, jol teljesitett,
megfelelden teljesitett és felzarkodztatasra szorul) kell alkalmazni — az értékelésnél Gtfokozath
skalat alkalmaznak és érdemjeggyel torténik azzal a kiilonbséggel, hogy mig Magyarorszagon
az Ot0s jegy a jeles és az egyes az elégtelen, addig Ausztriaban ez pont forditva van: az 6tds
az elégtelen az egyes a nagyon jo. Az érdemjeggyel torténd értékelés pedig az iskola dontése
alapjan kiegészithetd szobeli vagy irasbeli szoveges értékeléssel, illetve egyes iskolakban al-
ternativ értékelési modszereket is lehet alkalmazni, azzal a kitétellel, hogy sziil6i kérésre,
Magyarorszagon ezen kiviil iskolavaltds vagy tovabbtanulds esetén a tanuldi teljesitményt
érdemjegy formajaban is értékelni kell. Ausztridban a torvény szerint érdemjeggyel lehet
értékelni az tanuldi munka Onallosagat, a tananyag megértését és alkalmazasat, a feladatok
kivitelezését. A tanuld magatartdsit nem lehet a tanuldi teljesitmény értékelése sordn
figyelembe venni, valamint az irasbeli munka kiilalakja is csak abban az esetben képezheti az
értékelés targyat, ha az a tantargy jellegébdl adodik, mint pl. iras és rajz esetében. Ausztridban
az egész évre vonatkozd tanuloi teljesitményt az egész éves teljesitmény alapjan, de a tanév
soran legutoljara elért eredményt nagyobb sullyal figyelembe véve kell értékelni. A csaldssal
elért eredményt pedig nem lehet értékelni. A térvény ezen kiviil meghatarozza azt is, hogy a
hidnyos német nyelvismerettel rendelkezd rendkiviili tanuloként felvett tanulok esetében az
értékelésnél figyelembe kell venni a nyelvi nehézségeket, €s az ebbdl adodo alulteljesitést.
Ezen kiviil szamukra biztositott a lehetdség arra, hogy az értékelés esetében a tanitds nyelve
az €16 idegen nyelv helyébe 1¢ép (ha a tanul6 anyanyelvét tanitjdk az adott iskoldban €16 idegen
nyelvként), a tanuld pedig anyanyelvén adhat szdmot teljesitményérél. Magyarorszagon a
felevi és az évvégi osztalyzatokat a félév, illetve tanév alatt szerzett érdemjegyek alapjan kell
megallapitani, kialakitdsdnak elveire a Nat azonban részletesen nem tér ki, csak azt
hangstlyozza, hogy sem az osztalyzat sem az érdemjegy nem lehet a fegyelmezés eszkoze.

A magasabb iskolafokra torténd 1épés feltétele az eldirt tanulméanyok sikeres teljesitése,
de ennek értelmezése eltérd a két orszag esetében. Ausztriaban az évismétlés a Volksschule
elsd osztalydban nem lehetséges, a magasabb évfolyamokon pedig nem jelent évismétlést, ha
a tanul6 zene, képzOmivészet, irds, technika, taplalkozas és haztartds, mozgas és sport ko-
telez6 targyakbol szerez elégtelen mindsitést. Egyéb esetben pedig az egy kotelezd targybol
szerzett elégtelen ellenére is tovabb léphet a tanuld, ha az el6zd évben nem elégtelen
osztalyzata volt, valamint az adott targyat a kovetkezd évfolyamon is tanitjak. Javitovizsga
letételére van lehetdség. Kiilon foglalkozik a torvény a nyelvi képzésben résztvevd tanuldk-
kal, az 6 esetiikben jogosultak arra, hogy a kovetkezd iskolafokra Iéphessenek, ha az jobb
fejlodési lehetdséget biztosit a tanuld szdmara Iskolafok atugrdsara szintfelmérd vizsga sike-
res letétele utan adott a lehetdség, illetve évfolyamismétlés is lehetséges annak ellenére, hogy
egy targybol sem szerzett elégtelen osztalyzatot a tanulo.

Magyarorszagon a magasabb évfolyamra 1épés feltételeinek pontos meghatarozasa is az
egyes iskoldk jogkorébe tartozik.® A kiilonbozé oktatasi-nevelési intézmények pedagogiai

% Schulunterrichtsgesetz
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programjanak vizsgalata alapjan azonban megallapithato, egy esetben sem talaltunk eltérést a
rendeletben meghatarozottaktol, azaz a magasabb évfolyamba 1épéshez sziikséges az eldirt
kovetelményeknek a sikeres teljesitése, elégtelen évvégi osztalyzat esetében javitdvizsgaval,
ez aldl kivételt nem talaltunk.

Az értékelés formaira €s elveire vonatkozdan az interjuk alapjan elmondhatjuk, hogy
szintén a torvényi szabalyozés betartisa jellemz6. A dolgozatok esetében a ponthatirok az
érdemjegy kialakitdsdhoz tantargyanként egységesen szabalyozottak, ettdl eltérni nem lehet
(angolbdl pl. 60% alatt elégtelen a dolgozat, ami viszonylag magas ponthatarnak mondhat6 és
erés kovetelményeket tilkroz). Erdemjegyet pedig dolgozatra, tesztre, drai munkara lehet
kapni és a hazi feladatok mindségét is figyelembe veszik a félévi és évvégi osztalyzatok kia-
lakitasanal. Egy szlil6 megitélése szerint az osztrak iskolakban nincs ,,jegyhajkuraszas”, nem
arra torekednek, hogy minél tobb szamonkérésen keresztiil minél nagyobb mennyiségii jegyre
tegyenek szert a gyerekek.

A két orszag tanuldi teljesitménymérés iskolai gyakorlatdnak szabdlyozasat nézve lathato,
hogy az osztrak szabalyozés torekszik egyrészt az egységesitésre, tehat minden iskoldban u-
gyanannak a gyakorlatnak az alkalmazasat irja el6. Masrészt pedig a szigor szabalyozassal a
teljesitménymérés kiszamithatosadgat garantalja, ami nagymértékben hozzajarul ahhoz, hogy a
tanulok megfelelden fel tudjanak késziilni a tanulmanyi eredményiiket meghatarozé mérésekre
¢s sokkal kevesebb stresszt okoz a tanuloknak, hiszen nem kell attol félnitik, hogy barmikor
barmelyik tantargybol irasban vagy szoban felelhetnek. Harmadrészt pedig a dolgozatok
szamdnak a maximalizdlasaval és a tanév soran torténd egyenletes elosztasaval lehetdvé teszi a
tanulok talterhelésének elkeriilését. Ezek alapjan pedig megallapithatd, hogy az ausztriai iskoldk
teljesitménymérési és -értékelési gyakorlata megfelel a sziiléi elképzeléseseknek és el-
varasoknak, valamint hogy ezaltal a didkok kevesebb stressznek vannak kitéve iskolas éveik
alatt. A sziilék az ausztriai oktatisi rendszerrel kapcsolatban azt is kiemelték, hogy nincs
kozépiskolai felvételi, hanem a tanulmanyi atlag alapjan dontik el, hogy ki milyen iskolaban
folytatja tovabb tanulmanyait, valamint az iskolak atjarhatosaga is biztositott: Példaul gimnazi-
umban pl. 4,7-es atlag sziikséges a bekeriiléshez, de ha idokdzben kideriil, hogy a gimnazium
tul erésnek bizonyul a gyermek szamara, gond nélkiil &tmehet a Neue Mittelschule-ba. A ,felfe-
le” iranyu iskolavaltas pedig kiilonbozeti vizsga letételével lehetséges.

A magyar és az osztrak oktatas eredményessége a nemzetkozi dsszehasonlito vizsgalatok
tilkrében

Az el6zdekben képet kaphattunk arrdl, hogy milyen motivumok hatarozzdk a gyermekiiket
osztrak iskolaban irato sziilok iskolavalasztasat, illetve ezt Osszevetettiik a rendelkezésiinkre
allo dokumentumok alapjan az osztrak iskolakban foly6 gyakorlattal, hogy az mennyiben felel
meg a sziil6i elvarasoknak és ezaltal igazolhato-e, hogy a sziilok vélasztdsdban megfogalma-
zott kritikus teriileteken a gyerekek jobb €s eredményesebb oktatasban részesiilnek az osztrak
iskoldkban. A tanulmény kovetkezd fejezetében pedig arrdl szeretnék képet adni, hogy a két
orszag esetében igazolhato-e, hogy az osztrak kozoktatas eredményesebbnek bizonyul-e a
nemzetk6zi kompetencia vizsgalatok sordn vizsgalt teriilteken.

Kiilonb6z6 orszadgok oktatdsanak hatékonysagat dsszehasonlitani csak tananyagtol flig-
getlen, de intézményes oktatas keretei kozott fejlesztett kompetencidk mérésével lehetséges.
Erre a célra kutatdsunk szempontjabol megfelel az OECD altal 2000 6ta harom évente végzett
PISA vizsgalat, a TIMMS ¢és PIRLS mérések eredményeinek Osszehasonlitaisa Magyaror-

20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények mitkodésérdl és a koznevelési intézmények
névhasznalatarol.
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1200020.EMM [2016.01.27.]
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szagra ¢és Ausztriara vonatkoztatva, amelyek nemzetk6zi mérések €s a szovegértés, a matema-
tika és a természettudomanyok teriiletén mérik a kiilonb6z6 korosztalyl tanulok képességeit.

A PISA mérések eredményeinek dsszehasonlitasa 2000-2012 kozott

A PISA mérés célja annak felmérése, hogy a kozoktatas kereteit hamarosan elhagy6 15 éves
tanulok milyen mértékben rendelkeznek azokkal a képességekkel, amelyek a mindennapi
¢letben val6 boldogulashoz, a tovabbtanulashoz vagy a munkéba éallashoz sziikségesek. Ennek
megfeleléen a szovegértés, a matematika €s a természettudomany teriiletén vizsgalja és
hasonlitja 0ssze az egyes orszdgok tanuldinak eredményeit. Haromévente a felmérés
hangsulyosabban foglalkozik egy-egy tudasteriilet vizsgalataval: igy 2000-ben a szovegértés,
A 2003-ban a matematika, 2006-ban a természettudomany, 2009-ben a szévegértés, majd
2012-ben ujra a matematika kapott kiemelt figyelmet.%

Az elsd, 2000-ben lefolytatott PISA felmérésen Magyarorszag és Ausztria eredményei a
kovetkezOképpen alakultak: Ausztria mindharom vizsgalt teriileten az OECD atlagnal szigni-
fikdnsan magasabb eredményt ért el (szovegértés 507, matematika 515, természettudomany
519). Magyarorszag a szovegértés €s a matematika teriiletén az OECD éatlagnal szignifikansan
gyengébb eredményt (szovegértés 480, matematika 488) ért el, mig a természettudomany
teriiletén elért eredménye (496) az OECD 4tlagtol nem tér el szignifikansan. %2

A 2003-as PISA felmérés eredményei alapjan matematika teriiletén Ausztria eredménye
(515), az OECD atlag felett van, mig Magyarorszag eredménye (479) az OECD atlag alatt
talalhat6. Szovegértés teriiletén Ausztria atlagos eredményt ért el (491), mig Magyarorszag
(482) szignifikansabb gyengébb eredményt ért el az OECD atlagnal. Természettudomany
tertiletén lehet ettdl a tendenciatol eltérd eredményt azonositani, ahol Ausztria atlagos tel-
jesitményt nyujtott, Magyarorszag ezzel szemben szignifikansan az OECD atlag felett tel-
jesitett (503).%3

2006-ban a természettudomanyok allt a vizsgalat kozéppontjaban. Ezen a teriileten Auszt-
ria az OECD atlag felett teljesitett (510), mig Magyarorszag atlagnak megfeleld eredményt ért
el (504). A szovegértés teriiletén mindkét orszdg eredménye gyengébb lett: Ausztria szo-
vegértés atlageredménye (490) szignifikansan nem tér el az OECD atlagtdl, ezzel szemben
Magyarorszag eredménye (482) szignifikansabb gyengébb az OECD atlagnal. Matematika
terliletén Ausztria eredménye (505) szignifikansan jobb, mig Magyarorszag eredménye (491)
szignifikansan gyengébb az OECD atlagnal.%*

2009-ben ujra a szovegértésen volt a hangsuly a PISA felmérés soran, ahol Magyaror-
szag az OECD étlagtdl szignifikans eltérést nem mutat6 teljesitményt nyujtott (494), Ausztria
viszont az OECD éatlagnal szignifikansan gyengébb eredményt ért el (470). A matematika
terliletén egyik orszag eredménye sem mutat szignifikans eltérést az OECD atlagtél (Ausztria
496, Magyarorszag 490), mig a természettudomanyok teriiletén Magyarorszag az OECD at-
lagnak megfeleld eredményt ért el (503), Ausztria azonban az OECD atlagnal szignifikdnsan
alacsonyabb eredményt ért el (494).%

%1 PISA (Programme for International Student Assessment)

http://www.oktatas.hu/kozneveles/meresek/pisa [2015.10.26.]

92 programs for International Assessment — OECD
http://www.oecd.org/edu/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/33690591.pdf [2015.10.26.]
9 PISA 2003. Learning for Tomorrow’s World.
http://www.oecd.org/edu/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/34002216.pdf [2015.10.26.]
% PISA 2006. Osszefoglalo jelentés. A ma oktatasa és a jovo tarsadalma.
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/pisa2006_jelentes.pdf [2015.10.26.]
% PISA 2009. Osszefoglal6 jelentés. Szdvegértés tiz év tavlataban.
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/pisa_2009_osszfogl_jel_110111.pdf
[2015.10.26.]
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A 2012-es PISA vizsgalat kiemelt teriilete a matematika volt és az eddig — papirlapon —
vizsgalt teriileteken kiviil két 0j teriilet jelent meg: a digitalis szovegértés és a szamitogépes
matematika felmérése. A két vizsgalt orszag eredményeit tekintve a kovetkezoket allapithat-
juk meg: A matematika eredményeket tekintve lathato, hogy Ausztria (506) az OECD atlagnal
szignifikdnsan magasabb eredményt ért el, mig Magyarorszag szignifikansan gyengébbet
(477). Ha a szamitogépes matematika felmérést eredményét nézziik, akkor a kiilonbség még
nagyobb: Ausztria eredménye 507 és az atlagnal magasabb, mig Magyarorszagé 470 ¢és az
atlagnal alacsonyabb. A szdvegértés esetében azonban mindkét orszadg kozel azonos, az
OECD atlagnal gyengébb teljesitményt nyujtott: Ausztria eredménye 490, Magyarorszagé
488. A digitalis szovegértés esetében a két orszag kozotti kiilonbség azonban mar jelentdsebb:
Ausztria eredménye 480, Magyarorszagé azonban csak 450. A természettudomanyok tertile-
tén Ausztria eredménye (506) nem mutat szignifikans eltérést az OECD atlagtol, Magyaror-
szag azonban szignifikansan alacsonyabb eredményt ért el (494).%

1. tablazat: A PISA felmérésen 2000 és 2012 kozott elért osztrak és a magyar eredmények a
szOvegértés, a matematika és a természettudomany teriiletén

2000 2003 2006 2009 2012
Au. Mo. | Au. Mo. | Au. Mo. | Au. Mo. | Au. Mo.
Szivegertes 5071 4801 | P91 [ag2 )| *%0 482|470y | 9% [490 | 488}
Matematika | 5151 | 488 | | 5151 | 479 | | 5051 | 491 ¢ | *%® | 490 | 5061 | 477
Termtud. 5191 | *%° | #5031 |s107 | %% 404y 03 [ 9% | 494

1 az OECD atlagnal szignifikansabb magasabb eredmény
—az OECD atlagtol szignifikans eltérést nem mutat
| az OECD atlagnal szignifikansan gyengébb eredmény

Osszegezve a két orszag PISA felmérésen elért eredményeinek alakulasat 2000-2012 kozdtt a
kovetkezdket allapithatjuk meg: Ausztria esetében a szdvegértés teriiletén az eredmények
gyengiilését figyelhetjiik meg az OECD atlag feletti szintt6l az OECD atlagnal gyengébb tel-
jesitményig. A matematika teriiletén az OECD atlagnal magasabb szinten stagndlnak a mérési
eredmények, mig a természettudomanyok teriiletén a teljesitmény ingadozésa figyelheté meg.
Magyarorszag eredményeit tekintve inkabb az eredmények stagnalasa figyelhetd meg. Szo-
vegértés és matematika terililetén folyamatosan az OECD 4atlag alatti teljesitményt lehet azo-
nositani, a természettudomanyok teriiletén pedig tobbségében az OECD atlagnak megfeleld
eredmény a jellemzd.

Ha a mérések eredményeit abbol a szempontbodl vizsgaljuk, hogy a 2000 és 2012 kozotti
iddszakban Osszesen hdny esetben mutathatd ki az OECD é&tlagtdl szignifikans eltérést
mutato, illetve nem mutatd eredmény, akkor a kdvetkezOket allapithatjuk meg: Ausztria ese-
tében hét mérési eredmény magasabb szignifikdnsan az OECD atlagnal, harom gyengébb, 6t
pedig nem mutat szignifikans eltérést. Magyarorszag esetében azonban szignifikdnsan ma-

% PISA 2012. Osszefoglalo jelentés.
http://www.oktatas.hu/pub _bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/pisa2012 osszefoglalo jelentes.pdf
[2015.10.26.]
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gasabb eredmény csak egy esetben mutathaté ki, mig gyengébb kilenc esetben. Ot eredmény
pedig nem tér el szignifikansan az OECD atlagtol.

A két orszag egymashoz viszonyitott eredményeit tekintve lathato, hogy Ausztria tobb
évben és tobb teriileten helyezkedett el Magyarorszag elétt az orszdgok egymdshoz vi-
szonyitott eredményeit figyelembe vevo ranglistan, ami az egyes teriiletek tekintve a kovet-
kezoképpen alakult: Szovegértés esetében Ausztria négy esetben foglalt el magasabb poziciot
az orszagok kozotti ranglistan, mig Magyarorszag egy esetben. A matematika teriiletén mind
az 0t mérés alkalmaval Ausztria ért el magasabb helyet, a természettudoméanyok esetében a-
zonban Ausztria eredménye harom esetben magasabb csak, Magyarorszag pedig két mérés
soran ért el magasabb helyezést.

Osszességében tehat elmondhato, hogy a PISA mérés eredményeinek dsszehasonlitisa
alapjan az osztrak oktatds eredményesebb, mint a magyar, de nem szabad figyelmen kiviil
hagyni azt a tényt, hogy a két orszag kozotti kiilonbség a szamok tiikrében nem mutat nagy
eltérést. A két orszag a ranglistan elfoglalt helyét és az OECD atlagtol vald eltérést figyelem-
be véve megallapithato, legtobbszor még abban az esetben is az atlaghoz kozeli eredmények
sziilettek, amikor mar az atlagtdl szignifikdnsan jobb vagy gyengébb eredményt hozd or-
szagok kozé soroltdk be az orszdgokat az eredmények elemzése sordn.

A TIMMS mérések eredményeinek osszehasonlitasa 1995-2011 kozott

A TIMMS (Trend sin International Mathematics and Science Studys) mérések a 4. és 8.
¢vfolyamos tanuldk képességeit vizsgaljadk négyéves ciklusokban matematikabol és
természettudomanybol. Eddig 1995-ben, 1999-ben, 2003-ban, 2007-ben és 201 1-ben végeztek
TIMMS méréseket a vilag szamos orszdgaban. A kovetkezdkben az 1995-6s, a 2007-€s és a
2011-es mérések eredményeit elemezziik, és ezen beliil is csak a 4. évfolyamos tanulok
korében végzett vizsgalatot vessziik figyelembe, mivel mindkét orszag csak az ezekben az
években és ezen az évfolyamon lefolytatott vizsgalatokon vett részt, igy az adatok
Osszehasonlitasa csak ezen mérési eredmények alapjan lehetséges.

A TIMMS 1995-ben 4. évfolyamon lefolytatott mérés eredményei alapjan elmondhato,
hogy Magyarorszag €és Ausztria a matematika és a természettudomanyok teriiletén is a
TIMMS skalaatlagnal nagyobb teljesitményt nyujtott. Ami a szamok tiikrében a kovet-
kezoképpen alakult: matematika teriiletén Ausztria atlageredménye 531, Magyarorszagé 521,
természettudomanyok teriiletén Ausztria atlageredménye 538, Magyarorszagé 508. A TIMMS
2007-es mérés soran szintén a TIMMS atlag felett teljesitettek az orszagok: matematika
teriiletén Ausztria atlageredménye 505, Magyarorszagé 510, természettudomany teriiletén
Ausztria eredménye 526, Magyarorszagé 536. %7 A helyzet a TIMMS 2011-es mérése soran
sem valtozott. Ausztria eredménye matematika teriiletén 508, Magyarorszagé 515, a
természettudomany teriiletén pedig kozel azonos: Ausztriaé 532, Magyarorszagé 534.%

9 TIMMS 2007. Osszefoglalo jelentés a 4. és 8. évfolyamos tanulok képességeirdl matematikabol és természet-
tudomanybdl. 40.
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/timss/timss_2007_osszefoglalo_jelentes.p
df [2015.10.27.]

9 PIRLS és TIMMS 2011. Osszefoglal6 jelentés a 4. évfolyamos tanulok eredményeirdl. 53, 70.
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PIRLS TIMSS 2011 osszefoglalo
jelentes 4evf eredmenyeirol.pdf [2015.10.27.]
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2. tablazat: A TIMMS felmérésen 1995 és 2011 kozott 4. évfolyamon elért osztrak
¢s a magyar eredmények a matematika és a természettudomany teriiletén

1995 2007 2011
Au. Mo. Au. Mo. Au. Mo.
Matematika 5311 5211 5051 5101 508 1 5101
Természettudomany | 538 1 508 1 5211 536 1 5321 5341

1 a TIMMS skalaatlagnal szignifikansabb magasabb eredmény
— a TIMMS skalaatlagtol szignifikans eltérést nem mutat
| a TIMMS skalaatlagnal szignifikansan gyengébb eredmény

Osszefoglalva a két orszag TIMMS mérésen elért eredményeinek Osszehasonlitasat lathato,
hogy mindkét orszag minden esetben a TIMMS skalaatlag felett teljesitett. Ha a két orszag
eredményét egymashoz viszonyitjuk, megallapithat6, hogy négy esetben Magyarorszag, két
esetben Ausztria ért el magasabb eredményt. Ausztria mindkét magasabb eredménye az 1995-
0s mérés alkalmaval sziiletett, a tobbi évben mindkét teriileten Magyarorszag ért el jobb
eredményt.

A PIRLS mérések eredményeinek osszehasonlitdsa

A PIRLS célja a tanulok szovegértésének rendszeres vizsgalata dtévenkénti ciklusokban a 4.
évfolyamon. A vizsgalat 2001.ben indult el, de ebben a mérési ciklusban Ausztria nem vett
részt a vizsgalatban, igy a tovabbiakban csak a 2006-0s és 2011-es eredményeket fogjuk vizs-
galni.

A PIRLS 2006-ban végzett vizsgalat sordn Magyarorszag ¢és Ausztria egyarant ma-
gasabb eredményt ért el a PIRLS skalaatlagnal: Magyarorszag 551 pontot, Ausztria pedig 538
pontot. ® 2011-ben szintén skalaatlagnal magasabb eredményt ért el mindkét orszag: Magyar-
orszag 539 pontot, Ausztria 529 pontot. 1Az elért eredmények alapjan lathato, hogy mindkét
mérési ciklusban Magyarorszag ért el magasabb pontszamot a szovegértés teriiletén.

3. tablazat: A PIRLS felmérésen 2006-ban és 2011-ben 4. évfolyamon elért osztrak
¢s a magyar eredmények a szovegértés teriiletén

2006

2011

Au.

Mo.

Au.

Mo.

Szovegértés

538 1

551 1

529 1

539 1

1 a PIRLS skalaatlagnal szignifikansabb magasabb eredmény
— a PIRLS skalaatlagtol szignifikans eltérést nem mutat
| a PIRLS skalaatlagnal szignifikansan gyengébb eredmény

9 PIRLS 2006. Osszefoglalo jelentés a 10 éves tanulok szovegértési képességeirdl. 16.
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/pirls2006_jelentes.pdf [2015.10.27.]
100 PIRLS és TIMMS 2011. Osszefoglal6 jelentés a 4 évfolyamos tanuldk eredményeirél. 40.
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pirls/PIRLS TIMSS 2011 osszefoglalo
jelentes 4evf eredmenyeirol.pdf [2015.10.27.]
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Ausztria és Magyarorszag eredményei a nemzetkozi kompetenciaméréseken

Az adatok elemzésébe, azok hatterének feltarasaba nem szeretnénk jobban elmélyedni. Célunk
a nemzetk6zi méréseken elért atlagpontszamok vizsgélataval az volt, hogy képet kapjunk ar-
r6l, hogy a kutatdsunkban érintett két orszag hogyan teljesit az atlaghoz, illetve egymashoz
viszonyitva, hiszen feltételezhetd, hogy a sziiloék csak abban az esetben viszik kiilfoldi
iskolaba gyermekeiket, ha feltételezik, hogy ott jobb, magasabb szinvonalu €s eredményesebb
oktatisban van része, mint Magyarorszagon. Osszefoglalva Ausztria és Magyarorszag nem-
zetkdzi méréseken nyujtott eredményeit lathatd, hogy Magyarorszag a PIRLS és a TIMMS
vizsgalatokon ért el magasabb pontszdmot, ahol mindkét orszag az adott mérés skalaatlaganal
jobb teljesitményt nyujtott. A PISA vizsgalat esetében, ami mar nem a 4. évfolyamot vizsgal-
ja, a két orszag eredményei joval arnyaltabbak, de egyértelmiien kijelenthetd, hogy Ausztria a
PISA méréseken jobban teljesitett Magyarorszagnal. Az elemzés tehat csak részben igazolta
azt, hogy az osztrak oktatds eredményesebb a magyarnal.

Osszegzés

Jelen tanulményban egy jellemzden nyugat-dunantuli jelenség, a tanulasi célu ingdzds és
vandorlds motivumainak feltardséara tettiink kisérletet, ami alapjan arrol is szerettiink volna
képet kapni, hogy a magyar iskoldkban foly6 oktatas-nevelés mely teriileteit tartjadk nem meg-
felelonek a sziilok a gyermekeik jovoje szempontjabol.Ezenkiviil az ausztriai iskolaztatas
melletti dontést meghatarozo6 tényezdket dsszevetettiik az osztrak iskoldk pedagdgiai gyakor-
lataval azzal a céllal, hogy ezek alapjan mennyire tekinthetd megalapozottnak a sziilok
dontése, valamint hogy az osztrak iskoldk bevaltjak-e a hozzajuk flizott reményeket és meg-
felelnek-¢ a sziil6i elvarasoknak. Végiil pedig Osszehasonlitottuk a két orszag nemzetkozi
kompetenciaméréseken elért eredményeit. A kutatds eredményeket dsszegezve elmondhato,
hogy a sziil6k a magyar iskolak esetében — iskolavalasztasi motivumaik alapjan — az idegen-
nyelv tanitast tartjadk nem megfelelének, valamint a gyerekek talterhelést és az dket éré sok
stresszt. A rendelkezésiinkre allo6 dokumentumok — oktatasi torvények és tantervek — elemzése
alapjan pedig kijelenthetd, hogy az osztrak iskoldk megfelelnek sziilok iskolaval szembeni
elvardsainak: Biztositott a lehetdség arra, hogy magyar didkok a német nyelvtudasbeli
hatranyukat behozzdk és a németet anyanyelvi kornyezetben sajatithassak el. Ezen kiviil az
osztrak iskoldkban tobb 1d6t forditanak az idegen nyelvek tanulasara és magasabb szintli ide-
gen-nyelv tudas elérésére van lehetdség. Az iskolai teljesitménymérés és -értékelés alkalma-
zott gyakorlata az osztrak iskoldkban pedig lehetdvé teszi, hogy kiszamithatéva véljanak a
szamonkérések, azok egyenletes és elére meghatarozott elosztasa pedig kiegyensulyozottabba
teszi a tanulok terhelését és stresszmentesebbé az iskolai mindennapokat. A nemzetkdzi
méréseken elért eredmények alapjan azonban nem jelenhetd ki egyértelmiien, hogy az osztrak
oktatas szignifikdnsan jobb lennének a magyarndl, de ezek a mérések sordn nem vizsgaltak a
tanulok idegennyelv-tudasat, ami pedig a magyar iskoldk esetében a legkritikusabb pontként
hatarozhato meg a sziil6k iskolavalasztasanak tiikrében.
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MODSZERTANI KUTATASOK






AKNAI DORA ORSOLYA

INTERAKTIV TABLA ES TABLAGEPES ALKALMAZASOK HASZNALATA
A GYOGYPEDAGOGIAI GYAKORLATBAN SULYOSAN/HALMOZOTTAN
SERULT GYERMEKEK FEJLESZTESEBEN

Osszefoglalo:

Sulyosan-halmozottan fogyatékos gyerekek sériilése az egész életen dt fenndllo dllapot.
Szamukra ujdonsagot jelent az interaktiv tabla alkalmazdsa, melynek haszndlata kozvetlen
kapcsolaton alapszik. Az eszkoz legnagyobb erénye motivalo erejében rejlik, komplexen
fejleszti az augmentativ kommunikaciot, megismerési képességeket, mozgaskoordindciot,
Megfigyelési és kifejezoképességet. 2015 szeptemberétol az interaktiv tabla mellett hasznaljuk
a tablagépet is. A tablagépes alkalmazdsok aktiv segitséget nyujtanak a gyermekek kognitiv
funkcioinak fejlesztésében, az esztétikai, érzelmi és szocialis nevelés, mozgdsnevelés terén.
Kvantitativ vizsgdlatok elvégzése nehéz, ezért tovabbi kutatasokra van sziikség, tovabbi
empirikus adatok gyiijtésére, rendszerezésére, melyek alatamaszthatjak megfigyeléseinket.

Kulcsszavak: interaktiv tabla, tablagép, fejlesztés

IKT-eszkozok alkalmazasa a gyogypedagogiaban — elméleti attekintés

A XXI. szazad elsé évtizedének végére eljutottunk addig, hogy torvények, rendeletek
szabalyozzak a stlyosan, halmozottan sériilt gyermekek fejlesztd nevelés-oktatasat. (AKNAI,
2015) Az 1Gj évezredben a korszerii IKT-eszk6zok gyogypedagodgiaban vald alkalmazasa irant
lassan novekvd érdeklddés tapasztalhatd. Varhatéan hazankban is a gyogypedagdgusok
képzésének részévé valik az IKT eszkozok alkalmazasa. Ezt aldtdmasztja az ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Kar néhany oktatatojanak véleménye is: ,, 4 gyogypedagogusok
IKT kompetencidjanak fejlesztése elengedhetetlen a fenntarthato tarsadalom szempontjabol.”
(SzEKERES — VIRANYI, 2014: 104; NOVAK — VIRANYI, 2013) Ebben a tanulmanyban részlete-
sen bemutatjak a gyogypedagogus-képzésben torténd tananyag-fejlesztési gyakorlatukat. Az
iPad-ek hasznalhatosagat tanulmanyaban Johnson gyogypedagogusok és gyogypedagodgiai
asszisztensek korében vizsgalta. A kutatdsba bevont pedagogusok szerint az emlitett tabla-
gépek jelentdsen megnovelték a tanulok motivacidjat, és hasznos tdmogatast jelentenek a
tanulas tervezéséhez is. (JOHNSON, 2014) Saringerné a sportmozgasok fejleszt6 hatasat vizs-
galta értelmi sériiltek korében Wii konzoljaték hasznalataval. (SARINGERNE SZILARD, 2012)
LI-TSANG és munkatarsai (2006) kiilonboz6 foku értelmi sériiltek szamitogépes fejlesztésének
lehetdségét vizsgaltak egy féléves kovetd vizsgalat keretében. Az EU altal finanszirozott
Tablagépek és SNI tanulok nevii projekt keretében 2013-14-ben 7 orszagban vizsgaltak,
milyen tdmogatast nyujthatnak a tabletek a kiilonbozd sériilésekkel rendelkezd tanulok
szamara. (PANZAVOLTA — LOTTI — ENGELHARDT, 2014) Az Gsszefoglalo jelentésben szerepld
esettanulmanyok azt a véleményt erdsitik meg, hogy a tablagépek jol hasznalhatok SNI
tanulok fejlesztésében, de kvantitativ adatokat nem, vagy minimalis mértékben tartalmaznak.
A témaval kapcsolatos kutatdsok tehat ugy tiinik, még az ut elején jarnak. Ezt igazolja Hersch
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munkdja is, aki a kozelmultban eldszor probalt egy elméleti, kvalitativ értékelési keretet
felallitani az IKT alkalmazas hatékonysagi vizsgalatahoz sériiltek szamara. (HERSCH, 2014)

Lassu eldrelépés tapasztalhatdo a gyakorld pedagogusok IKT-alkalmazésa teriiletén is.
Viranyi szerint bar az ,, Enyhe értelmi fogyatékossag esetében elhanyagolhato azok aranya, akik
nem tekintik relevansnak az IKT alkalmazdsat valamilyen szerepben...” (VIRANYI, 2014: 137).

A szakirodalmi kutatds sordn nagyon kevés olyan tanulmanyt taldltunk, ami a
kiilonbozo fokt mentalis sériilésekkel rendelkezd tanulok fejlesztésének IKT-modszerekkel
torténd tamogatasaval kapcsolatos kutatasokrél szolt.

Tobb gyogypedagogus kolléga munkajat jutalmaztdk az elmult években ,,Digitalis Pe-
dagogus” dijjal (tobbek kozt Ujhelyiné Szeverényi Irma, Benedekné Fekete Hajnalka), ami
egyuttal azt is igazolja, hogy az IKT-eszkdzoknek van 1étjogosultsaga a gyogypedagogiai
fejlesztésben. Az emlitett kollégak szakmai blogjai (BENEDEKNE, 2015; UIHELYINE, 2015)
betekintést nyljthatnak abba a terepmunkéba, amit a gydgypedagogusok végeznek az 0j esz-
kozok alkalmazasaval.

A kutatas célja

A kutatasunk célja annak vizsgalata, hogy
- milyen szerepet tolthetnek be a korszerti IKT eszk6zok a sulyosan-halmozottan sériilt
gyermekek fejlesztésében?
- mennyire motivalhatok a tanulok az eszk6zok hasznalatara?
- az eszkdzok haszndlata hatékonynak bizonyul-e a fejlesztésben?
- akorszerti IKT-eszkdzok mely teriiletek fejlesztésére a legalkalmasabbak?

Kutatas soran alkalmazott modszerek

A fejlesztdiskolas gyermekek fejlesztése sajatos feladat, alapos felkésziiltséget kovetel a pe-
dagogustol. A gyerekek tudasdnak mennyiségi gyarapodasat, tudasuk mindségbeli jellem-
zOinek valtozasat, onmagukhoz mért fejlodésiiket, a tanulok attitlidjét az ismeretszerzés
teriiletén mas modon értékeljiik, mint a gydogypedagdgia egyéb teriiletein. Fejlesztdiskolas
gyermekek esetében a diagnosztikus mérés eltér a tobbségi iskolak, gydgypedagogiai iskolak
gyakorlatatol, mas modszert kell keresni a fejlesztés eredményének megallapitisara. A
gyermekek alland6 megfigyelése, feljegyzések készitése, tevékenységeik fényképezése, film-
re vétele, €s ezek elemzése szolgaltathat bizonyitékot az egyéni fejlédésiikre.

A kutatas sordn tehat az egyes tervezett tevékenységek megfigyelése €s ennek doku-
mentalasa tortént. A tanévben hdromszor (tanév elején, félévkor €s tanév végén) mérjiik fel a
tanulokat a Strassmeier-féle fejlodési lapok alkalmazéasaval. (Az eredményeket a gyermek
profil-lapjan rogzitjiik.) A fejlodés mérésére ezeket a mérési eredményeket is felhasznaltuk.

Tanulok fejlesztésének és értékelésének specialis jellemzoi

A kezdeti megfigyelés célja a helyzetfeltdras, amely tanév elején torténik, ez az ,,induld”
fejlédési szint megallapitasat szolgalja. fgy szerezhetiink informaciokat arrél, hogy az egyes
gyerekek hol tartanak a fejlédésben. A diagnézis alapjan lehet donteni arrol, hogy a fejlesztést
hogyan kezdjiik el, illetve milyen irdnyba folytassuk a gyermekek egyéni fejlesztését.

A sulyosan, halmozottan sériilt gyermekek fejlesztésének teriiletei a nevelés-oktatas
folyamataban komplexen érvényesiilnek. Igy példaul egy kornyezet megismerése foglalkozas
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nem nélkiilozi az emberi és a természeti vilag jelenségeinek érzékelését-Eszlelését, a kommu-
nikéaciot, a masik ember megértését, az Onkifejezést, a mozgasfejlesztést, a kreativitasra,
jatékra nevelést, az érzelmi és szocialis nevelést. Innen is lathatd, hogy egy-egy foglalkozas
alatt altaldban tobb teriilet komplex fejlesztése folyik, ezek szerves egységet alkotnak.

Modszertani alapelveink koz¢ tartozik a kis 1épésekben haladéas. Az egyes tevékeny-
ségeket kis 1épésekre bontva, minden tanulonal kiilon — kiilon megtalalhatjuk, melyik az a
mozzanat, amibe idével be tud majd kapcsolodni, ahol aktivitast varhatunk el téle. A fejlesz-
tési feladatokat (a tanulast) cselekvésbe agyazzuk. A tanulokat a tevékenység aktiv
résztvevojéve tessziik, maskiilonben nem varhatunk téliikk egyiittmikodést. Folyamatos mo-
tivaciora van sziikség, mert gyakoriak a figyelmi problémak, ezért konnyen kizokkennek az
adott helyzetb6l. Természetesen, sajat hozzaallasaval is tudjuk motivalni a gyermekeket, ha
azt sugarozzuk feléjiik, hogy meg tudjak csinalni. Tanuloink csak akkor tudnak fejlédni, ha
csupan annyira tamogatjuk a tevékenységben amennyire valdban sziikséges. Ha tul keveset
segitiink, akkor kudarcként is megélhetik a helyzeteket, elveszthetik motivacidjukat, ha vi-
szont tul sokat segitliink nem fog tudni elérelépni, mert nem hagyunk kelld teret a szamara. A
foglalkozasokon biztositanunk kell az allandésagot a tevékenységek sorrendjében, 1épéseiben.
Ugyanakkor az a jo, ha a tanulasi lehet6ség valtozatos ingereket biztosit. Ugyantigy, mint az
egészséges gyermekeknél, itt is minden gyermek masként fejlodik, mas személyiség, igy a
tevékenységekben a foglalkozasokban is masként tud részt venni. Ezt figyelembe kell
venniink a tervezésnél és a megvalositasnal egyarant.

A fejlesztés soran folyamatos formalo-segitd értékelést adunk, mivel az anyag feldol-
gozasa kozben zajlod segitségnyujtas a cél. Ez az értékelés visszajelzés a gyermek felé, hogy
teljesitménye mennyire felel meg az elvarasoknak, nekiink pedig arrdl, hogy munkank
mennyire eredményes. Ebbdl kovetkeztethetiink arra, hogy mely tevékenység korrigalando
vagy hibas. Ez a kétiranyu jelzés szabalyozza a tanulas és a fejlesztés folyamatat. A fejlesztés
kozbeni (formativ) értékelés segit, irdnyit.

A sulyosan-halmozott fogyatékos tanulok jellemzoi a vizsgalt fejleszté csoportban

A sulyosan-halmozott fogyatékossagra jellemzd, hogy a specidlisan human funkciok (kom-
munikécio, beszéd, mozgés, értelem, érzékelés-észlelés) legalabb két teriiletén sulyos, vagy a
legsulyosabb mértékili sériilés tapasztalhatd. A vizsgélt csoport tagjaindl a vezetd sériilés a
mentalis deficit, melyhez kiilonb6z6 szindromak (Tayby-syndroma), betegségek (Athetosis,
Dysarthrya, Myopia, Strabizmus convergens), epilepszia, masféle sériilések (térzs- és
végtagataxia, ataxia, encephalopathia, siketség, hypothonia) tarsulnak. A hét gyermek koziil hét
fiu, a legfiatalabb tanul6 8 éves, a legiddsebb 21 éves, altalanos fejlettségi szintjiikk az 1-1,5 éves
kisgyermek szintjén mozog. Fejlddésiik minden teriileten elmarad az életkori sajatossagoktol.
Affektiv tertilet:

- A harom gondozé otthonbeli gyermek erdsen hospitalizalt. Kapcsolataik lazak, az
ismert személyekhez csupan addig kotddnek, mig egyiitt tartdzkodnak veliik.
Csoportban elfoglalt helyiiket altalaban jellemzi a maganyossag, elszigeteltség. A
csalddban ¢l6 gyermekek erdsen kotddnek csalddtagjaikhoz, nekik szocidlis
kapcsolataik is magasabb szinten vannak.

Pszichomotoros funkciok:

- Mozgasok: négy gyermek kerekesszékes, 6nallo helyvaltoztatasra csak kettd képes.
Harom gyermek jar. A finommotorika minden gyermeknél fejlesztésre szorul. Az
eszkozoket csak sok segitséggel tudjak hasznalni. Spontan rajzaik lengévonalas firka.
Papirhatart nem tartanak be. Ceruzara csak segitséggel fognak ra. Lateralitds csupan
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egy gyermeknél alakult ki. Festeni vastag ecsettel, szivaccsal, kézzel, segitséggel
tudnak, specialis olloval tanuljak a nyirast.

- Beszéd: Nem beszélnek, csak hangokat hallatnak. Neviikre reagalnak, sokat hasznalt,
altaluk ismert felszolitdsokat megértenek. Beszédmegértésiikk nehezitett, igy csak
egyszerli utasitdsokat alkalmazunk. Szivesen kommunikalnak, de szavakban nem
tudjak kifejezni magukat, ezért mas kommunikécios forrdsokat alkalmazunk. A tanult
fogalmakat, szavakat utdnozni nem tudjak. Idonként sirdssal, nyugtalansaggal,
nevetéssel, hangos hangicsalassal, agresszioval fejezik ki magukat. Szemkontaktust
felveszik, hosszabb ideig megtartjak.

- Kognitiv funkciok: A gyermekek figyelme, koncentraldsa rovid ideig tart, gyakran
ellankad, elkalandozik. Mivel érzékszervi sériiléseik is vannak, erdsen nehezitett az
érzékelés-¢észlelés. Emlékezetik a mindennapos események egymast kovetd
mozzanataira; kialakult szokéasokra; a begyakorolt korrekciés mozgasformékra;
korabbi élményekre, tapasztalatokra; egy adott dolog megismerése soran szerzett
kiilonboz6 érzékletekre, észleletekre korlatozodik. Gondolkodasukra jellemzd, hogy
onmagukat, ismert felnétteket azonositjak. Jeliiket sajat képiikkel parositjak. Néhany
gyermek tarsa jelét is felismeri, képével parositja. Sziikebb kornyezetiikben
eligazodnak, tagabb kornyezetben igénylik a segitséget. A kdrnyezet valtozasaihoz
nehezen alkalmazkodnak.

- Altaldnos tajékozottsag: tarsaikat, ismert felnétteket felismerik, Oriilnek nekik.
Neviikre reagalnak. Az id6 mulasat biztosan csak nagy intervallumokban ismerik.
Szineket név szerint nem, de azonositas szintjén tudjak.

- Onkiszolgdlds: Szobatisztasdga csupan egy gyermeknek alakult ki. A tobbiek allandé
pelenkasak. Kezeiket beteszik a csap ald, alkalmanként rafognak a csap nyitojara.
Torolkozéjiiket leveszik az akasztorol, és kezeiket is kezdik megtordlni. Etkezéshez
két gyermek igényel kis segitséget, harom gyermeket etetni kell, s két gyermek van,
aki 6nalldan tud étkezni kanallal, villaval. Bogrébdl 6nélldan iszik négy gyermek, egy
gyermeknek fogni kell a bogrét, s két gyermek csérds poharbol itathatd. Segitséggel
oltozik-vetkdzik négy gyermek, egy teljes ellatasra szorul, kettd kozremiikodo.

Interaktiv tabla a fejlesztésben

A gyermekek nagymozgéasanak fejlesztésében nagy segitségiinkre volt az interaktiv tdbla. Az
eszkoznek oridsi motivald ereje van, sokoldali a szemléltetés (képek, videdk), jol lathato, jol
hallhato, komplexen fejleszti mozgéaskoordinacidjukat, az augmentativ kommunikaciot, meg-
ismerési képességeiket, megfigyelési és kifejezoképességiiket.

Az interaktiv tablat eleinte szemléltetésre, motivacidhoz hasznaltuk. Ezt hasznositanunk
a tablan azonban nehézkessé valt, mivel a csoportszobaban sajat tablaval nem rendelkeztiink,
ennyire sériilt gyerekekkel pedig nem lehet minden nap ,,vandorlasba” kezdeni. A tapasztala-
tunk viszont az volt, hogy a hasznalata jo, mert a mozgassériilt, hallassériilt, gyengénlatd
gyermekeinknek nagy segitség! Az évek soran kialakult, hogy a Kérnyezet megismerése, és a
Beszéd-, és kommunikaciofejlesztésben tudjuk a leginkabb hasznalni.

Interaktiv tablas foglalkozasaink mindegyike hasonldan zajlik. El6szor ,,felébresztjiik™ a
tablat. Mikozben énekelek, 6k kiilonb6zé hangokat adnak. Ebben a tanévben tapasztaltuk
eldszor, hogy par gyermek tudatosan kezd hangicsalni, ha meglat bizonyos hivoképeket. Mi-
utan ,,felébredt” a tabla, elmondjuk, mivel fogunk a foglalkozason foglalkozni. (1. kép)
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1. kép

Kérnyezet
megismerése
19. hét

llyen vagyok

Készitette:
Aknai Dora Orsolya
2016.

Minden gyermeket névre sz616 dallal kdszontiink, s ezutan a jeleket és a neveket gyakoroljuk.
(2. kép) Ezzel igyeksziink megteremteni a nyugodt tevékenység feltételeit.

2. kép

Kovetkezd 1épés a foglalkozds anyaganak feldolgozasa. A gyermekek érdeklddésének,
figyelmének fenntartdsa nehéz, ezért a feladatok valtozatosak, kiilonb6zé megoldasi mdodokat
kindlnak. Célunk a megismerési kedv felkeltése, a figyelem tartossdganak-elmélyiiltségének és
terjedelmének fejlesztése. Figyelembe kell venniink, hogy gyermekeinktdl komoly figyelmet és
erOfeszitést igényelnek még a mindennapi tevékenységek is, ezért a feladatok kozott biz-
tositanunk kell a lazito, pihentetd gyakorlatokat. Erre jo a feladatokhoz kapcsolodd mondokak,
dalok nagymozgéssal kisérése, a zenei-képi illusztracio elinditasa, megtekintése. (3. kép)
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Feladatunk, a gyermekek szitkebb-tagabb kornyezetének jelenségeinek, személyeinek, targya-
inak megismertetése. Mivel a csoport tagjainak szdmara nehezitett a gyakorlati tapasz-
talatszerzés, igyeksziink a hianyzo ismereteket a tabla segitségével potolni, kiegésziteni.

A témakorok felolelik a csalad, az iskola, a kozlekedési eszkozok, évszakok, testiink,
allatok, szinek, az iddbeli-térbeli tajékozddas, az linnepek és a vildg megismerésének széles
skalajat.

fme néhany példa:

Matematikai készségeket fejlesztiink, mikor a téli dlmot alvo allatok képét kell a korbe
htzni a Promethean tabldhoz tartozé toll segitségével. Az ataxias gyermekeknél (agyi karo-
sodasbol adodd mozgaszavar) a toll hasznalata nehéz, megfogdsa, megtartasa segitséget
igényel. (4. kép)

4. kép

orbe azokat az allatokat, amelyek téli almot alszanak!
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Hasonl6, matematikai készséget fejlesztd feladat az allatok €ldhely szerinti csoportositasa. (3. kép)

5. kép

A kovetkezo dian azt az allatot kell megkeresni, amely a felmutatott kartyan szerepld adott
szinli alakzat alatt rejt6zik. Ha a gyermek helyes alakzatot valaszt, elhtizhatja azt a képrdl, s
lathatova valik az allat. Jutalombol rakattinthat a hangszorora, s meghallgatjuk az adott allat
hangjat. Ezutan elénekeljiik, elmondjuk, eljatsszuk a hozz4 tartoz6 mondokat, éneket. (6. kép)

6. kép

Masik kedvelt feladat a gyermekek korében, a rejtézkodo allatok megkeresése, elétérbe hozasa.
Ha megtalalta a képet, a napocska ikonjara kell helyezni a tollat, s hiizni addig, mig az allat lat-
hatova nem valik. Sikeres feladatmegoldasnal minden esetben megtapsoljuk egymast. (7-8. kép)
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7. kép

Népesitsilk be a képet! Keressiik meg a rejtozkddo allatokat!

8. kép

Legnagyobb sikere mindig azoknak a tdblaképeknek van, ahol dnmagukkal taladlkozhatnak
valamilyen tevékenység kozben. Ilyen a ,kertészkedés” témakore, ahol a tablas foglalkozas
mindig a gyakorlat utdn kovetkezik. (9. kép) A gyerekeknek mar vannak gyakorlati tapasz-
talataik a tevékenységrol, a ndvények fejlodésérol, igy konnyebben oldjak meg a feladatokat a

tablan.
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9. kép

A tablan megoldott feladatok a korabbi ismeretek felelevenitésére is nagyon hasznosak. (10-
11. kép)

10. kép

ha kap elegendé

...Tovét vizzel

megont6zom,
Torzsét karohoz

Lo

AOL
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11. kép

Fennlakom az égen. ..Gyokerét ...Tovét vizzel
Melegit a fényem. foldbe temetem... megontézom,
Sugarbal van bajszom! Torzsét karohoz
Esten van, ha alszom. kotézom...

Tovabbi példakat talalhatnak idézett cikkiinkben. (AKNAI, 2015)

A tablagépes fejlesztés gyakorlata

Ez év szeptemberétdl kezdtiik el hasznalni a tdblageépet is a fejlesztésiikben, mert a gyermeke-
ket rendkiviili médon érdekelte az okostelefon, tablagép. Szivesen hasznaltak alapfunkciokra
(pl. ikon érintése) a csoportos fejlesztéseken, ezért az egyéni fejlesztések szamara kiilonbozo
— feltételezhetden altaluk is hasznalhatdé — alkalmazasokat telepitettiink a rendelkezésiinkre
allo egy darab (sajat) tablagépre. Akkor ugy gondoltuk ezek az alkalmazisok kozvetlen
segitséget nyljthatnak a gyermekek kognitiv funkcidinak, a beszéd, a finommotorika fejlesz-
tésében, az esztétikai, €rzelmi €s szocialis nevelés, mozgasnevelés terén.

Gyermekeink nem egyformak, ez mar a fejlesztés elején kideriilt a szamunkra. Minde-
gyiket mas foglalkoztatja, mas kelti fel az érdeklédését, s az adottsagaik is kiilonbozdek. A
hét gyermekbdl haromnal tapasztaltuk, hogy a fejlesztés ujszerti formait (tablet, laptop, okos
telefon) nem tudjuk alkalmazni sem a csoportos, sem pedig az egyéni fejlesztések soran. igy a
figyelmiinket a tobbi gyermek felé iranyitottuk, s keresni kezdtiikk a lehetéségeket. Eleinte
csak a képek ,,soprésével” probalkoztunk, amely sikeres volt még a korai agykarosodas ko-
vetkeztében kialakult mozgaszavarok esetében — az athetotikus (,,tilmozgasos”), vagy ataxias
(,,iigyetlen mozgast”) gyermekeknél is. Ezutan igyekeztiink megtalalni az egyes gyerekekhez
a megfelel6 mobil alkalmazéasokat.

Mivel az erre vonatkozd eredményeket egy publikacioban mar részletesen bemutattuk
(AKNALI, 2016), ezért a kovetkezokben csak a két legfontosabb esetet ismertetjiik.

T1 tanulo

Tizenot éves, epilepszids, torzs- és végtagataxids fiatalember. Bizonytalan helyzetben
testszerte jellemzi a tremor. Az 6 szamara nehezitett a koordinalt finommozgasok végzése, de
még a rajzeszkdzok helyes fogdsa, megtartasa is. Ezért ndla a KidsDoodle nevli mobilal-
kalmazast kezdtiik el bemutatni, hasznalni. Ez egy kisgyermekek szdmara irt rajzoloprogram.
Nem kell hozza semmilyen eszkdz, csupan a gyermek keze, ujja. Tobbféle rajzolasi stilusbol
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lehet valasztani, az elkésziilt miiveket el lehet menteni. Az applikacidé tdmogatja az egyedi
film modot, amely képes lejatszani a gyermek rajzait, mint egy kisfilmet. T1 szeret igy rajzol-
ni, kiilondsen abban az esetben, ha a sajat arcanak fotojaval teheti ezt. A fejlesztés elején még
lathato volt, hogy nem tartotta a képernyohatart, folyton kilépett az alkalmazasbol, rajzai meg-
maradtak a lengdvonalas firka szintjén. Elvezte, hogy nyomot hagy a feliileten, szines, élénk.
Félévre eljutottunk odaig, hogy egyes rajzaiban felfedezhet6 az akaratlagossag, lathato a figu-
ra (pl. nap, virdg, fa, geometriai alakzatok). (/2. kép) Sajat fotdjan korbe tudja rajzolni a
szemét, orrat. A gyermeknél lathatéan tapasztalhatdé a figyelem, a megfigyeloképesség, az
érzékelés, és a gondolkodasi miiveletek pozitiv fejlédése.

12. kép: T1 tanul6 rajzainak fejlodése négy fazisban

T4 tanulo

20 éves, epilepszias, ataxias, kerekesszékes, mentalisan sulyosan sériilt fiatalember. Mivel
szem-kéz koordinacigja kialakulatlan, és felszolitdsra sem mindig néz a kezeire, de szivesen
hasznalja Oket az abrazolo tevékenységek soran, ezért nala az Apprende Coloreando szinezd
appot valasztottuk. A programon beliil kiilonb6z6 kategéridk vannak az egyszerli szinez6tdl a
labirintus jatékig. (13. kép)
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13. kép: Apprende Coloreando

Select @ Drawihg

T4 a fejlesztés soran szinezési feladatokat kap, hogy szem-kéz koordinacidja fejlodjon,
mozgasa koordindlttd valjon. Ez a feladat ataxiaja, és figyelme szortsdga miatt szdmara igen
nehéz, de az Gjszert feladatnak mindig meg akar felelni, igy szeretettel, nagy 6rommel végzi
azt. A fejlesztés elején egyaltalan nem tartotta a vonalhatart, sokszor fel sem ismerte a meg-
nevezett figurat, a szineket egyaltalan nem ismerte. A szinek nevét nem tudja most sem, de
bemutatas alapjan azonositani tudja, s a helyeset valasztja ki. A vonalhatart mar nem minden
esetben [épi tal, az alakokat csak kevés esetben téveszti. (14. kép) Természetesen chhez az is
kell, hogy a tul sok informacidt tartalmazo tablan kitakarjam a folosleges informaciot tar-
talmaz6 képeket.

14. kép: T4 tanuld kézmozgasanak finomodasa

Profil-lapok elemzése

Megfigyeléseken alapuld eredményeink azt mutatjak, hogy a digitalis eszkozok alkalmazasa
pozitiv hatdsok elérésére alkalmas (ha csak kis mértékben is) a vizsgéalatba bevont tanulok
esetében a kognitiv funkcidk, a finommotorika fejlédése terén, és eldrelépést mutatnak a
szocialis, érzelmi élet teriiletén is. (1-5. abra) Profil-lapot csak a T1 tanulonal kozoljik.

A kapott diagram grafikusan abrazolja a gyermek aktualis életkorahoz viszonyitott el-
maradast a mért teriileteken, melyen a honapok a gyermekek fejlodés szerinti, nem pedig a
valos korat jelzi. (Ez jol mutatja, hogy a fejlesztés soran mely teriiletekre kell nagyobb
hangsulyt fektetni.) Tehat mig T1 tanuld 15 éves, tanév végére gondolkodasa csupéan egy 11
honapos gyermek gondolkodasi szintjét érte el.
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1. dbra

T1tanulod képességteriiletenkénti fejlodése
hénapokban kifejezve
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2. abra: T1 tanulo - Profil lap
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3. 4dbra

T2 tanulé képességteriiletenkénti fejlédése
hénapokban kifejezve

MTanév eleje MFélév MTanévvége

33 33 34
31
29 29
13
11 12 10
9 9
7 8 7 I

Onellatas Finommotorika Nagymozgas Nyelv/beszéd Gondolkodas

4. dbra

T3 tanuld képességteriiletenkénti fejlédése
hénapokban kifejezve

M Tanév eleje MFE&lév M Tanévvége

27

Onellitas Finommotorika MNagymozgas Nyelv/beszéd Gondolkodds

5. abra

T4 tanuld képességteriiletenkénti fejlédése
honapokban kifejezve

W Tanév eleje MFélév  MTanév vége

Onellitis Finommotorika Nagymozgas Nyelv/beszéd Gondolkodas
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A gondolkodas teriiletén mind a négy gyermeknél nagyon apr6 fejlédés tapasztalhatd, ami az
6 ¢letiikben igen jelentds 1épés. Azt is lathatjuk, hogy a beszéd és a gondolkodas fejlédése
szinte azonos litemil az egyes tanuloknal. Ez teljesen érthetd, hiszen a beszéd fejlodésével az
agy is differencialtabb miikodést mutat a gondolkodasi funkciok teriiletén. (6-8.abra)

6. abra

Beszéd szintje honapokban kifejezve az egyes
tanuléknal

mTanév eleje

mFélév

W Tanév vége

7. dbra

Gondolkodas szintje hénapokban kifejezve az
egyes tanuléknal

12

10

mTanév eleje
WmFélév

M Tanév vége
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8. abra

Finommotorika szintje honapokban kifejezve az
egyes tanuléknal

18

16 16 16

16

14

12

10 ETanév eleje

MFélév

W Tanév vége

T1 T2 T3 T4

Osszegzés és a tovabbi kutatas iranyai

A kezdeti kis mintan elvégzett vizsgalatok sikerei arra 6sztondznek minket, hogy nagyobb
mintan is elvégezziik a fejlesztéseket, vizsgalatokat. Mivel kvantitativ vizsgéalatok elvégzése
meglehetdsen nehéz a stilyosan-halmozottan sériilt gyermekek korében, ezért mindenképpen
tovabbi kutatdsokra van sziikség tovabbi empirikus adatok gylijtésére és rendszerezésére,
amelyek alatamaszthatjak megfigyeléseinket.
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AKNAI DORA ORSOLYA — CZEKMAN BALAZS — FEHER PETER

KITERJESZTETT VALOSAG (AR) ALKALMAZASOK HASZNALATA
ES KESZITESE AZ ISKOLABAN

Osszefoglalo:

Napjainkban egyre t6bb kutatis foglalkozik vilagszerte azzal, hogyan alkalmazhatok
hatékonyan a mobileszkozok az oktatasban. Ezen lehetoségek egyike a hazankban még
kevésbé ismert kiterjesztett valosag (augmented reality) alapu alkalmazdsok bevondsa a
tanuloi ismeretszerzésbe. A kiterjesztett valosag lehetéséget kindl a valosagos vilag
objektumainak és a digitdlis informacioknak az osszekapcsoldsara, tamogatva egyuttal a
kollaborativ, élmény-alapu tanulasi modszerek alkalmazasat is. A latvany-alapu (vision-
based) AR alkalmat biztosit a modositott Bloom-taxonomia szerinti magasabb szintii
gondolkodasi miiveletek fejlesztésére is, hiszen a cél nem csupan az AR-alkalmazasok tanari
bemutatasa, vagy a diakok dltali megtekintése, hanem ilyenek tervezése, elemzése és tanulok
dltali létrehozdsa is.

Kulcsszavak: IKT, kiterjesztett valosag, komplex kompetenciafejlesztés

A Kkiterjesztett valosag értelmezése, fajtai, alkalmazasi teriiletei

A kiterjesztett valosdg (augmented reality) alkalmazédsa az oktatdsban még kiilfoldon is a
kezdeti 1épéseknél tart, jollehet az ezzel kapcsolatos tanulmanyok mar a 2000-es évek elején
(példaul BILLINGHURST, 2002), s6t a *90-es években napvilagot lattak. Feiner és munkatar-
sai egy tudas-alapu kiterjesztett valosagot mutatnak 1993-as (!) tanulmanyukban. (FEINER —
MACINTYRE — SELIGMAN, 1993) Mackay szintén szamos tanulmanyéaban vizsgalja a papir-
alapt és a szamitogépes dokumentumok Osszekapcsolasanak lehetdségeit, és a kiterjesztett
valosag megvaldsithatosaganak problémakorét (példaul MACKAY, 2003). A technikai
fejlodés azonban csak a legutobbi idokben, a mobil technoldgia eldretdrése révén biztositotta
az ehhez sziikséges hardvereszkozoket. Igy jelenleg még viszonylag kevés beszamoldt olvas-
hatunk a témakorrel kapcsolatos empirikus kutatasokrol, eredményekr6l. (DUNLEAVY, 2014;
DUNLEAVY — DEDE, 2014) Blum ¢s munkatarsai (BLUM et al., 2012) példaul egy olyan al-
kalmazast mutatnak be, amely az anatémia oktataséara alkalmazza a kiterjesztett valosagot.

Vizsgaljuk meg, mit is jelent ez a kifejezés! Matuszka Tamas dolgozataban (MATUSZKA,
2012) részletesen bemutatja a kiterjesztett valosag torténetét, néhany kiilonboz6 alkalmazasi
teriiletét (példaul egészségligy, oktatds, gyartas, szorakoztatdipar), és attekint néhany fejlesz-
téeszkdzt is. Definicidja szerint:

., A kiterjesztett valosag (Augmented Reality, AR) az informatika jelenleg is dinamikusan
fejlodo aga ... Segitségével a fizikai vilag valos idoben kibovitheto szamitogeép daltal generalt
virtudlis elemekkel (amik lehetnek példaul 3-dimenzios modellek, videok, vagy animdciok)
beleolvadnak a valos kérnyezetbe.” (MATUSZKA, 2012)

Ez azt jelenti, hogy — szemben a virtualis kornyezetekkel — a valdodi vilag egyes ele-
meihez rendel egy Uj ,,informacids réteget”, kiegészitd tartalmat. Megjelenéstdl fiiggden az
AR-nek tobb fajtdjat kiilonboztetjiik meg. A marker (jelold) alapu AR-nél egy alakzat felis-
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merése soran jelenik meg egy, az alakzathoz tarsitott virtualis elem (a telefon vagy tablagép
kamerdjat a markerre irdnyitva megjelenik a mogottes tartalom). J6 példa erre a kétdimenzids
vonalkod, a QR-kéd. A QR-kodok nagy eldnye, hogy koénnyen, nagyobb tavolsagrol,
kiilonboz6 szogekbdl is képes késziilékiink beolvasni és azonositani a kodot.

A helyzet alapu AR alkalmazasok (Sighter, Wikitude) sordn az okos eszkoziink GPS
koordinatai, beépitett irdnytiije adatai alapjan az alkalmazés azonositja a késziilék helyzetét.
Ezeket az adatokat elkiildi a szervernek, ami feldolgozas utan informacidkat jelenit meg okos
eszkoziinkon, példaul latvanyossagokrol, éttermekrdl, benzinkutakrél. A kijelzon ezek az in-
formaciok tobbnyire interaktivan jelennek meg, linkek segitségével akar tovabbi in-
formacidkat is kaphatunk roluk.

Az AR harmadik fajtaja a latvany alapu alkalmazasok, ezt hasznéltuk a pilot-projektiink
megvaldsitasa soran. Ebben az esetben egy un. trigger képet kell beolvasnunk, tobbnyire
papirrél, ami aztan ,,aktivizalja” a mogottes tartalmat, vagyis megjeleniti a hozzarendelt
kiilonb6z6 tipusu objektumokat, és Osszetettségétol fliggden tovabbi miiveletek elvégzését is
lehetdve teszi.

Milyen eszkdzok sziikségesek a kiterjesztett valdsag hasznélatahoz?

Az AR hasznalatahoz elsésorban okostelefonra vagy tablagépre van sziikség (ezeket
korabban webkamera, illetve azzal felszerelt szamitégép potolta). Ezen kiviil sziikség van
azokra az applkacidkra, amelyek felismerik a QR-kodokat (QR-kdéd olvaso), vagy meg-
jelenitik a trigger-képeket beolvasva az AR-tartalmakat (AR-nézegeté vagy AR-Viewer).
Amennyiben sajat magunk szeretnénk AR-alkalmazédsokat létrehozni, a felsoroltakon kiviil
kép- vagy videoszerkesztd szoftverre is sziikségiink lehet, és a legfontosabb maga az AR-t
1étrehoz6 szoftver. (Kutatdsaink soran erre a célra az Aurasma Studio nevii online alkalmazast
hasznaljuk.)

Felhasznalasi lehetoségek az oktatasban

A gyakorlatban vizsgalt szaktargyi ordkon kiviil is még szamos olyan teriilet van, ahol a
latvanyalap kiterjesztett valosag sikeresen felhasznalhato a tanitasi, tanulési folyamatban. A
természettudomanyokon beliil minden olyan teriilet nagy eséllyel szoba johet, ahol nehéz a
vizualizalas. Foldrajz esetében az ismeretlen tdjak bemutatasa, elhelyezkedése térképhez
kothetd, az AR segitségével a didk az eredményességér6l azonnali visszajelzést kaphat. A
tanulok szdmara sokszor kevés, — vagy éppenséggel tiul sok — informacioval bird térkép
rétegekre bonthato, igy segitve a fokozatos, tanulo &ltal szabalyozott megértést. A bi-
olégiaoktatasban az animalt, harom dimenzidban megjelend, forgathato, rétegekre bonthato
modellek a szemléltetés magas fokat nyujtjak. A tantargy oktatdsdhoz ingyenesen felhasznal-
hat6 az Anatomy 4D alkalmazas, mellyel az emberi testet €s a sziv mitkodését tanulmanyoz-
hatjuk. Fizika tantargy esetében ugyancsak nagy segitséget nyujthatnak a kiilonféle, harom
dimenzidban is forgathatd, vizsgalhaté modellek, melyek Osszetett folyamatok, szerkezetek
miikodésének megértését gyorsithatjak. Az irodalom, miivészettorténet, torténelem tantargyak
esetében a vizualis szemléltetés, a motivacio felkeltése, fenntartasa lehet a f6 hozadéka az
AR-ek tanodrai hasznalatanak. Idegen nyelvek oktatdsanal, elsajatitdsanal az AR eldnyeit
jelentd jatékossag, mozgds megjelenése az oktatdsi folyamatban ugyancsak jelentds
eredményekkel jarhat.
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Hogyan illeszkedik a tanulas folyamataba az AR ,.fogyasztasa” és/vagy készitése?

Valamennyi IKT-val timogatott oktatasi innovacional érdemes meghatarozni, hogy hogyan
implementéalhatd leghatékonyabban az adott eszkdz, modszer a tanulési, tanitasi folyamatba.
Az empirikus kutatasunk soran is egyértelmiien kirajzolodott (CZEKMAN — FEHER — AKNAI,
2016), hogy a latvanyalapt kiterjesztett valdsagnak két f6 felhasznalasi formaja van, a tarta-
lomfogyasztas és a tartalom-eléallitas. E16bbi jelentds segitséget nytjthat a pedagdgusnak az
adott szaktargyi Oran, hozzajarulhat a figyelem felkeltésé¢hez, fenntartasahoz, valamint tobb
érzékszervre hatva, latvanyos, ugyanakkor a megértést aktivan segitd vizualizacids tamogatast
biztosit. Maga a tartalom-eldallitdis mar egy komplex képességeket elvard tevékenységként
jelenik meg a tanulok tanulasi folyamataban. [gy egyarant var el a didktél az adott
szaktargyhoz sziikséges kompetencidk mellett aktiv és hasznalhat6 digitalis kompetenciakat
is. Ennek értelmében az AR-ek hasznalata és foleg elddllitasa elsdsorban tantargyi egyiitt-
miikodések keretében hasznalhatok igazan hatékonyan. Az adott szaktargyi 6ran a pedagogus
szemléltetésként hasznalhatja az AR-t, a didk informatikadrdn elsajatithatja a készités
mikéntjét, majd otthoni, iskolai kornyezetben elkészitheti sajat, komplex munkait. igy a meg-
felel6 témavalasztassal, technikai tudéassal a didk sajat idejét beosztva dnalldan készitheti el az
IKT-val tamogatott segédanyagot, igy ,,a csoddk az ordk kozott torténnek”! Ugyanakkor azt
is meg kell jegyezni, hogy mindenféleképpen érdemes mérlegelni, hogy az adott tananyaghoz
mi a legcélravezetobb IKT-val tamogatott eszkdz, hiszen elképzelhetd, hogy akar egy pre-
zentacid, akdr a digitalis torténetmesélés alkalmasabb lehet az ismeretek Osszefogasara. A
Kiterjesztett valosag hasznalatanak gyakorisagara nincs egyértelmii meghatarozas, a pe-
dagogus érzi, hogy mikor milyen modszerrel, eszkdzzel szo6lithatja meg tanitvanyait.

A Kkiterjesztett valosag elonyei az oktatasban

Eddigi empirikus eredményeink arra mutatnak, hogy a kiterjesztett valosag alkalmazasok
motival6 hatastiak a didkok szamara. A pedagoégusok részérdl szintén pozitiv visszajelzése-
ket kaptunk a felmérésben, véleményiik szerint, a kiterjesztett valdsag alkalmazéasok
hatékonyan szemléltetik a tananyagot, és kivaldan alkalmasak a didkok figyelmének fel-
keltésére €s fenntartasara. Ha a kompetencidkat vizsgaljuk, kijelenthetjiik, hogy a kiterjesz-
tett valosag applikaciok készitése jol hasznalhatd modszer a komplex kompetenciafejlesz-
tésre (lasd tantargyak kozotti egylittmiikodeések). Kiilondsen jo alapot nyqjt a digitalis kom-
petencia erdsitéséhez, hiszen Osszetett miiveletek elvégzésének elsajatitasat koveteli meg a
tanulok részérdl (kép-, video- vagy hangszerkesztés, 3D-s modell készitése, animacio
1étrehozéasa). Mindezek révén meghaladhatjuk a Bloom-féle taxondémia alapszintjeit, és a
magasabb szintli kognitiv miiveletek hasznalataval fejleszthetjiik a tanulok gondolkodasat.

A Kkiterjesztett valosag alkalmazasanak hatarai, kihivasai az oktatasban

Ahogyan minden eszkdznek és modszernek, ugy a kiterjesztett valosagnak is vannak hatarai,
valamint kihivéasai az oktatasban, melyeket érdemes figyelembe venni, érdemes rajuk felké-
szlilni. Az AR-alkalmazasok zome (az altalunk hasznalt Aurasma is) online alkalmazés, mely
tobb mobileszkdz egyidejii hasznélata esetén jelentds savszélességet igényelhet. Figyelembe
kell venni ugyanis, hogy az AR-ek els6 hasznalatakor az adott trigger-képhez kapcsolddo tar-
talom az eszkozre letoltédik. Az AR fajtajatol fiiggden, egy-egy nagyfelbontasu kép, videod
vagy éppen 3D-s modell jelentés adatforgalmat generalhat. Ez lassabb internetkapcsolat ese-
tén ugy kiiszobolheto ki, ha a feltoltott AR-t elészor a pedagdgus megnyitja a mobileszk6zon
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az oOra elott. Ahogyan arra a pozitivumoknal kitértiink, a tanuldéi AR készitése tobb teriiletet is
Osszekapcsol, azonban figyelembe kell venni, hogy mikor érdemes hasznalni (van, amikor
egy prezentacid, kisfilm, elkészitése a hasznosabb). Az Aurasma készitése kapcsan azt is
meg kell jegyezni, hogy az adott feliilet angol nyelvii; az adott nyelvi akadalyok ugyanakkor
konnyedén lekiizdhetok, ha a pedagdgus a tanulokkal egyiitt, egy néhany szavas szotarat
készit a hasznalat kdzben (akar angol, akar informatikadéran). Az AR hasznalataval kép, vi-
ded, 3D-s abra is megjelenithetd, valamint hivatkozas is megoszthatd, azonban nem mindig ez
a legmegfeleldbb eszkoz ra. Erdemes mindig szem elStt tartani a célt, és ahhoz a legmeg-
felelobb eszkozt valasztani, alkalmazni. Szemléltetéshez nagyon hasznos ¢és rendkiviil
latvanyos 3D-s modellek, animéciok 4llnak rendelkezésre, melyekhez akdr ujak is
készithetok. Ezek eldallitasa ugyanakkor viszonylag bonyolult, melyhez specializalt tudas
kell, id6 és pénzigényes. Kellden motivalt tanulokkal ugyanakkor egy hosszu tava projektben
ez is megvalosithatd. A trigger-képtol fiiggden kritika lehet, hogy az AR hazaviheté vagy
esetleg iskoldhoz (tablohoz, terem falan elhelyezett dbrdhoz) kotott a hozzaadott tartalom
eléhivasa. Ilyenkor az otthoni el6hivés, igy az ismétlés akadalyokba iitkdzhet. Végiil, de nem
utolsd sorban érdemes a trigger-képeket mar meglévé abrakhoz (pl. tankonyv, atlasz, fiizet
stb.) tarsitani, mert igy megsporolhat6 a felesleges nyomtatas.

AR applikaciok oktatasi célu felhasznalashoz

A kovetkezékben egy rovid attekintést kivanunk adni az oktatéasi céla, vagy oktatasban is al-
kalmazhato6 kiterjesztett valosag alkalmazasokrdl (természetesen nem a teljesség igényével!).

Az AR oktatasi célu felhasznaldsdhoz alkalmazhato applikdciok bemutatasanal nem
kizarolagosan az oktatasi céllal késziilteket emeljiilk ki, hanem azokat is, melyeket mar
osztalytermi koriilmények kozott is sikerrel probaltunk ki. A bemutatott AR-appokat és online
eszkozoket aszerint vizsgaltuk, hogy mely oktatdsi szinten hasznélhatd, tartalomfogyasztasra
és/vagy tartalom-eldallitasra alkalmazhatod, valamint milyen téma koré csoportosithatd. A
vélasztott applikaciok mindegyike ingyenesen elérhetd, a prémium tartalmakat, eléfizetések
lehetdségét kiilon jelezziik. A valasztott szoftverek Android operacids rendszeren kertiltek
tesztelésre, az alkalmazdsok nagy része azonban elérhetd 10S-re és korlatozott szamban
Windows Phone rendszerre is. Az applikaciok Android platformra a Google Play alkalmazés-
aruhazbol tolthetdk le.

A Quiver els6sorban altalanos iskolaban, also és felsd tagozatos didkoknal alkalmazhatd
applikacid. Az eszkdzre telepités utan, az app honlapjardl szamos fekete-fehér hivoképet
nyomtathatunk ki a valasztott t¢émanak megfelelden. A Quiver ,,specialitdsa”, hogy a fekete-
fehéren kinyomtatott hivoképek kiszinezésiik utan ,.¢letre kelnek”, igy a tartalom-eléallitas, —
ha kis mértékben 1s, de — megvaldsul. A manualis szinezés és a technologia altal eldallitott
3D-s animécio pedig ,,emberkozeli technologiaként” erds motivacios bazissal rendelkezik. A
témak az tinnepektdl (alsé tagozat) egészen a természettudomanyos targyakig (felsé tagozat)
terjednek. Utobbi témakoroknél mar animalt, haromdimenziés modellekkel dolgozhatunk,
melyekhez ellendrzé kérdések is kapcsolddhatnak. Szdmos, ingyenesen elérhetd hivoképet
bocséjt rendelkezésre az alkalmazas, melyek fizetds tartalmakkal tovabb bévithetok.

Az als6 tagozatos didkok motivalasara, a technologia ,,emberkozelive” tételéhez sikerrel
hasznalhato lehet a Kiterjesztett valosag sarkany (Real Pet Dragon). Az applikaci6 konnyedén
ismerteti meg a didkokat az AR alkalmazésaval és 1ényegével. Az applikécio telepitésével,
tovabba a hivokép kinyomtatdsdval maris készen allunk arra, hogy ,,virtudlis baratunkat”
barhol életre keltsiik fizikai kornyezetiinkben. A hdromdimenzios sarkany pedig érintésre rea-
gal, interaktiv kapcsolatot épitve a felhasznaloval. Az applikacié hasznalatanal a hangsuly a
tartalomfogyasztason van.
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Az Anatomy4D szoftvere mar az altalanos iskola felsé tagozatos didkjait, valamint a
kozépiskolas didkokat célozza meg. Biologia tantargy kapcsan az anatdmia témakorében
mutatja be az emberi testet és az emberi szivet. A két hivokép nyomtatasa utdn maris életre
keltheték a modellek. A 3D-s animalt modellek térben forgathatok, rétegekre szedhetdk,
funkciok ki- és bekapcsolhatok. Mar maga a nyomtatott hivokép is szdmos informaciéval
szolgal az emberi test €s a sziv kapcsan. Bar az applikacio esetében az AR itt is tartalomfo-
gyasztast jelent, a részletes 3D-s modellnek kdszonhetden egy interaktivitast is biztosito, 21.
szazadi szemléltetd eszkozt kapunk.

Ugyancsak kivaloan alkalmazhato, ingyenes és fizetés 3D-s tartalmakat kinal az Edulus
is (korabbi nevén Augmenter). A tartalomfogyasztas jelenik meg ebben az esetben ugyancsak,
azonban a modellek megjelenitésének tobbféle modja, egy sokoldaltian hasznalhat6 szemlél-
tetd eszkozt takar. A megjelenitési modok kozott megtalalhato a kiterjesztett valosag, melyhez
kinyomtatott hivokép sziikséges (tobbnyire szines), a virtudlis valésag (VR), valamint a
sztereokép, mely 3D szemiiveggel hasznalhato. A virtudlis valésag napjainkban egyre inkabb
elterjeddben van, hasznalatdhoz egy VR-szemiiveg (példaul Google Cardboard, Samsung
Gear, Oculus Rift), valamint egy giroszkop-szenzorral felszerelt okostelefonra van sziikség.
gy mér kénnyedén ,,nézhetiink szét” a modell koriil, vagy akar benne is. A szemlélteté mo-
dellek témakorei bdségesek, csakugy, mint az ingyenesen rendelkezésre bocsajtott modellek
szama is. A témakorok kozott megtalalhatd a kémia, bioldgia, torténelem, matematika, fizika
tantargyakhoz kapcsolhatok egész sora.

Elsdsorban a kozépiskolasokat és a felsdoktatasban tanuld hallgatokat célozza meg az
Augment, mely a tartalomfogyasztas mellett erds tartalomeldallitasi lehetdségeket is kinal. Az
applikacio telepitése utan a felhasznaloi k6zosség altal készitett haromdimenzios modellekhez
feértink hozza, melyek kategoriai kozott talalhatunk kifejezetten oktatasi célut is. A tartalom-
eléallitas jelen esetben a 3D-s modellek készitését jelenti, melyek utdna megoszthatok a fel-
hasznaloi kozosség tagjaival is. A modellek készitése a felsdoktatdsban tanuloknak bizonyos
szakokon elengedhetetlen, azonban kozépiskolas didkok szamara is kivitelezhetd feladat lehet,
akar szakkori, akar otthoni munka keretében. Az Augment oktatési licenszet is kinal egyéves
iddtartamokra a jelentkez6 intézmények szdmara, a regisztracios folyamat elvégzése utan.

Rejtélyes kincskeresésre, falfeliiletek kutatisara invitalja felhasznaloit a geolokacios és
marker alapt kiterjesztett valosagot alkalmazo WallaMe. A felhasznal¢ a vilag barmely tajan
kivalaszthat egy falfeliiletet, melyen virtualis iizenetet hagyhat, majd az applikdcié ehhez
koordinatakat rendel. Az igy elkészitett AR — a szoftver erds kozosségi médidba agyazottsaga
révén —, konnyedén megoszthatd a tobbi felhasznaloval, ismerdssel is. A felsé tagozatosok,
kozépiskolasok szintjén is hasznalhatd alkalmazas lehetéséget nydjt a technoldgiaval tdmoga-
tott helyismereti foglalkozasoknak. A tartalomfogyasztason tul a didkok aktiv tartalom-
el6allito szerepet kaphatnak, kdnnyedén készithetnek feladatokat tarsaiknak is.

Szintén geolokaciot hasznal az AR GPS Compass Map 3D, amelyet ,kiterjesztett
iranytliként” hasznalhatunk. A helymeghatarozas alapjan, képes térképen vagy mitholdképen
meghatarozni a helylinket, megmérhetjiik vele tereptargyak magassagat, magneses térerds-
séget (megfeleld szenzorral rendelkezd telefon esetén) — mindezt 3D és AR megjelenitéssel
kombinalva. Szamos kreativ jatékot talalhatunk ki a fels6tagozatos vagy iddsebb tanuloknak a
program hasznalataval (geocaching, kincsvadaszat, térképrajzolas stb.)

Az OrbitAR markeralapu applikacié, mely haromdimenziés modelleket kinal, tema-
tikajaban pedig a Naprendszer bolygoéit vonultatja fel. A felsd tagozatos és iddsebb didkok
szamara hasznalhato szoftver részletes és animalt modelleket kinadl. Személtetd eszkdzrol
1évén sz0, a felhasznalas terén tartalomfogyasztasrol beszélhetiink.

A LandscapAR applikaci6 a foldrajz tantargy tanitasahoz nyutjthat segitséget. A szoftver
kétdimenzids szintvonalakbdl hiaromdimenziés domborzatok képes eldallitani. Zart szint-
vonalak rajzolasa utan az applikéacid, a mobil eszkéz kamerajaval beszkenneli a lapot, majd
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eldallitja a haromdimenzidban korbeforgathato domborzatot. (Hasznalatakor fehér papirra,
vastag fekete filccel érdemes rajzolni, a lap mogé pedig érdemes nagyobb, fekete kartont
helyezni.) Az applikacié elsésorban tartalomel6allitisra hasznalhato. Fels6 tagozatos
didkoknak domborzatok tanitasara, alsé tagozatos didkoknak, akar kreativ rajzok készitésére
is alkalmazhato.

A kiterjesztett valosag egyik érdekes felhasznalasi teriilete az azonnali, idegen nyelv
forditasa. A Google Forditéo (Google Translator) alkalmas arra, hogy a mobil eszkoz kame-
rajaval, az idegen nyelvili szoveget felismerje, s azt a kivant nyelvre forditsa. A forditas sok
esetben pontatlan, s nyelvileg helytelen, azonban a technoldgia Kiterjesztett valosag része
gyorsan és jol hasznalhatdoan miikddik. Az applikécio altalanos, kdzépiskolas tanulok és
felsdoktatasban tanuld hallgatok korében is alkalmazhato.

A kiterjesztett valosag oktatasi célu felhasznalasdban az egyik legelterjedtebb megoldas
az Aurasma. A cég applikaciot, valamint online elérhetd, ingyenes szerkesztdi feliiletet kinal
az alkalmazas felhasznaloinak. Az online elkészitett ,,aurdk” megoszthatok, melyek ,,kedve-
1és” (like) utan barki szamara hasznalhatova valnak. A hivoképekhez (trigger-képek) tobb
réteg (layer) is rendelhetd, kép, animalt gif, vide6, valamint haromdimenzidés modellek
forméjaban. Az elsd réteghez barmilyen hivatkozas rendelhetd, mely igy honlapra, Tankockara,
Redmentara is mutathat. Az online szerkesztofeliilet hasznalata konnyedén elsajatithato, egye-
diili kihivast a magyar nyelvii forditas hianya okozhatja. Utobbi azonban kénnyedén athidalhato
egy par szavas (akar angoloran elkészitett) szotar segitségével. Az applikacié sokoldalu képes-
ségeinek koszonhetden, felhaszndlhato also és felsd tagozatos, valamint kdzépiskolas didkok és
hallgatok korében is. Segitségével mind a tartalomfogyasztas, mind a tartalom-eldallitas meg-
valdsulhat.

Osszegzés

Tanulmanyunkban attekintést adtunk a kiterjesztett valdsag oktatasbeli alkalmazéasanak
lehetdségeirdl, hatarairdl és esetleges nehézségeirdl. Bemutattuk a jelenleg elérhetd alkalma-
zéasokat €és azok tantargyakhoz valo kapcsolodési lehetdségeit. (Ezaltal timogatva azon pe-
dagdgusok munkajat, akik szeretnék a kiterjesztett valdsagot a tandraikon kiprobalni.)

A tovabbi (folyamatban 1€év6) kutatdsaink a tanulményban ismertetett eszk6zok oktatasbeli
felhasznalhatosaganak, hatékonysaganak és tanorai alkalmazasanak vizsgalatara irdnyulnak.
Ennek egyik lehetséges terepe a digitdlis torténetmesélés €és a kiterjesztett valdsag Ossze-
kapcsolasa. (CZEKMAN — AKNAI — FEHER, 2016)
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BARNA VIKTOR

A ,,FINN MODELL” ALKALMAZASA A KOLLEGIUMPEDAGOGIABAN

Osszefoglalo:
Jelen tanulmanyban kisérletet tesziink arra, hogy egy — a finn oktatasi rendszerben is kisérleti
stadiumban levo — , téma-alapu” tanuldsszervezési szisztéemara épiilé innovacio hazai,

crer

felvazoljuk. A tanulmany elso részében az innovdciora/adaptaciora hato kériilményeket ele-
mezziik (elozmények, az innovdcio kiilso és belsé feltételrendszere, problémak és lehetoségek),
a masodik részben pedig egy konkrét intézményben tervezett adaptacio soran kialakithato vj
gvakorlatot mutatjuk be néhany példan keresztiil.

Kulcsszavak: ,,témak” (topics), finn modell, tanuldi kompetenciafejlesztés

Hazai el6zmények

A kollégiumpedagdgiaban kordbban meghatarozé ,,poroszos” nevelési szisztéma meghaladasa
érdekében mar az 1990-es évektdl tobb — akkor még elszigetelt — probalkozas volt arra, hogy
a kollégiumok lépjenek tul a ,,gyermekmegdrzé” funkcion, és az intézmény egyrészt haté-
konyabban tamogassa a kollégistdk tanulmanyi tevékenysé€gét, masrészt az un. szabadidds
savban is értelmes, hasznos tevékenységgel tegyék élhetdbbé a kollégiumot.

Ennek a torekvésnek kedvezett az 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol, amely ki-
nyilvanitotta, hogy a kollégium a hazai kézoktatdsi rendszer autonom, szakmailag egyenrangu
intézménye (Nkt. 4.§ 1/e). Ez foleg az 6nallo kollégiumok szamara volt igazan kedvezd valto-
zas (az addigi ,,diakotthon-jellegli” besorolashoz képest), mig az iskolakhoz kapcsolt tag-
kollégiumok tovabbra is csak akkor bontakoztathattak ki szakmai elképzeléseiket, ha ahhoz az
anyaiskola vezetése is hozzdjarult.!%

A szakmai fejlédés szempontjabol is jelentds 1épés volt a kollégiumi alapprogram 2001-
es megjelenése (46/2001. /XII. 22./ OM rendelet a Kollégiumi nevelés orszagos alapprog-
ramjanak kiadasarol — tovabbiakban: Alapprogram). Ezzel olyan szabalyozé dokumentum
szliletett, ami a torvényben garantalt statuszhoz rendelten a szakmai munka tartalmi és
mddszertani vonatkozasait foglalta magaba.

Az Alapprogram intézményesiilésével parhuzamosan megjelentek olyan — a korszeri
moddszerek ¢és munkaformdk elterjesztését célz6 — palyazatok, amelyeken (az addig az
ilyenekbdl kirekesztett) kollégiumok is indulhattak.'® Ezek részben ij innovaciokat ge-
neraltak, részben teret €s tamogatést adtak a mar meglevd un. j6 gyakorlatok elmélyitésére €s
terjesztésére.

101 Sajnalatos fejlemény, hogy az akkor megindult ,.erjedést”, majd a késébbickben elterjedd 6nallésodasi folya-
matot megakasztotta, nota bene visszaforditotta a kdzelmultban meghozott oktataspolitikai dontés, amellyel a
szakképzési kdzpontokhoz rendelt kollégiumok elveszitették tagintézményi stdtuszukat, és e tanulmany késziil-
tekor formalisan sincs kollégiumvezet6jik. Igy a szakmai 6nallosag is zarojelbe keriilt. ..

192 Tlyen volt a TAMOP 3.1.4 és a TAMOP 3.1.7
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Nemzetkozi tendenciak

Az ezredforduld kornyékén Eurdpaban és mas fejlett régiokban is kozponti kérdéssé 1épett el
a jovo szempontjabol dominans oktatasi szisztéma megujitdsa. A teljesség igénye nélkiil
harom olyan keretfeltételt emlitiink, amelyek leginkabb befolyésoljak, tdamogatjak ma is e
torekvés sikerességét.
1. Decentralizacio
Az oktatas dinamikus fejlesztésében érdekelt allamok dontd tobbségében — més alrendsze-
rekhez hasonléan — az oktatasi szisztémat is Ugy alakitottak, hogy abban a lehetd legkoz-
vetlenebbiil megjelenhessenek az érdekeltek szadndékai. A szubszidiaritds elvének
érvényesiilése, a tanszabadsag Kkiterjesztése (beleértve a pedagoégusok és az oktatasi-
nevelési intézmények autonoémiajat, a kliensek beleszolasanak lehetdségét) mar rovidtavon
is kézzelfoghatd eredményeket hoztak (ld. nemzetkdzi mérések), és — bar a linedris
fejlédés nem garantalt — hosszu tavon is kecsegtetd az eredményességi varakozas.
2. Allami szerepvallaldis
Evszazados tapasztalatok igazoljak, hogy az oktatasfejlesztés nem valésulhat meg jelent6s
allami szerepvallalas nélkiil. Ez normalis esetben'®® harom pilléren nyugszik:
— az oktatasligy deklaralt és hosszl tdvi prioritasa az allami politika szintjén
— egyértelmi elvarasok megfogalmazasa az oktataspolitikai szerepldk szamara a
fejlesztéshez, és ezzel Osszhangban a fenntarthatosaghoz sziikséges forrdsok
folyamatos €s egyenletes biztositasa
— arendszeres visszamérés és korrekcid beépitése.
3. Egyiittmiikodeés és koordindcio (Europai Unio)
Habar az Eurdpai Unid szakpolitikai kozott az oktatasiigyet elsédlegesen nemzeti hatés-
korbe soroltak, az egyiittmiikodés szervezése, ill. az oktatdsi programok finanszirozéasa pri-
oritast élvez.
Ebben a kontextusban beszélhetiink a szakemberek mobilitdsanak szorgalmazasardl, a jo
gyakorlatok nemzetk6zi bemutatasanak és terjesztésének lehetdségeirdl, az egyes tanarok
¢s pedagdguskozosségek, intézmények egyiittmitkddésének, kozos projektjeinek tamo-
gatasarol, ill. a kozds — nevelési-oktatasi terliletre irdnyuld — tudomanyos kutatdsok
elosegitésérol.

A ,.finn modell”’-rél roviden

Amikor ezzel a fogalommal taldlkozunk, tobb értelmezést is hozzarendelhetiink.

Tekinthetjiik egy dtfogo oktataspolitikai keretrendszernek, ami a finn oktatasiigy kons-
tans (tehat politikai kurzusoktol filiggetlen) elképzeléseire épiilve stratégiai célként tételezi az
oktatasi rendszer permanens strukturalis és tartalmi fejlesztését.

Felfoghatjuk ugy is, mint az egyéni vagy k6zdsségi szinten ,,megalmodott” innovdciok
megvalosithatosaganak garancialis feltételét, a progressziv oktatdsi-nevelési elképzelések
realizélasahoz sziikséges kondiciok feltétel nélkiili (de nem felel6tlen) biztositasat.

Es lehet egyfajta szemléletmodnak is tételezni, ami athatja a kozoktatas teljes
intézményi rendszerét, a pedagdgusképzést, és az ezekben kdzponti kategoriaként megjelend
human erdforrdst, vagyis a tanart, tandrjeldltet, egyetemi oktatot, kutatot, asszisztenseket.

103 Nem keriilhetjiik meg azt az ellentmondést, ami az allami szerepvéllalds félreértésébdl (is) adodhat. Ha a
harom peremfeltétel kozil akar csak egy is sériil, vagy épp torzitott forméaban jelenik meg, és mindez egy (tul-
zott) centralizacidval parosul, akkor az elvarhatd eredmények is csak deklaracié szintjén realizalhatok, de a valo-
sagban erdsen kétségessé valik a sikeresség.
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Tagabb értelemben pedig az oktatdsban kozvetve vagy kozvetleniil érdekelt tarsadalmi sze-
reploket, kiemelten az aktualisan a rendszerbe keriil6 tanulokat és sziileiket.

Mindezekrél részletesen a kézelmutltban — a nagy érdeklédés ellenére is sajnos indoko-
latlanul kis példanyszamban — megjelent konyvben olvashatunk. (SAHLBERG, 2013).

Jelen tanulmanyban ezeket a koriilményeket csak mint értelmezési keretet vessziik
figyelembe, esetenként utalunk rajuk. Talédn helyesebb is lenne, ha nem finn, hanem ,,helsinki
modellnek” neveznénk a késébbiekben bemutatott gondolatmenet alapmotivumat.

A ,helsinki modell”

Amikor arra vallalkozunk, hogy ezt a modellt probaljuk a kollégiumpedagdgia aspektusabol
megkozeliteni, tisztdban kell lennlink azzal, hogy még nem egy lezarult fejlesztés
eredményeibdl kivanjuk atemelni a relevans mozzanatokat. Egy 6nmagéban is kisérleti stadi-
umban levé innovaciorol beszéliink, ami térben is lokalizalt, dontéen csak helsinki iskoldkban
van jelen. (Habar a tervek szerint 2020-ra akar altalanossa is teheté ez a kezdeményezés.)
Sajnos a tudoményos publikéaciok tekintetében is erds hiatus mutatkozik. A legtobb in-
forméaciot egy 2015 tavasszal megjelent cikkbdl kaphatjuk,'® amit a kovetkezékben
probalunk ugy kibontani, hogy a térekvéseinkhez kellé municiot kaphassunk.

Pasi Silander, Helsinki altalanos fejlesztési igazgatoja szerint egyre nagyobb sziikség
van egy masfajta oktatdsi filozofiara, annak érdekében, hogy az embereket teljes
eletciklusukra felkészitsék (kiemelés: tolem).

Liisa Pohjolainen, aki Helsinki Ifjusagi és Felndttképzési referense pedig azt
hangsulyozza, hogy a helsinki innovacio elinditoja lesz az egész finn oktatasi rendszer ra-
dikalis atalakulasanak. A cikkben rendszerezetten dttekintik, hogy milyen motivumok alapjan
indult meg a fejlesztés. Néhdany konkrét példat is emlitenek a részvevd iskolak gyakorlatabal.

Az elsé allitas, hogy a hagyomanyos tantdargyi rendszert , ki kell selejtezni”. Ezen azt
ertik, hogy a tudomanyteriiletekhez igazodo iskolai targyak rendszere elavult, a valos életben
torténo felhasznalasuk esetleges (csak az adott tudomanyag miivelését célul tizo fiataloknal
épiil be a mindennapi gyakorlatukba), és idoben is korldtos (harom-ot év alatt torlodnek — a
nem vagy csak ritkdan és felszinesen alkalmazott — ismeretek).

A masodik felvetés talan még ismertebb probléemara iranyitia a figyelmet. Eszerint az
iskolakban hagyomanyosan alkalmazott modszerek a tanari leckemondast tétleniil figyelo (?)
tanulok motivalatlansagat eredményezik.

Harmadszor a vizsga-centrikussagot kdrhoztatjak. Tarthatatlannak vélik azt is, hogy a
pedagogusok egymastol elszigetelten, a klasszikus tanorai keretek kozott végzik munkadjukat.
Mit ajanlanak ezek helyett?

A tantargyak oktatisa helyett/mellett'® az in. téma-alapii (vagy mds forditasban:
Jelenség-alapu) kompetenciafejlesztést kell az iskolak vilagaban meghonositani. Olyan komplex
téemakkal (jelenségekkel) kell a tanulokat szembesiteni, amelyekkel életiik késobbi szakaszaiban
nagy valésziniiséggel ,, élesben” is taldlkozni fognak. Es ezekhez a témdkhoz kapcsolédé poten-
cialis problémak kezelésének sziikségességere kell a figyelmiiket rairanyitani.

Ehhez szervesen kapcsolodik a ,,hogyan?” kérdeése is. A tanari eldadas alacsony
hatékonysaga ismert, helyette a tanuldi (és a kapcsolodo tanari) kooperdciora épiild, kozos

104 Finland schools: Subjects scrapped and replaced with ‘topics’ as country reforms its education system.
http://www.independent.co.uk/news/world/europe/finland-schools-subjectsare-out-and-topics-are-in-as-country-
reforms-its-education-system-10123911.html [2016.03.03.]

105 Az innovacié nem tdrekszik kizarolagossagra, és elfogadja, hogy bizonyos tantargyak ,kiselejtezésére” nincs
mad ¢és sziikség. Inkdbb azt hangsulyozzak, hogy a téma-alapu megkdzelités minél nagyobb aranyban jelenjen
meg az iskolai gyakorlatban.
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tevékenységet indukalo modszereket kell alkalmazni, melyek a problémamegoldas képes-
segének elmeénykent valo megélését eredményezhetik, s mint ilyenek, szervesen és melyen
beépiilnek a tanulok ismeretallomdanyaba. Ezzel nemcsak a témahoz kapcsolodo probléemdk
megoldasaira lesznek felkésziilve, a flexibilis gondolkodasuk is fejlodni fog, ami mdas prob-
léemak esetében is pozitiv hozzdallast eredményezhet.

A vizsga-nyomds helyett az iskola tamogato attitiidjét kell erdsiteni. Tehat nem a
mindenekfeletti elvards-rendszert Kell erdlitetni, hanem azt kell sugallni, hogy a gyermekek,
fiatalok valoban az ,, életnek tanulnak”, és az iskola ,,csak” ebben kivanja oket segiteni.

Vegiil — és talan ezt latjak a legnehezebbnek — meg kell valtoznia a pedagogusok ,,one
man show” felfogasanak is. Az innovacio elotérbe helyezi a temakhoz kapcsolodo tanari kompe-
tenciak osszeadodasat, ami a gyakorlatban az egyes szaktanarok egyiittmiikodesét jelenti mind
a tervezes, mind a megvalositas soran. A hagyomanyos tandri attitiid megvaltoztatasaban két
teriileten tesznek lépéseket. A gyakorlo tanarok ., tarsas-tanitisban” (co-teaching) valo
részvételt anyagilag osztonzik (small top up in salary).**® De ennél sokkal fontosabb a pe-
dagogusképzés szemléletvaltozasa, amely révén mar ab ovo olyan tandrok keriilhetnek ki az
iskola vilagaba, akik ismerik és jonak tartjidk a téma-alapu oktatast lehetévé tevo egyiitt-
miikédési formuldkat.

A fenti alapokon épiilé iskolai tapasztalatairdl a helsinki Siltamaki Altaldnos Iskola
tandra, Anne-Mari Jaatinen szamol be. Ugy latja, hogy az egyiittmiikidés lehetésége, a krea-
tiv gondolkodast batorito feladatok, a szabad kommunikaciot lehetové tevi kériilmeények, a
jatékos ismeretszerzés ,,oromteli tanulast” eredményeznek. 107

Most lassunk két (leggyakrabban emlitett) példat arra, hogy milyen témak keriilhetnek
abba a korbe, amelyben a hagyoményos tanulds helyett a tantargyakon ativeld téma-alapt
feldolgozas torténik.

Az egyik a , kdvéhazi vendéglatas” ciml foglalkozas. Ebben a tanulok a témahoz
kapcsolddo matematikai miiveleteket, idegen nyelveket, irds- és szobeli kommunikécios kom-
petenciakat ismernek meg és gyakorolnak.

Az , Europai Unio” elnevezésii foglalkozasokon a kontinens (ill. az egyes EU-s or-
szagok) foldrajzaval, torténelmével ismerkednek meg, de bekapcsolhatdk a politikai és a gaz-
dasagi egyiittmiikodés makro- és mikroszintii (egyéni) vonatkozasai is. Magatol értetédéen
kapcsolodik az idegennyelvi oktatas is.

A példakat latva igazat kell adnunk annak, aki a leirtak alapjan a — hazankban is kisebb-
nagyobb mértékben alkalmazott — projektoktatasra asszocidl. De vannak Iényeges
kiilonbségek.

Ahogy arra egy interjiiban Haldsz Gébor is utal,*?® a helsinki modellben az ilyen jellegii
»projektek” aranya lényegesen nagyobb, mint az atlagos iskoldkban. Vagyis a téma-alapu
tanulas radikalisan visszaszoritja hagyomanyos logika szerint szervez6dd oktatast. Ugyan-
csak szembeszokd kiilonbség lehet a tanari kooperacid szintje €s tudatossdga. A pro-
jektmodszert ritkdn és/vagy esetlegesen alkalmazé intézményekben a co-teaching nem valhat
jO értelemben vett rutinna. Ugyanakkor néhdny — dontden alternativ pedagodgiai koncepcid
alapjan miikodé — iskolaban (pl. a budapesti AKG) ,bemeneti” elvaras a tandri egylitt-
milkodés. A kimenet oldalarol nézve is lathatunk lényeges kiillonbségeket. Az atlagos iskolak-

196 Az innovacié menedzsmentje szerint a helsinki kdzépiskolai tanarok 70%-a mar felkésziilt egy ilyen egyiitt-
mitkodésre.

107 Egy masik cikkben hivatkozott felmérés szerint a finn didkok minddssze hét szazaléka stresszel az iskolai
feladatok elvégzése soran, mig a ,,fegyelmezett” japan tanuldk 52%-a panaszkodott a benne ilyenkor felhalmo-
z6do fesziiltségre. Nalunk ez az arany utobbihoz hasonlit, kb. 50%.

108 Tantargyak az iskolaban? Ugyan, felejtsiik el!
https://index.hu/belfold/2015/03/26/tantargy_finnorszag_finn_oktatasi_reform_tantargy projektmodszer/
[2016.03.03.]
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ban ma még leginkabb egy-egy kiemelkedé eseményhez kapcsoléddan (pl. linnepek) jelennek
meg a projektek. A helsinki innovécioban viszont tudatosan a péalyaorientacidhoz igazitottan
dolgozzak ki az egyes témakat/jelenségeket (projekteket).

Eltérd lehet a beagyazottsag is. A hagyomanyos tanuldsszervezést alkalmazo iskoldkban
a projektek csak ritkan valnak a tanorai keretrendszer részévé, inkdbb az un. szabad savban
biztositjak a projektekhez kapcsolddo tevékenységek megvaldsulasat. A helsinki modellben a
téma-alapu foglalkozasok szervesiilnek az iskolai alaptevékenység rendszerébe, az orarendi
keretekbe.

Végil kiilonbségként tételezhetjiik a pedagdégusok koézremiikddésének jellegét is. A
hagyomanyos rendszerben a projektekben megvalosuld tanari aktivitas féleg mennyiségi
tobbletként értelmezhetd, vagyis a tanar a szaktdrgya oktatasa mellett foglalkozik valamilyen
projekt szervezésével, megvalositdsaval (amelyben természetesen megjelenhetnek szaktargyi
¢és egyéb elemek is). A téma-alapt megkozelitésben elvaras, hogy a szaktargydn beliil olyan
matrendezést” hajtson végre, amely révén az adott téma szempontjabol relevans ismeretek
keriilhetnek eldtérbe, és az ezekre épiild kompetenciak fejlesztése valosulhat meg. E fejezet
lezarasaként vissza kell utalni a ,finn modellr6]” sz016 részben vazolt feltételekhez
(szemléletmod, garancidk, tAmogatd politika attitlid), amelyek megléte nélkiil alig képzelhetd
el ilyen innovacié megvaldsuldsa, nota bene terjesztése és altalanossa tétele.

Ha a jelenlegi hazai oktatasiigyi tendencidkat (centralizacio) nézziik, viszonylag kevés
lehetéségét latjuk egy helsinki-tipust innovacid sikeres kibontakozasanak. Csak azokban az
intézményekben képzelhetd el, amelyekben egyrészt megvan a szandék és tudas, és ahol a
keretekkel val6 ,,gazdalkodasban” is kell szabadsag mutatkozik. Ezzel a kitétellel kanyaro-

crer

Kotottség és szabadsag a kollégiumi foglalkozasok szervezésében

Ahogy az Alapprogram meghivatkozasakor emlitettiik, a kollégiumi tevékenységrendszer
szervezésében nagyobb helyi (intézményi és tanari) szabadsag van, mint az iskoldkéban. Nem
all szandékunkban az alapprogram szabalyozasi kereteit részletesen ismertetni, az egyszertiség
kedvéért olyan kategériakat hasznalunk, ami a kollégiumot kevéssé ismerdk szamara is kezel-
heték. Es csak azokat emlitjiik, ahol a helsinki-logika szerinti tanulasszervezés adekvat
moddon megvalosithato.

Az Alapprogram szerint harom tevékenységi kategéridt tudunk a téma-alapu
tanulasszervezéshez kapcsolni: a tematikus csoportfoglalkozasokat, a csoportos szabadidos
foglalkozasokat, és a kozosségek szervezésével 0sszefiiggd foglalkozasokat.

A) Tematikus csoportfoglalkozdasok — a tanulok szamdra kotelezd foglalkozdsi egység heti egy
(éves szinten legalabb 22/20) ora idétartamban, kotott témakban

Bér az elnevezés optimizmusra adhat okot, az Alapprogram szerint mégis ebben a kate-
goridban van a legtobb olyan kotottség, amely nehezitheti a téma-alapt foglalkozasszervezést.
A kotott témakorok egyeznek a NAT-ban is kiemelt nevelési teriiletekkel.

A témakorok sugallta szabadsagot azonban ,,sziikiti” az Alapprogram 3. sz. mellékle-
tében részletezett keret-programterv. Ebben egyrészt rogzitésre keriiltek az évfolyamonkénti
idokeretek, masrészt az altémak és a kapcsolodo tartalmak és tevékenységek, ill. a fejlesztési
kovetelmények. A helsinki-modell adaptacidja kapcsan a tanévenkénti Oraszam-kotottség
jelentheti a legnagyobb problémat, ugyanis évfolyamonként egy-egy témakorhoz altalaban
egy-két orat rendelnek, ritka a hdrom vagy négy orés etap. Ha ezt az elvarést szo szerint be
akarjuk tartani, akkor teljesen szétforgacsolodik egy potencialis téma-alapu foglalkozassoro-
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zat. Vagyis egy 9. évfolyamon megkezdett, ¢s mondjuk két oraban targyalt téma folytatasa
csak a 10., majd a 11. és a 12 évfolyamon folytatodik, szintén 2-2 6rdban. Ezzel épp a téma-
alapusag egyik Iényeges mozzanata, a folyamatossag sériil.

A masik kotottség viszont rugalmasan kezelhetd, ti. az Alapprogram a 9-14. évfo-
lyamokra ,,0mlesztve” adja meg mind az altémakat, mind a tartalmakat, tevékenységeket és a
kovetelményeket. Tehat a pedagdgusok szabadsdga adott az altémak és a kapcsolodo tar-
talmak ¢és tevékenységek dsszerendelésében.

Az adaptaciora vallalkozé kollégiumoknak tehat meg kell talalni azt a formulat, amely
zarojelbe teheti az idobeni kotottség jelentette korlatokat. Ki kell tagitani az értelmezését
annak az elvnek, miszerint a foglalkozasok indokolt esetben tombdosithetdk, a tanéven beliil
logikusan athelyezhetok. A megoldas a tanévek kozti atcsoportositas lehetne.

B) Csoportos szabadidds foglalkozasok — a tanuldk dltal szabadon valaszthato foglalkozas,
heti legaldbb egy ora idétartamban

Az Alapprogram szerint igen gazdag repertoarja lehet a szabadon valaszthato foglalko-
zasoknak (Alapprogram, 1. sz. melléklet, 4.1.3).

Sajnos a széleskorti valaszthatosag ellenére itt is szamolni kell bizonyos kotottséggel, de
ezt nem a szabalyozas generalja. Tételesen a kollégiumpedagodgusok altal kiajanlhato témak
jelenthetik a kotottséget. A kollégium csak olyan témakban hirdethet meg foglalkozéasokat,
amelyekhez rendelkezésre all a sziikséges human er6forras, masképpen: a nevel6tanarok
kompetenciai szabnak hatart a valaszthatosagnak.

Ugyanakkor épp ebben a mozzanatban jelenhet meg a téma-alapusag egyik nagy elénye,
a tandrok egylittmiikodésének sziikségessége. Az egyes pedagodgusok kompetencidi ugyanis
,»osszeadddhatnak”, kiegészithetik egymast, ill. megtermékenyitd hatassal lehetnek egymasra.
A cél tehat az, hogy az adaptacid eldkészitésekor pontos és részletes tanari kompetencia-
térképet készitsiink. Ebbdl Kiindulva lehet komplex téma-alapu foglalkozasi rendszert kiala-
kitani.

C) A kozosségek szervezésével dsszefiiggd foglalkozasok

Ezt a foglalkozasi tipust csak azért jelenitettiik meg kiilon, mert az alapprogram is 6nallo
egységként kezeli. Ugyanakkor a logikéja egyezik a B) pontban targyalt szabadidés foglalko-
zasokéval, akkor, ha a didkonkorményzatot mint ,,érdeklddési kort” tekintjiik. Megjegyezziik,
hogy szerencsés esetben ez egy tobb évet ativeld foglalkozasi csoport is lehet, ahol a ,,téma”
gyakorlatilag automatikusan generalodik.

A téma alapu foglalkozasszervezés korlatai és lehetéségei a kollégiumpedagogusok
tevékenységi rendszerének aspektusabol

A kollégiumban vannak olyan kotott pedagogusszerepek, amelyek elvalaszthatatlanok az
intézmény alapfeladataitol. Sziikségszerlien pedagogia feliigyeletet és éjszakai, hétvégi
igyeleteket is el kell latni, de ezeket nem lehet ,,tematizalni”. Ki kell zarnunk a hagyomanyos
csoportvezetéként végzendd munka nagy részét is, amely leginkdbb a bentlakdsossaggal
kapcsolatos kotott feladatok megoldasat varja el (pl. kapcsolattartds a csoportjahoz tartozé
tanulok iskolai tanaraival). Es ide sorolhaté a mar emlitett ,szaktargyi logikaju” foglalko-
z4sok tartdsa is.

Ezek szerint csak azokon a teriileteken végzett tevékenységek johetnek szamitasba,
amelyek kereteirdl az el6zé fejezetben szoltunk. Mint minden nevelési-oktatasi intézmény-
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ben, igy a kollégiumban is ,kotott munkaidében”'% dolgoznak a tanarok. A fentiekbdl
kitiinik, hogy ennek a 30/32 6ranak egy jelentds hanyadat az emlitett alapfeladatokra kell
forditani, igy csak a fennmarado idokeretben johet szoba a témaalapu foglalkozasok tartasa.'°

Igy tehat a kollégiumban is van ,,tanari 6rarend”, amiben a pedagégiai programban ter-
vezett foglalkozasok jelennek meg.

A kollégiumi szabalyozas nem zarja ki annak a lehetdségét, hogy egy adott idépontban
¢s foglalkozason akar tobb pedagogus is részt vegyen, de erre még a téma-alapu foglalko-
zasszervezeésnél sincs eredendden sziikség, csak ha a konkrét témaelem ezt igényli. Egyébként
tovabbra is lehet kiilon-kiilon tartani a foglalkozasokat. A Iényeg, hogy az egyes foglalko-
zasok kozott meglegyen a koherencia. Ebben a mozzanatban kell megjelennie a ,,hesinki-
logikénak”, vagyis az elokészitésben kikeriilhetetlen a kooperacio.

Témalehetéségek a kollégiumi tevékenységrendszerben

Az eddigi fejtegetések azt szolgaltak, hogy tisztabban lassuk a kereteket, amelyekben az
elején vazolt finn/helsinki-modell a gyakorlatban is eséllyel megvaldsulhat.

Azt nem allithatjuk, hogy az adaptacioba potencidlisan bekapcsolddd intézményekben azonos
vagy hasonld fémdakat allitananak be a programjukba (ld. human eréforrés, targyi kornyezet,
fenntartoi hozzaallas kiilonbozésége). Igy a konkrét példak felvonultatasat egy adott kollégi-
um feltételrendszeréhez kapcsoltan végezziik el.!! A tovabbiakban tehat néhany olyan
., témat” vazolunk fel, amelyek megvaldsitasdhoz ebben az intézményben adottak a feltételek.

Az egyes témakat egy-egy abral'? segitségével bontjuk ki. Ennek a logikaja egységes:

— Az abrak kozéppontjaba a témak megnevezése keriilt.

— A koriilottiik levé mezdk koziil haromban azokat a nevelési teriileteket adjuk meg,
amelyekhez a téma kapcsolodik. Ezzel azt is ,,sugalljuk”, hogy a kotelez6 temati-
kus csoportfoglalkozasok mely korét lehet tombositve megszervezni, Ossze-
kapcsolni, ezzel aktualisan kitagitani az egyes témakra tanévenként fordithatod
idésavot.

— A negyedik mezdben emlitiink meg olyan szaktargyakat, amelyek ,,tantargyi kon-
centracid” gyanant keriilhetnek képbe. Ezzel egyben azt is jeldljiik, hogy milyen
szakos tandrokra lehet szamitani a téma kidolgozasa és a foglalkozasok megtartasa
soran.

Az abrdkon nem szerepelnek azok a kapcsolodasok, amelyek egyéb szabadidds kollégi-
umi foglalkozasok becsatorndzasaval jarulhatnak hozza a téma mind teljesebb koriiljarasdhoz.
Itt kell utalnunk arra a lehetéségre, amivel a korabban emlitett idébeni korlatok tagitasahoz
nyitnak teret, és amelyekkel egy konkrét téma feldolgozasahoz tobbletidot lehet nyerni. A
kollégiumi foglalkozasokat ugyanis nem feltétleniil sziikséges ,,miifajilag” elkiilonitetten meg-

109 A kollégiumi neveldtanarok nevelé-oktatd munkaval lekotott oraszama 30, igy csak két ra marad az un.
kotott munkaidd (32 ora) kitoltéséhez. Mivel az erre eléirt ,,valaszthatd” tevékenységek dontd tobbsége a kollé-
giumi alapfeladatok tekintetében is megall, igy nem érdemes szétvalasztani ezt a két kategoriat.

110 Ne feledjiik, hogy az innovacidban valo részvétel — legalabbis az elején — tobbletmunkat var el a bekapcsolo-
do tanaroktol. Ugyanakkor ezt a tevékenységet be lehet/kell tagolni a rendes, tehat a heti 40 6ras munkaid6
fennmarado nyolc o6rajaba. Szerencsére a kollégiumpedagogusoknak kevésbé kell olyan munkakat elvégezni,
amit az iskolai szaktanaroknak (pl. dolgozatjavitas), de figyelembe kell venni azt is, hogy specialis neveldtanari
feladatok is vannak (pl. hospitalasok, kapcsolattartas a sziilokkel), amelyek viszont nem végezhetdk el a 30/32
oraban.

11 A szerzd 4ltal vezetett Pécsi Hajnoczy Jozsef Kollégiumrol van sz6, ahol a 2016-17-es tanévben megkezddd-
nek a szakmai el6késziiletek az adaptacié megvaldsitasahoz.

112 Az 4brakat a Horizontok és Dialogusok II. Neveléstudomanyi Konferencian (Pécs, 2016. majus 5.) hasonld
témaban tartott szekcio-eldadasombol emeltem at.
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valdsitani. A kiilonboz6 foglalkozasi tipusokat olyan foglalkozéassorozatba is lehet szervezni,
amelyben logikusan 0Osszekapcsolodnak a tematikus csoportfoglalkozasok egy vagy tobb
szabadidés foglalkozassal.

A hét bemutatando téma a kovetkezo:
- Valasztopolgar leszek
- Sziil6i szerepre késziilve
- Hol és hogyan fogok ¢lni 10 év mulva
- Civilként, szabadon
- Szabad-id6
- Csaladi koltségvetés
- Munka nélkiil

a) ,,Valasztopolgar leszek”

i
AP:
allampolgarsag,
demokracia

AP:
felel 6sségvallalas

,,Vélasztélg()olgér
leszek”

AP: nemzeti Kapcsolédo tantargyak:
ontudat, _ torténelem,
hazafisag; jelenismereti targyak

£GSI TUDOVANYEGYETEM PR
DM et b Tisacaor - |Nemze
o o e A Tehetsée program

A

b) ,,Sziil6i szerepre késziilve”

g Iskola a tarsadalmi
UA

térben és iddben

AP: AP: csaladi
onismeret élet

,Sziilbi szerepre
késziilve”

Kapcsolodo tantargyak:

AP: erkolcs | bioldgia, jelenismereti
targyak

TS
%
ST PECSI TUDOMANYEGYETEM
ST BTk Noveléstudoményiintéeet"Oktatds és Tarsadalom”
3 Il (' Neveléstudomanyi Doklori Iskola
Do

My |Nemzeti
= |Tehe[seg Program |
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C) ,,Hol és hogyan fogok ¢Ini 10 év mtlva”

Iskola a térsadalmi
térben és idSben

AP: testi, lelki AP:
egészség felelésségvallalas

»Hol és hogyan
fogok élni 10 év
mulva?”

AP: fenntarthatosag, | Kapcsolédo tantargyak:
kérnyezettudatossag | bioldgia, testnevelés

PECSI TUDOMANYEGYETEM ~N i
emzeti

% BTK Neveléstudomanyi Intézet “Oktatas és Tarsadalom* |

£ Neveléstudomanyi DoktoriIskola 2= |Tehetség Program

d) ,,Civilként, szabadon”

-

EMBR FROIORIASOR
MINISZTERIUMA

Iskola a térsadalmi
térben és iddben

AP:
allampolgarsag,
demokracia

AP: média-
tudatossag

,Civilként,
szabadon”

AP: dnismeret Kapcsolodé tantargyak:
- o torténelem,
tarsas kultdra jelenismereti targyak

R
4 "

’
3 PECSI TUDOMANYEGYETEM o~ Nem:
. > emaeti
ST S Nowlestudomng sz Okt é Tisadaon ~ ;
ST Z Nevastusomann bokon okola A2 iéheisés program

e) ,,Szabad-id6”

Iskola a tarsadalmi

térben és idBben
EMBERI EROIORRASOK
AINISZTCRSUMA

AP: testi, lelki | AP: dnismeret,
egészség tarsas kultura

»Szabad-id 6”

AP: média- Kapcsolodo tantargyak:
tudatossag média, foldrajz

SNERS,

"ty
51" PECSI TUDOMANYEGYETEM
it BTK Neveléstudomanyi Intszet "Oktatas és Tarsadalom” £8)|Nemzeti
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e
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f) ,,Csaladi koltségvetés”

g Iskola a térsadalmi
térben és idSben
e ASOK
o X

AP: csaladi AP: gazdasag,
élet pénzugy

»Csaladi
koltségvetés”

o Brf Kapcsolodo tantargyak:
AP: Onismeret matematika

PECS| TUDOMANYEGYETEM
BTK N

Nemzeti
K Neveléstudomanyi Intézet "Oktatas és Tarsadalom™ ~ [
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Z= |Tehetség Program

g) ,,Munka nélkiil”

g Iskola a térsadalmi
ASOK térben és idSben

AP: AP: gazdasag,
palyaorientacio penzigy

»Munka-nélkul”

AP: Gnismeret | @PEERCs [aRrovaK

g Nemzeti
4 Neveléstudoményi Intézel *Oklatss és Tarsadalor ~ i
%, Neveléstudomanyi Doktor Iskola Z= |Tehetség Program

", PECSITUDOMANYEGYETEM
BTK

Osszegzés helyett...

A tanulmany masodik részében — valdban csak vazlatosan — bemutatott témak kidolgozasa a
2016-17-es tanévben kezdddik meg.

A munkahoz 1étre kell jonniiik azoknak a teameknek, amelyekben a kooperaciora kész
tanarok kozosen kidolgozzék a témak kereteit, tartalmat és modszertanat, és felkésziilnek az
ujszerti szerepeikre. Mindezt gy, hogy folyamatosan figyelembe veszik az Alapprogram
eldirasait, de legféképpen sajat és pedagogus-tarsaik kompetenciait. A kovetkezd tanévben
pedig beindul a helsinki-modell szerinti foglalkozasszervezés gyakorlatban torténd
kiprobalasa.

166



IRODALOM
46/2001. (XII. 22.) OM rendelet a Kollégiumi nevelés orszagos alapprogramjanak kiadasarol

Finland schools: Subjects scrapped and replaced with ‘topics’ as country reforms its education

system.
http://www.independent.co.uk/news/world/europe/finland-schools-subjectsare-out-and-topics-

are-in-as-country-reforms-its-education-system-10123911.html [2016.03.03.]

SAHLBERG, Pasi (2013): A finn példa. Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiadd, Budapest.

Tantargyak az iskolaban? Ugyan, felejtsiik el!
https://index.hu/belfold/2015/03/26/tantarqy finnorszag finn oktatasi reform tantargy proje

ktmodszer/ [2016.03.03.]

167


http://www.independent.co.uk/news/world/europe/finland-schools-subjectsare-out-and-topics-are-in-as-country-reforms-its-education-system-10123911.html
http://www.independent.co.uk/news/world/europe/finland-schools-subjectsare-out-and-topics-are-in-as-country-reforms-its-education-system-10123911.html
https://index.hu/belfold/2015/03/26/tantargy_finnorszag_finn_oktatasi_reform_tantargy_projektmodszer/
https://index.hu/belfold/2015/03/26/tantargy_finnorszag_finn_oktatasi_reform_tantargy_projektmodszer/

KISS ATTILANE

A SZAMITOGEP ALKALMAZASA A NYELVTANITASBAN —
KOMPETENCIAK ES FEJLESZTESI LEHETOSEGEK

Osszefoglalo:

A szamitogép hasznalata egyre elterjedtebb az idegen nyelvi képzésben. Egyes programokat
mar az altalanos iskolaban is hasznalunk, hiszen koztudott, hogy az also tagozatos didkok is
napi tobb orat toltenek az interneten és beszamolnak az itt szerzett tapasztalataikrol. A nyelv-
oktatasban is egyre inkabb épiteni kell a diakok ismereteire és segiteni kell a szamitogéppel
tamogatott nyelvtanulast, melynek koszonhetoen szamos lehetdség kindlkozik a szabadabb
munkaformak alkalmazasara. Elonye, hogy a tanulas-tanitas folyamata sokkal tanulokozpon-
tubba valik, novekszik a tanuldk ondllosaga és kotetlenebb az iddobeosztas. Tandrként
figyelembe kell venniink azt a fontos tényezdt, hogy ma mar alapkovetelmény ez a tanuldsi
forma, amelyet be kell illeszteniink a tervezett tanitas-tanulds folyamat egészébe, mint azt a
tobbi taneszkoziinkkel tessziik, hiszen csak igy hozhatja meg a vart eredményt. A cél nem a
technikai eszkozok puszta haszndlata, hanem a pedagogiai munka megsegitése. A fontos
kérdes tehdat nem az, hogy haszndljuk-e az infokommunikdacios eszkézoket, hanem az, hogy
mikor, milyen cél elérése érdekében.

Kulcsszavak: idegennyelv-oktatas, szamitogép, fejlesztési lehetéségek

Magyarorszagon a kilencvenes évek elején jelentds valtozasok indultak meg. A piacgazdasag
térhoditasa, a tdrsadalom demokratikus atalakulasa, a technologiai, kommunikécios és infor-
matikai fejlédés szamos valtozast eredményezett a kdzoktatasban. Jelentds szerephez jutott
életiinkben a szdmitdgép. A kiilonbozé szamitogéppel végzett tevékenységek, mint a szoveg-
szerkesztés, az internetezés vagy az e-mail mar az altalanos iskoldban is megjelentek, s6t mar
az also tagozatos diakok is beszamolnak az internet altal szerzett tapasztalataikrol.

A szamitogép nyelvorai haszndlataval kapcsolatban azonban mindig szem elott kell
tartanunk azt a tényt, hogy barmilyen ujfajta eljarasi modot vagy munkaformat csak akkor
érdemes bevezetniink az oran, ha a tanuldknak egyuttal garantalni tudjuk annak a
lehetoséget, hogy segitségiinkkel legalabb olyan eredményesen tudnak majd dolgozni, mint a
megszokott tankonyvekkel, lexikonokkal, szotarakkal stb., legyen szo orai felkésziilésrdl, gya-
korlasrol vagy a hazi feladat elkészitéserol. Vagyis: a szamitogéppel segitett nyelvtanuldst
éppen ugy be kell illeszteni a tervezett tanulasi folyamat egészébe, mint ahogyan azt
. hagyomanyos” taneszkozeinkkel tessziik, mert csak igy hozhatja meg a vart eredményt.”
(MOLNAR, 2001: 88)

A gyerekek fejlodési litemének eltérései, az egész személyiség értékelése 11j modszere-
ket, személyre szabott eljarasokat és visszajelzést kivan. ,, Ahogy a napi szokdsaink atvaltoz-
tak, ugy fognak idovel valtozni kognitiv (értelmi) miikodésiink részletei is a tanulas és meg-
ertés folyamatdaban.” (TARI, 2011)

Az internet napjainkra hétkdznapi fogalomma valt, egyre nagyobb teret foglal el
kultirankban, foleg a gyerekek és fiatalok életében. Ok azok, akik informéciéfeldolgozasban
is ¢élenjard képességekkel birnak. A Z generacié — azok a fiatalok, akik a *90-es évek vége és a
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2000-es évek eleje kozott sziiletettek — ¢letében a gyorsasag €s a feldolgozas lesz a legfonto-
sabb készség. Oket szokas digitalis bennsziilstteknek nevezni, hiszen szamukra a
szamitogépes vilag €s az internet olyan természetes, mint a levegdvétel.

Az internet a kommunikécio alapeszkoze felndtt és gyerek szdmara egyarant.
Ahhoz, hogy a fiatal korosztaly biztonsaggal tudja hasznalni az internetet, sziikség van tanult
ismeretekre és elsajatitott kompetencidkra. Ehhez sziikség van a pedagdgusokra és természe-
tesen a sziilokre, csaladra egyarant.

Mire hasznaljak a gyerekek az internetet?

e Tanulnak — az informacio, a tudas megszerzésének egyik lehetséges utja, gya-
kori a tanaraikkal valo interakcio is.

e Kommunikalnak — elmondjak gondolataikat, véleményiiket, megosztjak tapasz-
talataikat.

e Kapcsolatokat épitenek — barataikkal, tarsaikkal beszélgetnek.

e Ujitanak — létrehoznak és megosztanak kiilénbdzé tartalmakat.

e Jatszanak ¢és szorakoznak — zenét hallgatnak, filmeket, videdkat néznek,
konyveket, cikkeket olvasnak stb.

Osszehasonlitva az egyéb informacios technoldgiakkal, mint televiziézds vagy
radiohallgatas, az internet még inkabb lehetdséget kindl a sziilok és nevel6k szamara, hogy
befolyassal legyenek arra, hogy a gyermekek mit néznek, vagy mit csinalnak. Példdul olyan
tartalmak felé terelhetik oket, melyek szoérakoztatoak, érdekesek, megfelelnek életkoruknak,
érdeklodési koriiknek, neveltetésiiknek stb. Arra is lehetdséget kinal, hogy megtanitsuk dket,
hogyan hasznalhatjak konstruktiv modon, hogyan keriilhetik el a veszélyes viselkedésmodo-
kat, illetve a nem megfeleld tartalmakat.

Az internetezés szokasai a kiilonbozd ¢€letkorokban jocskan eltérhetnek egymastol, de
alapvetd szabalyokat mar a kezdetektdl fontos tudatositanunk. Ha vildgosan megfogalmazott
¢s a gyerekek altal is elfogadott szabalyok alapjan tessziik, megteremthetjiik egy biztonsagos
kornyezetnek az alapjait.

Erdekes megfigyelés egy altalanos iskola udvara a 20 perces nagysziinetben: nem latunk
labdazo, fogocskazo, bjocskazo, esetleg konyvet olvasoé gyerekeket. Latunk viszont a padon
csoportokban iil6 mobiltelefonnal, tablagéppel jatszéd gyerekeket. Napjainkban mar az
ovodasok is hasznalnak internetet, bar biztonsagi szempontbdl nem 6k a legveszélyeztetettebb
korosztaly, hiszen rajuk még a nagyrészt sziildvel, esetleg nagysziilovel vagy nagyobb testvér-
rel kozosen folytatott tevékenység a jellemzd. A gyerekek az altalanos iskola 3-4. osztalyaban
valnak igazan 6nallo internet hasznalova, ezért fontos, hogy gyermek a sziilok és az iskola
egyiittmiikddésével, ugyanazon elvek és szabalyok alapjan tegye meg elsé 6nallo 1épéseit az
informatika vilagdban.

A jelenleg hatalyban levé Kerettanterv mar kiemelten foglalkozik az internetezéssel és
ezen beliil a biztonsagot jelentd szabalyok megismertetésével.

Az also tagozatos tanterv a kovetkezdképpen fogalmaz:

Az informacioszerzés, a médiahaszndlat és a kommunikdcio sordn egyre
hangsulyosabb szerepet tolt be a vilaghalo, ezért az internet felhasznalasi lehetoségeinek
megismerése, az alapveté szabdlyok betartdsa, a lehetséges veszélyek megismerése, az élet-
kori sajatossagoknak megfelelo konkrét informacioforrasok ismerete és iranyitott hasznala-
ta kiemelt fontossagu. (...)

Az informatikai eszkozok hasznalata kézben a tanulok informadciokat keresnek, azokat
egymassal megosztjak. Az informaciok kezelése kozben fel kell hivni figyelmiiket az adatok
biztonsdlglgs kezelésere, fel kell késziteni oket a technikai vagy egyéb jellegii probléemak keze-
lésére.”

113 Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamara
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A felsé tagozatos tanterv mar pontosabban és részletesebben targyalja a témat:

., Az infokommunikdcio témakorén beliil keriil sor az interneten zajlo kommunikdcios
formak és rendszerek bemutatasara, megismerésére és osszekapcsolasara. A kommunikdcios
folyamat magadban foglalja az informdciok fogadasat, kiildését, tovabbitasat, tarolasat,
rendszerezését, a netikett betartdasat, a kommunikdciot akadalyozo tényezok felismerését. A
csoportokon beliil zajlo kommunikacio szamtalan lehetdséget rejt a tanuldsi folyamatok
szamara, ennek érdekében a tanuloknak tajékozottsdagot kell szerezniiik a kozosségi oldalak
hasznalatarol, azok elonyeirdl és veszélyeirdl, meg kell ismerniiik a hasznalatra vonatkozo
elvarasokat, szabalyokat. (...)

Az informacios tarsadalom témakorben elsajatitott ismeretek, fejlesztett készségek és
képességek hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanulo a késébbiekben etikusan és biztonsaggal ke-
zelje az adatokat, megfeleléen hasznalja a rendelkezésére allo informatikai eszkozoket. Az
aktiv allampolgdrsag érdekében keriil sor az elektronikus szolgaltatisok megismerésére, az
egyes szolgaltatastipusok céljainak azonositasara, jellemzésére, az igényeknek megfelelo
szolgaltatasok kivalasztasdara. A tanuldok a szabalyok betartasaval igénybe veszik a szamukra
hasznos elektronikus szolgaltatasokat. Az informatikai rendszerek hasznalata kozben
szamtalan biztonsagi, etikai probléema meriil fel, melyek tajékozottsag és tapasztalat
birtokaban megfelelé modon kezelhetok, ezért lehetdséget kell nyujtani a tapasztalatszerzés
tobbféle modjara, pl. a médiaban szereplo események kiilonbozé szempontok szerinti értel-
mezésére, a tarsakkal tortént esetek megbeszélésére, a lehetséges megoldasi alternativak
kifejtésére. 114

2009 ¢és 2011 kozott az European Union Kids Online 25 eurdpai orszagban, koztiik
Magyarorszagon is, atfogd vizsgalatot végzett a 9-16 év kozotti fiatalok €s sziileik internet-
hasznalati szokasair6l.}'® Ebbél a kutatasbol kideriilt, hogy az eurépai gyerekek 92%-a hasz-
nalja az internetet a tanuldshoz, a hazi feladatok elkészitéséhez, 83% jatszik, 75% videokat
néz és 71% hasznalja a kozosségi oldalakat. A gyerekek 59%-anak van sajat profilja vala-
melyik kozosségi oldalon, koziiliik 28% még csak 9-10 éves.

A kutatas megéllapitja, hogy az ,, internet a gyerekek szamara elsodlegesen a szorako-
zast, az iskolai feladatok tamogatasat és természetesen a kommunikdcio lehetoségét jelenti.
Minél idosebb valaki, annal inkabb hangsulyosabba valik ez utobbi ketto dimenzio. A kommu-
nikacio azonnali tizenetkiildokon és természetesen a kozosségi oldalakon keresztiil zajlik. Ez
utobbiakkal kapcsolatban a személyes adatait a gyerekek jelentds része alig-alig, vagy ha
igen, akkor sem tudatosan védi. (...) Az elmult években rohamosan né a gyermekek korében
az internethasznalat gyakorisaga, ezzel parhuzamosan csokken az onallo hasznalat kezdo
életkora, amely az elmult évben még 9 éves kor kériil mozgott, de valosziniileg ez mar napja-
inkra is csokkent. 110

A magyarorszagi vizsgalat kimutatta, hogy a gyerekek nagyobb hanyada, 60% a csalad
kozos, asztali szamitdgépén internetezik, sajat asztali gépe 42%-nak, sajat (vagy a gyerekszo-
baba vihetd) laptopja pedig 8%-nak van. Az adatok arra is ravilagitottak, hogy minél idésebb
valaki, annal nagyobb ardnyban rendelkezik sajat géppel, tehat a netet sajat szobajaban,
feliigyelet nélkiil tudja hasznalni.

http://kerettanterv.ofi.hu/01 melleklet 1-4/index_alt isk_also.html [2016.03.03.]

114 K erettanterv az altalanos iskola 5-8. évfolyamara

http://kerettanterv.ofi.hu/02_melleklet 5-8/index_alt _isk_felso.html [2016.03.30.]

115 Children and the Internet
http://www.internetsociety.org/sites/default/files/bp-childrenandtheinternet-20129017-en_FR.pdf [2016.03.03.]
116 EU Kids Online — A gyerekek internethasznalatdnak altalanos jellegzetességei. A magyarorszagi kutatds
eredményei

http://internethotline.hu/dokumentum/52/ITHAKA_EU_KIDS_Magyar_Jelentes NMHH_Final_12.pdf
[2016.03.03.]
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A magyar gyerekek, a vizsgalat szerint, 9 éves korukban kezdenek 6nalldan internetet
hasznalni. A gyerekek kozel 60%-a napi szinten €s tovabbi 35% azok aranya, akik hetente
egy-két alkalommal hasznéljak az internetet. Nemcsak a gyerekek életkora, hanem a csaladon
beliili helyzete, a csalad szocidlis helyzete és a sziilok internet-haszndlati szokésai is meg-
hatarozzak az internethasznalat kezdetét €s gyakorisagat.

A magyar gyerekek leggyakoribb online tevékenysége a felmérés szerint a kiilonb6zo
videok nézése (76%), ezt koveti az internet iskolai feladatokhoz vald hasznalata (73%) ¢és
harmadik helyen a kdzosségi oldalak hasznalata all (72%). Népszerti még az azonnali {izenet-
kiildés (61%), az online jatékok (60%) és az e-mail kiildése ¢és fogadésa (59%).

Napjainkban a nyelvoktatasban is fontos szerepet jatszanak az informéaciés és kommu-
nikaciés technoldgidk. A tarsadalmi kihivasoknak megfelelve egyre gyakrabban hasznaljuk
ezeket az eszkozoket, de a tankonyveknek sem szabad vesziteniiik a fontossagukbol. A leg-
jobb az lenne, ha 6tvéznénk a papiralapu és a multimédias eszk6zoket, a nyelvoktatasban. A
konyvekkel jobban koncentralhatunk a megtanuland6 ismeretekre, a multimédids eszkdzok
pedig lehetdvé teszik az ismeretek ujszerli feldolgozasat, a motivacid fenntartasat és a tanorak
hatékonysaganak novelésében is kiemelkedd szerepet jatszanak.

A cél nem a technikai eszkdzok puszta haszndlata, hanem a pedagdgiai munka meg-
segitése. A fontos kérdés tehat nem az, hogy hasznaljuk-e az infokommunikécios eszkdzoket,
hanem az, hogy mikor. A tanitas-tanulas folyamataban résztvevok szamara egyértelmii ha-
szonnal jar a megfeleld forrasok alkalmazasa. A legfontosabb az lehet, hogy 1j perspektivak
nyilnak. A tandrok szamara megkdnnyiti az informacioszerzést, a dokumentalast, a kollégakkal
valo egyiittmiikodést, a csapatban val6 munkalkodast és talan a legfontosabb, hogy segiti a
tanorakra valo felkésziilést. A tanuldok szamara a felfedezés, a gyakorlds, a motivacio, a kom-
munikacid jelenik meg, mint lehetdség.

Koztudomasu, hogy a francia nyelv a tanulas kezdeti stddiumaban nehéznek bizonyul,
mert a kiejtés €s az iras eltérése, a kotott nyelvtani szabalyok sok nehézség elé allitjak a nyelv-
tanulot. A francidul tanulo didkok nehezebben és késébb szdlalnak meg, angolul tanuld tarsaik-
hoz képest. Jatékkal és humorral azonban kdnnyebben épithetjiik le a gatlasaikat, hamarabb
szerezhetnek sikerélményeket, ami fontos ahhoz, hogy aktiv nyelvhasznalokka valjanak. A
jatékos nyelvtanulds soran megszeretik a nyelvet, né az Onbizalmuk, 6néallobba vallnak, sok
esetben javul a koncentracios képességiik, és a logikus gondolkodas terén is fejlédnek.

Francia nyelvtandrként gyakran hasznalok kiilonbozo6 térképeket, plakatokat, rajzokat mar
a legels6 tandran is. Ezeknek a segitségével fedezziik fel didkjainkkal Franciaorszagot, a varo-
sokat és nevezetességeket. Ehhez nyujt kitling segitséget a Google Earth vagy a Google Viewer,
melyek alkalmazasaval még érdekesebbé tehetjiik az orszagismereti 6rdkat. Megtanithatjuk a
didkokat az interneten torténd keresésre, fejleszthetjiik interkulturalis kompetenciajukat, a zoom
funkcioval pedig még a jatékra is nyilik lehetdségiink. Szdmos olyan pedagogiai oldal is talal-
hato, amelyeken ,,eléregyartott” gyakorlatokat, jatékokat talalhatunk kiilonb6zd témakdorokben.
A feladatok letolthetok, vagy CD-re kiirhatok és igy nincs is sziikség internet hozzaférésre az
osztalyteremben.

A Nemzeti alaptanterv altal meghatarozott didaktikai és kommunikaciés célok alapjan
alljon itt néhany példa, amelyeket természetesen a pedagogusnak lehetdsége van sajat cso-
portjahoz, didkjainak igényeihez igazitani:

1. A nyelvoktatas kezdeti szakaszaban tankonyvtdl fiiggetleniil jelenik meg az ABC
tanitasa, melyhez a ,,varazsbetll” és ,,varazs-nyuszi” jatékokat ajanlhatjuk az also ta-
gozatos nyelvtanuloknak. !’

2. A hallasértés fejlesztéséhez nem sziikséges a tanulok produkcids képessége. Repro-
dukcios, asszociacios készségeket fejleszthetlink a ,,szeret - nem szeret” feladattal.

U7 Orthomalin
www.orthomalin.com [2016.03.04.]
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Ennek a gyakorlatnak a tovabbgondolasaval a vald élethez kozelithetiink illetve
lehetdséget teremthetiink az onértékelésre és az 6nallo javitasra is.

3. A szokincsfejlesztést szolgalja, amikor egy adott témakort kivalasztva, mint példaul a
ruhdk, lehetdségiink van belépni a szamok illetve a szinek vilagaba.''® A feladattal
tovabba memoriat ¢és kiejtést is fejleszthetiink, hiszen nemcsak latjuk a targyakat, de
halljuk is a neviiket.

4. Személyleirds és kommunikativ képességek fejlesztésére kivaldan alkalmas a ,,papa-
razzi” nevl szerepjaték, mely az ora elején a rdhangolodas megteremtésére, a mo-
tivacio fenntartasara az 6ra barmely szakaszaban illetve a gyermeki kreativitds meg-
nyilvanulasanak is kivalo eszkoze.

A fent leirt gyakorlatokat a gyerekek otthon, sajat szamitogépiikon is meg tudjak oldani,

ezzel fejleszthetd autonomidjuk, mely fontos szerepet jatszik az 6nalld tanulas elsajatitasaban.

A fels6 tagozatban mar fontos az iraskészség, a szovegértés és a szovegalkotas fejlesz-
tése is. Fontos szerepe van a kiilonb6zd nyelvi, nyelvtani feladatoknak egy nyelv minél ma-
gasabb szintli elsajatitdsaban. Az interaktiv tabla illetve az internet szamos 10j lehetdséget
kinal az egyes nyelvtani szabalyok, allanddsult szokapcsolatok megtanuldséban. Itt a Hot
Potatoes nevii alkalmazasrol kell szot ejtentink, mely jatékos formdban, a kiilloénb6zd nyelvi
szinteknek és ¢életkori sajatossagoknak megfelelden segiti ezeknek a teriiletnek a fejlesztését
¢s a tanari kreativitasnak is teret engednek. Ezen feliil lehetdséget teremt a pedagdgusnak,
hogy az altala generalt feladatokkal a nyelvtanulas folyamatat valoban sajat nyelvi csoportjara
igazitsa ¢és tanitvanyai igényeit a legteljesebb mértékben ki tudja elégiteni. Ezzel az ingyenes
alkalmazassal hatféle interaktiv gyakorlatot allithatunk 0ssze tanitvanyainknak, mint példaul
keresztrejtvény, tobbvalasztds kérdéssor, mondatok Osszekevert szorenddel, hidnyos monda-
tok, asszociacios illetve Osszeparositos feladatok (tovabbi lehetéségekhez 1d. OSZETZKY,
2004: 173-183, 210-217). Ezeknek a feladatoknak tovabbi nagy eldnyiik, hogy fejlesztik a
tanul6i autondmiat, az onellendrzést €s onértékelést illetve pozitiv hatdsuk van a motivaciora.

A Word szovegszerkesztd programmal eljuttathatjuk didkjainkat az Onalld szo-
vegalkotds képességét elsajatitva a legmagasabb szintre. A legmonotonabb feladatot is érde-
kessé tehetjiik segitségével. Nem kell flizetbe fogalmazast irnia el6z6 napi tennivaloirdl, irhat
ugyanerrdl példaul blog bejegyzést vagy e-mailt a baratainak. Nem kell kiilon arra odafigyel-
nie, hogy mennyire olvashatdan ir és a helyesirast ellendrzé program segiti a nyelvtanilag
helyes mondatok megalkotasaban. Adhatunk hibas szoveget is didkjainknak, melyben a prog-
ram aldhtzta a hibakat és kérhetjiik a helyes forma megadasara. Ez egyrészrol egyfajta 0j pe-
dagogiai megkozelitése a helyesiras tanitasanak, masfeldl segithetjiik diakjainknak megtanul-
ni a program hasznalatat is egyben. Meg kell ismertetniink veliik a program elényeit és kor-
latait egyarant. Egy ilyen feladatnal mindenképp figyelembe kell venniink a Nemzeti alaptan-
terv és a Kerettanterv ajanlasait a nyelvi és kommunikacios célok tekintetében. Mar a legki-
sebbekkel is hasznalhatunk olyan gyakorlatokat, mint példaul lyukas szoveg, irdsjelek hasz-
nalata, bekezdések helyes sorrendbe illesztése, melyek el6készitik a késObbi 6nalld szo-
vegalkotast. Az ilyen jellegli feladatokkal szdmos nyelvi, kommunikacios készség mellett
egyéb altalanos kompetencidkat, szocidlis és interkulturdlis kompetenciat, diakjaink kritikai
gondolkodasat is fejleszthetjiik.

Az interneten szamtalan, kifejezetten nyelvtanarok szamara késziilt és kidolgozott tana-
nyag is létezik. Az egyik, leggyakrabban hasznalt honlap a www.sulinet.hu, mely inkabb az
irasban megoldott feladatok Osszeallitdsdhoz ad segitséget. Az itt talalhato gyakorlatok inkabb
a fels6 tagozatosoknak ¢s a kozépiskolas nyelvtanulok szamara jelentenek gyakorlasi
lehetéséget. A masik, kifejezetten francia nyelvtandroknak késziilt honlap a
www.franciaoktatas.eu, ahol feladatok, nyelvi jatékok, letolthet6 kisfilmek, szotarak, lexiko-

118 | exique FLE
http://lexiquefle.free.fr [2016.03.04.]
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nok, mddszertani segédanyagok és autentikus dokumentumok talalhatok. Szamtalan, mar a
kisgyermekkori nyelvoktatdsban is hasznalhat6 alkalmazas taldlhaté a fent emlitett honlapo-
kon.

Az utébbi idében szdmtalan nyelvi oktatoprogram jelent meg a piacon. A megfeleld
program kivalasztasa ¢és hatékony oOrai alkalmazéasa nem konnyl feladat. A jol megvalasztott
¢s alkalmazott programok hasznalhatok differencidlasra, a lassabban halad6 tanulok fejlesztésé-
re. Motivaltabbak lesznek a didkok, egyrészt azért, mert megsziinik a félelemérzésiik (nem
kell az egész osztaly, csoport eldtt megszolalniuk), masrészt azért, mert annyiszor probalkoz-
nak ujra, ahanyszor csak sziikségiik van rd (nincs kudarcélményiik). Az oktatoprogramok
automatikusan javitanak, igy a tanuld6 mindenképpen megismeri a jo6 megoldast, melynek
onallé megtalalasakor a gép megdicséri 6t. Az alkalmazés sordn a gyengébb tanulok gatlasai
is oldodnak és egyre aktivabban vesznek részt az 6rai munkéban.

Francia nyelvbdl sajnos kevés oktatoprogram van jelen a piacon a 6-9 éves korosztaly
szamara, ezért egy gyakorld pedagdgusokbol allé csoport — melynek jdomagam is tagja voltam
— vallalkozott egy pedagdgiai segédanyag Osszedllitisara. A két CD-t tartalmazd prog-
ramcsomag cime ,,Le sac a malices” kifejezetten magyar kisiskoldsok szdmara késziilt. A
kommunikativ nyelvoktatds alapjaira épiil6 tevékenységek 0Osszedllitdsanal fontos volt
szamunkra az életkozeli élmény, a jatékos munka és a természetes nevelés, foleg a szobeli
készségek fejlesztési teriiletein. Az egyik CD dalokat, verseket, kiszamolokat, ritmusgyakor-
latokat és beszédértési gyakorlatokat tartalmaz, melyen koézremiikddnek egy budapesti
altalanos iskola tanuldi. A masik CD nyolc altalunk kivalasztott témat dolgoz fel. Példaul:
allatok, gytimolesok, zoldségek, csalad, szinek, szamok, targyak az iskolaban ...

Jatékos feladatokkal, jatékleirasokkal, modszertani leirassal segiti a felhasznalokat. Tar-
talmazza a dalok, versek szovegét, a sziikséges eszkozok jegyzékét és nyomtathatd dokumen-
tumokat. A CD anyagat 24 nyelvi Ordra terveztiik, tehat elsdsorban kiegészité anyagként hasz-
nalhato a kisgyermekkori nyelvoktatasban. A feladatok nagy része, kis atalakitassal, az iras
bevezetése utan is alkalmazhat6 gyakorlasra, ismétlésre.

i)

Le sac @ malices est un outil pédagogique présenté sous la forme d'un double CD, des-
tin le travail des enseignants de frangais dans les petites classes des écoles
générales hongroises (public cible : enfants de 6 & 9 ans),

Il est le résultat dune coopération menée par plusieurs partenaires : gouvernement
francais (Service de Coopération et d'Action culturelle - Insfitut francais de Budapest) -
CLA de Besangon, Universilé de Franche-Comté - formateurs et professeurs hongrois.
Le sac & malices privilégie une approche communicative et ludique de la langue
franaise, donnant la priorité au développement des compétences orales.
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Sajnos az anyag kereskedelmi forgalomba nem kertilt, a Budapesti Francia Intézeten (Institut
Frangais de Budapest) keresztiil juthatnak hozza az érdekl6dok.

Az infokommunikacios eszk6zok terjedése és hatdsa egy nagyon dinamikus folyamat,
amely egyrészrél gyors reagalast kivan, masrészrdl pedig meg kell allnunk egy kicsit, hogy
végiggondoljuk, milyen modelleket és forrasokat valasztunk, kiilonben szem eldl téveszthetjiik
a technikai vivmanyok valodi céljait. El kell fogadnunk, hogy tanitvanyaink a média gyermekei
¢s nekiink tanaroknak kell megtenniink mindent a sajat drainkon, hogy egyrészrdl kielégitsiik
didkjaink specidlis igényeit, masrészrél megfeleljiink a folyamatosan valtozé kultira és az €16
idegen nyelv igényeinek egyarant.

Osszességében elmondhato, hogy a gyermekek szamitogéppel valo talalkozasa sziikséges
elem az idegennyelv Oran, hiszen a szamitogép készségszintli hasznalata ma mar alapkdvetel-
mény. Az elérheté informaciok bdsége miatt az internet az oktatas hasznos kiegészitdje és az
ismeretek kiemelkedd jelentdségli forrasa. Bar gyakran megesik, hogy csak olyan informéciokat
kerestink, amelyek illeszkednek a véleménylinkhoz, az értékrendiinkhoz, és ami ebbe a
rendszerbe nem illik bele, azt kizarjuk. Hangsulyoznunk kell tovabba azt is, hogy azt az id6t,
amit a szamitogépes feladatokkal, jatékkal toltiink, valamitol elvessziik. A gyermekek életében
pl. az intim csaladi egyiittlétek, a mozgés, a kortarsakkal val6 kdzvetlen kapcsolat és kommuni-
kacio, a vilag mind tobb oldalrol valdo megtapasztalasa az egészséges fejlédés elengedhetetlen
feltétele. A szamitogépezésre, illetve az internetezésre szant idot mindezek figyelembevételével
érdemes mérlegelni.

IRODALOM

EU Kids Online — A gyerekek internethasznalatanak altalanos jellegzetességei. A magyaror-
szagi kutatas eredményei

http://internethotline.hu/dokumentum/52/ITHAKA_EU_KIDS Magyar_Jelentes NMHH_Fin
al_12.pdf [2016.03.03.]
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KRAUSZ ANITA

TANULASBAN AKADALYOZOTT TANULOK INTEGRALT NEVELESE,
OKTATASA

Osszefoglalo:

Tanulmanyomban az iskola, tanulokra gyakorolt hatasaval foglalkozom, egyrészt a tanulasban
akadalyozott, masrészt a tipikusan fejlodo didkokat affektiv, szocidlis és kognitiv aspektusbol
nézve vizsgalom. Mind a mai napig definiciobeli és fogalmi zavarok évezik a témat, mivel az
SNI kategoriak és az 1Q pontok szerinti besorolds is orszagonként eltéré lehet. A nemzetkozi és
hazai szakirodalom azonban arra enged kovetkeztetni, hogy az integralt oktatds a tipikusan
fejlodo és a sajatos nevelési igényii tanulokra is egyardnt hatassal van. Az eddigi publikaciok
alapjan elmondhato, hogy a zomével pozitiv hatasok a didkok kozvetlen kérnyezetének attitiidjét
is befolyasoljak. Atfogé kutatis a mai napig nem sziiletett, az integrdcio és inklizio jelentéségét
azonban a felhasznalt irodalmak is jelzik.

Kulcsszavak: integralt oktatas, inklaziv oktatas, tanulasban akadalyozott

Bevezetés

Magyarorszag iskolarendszere nem egységes, az elmult iddszakban folyamatos valtozadsokon
ment keresztiil annak érdekében, hogy a tanuldi igényeknek eleget tudjon tenni. Jelenleg a
sajatos nevelési igényli tanulok egészen 23 éves korukig tanulhatnak a nappali tagozatos
rendszerben. Ezen tanulok intézményi elhelyezése a sériilés mértékétdl fliggden alakul, tanul-
hatnak szegregalt, integralt vagy inkluziv iskoldban is egyarant.

A szegregacio jelentése az oktatasban: izolaltan, értelmi és fizikai képességeik alapjan el-
helyezett tanulok csoportja. Az elkiilonitéssel kapcsolatos problémakra a megoldast az 1980-as
években kibontakozott integrativ pedagdgia jelentette. Az integracid fogadast jelent, ezzel a
szegregalt oktatas elkiilonitd jellegén valtoztatva, a tanulok szocializacidja és fejlesztése
érdekében 1) tagot/tagokat fogad egy csoportba. Sziikebb értelemben, a tipikusan fejlodo
tanulok osztdlyaiba olyan tanulokat emel be, akik valamilyen akadalyozottsaggal élnek. Tagabb
értelemben pedig a kiilonbozd etnikai hovatartozast és vallast tanulokat egyiitt képzi, ezaltal
egy még égetdbb probléma megoldasara tesz probat, a tarsadalmi integraciora. A méltanyos
oktatdsi kornyezet megteremtése, a tarsadalmi és a gazdasagi feltételek biztositdsa minden
tanulo szamara pedagogiai, gyogypedagogiai és szocialis megsegitések tobbszintli rendszerében
értelmezhetd. (SzABO, 2009: 75-92; SzABO, 2014) Az inkluzi6 fogalma a fenti fogado szemléle-
ten alapul, de mindségileg kiilonbozik téle. Befogadast jelent, melynek legfébb gondolata az
,»iskola mindenkinek” (school for all) iskolareform. A pedagdgusok ebben az esetben az egyéni
kibontakozast és fejlesztést képviselik. Személyiségre orientalt nevelési forma, amely nem a
deficitre koncentral. (RETHY, 2013: 23-56) Azonban, az integracid és inkluzio kifejezések
jelentése még a mai napig sem egységes hazankban és nemzetkozi szintéren sem. (PAPP, 2012)

Tanulményomban az integracié €s az inklizié hatasat parhuzamosan vizsgalom a
tanuldsban akadalyozott és a tipikusan fejlodd tanulok esetében. F6 kérdésem, az integracid
hatdsa a tanulok affektiv, szocidlis és kognitiv jellemzdire és azok esetleges kiilonbségére,
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egyezOségére vonatkozik. A szakemberek véleménye megoszlo, ezért a kovetkezOkben talal-
hatunk érveléseket ellene és mellette is mindkét tanuldi csoport esetében.

Az integracié hatasa
A tanulasban akadalyozott tanulok esetében

Az integraci6 alapveto pedagogiai feltételeit az oktatasban folyd differencialassal koti Ossze
PAPP és FARAGONE BIRCSAK (2005). Ugy vélik, hogy a célok individualizalasa és az id6 diffe-
rencialasa a leglényegesebb feladata a pedagdgusnak. A digitalis eszk6zok megjelenése hatas-
sal van a kognitiv és affektiv teriiletekre is. SCRUGGS (2013) az integralt iskolakkal kapcsola-
tos kutatdsai szintén a személyes kiillonbségekre hivja fel a figyelmet az értékelés és oktatas
soran. Ezen tanulok esetében felmeriil a kérdés, hogy mi alapjan kivitelezhetd egy feladat
illetve a kapott eredmény 0sszehasonlithatosaga tarsai eredményével.

Szocialis teriileten elmondhato6, hogyaz akadalyozott tanuldk szocidlis kompetenciajuk
fejlesztésében eldrelépés tapasztalhato, ha az integrald kozosségek mar korai életszakaszban
tanulasban akadalyozott integraltan tanul6 didkok szocialis fliggése és biztonsdg igénye még
az altalanos iskola fels6 tagozatara is er6s marad, ezzel ellentétben tarsaiknal az €letkor eldre-
haladtaval ezen motivumok csokkenése figyelheté meg. (JOzsSA, 2007: 79-104) Az integralt
nevelésben a baratsagok szerepére SULLIVAN (1953) hivja fel a figyelmet, miszerint jelentOs
szereppel bir a megértés, a tolerancia, az elfogadas, illetve a mésik igényeinek megértése és
elfogadasa. Kiemeli azt is, hogy mindezek nem csak az integralt tanulot segitik a sikeres
¢letvezetésben, hanem kornyezetét is. SZEKERES (2012) kutatdsabol kideriil, hogy a szocio-
metriai elemzés rokonszenvi kérdéseire adott valaszok alapjan, kevesebb kolcsonds valasztas
esik a sériilt tanulokra. Ezt meger6siti PIL és FROSTAD (2010) vizsgalata, melynek egyik
eredménye, hogy a sériilt tanulok kevésbé elfogadottak az osztdlyban. Szintén SZEKERES
(2012) a nemi kiilonbségeket is vizsgalta, a rokonszenvi kérdésekre adott valaszok alapjan,
melyben nem taldlt szignifikans kiilonbséget. Ez azonban nem igaz akkor, ha a nemi
kiilonbséget és a fogyatékossag tényét egyiitt vizsgaltdk. A vizsgalatbol kideriil, hogy
osztalyfokokat tekintve nincs kiilonbség, ellentétben SKARBREVIK (2005) eredményeivel,
miszerint az idésebbek kevésbé elfogadoak.

Az affektiv teriileten az értelmi elsajatitasi motivum és a tanulmanyi eredményesség
kozott erds Osszefiiggés mutatkozik JOZSA (2007) kutatdsdban. Az értelmi elsajatitas
motivumanak fejlddését JOZSA és FAZEKASNE (2008) vizsgalta tanulasban akadalyozott és tipi-
kusan fejlédé tanulok kozott, mely alapjan elmondhatd, hogy tipikusan fejlédo tanulokkal el-
lentétben, az ¢ esetiilkben az iskola végéig novekszik. A tanulok motivacidjaval kapcsolatban
JOZSA és FAZEKASNE (2007) érdekes eredményrdl szamol be, a szegregaltan tanul6 tanuldsban
akadalyozott gyermekek, onbevallas alapjan motivaltabbnak érzik magukat, mint tobbségi tar-
saik. A tanuldsi motivacioval kapcsolatban azonban meg kell emliteni a gyermek csaladi
hatterét, mely a motivacio alakulasaban jelent6s szerepet jatszik. (JOzSA— FEJES, 2010: 367-406)

Kognitiv teriileten a fejlesztd hatast illetden nem rendelkeziink konkrét eredménnyel.
Azonban az eddigi kutatasok alapjan elmondhatd, hogy a tanuldk jobb teljesitményt érnek el,
jobban tanulnak egy olyan intézményben, ahol a személyek kozotti kapcsolat pozitiv.
(AINscow, 1993; HIRZEL et al., 1994: 34-51) A kérdés persze az lenne, hogy mit jelent a jol
vagy jobban teljesités, vagy az, hogy miképpen osztdlyozzuk a tanulasban akadalyozott
tanulot. Mivel, az osztalyzatok sok esetben a csaladi 1égkort is befolyasoljak, nem csak a
didkokra gyakorolnak hatast. Az esetleges kudarcok viszont a tdmogaté otthoni légkor
hidnyaval nem erdsitik a tanulok kiizdoképességét, hanem szorongast és reménytelenséget
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okoznak. (ZILLMANN, 2002) Lebeer és munkatarsai a DAFFODIL (Dynamic Assessment of
Functioning for Development towards Inclusive Learning) program létrehozoi, a dinamikus
értékelésre hivjak fel a figyelmet. Ez az értékelés abban az esetben hasznos, ha a diak tanulési
korlatokkal vagy kognitiv faziskéséssel kiizd, esetleg hatranyos helyzetii kisebbségi csopor-
tokbol érkezik, illetve alacsony szociodkonomiai hatteri. Esetiikben a statikus tesztek nem
adnak részletes betekintést a gondolkodasi folyamatba (thinking process) (LEBEER, 2005). A
program nagy hangsulyt fektet a cimkézés, megbélyegzés és kirekesztés megsziintetésére is,
sajat szabalyrendszer kidolgozasaval segiti a didkok ¢s pedagdgusok munkdjat. Fernandez-
Lopez és munkatarsai (2013) tanulménya szerint az integralt oktatas pozitivan befolyasolja a
sajatos nevelési igényl tanulok fejlédését. Az integralt oktatas egyik jelentds feladata a
személyre szabott tanitasi folyamat kialakitasa, melynek segitésére a Picasa mobil platformot
dolgoztak ki. (FERNANDEZ-LOPEZ et al., 2013: 77-90) Céljuk, hogy a tanuldsi folyamatot
(elokészités, maga a tanulds/haszndlat, értékelés) fazisokra bontva segitsék a tanuldt. A kis
mintan torténd bemérés alapjan elmondhatd, hogy a tanulok alapvetd készségei terén (nyelv,
matematika, kérnyezeti tudatossag €s szocialis készségek) javulas mutatkozott.

A tipikusan fejlodo tanulok esetében

Viszonylag kevés szakirodalom foglalkozik azzal a kérdéssel, hogy milyen hatdst gyakorol az
¢p tanulokra nézve az inkluziv oktatas. Kutatasdnak fontossaga azonban ezen tanuldk ese-
tében is jelentds.

Szocialis teriileten, elmondhatd, hogy az integracio egyik eldnye, hogy az ép tanuldok
mindennapi kapcsolatban allnak a sériilt tarsaikkal, ezért ezekbol a kapcsolatokbdl profitalnak.
(GRENOT-SCHEYER et al., 1998) Tehat szocialis fejlodésiiket és elfogado attitiidjiiket az egyiitt
toltott 1dO eldsegiti. Az osztalyban betoltott szerepiiket tekintve eddig elmondhato volt, hogy a
kolcsonos tisztelet €s szeretet viszi eldre a tanulokat a baratsagok kialakulasahoz. (MANNARINO,
1980: 45-63) Ujabb kutatisok azonban mar harom konkrét teriileten vizsgalodnak azoknal az
olyan ép és sériilt tanuloknal, akik barati viszonyban allnak egymassal. (GRENOT-SCHEYER et
al., 1998; StAauB, 1998: 237-294) Ezek a teriiletek a (1) gondoskodo tarsasag, a (2) szocialis
készségek, illetve a (3) a személyiség fejlesztése. A befogadd kdrnyezet természetesen nem azt
jelenti, hogy minden ép tanuld rendelkezik és rendelkeznie kell kozeli sériilt baratokkal. Az ép
gyermekek szocidlis készségeit tekintve elmondhatd, hogy jol ismerik tarsaik sziikségleteit,
ezaltal konnyebben megértik és elfogadjak a massagot.

Affektiv teriileten, HUNT és GOETZ (1997) vizsgalata a tanuldk tarsas interakcioin kiviil,
a sziilék integracioval és inkluzidval kapcsolatos megitélésére is épitkezik. Azon sziilok
véleménye pozitiv a befogadassal kapcsolatban, akiknek a gyermekeik is pozitiv véleménnyel
rendelkeznek. (STAUB, 2005: 34-72) BEBETSOS ¢s mtsai (2014) az altalanos iskolas, 10-12
éves a tanulokat a testnevelés Ordkon vizsgalta. A mintaban tobbségi iskoldkban tanulo
kisiskolasok szerepeltek. Vizsgalatuknak kettds célja volt, egyfeldl kivancsiak voltak a nemek
szerinti kiilonbségekre, masfeldl arra is, hogy milyen kiilonbségek vannak a csoportokon be-
lil. Ehhez a CAIPE-R (PANAGIOTOU, 2006) kérdoivet alkalmaztak, mely 11 kérdést, ami az
altalanos viselkedést méri, és egy bevezetd, mintegy rahangolddo torténetet tartalmaz. A vizs-
gélat eredménye alapjan kijelenthetd, hogy a tanulok viselkedésében nem taldltak szignifikans
kiilonbséget a nemek alapjan, bar a lanyok jobban teljesitettek a teszten. Ezek az eredmények
alatamasztjak az eddigi kutatasokat, TRIPP és munkatarsai (1995) szerint a lanyok attitiidje
elfogadobb, jobban tudnak, és szivesebben kozelednek sériilt tarsaikhoz, mint a fiak. A gorég
eredmények is Osszhangban vannak a nemzetkozi szakirodalommal, a lanyok feleldsségtel-
jesebb attitiidjét illetéen. (KALYVAS — REID, 2003: 182-199) Az inkluziv iskoldkban tanulo
didkok attitidjei fejlettebbek a szocialis kapcsolatok terén, konnyebben keresnek baratokat és
nem félnek kommunikalni. Azonban a hazai szakirodalomban érdekes eredményrdl szamol be
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PONGRACZ (2015), mely szerint a magyar tanulok negativabb attitiddel rendelkeznek, mint
kiilfoldi tarsaik. Természetesen a didkok viselkedése viszont nemek szerint is eltérhet. Egy
friss portugal kutatas eredményeképpen kideriilt, hogy a vizsgalt tanulok koziil a lanyok atti-
tlidje 1ényegesen jobbnak bizonyult. A tanuldsban akadéalyozott tanulokkal szembeni attitiidot
jelentdsen befolyasoljak a kornyezeti- és személyes tényezok. A tanulmany ravilagit az €let-
kori kiilonbségekre is, az iddsebb didkok mar rendelkeznek hattér informaciokkal, jobban el
tudjak fogadni a masikat (GONCALVES — LEMOS, 2014: 949-955). A tanulok komplexebb
személyiségfejlddése érdekében mindenképpen szerencsés, ha a massaggal minél hamarabb
talalkoznak, megismerik azt (IRVINE, 2012: 268-274). Az iskola nézépontjabol vizsgalva szin-
tén szamos kérdést felvetd probléma.

A motivacid6 minden emberi tevékenység alapja, a motivacio ad energiaforrast hogy
gondolkodni tudjunk, ezaltal segiti a tanulasi folyamatot, az iskolai teljesitményben fontos
szerepet jatszik. A lelki egészség eldtérbe helyezése szamos iskolai probléma megoldasaban
segithet. (HARNETT — DADDS, 2004: 343-357; PETERSON et al., 2004: 603-619; ANDERSON et
al., 2004: 95-11) Hazankban az iskolak szamara a valaszthato targyak kozé tartozik az
egészségtan, amelynek tananyagaban a testi egészség mellett helyet kap a lelki egészség is.
KUTCHER ¢és munkatarsai (2015) szintén a mentalis egészséget veszik kutatasuk kézéppont-
jaul, melynek eredménye, hogy a mentalis egészséggel kapcsolatos ismeretek megléte, pozitiv
iranyba befolyasolta a vizsgélatban részt vevd depresszios tanulok attitlidjét. Ezek a tényezdk
mind hozzajarulnak a csoport alakuldsdhoz. A valahova tartozas, jelen esetben az osztalyhoz
tartozas pedig javitja a tanuld kozérzetét, azonban nem mindegy, hogy milyen (pozitiv vagy
negativ) szerepet tolt be a tanul6. (N. KOLLAR — SzABO, 2005)

A kognitiv teriiletek fejlesztése szempontjabol az inkluziv oktatds a tanulok igényeihez
igazodik, személyi €s targyi feltételekkel egyardnt. Az utdbbi par évben a technika fejlodése
az oktatasban is megfigyelhetévé valt. Az IKT eszk6zok felhasznélasa az iskoldban minden-
napossa valt, melyek hasznalatarol bebizonyosodott, hogy pozitivan befolydsolja a tanuldk
motivaciojat.

Az eddigi eredményeket a /. tabldzat foglalja 6ssze, melyben az integraci6 a tanulokra
gyakorolt hatasat a fent megjelolt harom teriilet mentén csoportositja.

1. tdblazat: Az integracio pozitiv €s negativ oldala

Erintettek | Tényezék Integracio mellett Integracio ellen
baratsagok szerepe szocialis fliggés
(SULLIVAN, 1953) (JOzsA, 2007: 79-104)
a tanuld tarsadalmi in- | a sériilt tanulok tobbet zavarjak
tegracioja mar korai sza- | az orat, kevésbé tartos a figyel-
kaszban kezdetét veszi miik, kevésbé képesek beillesz-
(FISCHER, 2009) kedni, mint tipikusan fejlédo
tarsaiknak (KOPATAKINE, 2011:
SNI tanulé | Szocialis 84-91)

az integralt osztalyokban az
SNI  tanulok szocidlisan
egylitt tudnak fejlédni a
tobbségi tarsaikkal, a szoci-
alis viselkedés tanult ¢és ta-
nithato is, a megfeleld tanu-
lasi tapasztalatok birtokéaban
(ZSOLNAI —JOzsA 2002: 12-21)

a tobbségi iskolakban az SNI
tanulok, osztdlyban elfoglalt
szerepe  sokszor  alarendelt,
szocialis statuszuk alacsonyabb
tarsaiknal, onmagukrol alkotott
képiik kevesebb, mint tarsaié
(BLESS, 1995: 132-142)
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Affektiv

az integrald kozeg segiti az
Onallosag, a dontéshozatali
képesség, a  feleldsség-
vallalas kialakulasat
(CsANy1, 1995; BLESS,
1995: 132-142.; SZEGAL,
2007: 90-96)

azon tanulok, akik alacsonyabb
tarsas elfogadottsaggal rendel-
keznek, kevésbé lesznek kitar-
toak (PARKER — ASHER, 1987:
357-389)

szegregaltan tanulok motival-
tabbnak érzik magukat (JOZSA,
2007: 79-104)

Kognitiv

a tobbségi iskola kovetel-
ményszintje altalaban ma-
gasabb, mely az integraltan
tanul6 SNI gyermekek tel-
jesitményére is kihat (job-
ban teljesit) (CSANYI, 2000:
377-408)

dinamikus értékelés
(LEBEER, 2005)

a szegregalt iskolak alacsonyabb
kovetelményszintje, az idegen-
nyelv oktatds terén hatrany
(MEGGYESNE HOSSZU —
LESZNYAK, 2014: 24-26)

Tipikusan
fejlodo
tanulo

Szocialis

profitalnak a mindennapi
kapcsolatokbdl ~ (GRENOT-
SCHEYER et al., 1998),

baratsagok alakulhatnak ki
(MANNARINO, 1980: 45-63)

a tipikusan fejl6dd tanuldk és
kornyezetilk sem tart igényt az
iskolaban torténd befogadasra
(Staus, 2005: 34-72)

Affektiv

az  empatikus  készség
fejlodésére,

a diakok attitlidje fejlettebb
a szocialis  kapcsolatok
terén, konnyebben keresnek
baratot, nem félnek kom-
munikalni (GONCALVES —
LEMOS, 2014: 949-955)

a tanulok tapasztalatai, atti-
tlidje befolyasolja a kornye-
zete hozzaallasat is (STAUB,
2005: 34-72)

hozzajarul az elfogado atti-
tid tanulasahoz, kiala-
kulasahoz (KOPATAKINE,
2011: 84-91)

hazai vonatkozasban a magyar
tanulok negativ attitiidje
(PONGRACZ, 2015)

Kognitiv

a tobbségi pedagogus az
SNI tanulo miatt
rakényszeriil 0j modszerek,
technikak alkalmazasara
(GRENOT-SCHEYER et al.,
1998)

az iskoldk kotelesek meg-
teremteni a fejlesztéshez
sziikséges targyi feltételeket
(PAPP, 2006; SZEGAL, 2007:
90-96)

az integracidé rendkiviilli modon
leterheli a pedagogusokat, ami
miatt romlik az iskoldkban a
tanitds mindsége (KOPATAKINE,
2011: 84-91)
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Mindezek alapjan elmondhato, hogy az integracié mar évtizedek ota az oktatas egyik meg-
o0szl6 kérdése. Sikeres miikddése 11j utat nyithat, eldsegitheti az inkluziv nevelés kialakulasat,
melyben minden tanulé egyenld, a tanitds mindenki szamara egyiitt, egy helyen torténik, il-
letve a fejlesztésben mindenki részesiil, akinek sziiksége van ra.
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NAGY PETER

ONE-TO-ONE — ELOTANULMANY MAGAN-NYELVTANAROK
KEPZESEHEZ

Osszefoglalo:

A magantanitas és az intézmeényi nyelvoktatas tartalmi, modszertani kiilonbségeit mutatja be
Peter Wilbeg One-to-one: A Teacher’s Handbook (THOMPSON — HEINLE, 2002) cimii irasdban.
A magan-nyelvoktatds, foleg modszertanilag, jelentosen eltér az intézményitol. A nyelvtanar
nyilt szolgdltataspiaci keretek kozott végez ondllo munkat, olyan kompetenciakra van sziik-
sege, melyek alapjan a tevékenységét onallo szakmanak tekinthetjiik. A magantanari szerep
magaba foglalja az oktatdsszervezo, a menedzser, a terapeuta, a tananyagfejleszto szerepét. A
magan-nyelvoktatas piaca egyre boviil, kiilonésen a kozoktatasi keretek koziil kiszorulo ,, kis
nyelvek” esetében. Idoszerti a magan-nyelvtanarképzés kérdeése a felsooktatasban. Tanul-
manyomban angol és amerikai szakirodalmi forrasokra tamaszkodva magantandri tapasztala-
taimat mutatom be, azzal a céllal, hogy felvazoljam egy egyetemi szinvonalu magannyelv-
tandr-képzés kihivasait és lehetdségeit.

Kulcsszavak: magan-nyelvoktatas, tanarképzés, one-to-one

A téma aktualitasa

A huszonegyedik szazad tuddsalapu tarsadalmait jellemzd ¢Elethosszig tartd tanulast a-
lapvetden a munkaerdpiac motivalja, amely a gyors iitemii tudoményos és technikai fejlédés
révén folyamatosan jelentkezd 0 kihivasok kezelésére alkalmas kompetencidkat kovetel a
munkavallaloktol. Megemlitendd a kitolodd gyerekkor is, szdmos, mar munkatapasztalattal
rendelkez0 fiatal felndtt személyes érdeklddésbdl fordul ismét a tanulés felé, kiilondsen igaz
ez az idegen nyelveket tanuldkra, akiket mas kulturak, szokdsok megismerése 0sztondz. Az
onallé ismeretszerzés azonban nehezen kivitelezhetd, féleg a korunkra jellemzd informécids
tulkinalat miatt. A munka melletti tanulas, a magan-nyelvtanulas évszazados hagyomanyokkal
bir. Ami a téma aktualitasat adja, az a magan-nyelvoktatas egyre ndvekvo piaci potencialja,
mely hozzdjarul a tevékenység onalldo szakmava valasahoz, igy a kereslet elvardsainak meg-
feleld, a mindségi szolgaltatdsnytjtashoz elengedhetetlen tanari kompetencidk korvonala-
z6dasahoz. E kompetenciak fejlesztése egyeldre nem szerepel a hazai felsdoktatasban, pedig
gyakorlati haszna jelentds lehetne, példaul megoldast kindlna a kdzoktatdsi rendszerbdl és a
nyelviskolakbol is kiszorulé ,.kis nyelvek™ tandrainak az onfoglalkoztatassal torténd legalis
jovedelemszerzésre. A nyelvoktatds piacan az okleveles magan-nyelvtanarok megjelenése
mindségi garanciat jelentene a keresleti oldal szamara. Erdekesség, hogy béar szinte minden
nyelvtanar szakmai élettja soran hosszabb-rovidebb iddre érintett magantanitdsban, ennek
soran pedig személyesen tapasztalhatja, hogy az intézményi keretek kozt megvalosuld nyelv-
tanari tevékenységtdl milyen nagymértékben kiilonbdzik az, amit a tovabbiakban angol termi-
nussal ¢élve one-to-one helyzetnek neveziink, a magantanitds modszertana gyakorlatilag nem
szerepel a neveléstudomanyi, a nyelvpedagogiai diskurzusban.
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One-to-one vs. tantermi nyelvtanitas

A kétfajta tanari tevékenység kiilonbségeinek feltarasahoz négy szempontot érdemes attekin-
teni: (1) a tanari-tanuldi szerepek és kettejiik viszonya, (2) a nyelvtanulas tartalma, (3) az al-
kalmazott modszerek, (4) a haladas kovetése és a teljesitmény értékelése.

(1) A tanari szerepkdr a one-to-one helyzetben Osszetettebb, mint az intézményi keretek
kozt megvaldsuld nyelvoktatas esetében. A szokasos szerepek (informacidforras, regulator,
interkulturalis mediator) kiegésziilnek a coach, a konzulens, a tanacsado, az auditor, a tana-
nyag-szerkeszto, és a legfontosabb: az lizleti partner szerepével. A kozos munka sordn a one-
to-one helyzetben joval kozelibb interperszonalis kapcsolat alakul ki tanitvany és tanar kozott,
ezt erdsiti a kommunikacios helyzet is: kisebb térkéz, az arcvonasok konnyebb megfigyel-
hetdsége. A one-t0-one nyelvtanar nem ¢élvezi a munkaltatd intézmény nyujtotta stabilitast, a
tantervi keretek biztonsagat, (igaz, korlatait sem). A tanuloi szerepkor is mas. A one-to-one
nyelvtanulé sajat szakmajanak szakértdjeként 1ép a helyzetbe, nem pusztin tanuldi
mindségében. Szerepe kiegészill a kliens, a kutatd szerepével, munkéjat nagyobb mértékben
hatarozzak meg szakmai és csaladi tapasztalatai, aktualis élethelyzete, mint a tantermi
tanuloét. E szerepekbdl a tanar-tanulo-tananyag viszonyban a one-to-one és a tantermi helyzet
kozott Iényegi kiilonbségek adddnak. Egyrészt az inputban: intézményi keretek kozott ez
mindig a tanar irdnyabdl érkezik és standard, legalabb az adott tanuldcsoporttal valé munka
idétartamaban. A one-to-one helyzetben az input a tanuld oldalardl érkezik, vagyis az 0
személyes, egyéni igényei hatdrozzadk meg, egyszeriibben fogalmazva: a kommunikacio tar-
talmat, céljait a tanuld ,,hozza”, a format, a nyelvi készletet, illetve az annak elsajatitasara
alkalmas modszereket a tanar ehhez igazitva kindlja. Ezért nevezi Wilberg a tantermi interak-
ciot tilnyomodan autentikus tanitdsnak, a one-to-one helyzetet pedig autentikus kommuni-
kacionak. (WILBERG, 2002) A tantermi célnyelvi kommunikacié altalaban az irodalmi norma
szabalyait koveti, one-t0-one helyzetben viszont valamennyi regisztert, beleértve a szaknyel-
vet is. Mig a tanar-tanitvany kommunikacio a tanteremben formalis és tartalomorientalt, one-
to-one helyzetben akkor mikodik eredményesen, ha informalis €s kapcsolatorientalt. A
kétfajta kommunikacids helyzet a felek pozicioit is meghatarozzak. Tantermi keretek kozt a
tanar-tanulo viszony mindenképpen hierarcikus. A tanteremben a tanar sajat szakmai kozos-
ségének szinterén tartozkodik, e k6zdsség reprezentansa. A tanulokkal vald viszonyadban meg-
hatarozo6 tényezo, hogy ,,0 van otthon”, az 6 joga, sot, elvards vele szemben, hogy ismeret-
anyagot adjon, példaként jarjon el, szervezze a tanulas folyamatat, litemezését, és mindezek
egyben a tanuloi csoporton kiviil is helyezik 6t. Sok esetben e hierarchikus viszonyt a
tanulokénal magasabb életkora is indukalja (a magyar kultirdban ez 6nmagaban is folérendelt
viszonyt hoz létre, mas kultardkban, példaul az amerikaiban, ez nem igy van). Mint kordbban
is utaltam ra, a tanar a tantermi munka soran tartalmat ¢s format is biztosit a kommuni-
kacidhoz. A tanuld a tantermi kommunikécios helyzetekben tobbnyire a megszolitott fél,
nincs sajat ,,szakmai kompetenciaja”, ,,szakmai profilja”, egy csoport (iskolarendszeren beliil
pedig tarsadalmi kotelezettséget teljesitd) tagja. A sajat, valos kommunikécids igényei érdem-
ben nem befolyasoljak a felé kozvetitett nyelvi tartalmat, vagyis a kommunikécios igényt és
annak formajat (nyelvtant és lexikont) is ,,kiviilr6l” kap, ,,altalanos nyelvet” tanul. A one-to-
one tanar pozicidja legtobbszor nem hierarchikus: a tanar elsdsorban iizleti partner, mintat és
a tanulas kereteit biztositja, a tartalmat, a beszédszandékot pedig a tanuld ,,szallitja”. Tanar és
tanuld képez e helyzetben egy kozdsséget. A tanuld egyenrangu beszédpartner, akinek van
sajat ,,szakmai kompetencidja”, ,,szakmai profilja”, a kommunikaciéhoz belsé motivacioval
bir, a kozvetitett nyelvi tartalmat idedlis esetben csak az 6 sajat kommunikacids igényei
alakitjak, vagyis: a ,,sajat nyelvét” tanulja. Elengedhetetlen a kolcsonds bizalomra €piild vi-
szony, hiszen a kommunikacid kapcsolati sikjaban bekovetkezd barmiféle zavar gyakorlatilag
meggatolja az egyiittmiikdést.
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(2) A nyelvtanulas tartalmat illetben tehat a legfontosabb, hogy a tanulé igényeihez
alakitsuk. Ez nyilvanval6 tobbletmunkat jelent az 6rara késziilés soran, hiszen annak csupan
részletei, f6 iranyai tervezhetOk el6re. A tanuld aktualis élethelyzete, munkahelyi feladatai,
lelkidllapota, felkésziiltsége csupan a talalkozéaskor deriil ki, ugyanakkor a foglalkozas csakis
ezek alapjan tervezhetd. (Taladléan nevezte egyik tanitvanyom a foglalkozasokat terapias
nyelvoranak). Wilberg formattaldsnak nevezi azt a metddust, mely sordn a one-to-one tanar
uj strukturakat, tematikakat kinal, melyek konkrét szandékokkal, célokkal valo ,,feltoltését”
a tanuld végzi el. (WILBERG, 2002) E célok idékeretekhez kotottek, fontos, hogy mérhetd,
konkrét célok legyenek. Az tehat nem jo cél, hogy ,fél év mulva le tudjak tenni egy
kozépfoku nyelvvizsgat”, mert folyamatdban nem mérhetd, nem lehet id6rdl idére ujrater-
vezni a tanulas folyamatat. Az, hogy ,.tiz foglalkozas soran megtanuljak alapvetd informaciot
adni magamrol, megértsem a személyes adataimmal kapcsolatban feltett kérdéseket és magam
is tudjak ilyen kérdéseket feltenni” mérhetdbb célkitlizés. A tanulasi célt id6rdl iddre ujra kell
tervezni. A nyelvi megformalas soran arra kell torekedni, hogy mindig személyre szabott, a
tanulo sajat beszédszandékainak kozvetitéséhez leginkabb megfeleld, am a célnyelvi beszéld
szociokulturalis elvarasaihoz igazod6 legyen. Vagyis, a tanulo sajat stilusara, stratégidira épiil,
egyszerre szocidlis és professziondlis kontextusu. Tapasztalatom szerint a legtobb nyelvtanulo
esetében a célnyelvi kommunikécio sikertelenségének oka nagyjabol fele-fele ardnyban az
interkulturalis kommunikativ kompetencia hidnya, vagy alacsony szintje, illetve az, hogy az
adott helyzetben az anyanyelvi kommunikécidja soran sem eredményes, nyelvi-, pragmatikai-
vagy stratégiai kompetencidk hidnyossagai miatt. Eppen ezért (meglatdsom szerint a nyelv-
tanitds barmilyen helyzetében, de a one-to-one-ban kiilondsen) az interkulturalis kommuni-
kativ kompetencia fejlesztése a legfobb feladat és e fogalom lényegét az ,,inter-” eldtag
mutatja: a sajat kultara szabdlyainak feltardsa, illetve a célnyelvi kultara észlelésében, meg-
itélésében jatszott torzitd szerepének tudatositasa elengedhetetleniil fontos. A kommunikacio
maga a kultira. (HALL, 1976) A hatékony idegen nyelvi kommunikacio, mint cél eléréséhez
nem elegendd a szokészlet és a nyelvtan elsajatitasa. (HYMES, 1974) A kultira az a folottes
szemiotikai rendszer, amely a lexikon €s a grammatika alrendszereit Uj szabalyokba rendezi,
melyek nélkiil csak kvazi-kommunikaciordl beszélhetiink. (LENDVAI, 2009: 5) A tanar sziik-
ségképp interkulturalis mediator is. Minden kommunikacié soran két sikon torténik in-
formacid-atadas: tartalmi és kapcsolati sikon, ez utobbi definidlja az eldbbit. (WATZLAWICK —
BEAVIN — JACKSON, 2009) Ez az ,,informaci6é az informaciorol” hatarozza meg a tarsalgas
kontextusat, a partnerek egymdashoz- és az altaluk kozvetitett informaciokhoz valo vi-
szonyanak, a témahoz kapcsolodd egyéni latasmodjuknak fobb paramétereit. Anyanyelviin-
kon vald kommunikacionk soran a kapcsolati sik szabalyait a szocializacié révén természete-
sen ¢s ezért tudattanul sajatitjuk el. A kapcsolati sik kommunikacios szabalyai azonban
kultarafiiggdk, idegen nyelven zajlo kommunikacionk soran tehat elengedhetetlen a partner-
kultira e szabalyainak alkalmazési képessége a zavar elkeriilése érdekében. Ha a kommuni-
kalo felek barmelyike a kapcsolati sik informacioit negativnak észleli, a tartalom elvész.
(BIRKENBIHL, 1992)

(3) A one-to-one helyzetben az Gsszetettebb tanari szerepkorbdl és a tanuld-tanar viszony
sajatos partneri jellegébdl fakaddan igen széles a modszertani repertoar. E tanulmény elsésorban
a one-to-one ¢és a tantermi nyelvtanitas kiilonbségeirdl szol, ezért részben a tapasztalatra, rész-
ben szakirodalmi alapokra tamaszkodva a leggyakoribb kihivasokat mutatom be. A legelsé a
tananyag kérdése. A tankOnyvpiacon elérhetd tananyagok mennyisége annak fliggvényében
alakul, hogy az adott nyelvet mekkora létszdmban tanuljdk a tanulok, s ha ehhez még
hozzavessziik, hogy az EMMI a kozoktatas szamara jovahagyott tankdnyvlistajant® példaul
oroszbdl csupan két tankdnyv, a Sag za sagom 1. és a Sag za sagom 2. szerepel, belathato, hogy

119 K znevelési Tankonyvjegyzék
http:// www.oktatas.hu/ kozneveles/ tankonyv/ jegyzek es_rendeles/ kir _tkv _ jegyzek [2016.03.04.]
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e nyelvbdl a piacon nagyon nehéz alternativat taladlni. Mivel a nyelvoktatas célja a hatékony
kommunikécio, az idealis nyelvtankényv nem nélkiilozheti az interkulturalis aspektust. Es
mivel a kommunikécio interaktiv tevékenység, az idedlis tankdnyv legalabb annyira cselekedtet,
mint bemutat, vagy megmagyardz egyes jelenségeket. Tovabbi fontos kritérium, hogy a két
kulturat a lehet6ségekhez mérten torzitasmentesen, vagyis (mindsités nélkiil) azok pozitiv és
negativ aspektusait is bemutassa. Az idedlis tankonyvnek minimadlisan két szerepldje van,
melyek koziil az egyik a nyelvtanulé maga — azaz azonosulni lehet vele, kdvethetd mintat ad.
Mindazonaltal az idealis tankdnyv vonzd, motivald. A tantermi nyelvoktatasban a tankdnyv egy
¢letkor, érdeklddési kor tekintetében tobbé-kevésbé homogén csoport szamara késziil és sze-
repldi, illetve a bemutatott tarsalgasi helyzetek minél kozelebb vannak az éatlagoshoz, annal
konnyebben hasznalhatd. A one-to-one helyzetben azonban mind a tanar, mind a tanul6 sokkal
tobbet mutat meg a személyiségébdl, mint a tantermi munka soran, vagyis az atlagostol vald
eltérések sokkal nyilvanvalobbak. Ez azonban a tankonyvi helyzetekkel és szereplokkel valod
azonosulast nehezitik. Tapasztalatom alapjan a legsikeresebbek a teljesen személyre szabott
tananyagok, melyek a kovetkezd elemekbdl szerkeszthet6k Ossze: az oran kiviili, személyes
beszélgetések témait a célnyelvre atdolgozott rovid olvasmanyok, feleletvalasztos tesztek; sajat
torténetek; érdeklodési kornek megfeleld, a célnyelven megjelent sajtotermékek; dalszovegek,
szépirodalmi alkotasok; hasznalati utmutatok; étlapok; honlapok; videomegosztd portalokrol
letolthetd kisfilmek és atirataik; személyes naplok; sajat élmények levélként vald megfogalma-
zasa. Nagyon fontos, hogy a tanuld 6nall6 problémamegoldé készségét fejlessziik, idérol idore
olyan nagyobb, projekt jellegli feladattal lassuk el, amely kreativitast, kutatomunkat, interaktiv
kommunikaciot igényelnek, példaul vasuti jegyrendeléssel kapcsolatos telefonos tajékozodas,
vagy sajat forditadsi munka lektoraltatdsat anyanyelvi beszéldvel. A tevékenységet minden eset-
ben naplézzuk, vagy mas modon régzitsiik, a legjobb, ha minden tanuldnak van egy sajat port-
folioja, amelyet az eredményekkel (a sikertelenségeket is) folyamatosan bdvitiink. A one-to-one
nyelvtanitas sikere alapvetden nem technika, hanem attitidok kérdése: bizalmi, jo kapcsolatot
feltételez tanar és tanuld kozott, a nyelvtanulasi folyamatot pedig sokszor terapias modszerek
jellemzik: diagnozis, személyiségfejlesztés, 6nalldé problémamegoldasra motivalas. Fontos,
hogy a tanari célok is tisztazasra keriiljenek és eredményességét a felek megvitassak. Emellett
természetesen onreflexiod, onértékelés is sziikséges. Wilberg felhivja a figyelmet arra is, hogy a
one-to-one helyzetben tigyelni kell arra, hogy minden visszafordithaté legyen: ahogy 6
fogalmaz: a ,,mutasd-meg-Te-mit-tennél” szabalyat érvényre kell juttatni. A modszerek és
technikdk kapcsan a tanulési térrdl is érdemes szo6lni. A kornyezet — amennyiben nem a tanul6
sajat kornyezete, hanem egyfajta ,,semleges tér”, idedlis esetben alkalmas arra, hogy a leg-
kiilonbozobb tarsalgési szitudciokhoz megfeleld kdrnyezetként szolgaljon, mégpedig tigy, hogy
a tanuldé maga is alakithassa. Mindemellett jo, ha személyes, példaul biztositunk a tanuloknak
egy sajat polcot, vagy parafatablat, ahol jegyzeteket, képeket gyiijthetnek.

(4) A haladas — mint kordbban mar volt rola sz6 — legegyszeriibben tevékenységnaploval
kovethetd, de érdemes azt is rogziteni, hogy az adott foglalkozas milyen hangulatban telt és az
egyes gyakorlatok milyen érzelmi allapotokat idéztek eld. (Hangulatjelek, szinkod stb.). Az 6ra
tervezése (sajat modszer) A, B és C tervekbdl all, alapértelmezetten az A terv az iranyado,
amennyiben minden koriilmény adott (megfeleld felkésziiltség, érzelmi allapot, motivaltsag). A
B terv az A alternativéja: ismétlésre, gyakorlasra alkalmas feladatok, egyiittmiikddést igényel. A
C terv az ,,egérut”: olyan, t¢émaba vago anyagok feldolgozasa, mely kisebb aktivitast igényel, de
nagyobb érzelmi toltetet ad: példaul olvasas, filmrészlet megtekintése, parbeszédelemzés, or-
szagismereti hattéranyag. Az oOravazlat f0bb pontjait tanar és tanuld kozdsen és a kovetkezd
orara vonatkozoéan mindig a foglalkozasok végén allitjak ossze, ez mddot ad az dsszegzésre, a
célok kovetésére. A one-t0-one soran az értékelés is személyes, a kritérium pedig a ,,mit tud”
helyett a ,,hogyan képes megoldani”. Az értékelés ,,ad sedeo” torténik, kdzosen, megbeszélve,
akarcsak a tanulasszervezés, a modszerek, és a célkitiizések.
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Modularis one-to-one tanarképzés a felsooktatasban

A fentiekben vazoltak csupan egy vékony keresztmetszetét adtak a one-to-one nyelvok-
tatdsnak, de ebbdl is kitlinik, hogy e tevékenység, melynek egyebek kozt gazdasagi
jelentésége sem elhanyagolhatd, mindségi fejlesztése idOszeri. Mindenekeldtt tigy, hogy a
pedagdgusképzés- és ezen keresztiil a neveléstudomany latokorébe keriil. Tovabbképzés, vagy
a tanari képzést is végzo hallgatok szakiranyt képzéseként keriilhetne a programba. Elgon-
doldsom szerint a one-to-one tanarképzés harom modulboél allna: (1) Vallalkozési ismeretek
modul, (2) Tréningmodul, (3) Mddszertani modul. A Vallalkozasi modul az 6nallo gazdasagi
tevékenység folytatasahoz sziikséges menedzsment, marketing, pénziigyi ismeretek, jog, és
palyazatiras targyakbol allnanak. A Tréningmodul targyai a szakmai kompetencidkat, kom-
munikacids és problémamegoldd készséget, valamint a konfliktuskezelés hatékonysagat
erdsitenék: terapids ismeretek, kommunikacids tréning, interkulturalis tréning, dnismereti és
konfliktuskezelési tréning. A Modszertani modul javasolt targyai: Kreativ workshop a one-to-
one modszertanahoz, tananyagfejlesztés, coaching és a klinikai szakpszichologusok szak-
képzésében is igen hasznos un. sajatélmény. Ez utdbbi tulajdonképpen a tanarképzés jelen
programjabol ismert hospitalasnak felelne meg, azzal a kiilonbséggel, hogy a képzésben részt
vevO tanuld itt nem csupan megfigyeld, hanem a tanuld szerepével kiegésziilve interaktiv
résztvevdje a one-to-one helyzetnek. A tanitdsi gyakorlat kiegésziilne természetesen 6nallo
magantanitassal is. A szakmai hatteret biztositana és a tudomany ¢és az oktatas koordinalasat
egy egyetemi bazissal miikddd szakmai szovetség latna el, afféle magantanar-miihely, amely
egyetemi egységként azt a feladatot is ellatnd, hogy a végzett magantanarok részére biztosita-
na tovabbképzési lehetdséget.
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NAGYNE ARGANY BRIGITTA

PEDAGOGUSKEPZESBEN RESZT VEVO HALLGATOK ZENEI
ELOKEPZETTSEGENEK VIZSGALATA EGY KOMPLEX KUTATAS
ALAPJAN

Osszefoglalo:

Korunk kutatasi eredményei alatamasztjak, hogy a zemei nevelés sokrétii fejleszto hatast
eredményez. Ugyanakkor e teriilet intézményes nevelésiinkben hattérbe szorul. Tapasztalatom
alapjan, a pedagogusképzésbe érkezo hallgatok zenei eloképzettsége nem kielégito, igy uj ki-
hivas a létrejovo heterogén csoportokkal valo foglalkozas. Kutatisom célja a zenei el6kép-
zettséget tamogato tényezok meghatarozasa, az egyes részteriiletek kozti kapcsolatok feltardsa
és az eltérést magyardzo hattérvaltozok osszegzése. A téma vizsgdlatat az alkalmassagi vizs-
gak eredményeinek elemzesével, a hallgatok zenei képességeinek felmérésével és kérdoivvel
végeztem. Eredményeim ravilagitanak a zenei eloképzettség kapcsolatara a sziilok iskolai
vegzettségevel, a zenei élmények, tevékenységek és a tanoran kiviili zemeoktatasi formak
Jjelentoségére.

Kulcsszavak: pedagogushallgatok, zenei eloképzettség, zenei képzés

A kutatas elméleti kerete, célja, fobb kérdéskorei és modszerei

Az elmult évtizedek pszicholdgiai kutatasai igazoltak, hogy az érzelmi intelligencia kdzponti
szerepet tolt be az egyén késobbi életttjanak sikerességében. Daniel Goleman megfogalma-
zésa szerint: ,, Erzelmeink, aszerint, hogy akaddlyozzadk, vagy segitik gondolkoddsra, tervezés-
re valo képességiinket, hosszutavu tanulmadnyainkban, problémadink megoldasaban valo
kitartasunkat és hasonlokat, megszabjik, milyen mértékig élhetiink veliink sziiletett szellemi
adottsdgainkkal, tehat eldontik, hogy mire jutunk az életben.” (GOLEMAN, 1997: 126) Az ér-
zelmi intelligencia fejlddésében a pszichologusok egyontetli véleménye szerint, a miivészeti
nevelés kozponti szerepet tolt be. A miivészetre nevelés tehat emociondlis életliinket gaz-
dagitja. Korunk tudomanyos kutatasainak (agykutatds, transzferkutatasok) eredményei is
egyértelmiien aldtdmasztjdk, hogy a kisgyermek kortdl kezdddd, szisztematikusan végzett
zenei nevelés sokrétli fejlesztd hatast eredményez az értelmi €s az érzelmi képességek teriile-
tén. Hazankbol Csépe Valéria agykutatd és kutatdocsoportja vesz részt e kutatdsokban, az ide
kapcsolddd tudomanyos eredményeket jelentdsen gazdagitva. A kutatod elkotelezett hive a
zenei nevelésnek, melyet igy fogalmaz meg egyik cikkében: ,, Az ének, a zene meghatdrozo
része kellene, hogy legyen a gyermekkornak. A zeme azonban nemcsak csupan egyfajta
»vagyfényesito«. Eroteljesen hat az érzelmekre, a mozgasfejlodésre, az ének mintegy »>huizza««
a nyelvi fejlodeést.” (CSEPE, 2010: 10)

A mivészetek — miodta csak ember €l a Foldon —, tobbnyire kiemelt szerepet jatszottak
az embernevelésben. Az okortdl kezdve €1t az a felfogés, hogy a zene feltétleniil sziikséges az
egészséges ¢s harmonikus ember személyiségfejlodéséhez. A zenei nevelés lelki, érzelmi,
értelmi €s szocialis fejlodésben betoltott meghatarozo szerepét altalanossagban mindenki el-
fogadja, ugyanakkor korunk intézményes nevelésében egyre inkdbb hattérbe szorul. A jorészt
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heti egy orara zsugorodott zeneoktatas soran illuzérikusnak tiinnek a kodalyi koncepcio lega-
lapvetdbb elemei. Ezt tobb, az elmult évtizedben a kdzoktatas berkein beliil végzett, a zenei
iras-olvasas teriiletét vizsgald kutatas is alatdmasztja. Ezek eredményeképp megallapithato,
hogy az draszam csokkenése a tantervi kovetelmények csokkenését is eredményezte, melyek-
nek a kutatok megallapitasa szerint ,,igy is legfeljebb csak néhany olyan didk felel meg, aki
zeneiskolai kiegészitd tanulméanyokat is folytat, emellett magas az intelligencidja és jo tanuld.
(TURMEZEYNE HELLER — MATH, 2014: 32)

Tapasztalatom alapjan a pedagogusképzésbe érkez6 hallgatok nagy részének zenei tu-
dasa tobb téren kivanni valot hagy maga utan. Az utobbi néhany évben a hallgatok egyre
nagyobb részénél évtizedes lemaradasokat kell bepdtolni akkor, amikor egyes zenei képes-
ségeik fejleszthetdsége életkorukbol adoddan mar korlatozott. A felsGoktatds azon teriiletei,
melyekben a zenei nevelés fontos szerepet kap, ebbdl a szemszogbdl ugyanakkor ritkan
keriilnek a kutatasok kozéppontjaba.

Célom e tanulmannyal, hogy a Kaposvari Egyetem pedagdgusképzésben résztvevod
hallgat6i korében végzett kutatdsaimat alapul véve ravilagitsak e hivatas zenei képzésének
jelenkori kihivasaira, feltarjam a jelenben végbemend folyamatokat és ezek okait, tovabba,
hogy javaslatokat tegyek a zenei képzés mindségi javitasanak lehetséges modjaira. A téma
komplex vizsgalatat foképp kvantitativ modszerekkel végeztem. Vizsgalataim a belépés
elotti allapotot, a zenei alapképességek felmérését és a zenei eldképzettség Osszetevoit
feltaro kérddives felmérést tartalmazzak.

A kozoktatas zenei oroksége — a leendé hallgatok zenei felkésziiltsége az alkalmassagi
vizsgak alapjan

Kiindulési alapnak az alkalmassagi vizsgdk eredményeit vehetjiik a pedagdgusképzés azon
teriiletein, ahol van kotelez6 énekoktatas. Ez a feladatsor a zenei alapképességekre koncentral.
A kovetelményeknek valdo megfelelés differencialasara pontrendszert alkalmazunk. A felada-
tok mindegyikét 0-t61 5 pontig érteékeljiik, igy az elérheté maximalis pontszam 40 pont. Az a
hallgaté kap alkalmas mindsitést, aki Osszességében legalabb 17 pontot (42,5%) teljesit. A
vizsgalt hat év adatai a felsdoktatas e teriiletén végbemend tendenciak jelenlétére vilagitanak
ra. Az egyes tablazatok a Kaposvari Egyetemen zenei alkalmassagi vizsgdn megjelent leendd
hallgatok vizsgaeredményei alapjan késziiltek. Elemzésiik {6 szempontja, hogy a hallgatoje-
16ltek felvételhez sziikséges alapveté zenei képességei milyen szinten alltak a képzésbe valo
belépés elott.

1. tablazat: A 2006-2009. és 2011-2012. évben zenei alkalmassagi vizsgdn megjelent ,,alkalmas”
hallgatok megoszlasa eredményesség szerint ponthatarokra bontva (N=816)

. o o 17-25 26-35 36-40
Ev Oss Zietszf,‘m pont pont pont
(f6)=100% % % %
2006 174 74,13 9,77 16,09
2007 141 80,14 9,21 10,63
2008 129 71,31 19,37 9,03
2009 119 75,63 19,32 5,04
2011 133 69,92 7,51 22,55
2012 120 71,66 18,33 10,00
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Amint az a fenti (1.) tablazatban lathat6, minden vizsgalt évben az ,,alkalmas” hallgatok tobb
mint kétharmada az alkalmassagi ponthatar legals6 részének megfelelden teljesitett. Ezek az
értekek 69, 92 és 80,14% kozti szorast mutatnak, jobbara egyenld ardnyban kozelitve a felsd
¢s az also értékhez. Ez a teljesitmény a maximalis 40 pontra vetitve 42,50 és 62,50% kozti
teljesitést jelent. A 90% folott teljesitok aranya viszonylag nagy szorast mutat, hiszen 5,04-t61
22,55%-ig terjedd. Szintén viszonylag nagy szorassal (7,51-19,37%), de aranylag kis inter-
vallumot foglalnak el a kozépsé kategoridban elhelyezked6k. Mindharom adatot 6sszehason-
litva, a legnagyobb gond lehet a pedagogusképzés szamara, hogy a kozépso kategoriaban
elhelyezkedd hallgatok ardnya egyetlen évben sem haladta meg a 20%-ot. llletve, ezzel
parhuzamosan az als6 ponthatarokon teljesitd hallgatoknak az 0sszlétszamra vetitett ardnya
évrol-évre magas. Nézziik meg, hogyan differencidlja ezt a képet, ha az als6é ponthatarokat
tovabb bontjuk!

2. tablazat: A 2006-2009. és 2011-2012. évben zenei alkalmassagi vizsgdn megjelent ,,alkalmas”
hallgatok megoszlasa eredményesség szerint az alsé ponthatart tovabb bontva

Létszam 21-25

Ev (f6)=100 0 01n7t %f,)/o ) pont
% (%)

2006 174 47,12 27,01
2007 141 43,97 36,17
2008 129 46,51 24,80
2009 119 68,06 7,56
2011 133 36,84 33,08
2012 120 37,50 34,16

A 2. tablazat alapjan megallapithatd, hogy a legalsé ponthatart eléré hallgatok kozel fele (at-
lagban 46,66%-a) a zenei alkalmassdagi vizsgan a minimdalis ponthatdr alsé minimumat képes
teljesiteni. Osszefoglalva lathatjuk, hogy az alsé ponthatdrokon teljesitd hallgatok
Osszlétszamra vetitett aranya évrél-évre magas. Egyre emelkedik azon hallgatok aranya, akik
a legals6 ponthatarhoz allnak kozel, tovabba a legals6 ponthatart eléré hallgatok legaldbb
harmada a minimalis ponthatar als6 minimumat képes teljesiteni.

Azért, hogy a belépd hallgatok zenei alapképességeirdl még differenciadltabb képet kap-
jak, a Kaposvari Egyetem els6éves 6vodapedagdgus hallgatoi kdrében zenei alapképességeket
feltard vizsgalatokat végeztem.

Zenei alapképességek vizsgalata els6éves ovodapedagogus hallgatok korében

Vizsgélataim diagnosztikai céllal késziiltek, fel szerettem volna tarni, hogy a kotelezd zenei
alkalmassagi vizsganal valamivel Osszetettebb, de a zenei tanulmanyok megkezdéséhez és
zenepedagogiai munkam pontosabb tervezéséhez sziikséges feladatsor megolddsdban hall-
gatoim milyen szintrdl indulnak. Ehhez Erds Istvanné és kollégai altal 1980-ban hasznalt irds-
beli és szobeli zenei teszteket hivtam segitségiil. Az egyes feladattipusok és feladatok koziil
azokat alkalmaztam, melyek az 6vodapedagogusi palya elvart zenei kompetencidit tekintve
lényegesek. Mindezek alapjan a f6 feladattipusok az alabbiak voltak: a zenei hallas vizsgalata
hallds utani reprodukcidval, a zenei olvasas vizsgélata kottaképrdl vald reprodukcioval, a
zenei kozlés vizsgalata jelek megnevezésével, kiegészitéssel és tagolassal.

191



A hallgatok értékeléséhez értékeldlapot allitottam Ossze, melyen egy adott hallgato
minden egyes feladattipusra vonatkoz6 eredményét rogzitettem és szazalékban mutattam ki az
elért egyéni teljesitményt feladatonként €s Gsszesitve. A ,,szdbeli” feladatok mindegyikét dik-
tafonon rogzitettem, szamitogépre vittem, ez alapjan toltdttem ki az egyes hallgatéra vonatko-
z0 értékeldlapokat.

A szazalékos eredményt feladattipusonként és 0sszességében is (3. tablazat) az alabbi
kategoridkra osztottam:

3. tablazat: A zenei alapképesség foka az elért eredmény alapjan

A képesség foka Elért eredmény (szazalékban)
Kialakult képesség 86-100%
Kialakul6 képesség 66-85%
Kozepesen fejlett képesség 36-65%
Kezdeti fejlettségli képesség 16-35%
Kialakulatlan képesség 0-15%

(Forras: ERGs, 1993: 150)

A zenei hallas vizsgalata soran a hallgatok legjobb teljesitményt a ritmushallds esetében
mutattak. Viszonylag jo eredmények sziilettek a hangkozhallas vizsgéalatakor abban az esetben,
amikor a két hang egymas utan hangzott el, illetve az egyszeri dallamok visszaéneklésében.
Ugyanakkor a hallgatok tobb, mint hdromnegyede egyaltalan nem volt képes két egyszerre
letitott hang kiilon-kiilon valo visszaéneklésére, harmad résziik a jatszott dallamok vissza-
adasaban nagyon gyengén teljesitett.

4. tablazat: A zenei hallas vizsgalatanak Osszesitett eredményei (N=39)

Képesség foka f6 | szazalékérték (%)
kialakult 2 4,34
kialakulo 7 17,94

kozepesen fejlett 16 41,02
kezdeti fejlettségii 9 23,07
kialakulatlan 5 12,82

Hallgatoim legnagyobb része a zenei hallas 4ltalam vizsgalt teriileteit tekintve kdzepesen fejlett
képességgel rendelkezett (4. tablazat). Ugyanakkor tobb, mint harmada a tablazat alsd két
soraban helyezkedik el. A belépd hallgatoknak tehat 6tode rendelkezik kialakulo, vagy kialakult
képességgel, mig harmaduk kezdeti, vagy kialakulatlan képességeket mondhat magaénak e
teriileten. A hallgatok teljesitménye az éneklési feladatok esetében megerdsiti az alkalmassagi
vizsgakon tapasztaltakat, azaz, hogy jelentos résziik nem ismeri még alapfokon sem a kottat. a
hallgatok kozel 75%-a nem képes elénekelni kotta alapjan egy egyszerti dallamot. Kedvezébb a
kép a ritmikai feladatok esetében, melyeknek kottaképrol valo reprodukalasa kétharmaduknal
viszonylag j6 eredményeket mutatott. A zenei kozlés barmely teriiletét nézve tajékozatlanok és
bizonytalanok mind az ismereteket, mind azok helyes alkalmazésat tekintve. Jellemzd tovabba,
hogy a legegyszeriibb feladatok megoldasa is hossza id6t vesz igénybe és ez az id0 nem all
kapcsolatban a feladat megoldasanak eredményességével.
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5. tablazat: A zenei kozlés vizsgalatanak Osszesitett eredményei (N=46)

Képesség foka fo szazalékeérték (%)
kialakult - -
kialakuld 2 4,34

kozepesen fejlett 19 41,30
kezdeti fejlettségili 13 28,26
kialakulatlan 12 26,08

Az 5. tablazat alapjan lathatd, hogy a hallgatok legnagyobb ardnyban a ,kozepesen fejlett
képesség” kategdridban helyezkednek el. Ezutan kézel azonos aranyban a ,,kezdeti fejlettségii
képesség” €s a ,kialakulatlan képesség” kategoria kovetkezik, mely egybevonva a hallgatok
tobb mint felét magéaban foglalja. Sajnos e teriiletet nézve is igen alacsony a kialakul6 képes-
séggel rendelkezOk aranya, mig a legfelso kategéridban egy fot sem talalunk.

6. tablazat: A vizsgalat mindharom teriiletének 0sszesitett eredménye
(egy-egy hallgatd esetében mindharom mutat6 atlaga) (N=39)

Képesség foka f6 | szazalékérték (%)
kialakult - -
kialakulo 4 10,25

kozepesen fejlett 16 41,02
kezdeti fejlettségii 14 35,89
kialakulatlan 5 12,82

A mutatok szerint az dsszes feladattipus eredményeit figyelembe véve (6. tdblazat) a hallgatok
41,02%-a kozepesen fejlett, 35,89%-a kezdeti fejlettségii, 12,82%-a kialakulatlan és 10,25%-a
kialakulo képességgel rendelkezett, mig kialakult képességli egy f6 sem volt. Ha az atlaghoz
képest vizsgaljuk a mutatokat, akkor az felett alig tobb, mint a hallgatok 10%-a, mig az alatt
kozel 50%-uk teljesitett. Tehat a képzésbe belépb hallgatok koriilbeliil fele nem rendelkezik
kozepesen fejlett képességgel osszességében, teljesitményiik csak egyes részteriileteken éri el a
felsobb szintek valamelyikeét. A felso két kategoriat a belépd hallgatok maximum 10%-a éri el,
mig a kozepes képességfokot koriilbeliil 40%.

A zenei eloképzettség osszetevai a kérdoives felmérés alapjan

A zenei el6képzettség tovabbi vizsgalatat kérdéivvel végeztem a Kaposvari Egyetem peda-
gbogusképzési szakjain tanuld hallgatok korében, melyben dsszesen 278 6 vett részt. E kutatés
célja a zenei el6képzettséget timogatd OsszetevOk meghatarozasa €s rendszerezése, az egyes
részteriiletek kozti tobbszintli kapcsolatok megjelenitése volt. A kérdések elso fele (1-18.) a
kutatashoz kapcsolodo alapadatokra, a 19-23. kérdés az alapfoku, a 24-26. a kdzépfoku ének-
zenei tanulmanyokra vonatkozott, mig a 27-30. a zenei el6képzettséghez kothetd egyéb felve-
téseket tartalmazott (pl.: kedvelt népdal, zeneszerzd, klasszikus zenei koncertre jaras). A ko-
vetkezd témakor a tandran kiviili zenei nevelés sordn szerezhetd zenei eloképzettségre kon-
centralt. A kérdések utolsé csoportja egyrészt a leendd hivatassal kapcsolatos alapvetd néhany
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képesség szubjektiv megitélésére, a szabadidds tevékenységekre, illetve az eddigi legnagyobb
zenei élményre kérdezett ra.
F0 kutatasi témakoreim tehat az alabbiak voltak:

e aszilok iskolai végzettsége és a gyermek zenei eloképzettsége kozti kapcsolat;

e az ének-zene targy kedveltsége alap- és kozépfokon;

e a zenei tevékenységek ardnya a hallgatok megitélése alapjan a kozoktatés

kiilonb6zo szintjein;
e azenei ¢lmények szerepe az ének-zene targy kedveltségének megitélésében;
e a tandrai és a tandran kiviili zenei tevékenységek szerepe a zenei €lmények

1étrejGttében;

e részvétel tanéran kiviili zenei alkalmakon (zeneiskola, kérusének, koncertlato-
gatas);

e az alapfokt tanulméanyok telepiiléstipusa és a zenei el6képzettség kozotti
kapcsolat;

e azenehallgatds szerepe a fiatal felndttek szabadidejében;
e avalasztott szak €s a zenei nevelés kapcsolata a hallgatok megitélése szerint.
Eredményeim alapjan a vizsgalt hallgatok tobbsége Somogy megyébdl érkezik, és szii-
leik valamivel tobb, mint 6tdde rendelkezik fels6fokt végzettséggel (23,64%). Szignifikans
kapcsolat mutathato ki a sziilok, els6sorban az anya iskolai végzettsége és a gyermek zenei
eléképzettsége kozt, kiillonosképpen a zeneiskolai oktatas tekintetében (1. diagram).

1. diagram: Az anya legmagasabb iskolai végzettsége és a gyermek zeneiskolai tanulmanyai
(igen=zeneiskolas volt, nem=nem volt zeneiskolas) kozti kapcsolat (N=277)
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Az ének-zene targy kedveltsége az iskolafokozatokon felfelé haladva jelentésen csokken (az
alapfok legmagasabb fokozatat a hallgatok 50%-a jelolte meg, mig ez a kozépfok esetében ez
22,13%) és a zenei tevékenysegek aranya a kézoktatas lépcsofokain felfelé haladva alap-
vetéen megvaltozik: egyre kisebb mértékben vannak jelen az aktiv zenei tevékenységek (pl.:
az ¢éneklés). A tanoran kiviili zeneoktatdshoz, elsésorban a zeneiskolai oktatishoz valo
hozzafereés teriileti egyenlotlenségeket mutat, amely egyenlOtlenség az énekkari tevékenység
esetében nem mutathato6 ki. Kapcsolat van a két tanoran kiviili zeneoktatasi forma kozt (zene-
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iskola ¢és énekkar), tovabba a zenei élmény létrejotte és a tanoran kiviili zeneoktatdsi formak
kozt. A 2. diagramon lathato, hogy jelentds kiilonbség van a zeneiskolai tanulmanyokat foly-
tatd és nem folytatd gyermekek és a zenei ¢élmények meglétekozt. A volt zeneiskolasok
korében joval magasabb a zenei élménnyel rendelkezok relativ gyakorisaga. Az is szembedt-
16, hogy a zeneiskolai tanulmanyokat folytatoknak minddssze 18%-a nem jelzett zenei
¢lményt, mig a nem zeneiskoldsok esetében ez az arany szinte kiegyenlitett. Tovabba a zenei
¢lménnyel nem rendelkezOk ardnya a nem zeneiskoldsok korében joval magasabb.

2. diagram: A zeneiskolai tanulmanyok ¢és a zenei élmény megléte kozti kapcsolat (N=272)
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Ezen kivill a zeneiskolai tevékenység pozitiv hatassal bir az éneklési és a kottaolvasasi
készségre, az ének-zene orak kedveltségének mértékére is. A zenei eloképzettség, elsdsorban
a zeneiskolai tanulmanyok kapcsolatban dllnak a koncert latogatasi szokasokkal és azok
gyakorisagaval is. A 3. diagram szinte teljesen szimmetrikus adatainak megfeleléen lathato,
hogy a volt zeneiskolasok kozel kétharmada (65%) a jelenben (tehat felndttként) latogat
klasszikus zenei koncerteket, mig a zeneiskolai tanulményokat sosem folytatokndl ez az

"o

arany kozel ugyanennyi — ellenkezd értelemben (63%).
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3. diagram: A zeneiskolai tanulmanyok és a klasszikus zenei koncert latogatasa
kozti kapcsolat (N=246)
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Az énekkari tevékenység elsdsorban a zenei élményekkel mutat szignifikans kapcsolatot (4.
diagram). Az alapfokon énekkarra jar6 hallgatok haromnegyede rendelkezik zenei élménnyel,
mig a nem énekkarosok kozt ez az ardny 58%. A zenei élménnyel nem rendelkezdk aranya az
alapfokon énekkarosok kozt minddssze 25%, mig a masik csoportban 42%. Tehat az alapfo-
kon folytatott énekkari tevékenység eldsegitheti nagyobb mértékben a zenei élmény létrejottét.

4. diagram: Az énekkari tevékenység €s a zenei élmény megléte kozti kapcsolat — alapfok
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A hallgatok zenei neveléshez vald hozzaallasa alapvetden pozitiv, véleményiik szerint, a zenei
nevelés fontos szerepet tolt be a kisgyermekek nevelésében. A zenehallgatas kiemelt szerepet
tolt be a fiatal felndttek szabadidds tevékenységei kozt, de az Un. ,klasszikus zenéhez” nem
kapcsolddik, sokan koziiliik nem is jartak még ilyen koncerten.

Kutatdsom soran korvonalazodott, hogy a zenei el6képzettséget alakitd fo hattérvalto-
zok: a sziilok iskolai végzettsége, a tanéran kiviili zeneoktatasi formak, ezek idétartama, a
tandrai oktatas sordn a tandr személyisége, az alapfoku oktatds mindsége és élménygaz-
dagsaga, az alapfoku tanulmanyok alatti lakohely telepiiléstipusa, a zenei tevékenységek
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aranyanak valtozésa a kozoktatds kiilonb6z6 fokain, hivatdsos zenemiivészeti tevékenység
megléte a csaladban, kedvelt szabadidés tevékenységek, az ének-zene o6rdk mennyisége a
kiilonboz6 iskolafokozatokon. Ezek hangsulyozottsaga egyben magyarazhatja a hallgatok
zenei eloképzettsége kozti eltéréseket.

A kutatas elméleti, gyakorlati és oktataspolitikai jelentésége — javaslatok az eredmények
alapjan

Javaslatok megfogalmazésa az eredmények alapjan igen Osszetett feladat, hiszen tobb szinté-
ren is meg kell hataroznunk a lehetséges beavatkozasi pontokat: a képzésbe vald belépés elott,
a képzés soran és azt kovetden. Jelen dsszefoglalas elsGsorban a felsGoktatas szemszogét eme-
11 ki er6teljesebben.

A vizsgalati eredményekbdl minden téren kitlinik, hogy az alapfoku oktatas jelentosége
nagymértékii: amit itt elmulasztunk, az a késdbbiekben nagyon nehezen pdtolhatéd akér a zenei
alapképességek, akar a targyhoz val6 hozzaallas tekintetében. Tehat fontos lenne, hogy az
alapfok pedagdgusait minél alaposabb szakmai, de legaldbb ilyen lényeges (sét!), hogy
személyiségbeli kompetencidkkal ruhazzuk fel. Kézépfokon arra mindenképp torekedni kelle-
ne, hogy a tanuloknak az iskolai zenei neveléshez valo pozitiv hozzaallasat drizziik meg, tehat
példaul oktassunk-neveljiink mas, az eddigieknél hatékonyabb modszerekkel.

A képzésbe vald belépés eldtt 1ényeges lenne az alkalmassagi vizsgara felkészito tan-
folyamok szorgalmazasa a pedagdgusképzo intézményekben.

A zenei alapképességek vizsgalatakor kidertilt, hogy a hangkozhallas esetében sokaknak
a hangok eltalalasa gondot okoz, mert nem rendelkeznek megfeleld hangterjedelemmel, nem
halljak az intonaland6 hangot. Komoly feladat lehet e hallgatok hangképzése. A ritmus és a
tése — megjegyzem nem csak a zenei nevelés miatt — szintén 1ényeges feladat a felsGoktatas
szdmara. A zenei olvasas terlletén a ritmusolvasas és a szolmizacio gyakorlasara joval
nagyobb hangsulyt kell fektetni, mivel kdzel haromnegyed résznyi azon hallgatok ardnya,
akik a legegyszeriibb kotta olvasasara sem képesek. Ez azt jelenti, hogy a hallgatdo — tuda-
tossag hijan — mindent hallas utan tanul. A zenei k6zIés teriiletén a hallgatok nagy része nincs
tisztdban a zenei jelrendszer irasbeliségével. Tehat ezen a teriileten is sziikséges a felséok-
tatasban az alapoktol kezdeni. A képzés soran ugyanakkor segitheti munkankat a jo szerkezet-
tel kialakitott tanterv. A kotelezd kurzusok esetében a hallgatok differencialtabb foglalkoz-
tatasa miatt szakmai szempontbol nagyon hatékony a csoportbontdsos forma, melyben
nagyobb tavlatok nyilnak az egyéni képességfejlesztésre. Ezen kiviil 1ényeges a szabadon
valaszthatd kurzusok felajanlasaval (pl.: korusének, hangszeres jaték) olyan tanitasi-tanuldsi
kornyezetet teremteni, mely a hallgatok pozitiv hozzaadllasat megorzi €s kialakitja az aktiv
zenélés iranti igényiiket jovobeni hivatasukkal kapcsolatosan is — zenei el6képzettségtol
fiiggetleniil. Ezek az egyiittes muzsikaldsra adnak lehetéséget és kovetelményeik kdzt nem
mennyiségileg dsszeallitott ismeretanyag szerepel. Tamogatni és szorgalmazni kell azokat a
hallgatoi és oktatoi onszervezédési formakat (pl.: mtvészeti csoportok, zenei alkalmak),
melyek szintén az egyiittes zenélést helyezik el6térbe (pl.: zenei teadélutdn, koncertlato-
gatds, évszakkoncert, miivészeti konferencidn, bemutatén vald egyéni €s csoportos
részvétel). A kérdoivbal kideriilt, hogy sok csaladban vannak olyan csaladdtagok, akik hobbibol,
vagy hivatasbol zenélnek. E tényt is a képzés javara tudjuk forditani oly mdédon, hogy egyuttal
példaul a hallgatok palyahoz vald kotddését is erdsitjiik: a zenéld csalddtagokat meghivhatjuk
eqy délutani zenés beszélgetésre. Az is kiderilt, hogy a hallgatok koziil sokan kedvelik a BA
képzés soran tanult dalokat, érdemes lenne a nyugati elit egyetemek mintajara a pe-
dagogusképzés egyes zenei teriileteit és kurzusait a mas tudomdanyteriileten tanulo hallgatok
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szamara is nyitotta tenni. A zenei izlés alakitasara is tehetiink kisérleteket, els6sorban uj,
élozenei élmények nyujtasdval, tovabba a zenei kindalat bévitésével. Lehet példaul olyan webes
feliiletet 1étrehozni, ahova feltolthetik az oktatok €és a hallgatok is kedvelt un. klasszikus
zenéiket, és lehetdség lenne e zenék lejatszasara. Természetesen mindvégig szem elbtt tartva,
hogy végso célunk az, hogy a hallgatot pozitiv zenei élményekkel gazdagitva tegyiik érdekelt-
té abban, hogy sajat zenei képzése érdekében képes legyen erdfeszitéseket tenni, és majdan
pedagogusként is legyen igénye az aktiv zenélésre és a kimiivelt zenei izlésre.

A pedagogus személyisége és alkalmazott modszerei véleményem szerint ebben az élet-
korban is kiemelt szerepet toltenek be, és a milivészeti nevelés teriiletén dolgozo oktatdknak
ugyanazokkal a kihivasokkal kell szembesiilnilik, amelyek a kdzoktatasban is jelen vannak
(muvészeti orak hattérbe szoritdsa, kedvezoOtlen infrastruktiura). A hallgatok bizonyos zenei
képességei sajnos ebben az életkorban mar nem fejleszthetdk latvanyosan, ugyanakkor
lehetdséglink van arra, hogy egy olyan korszerii szemléletmodot kozvetitsiink feléjiik, melynek
magukéva tétele altal a kelld motivaciot és a miivészeti nevelés iranti pozitiv beallitddasukat
novelni tudjuk. Tapasztalatom szerint ez altal a (fiatal) felndttek is sokkal jobb és tartosabb
eredmények elérésére lesznek képesek.

Tovabbi vizsgalatra lenne érdemes ugyanakkor az alapképzést kovetd iddszak, a szak-
iranyu tovabbképzések rendszere, melyekben nagyon alacsony a kinalat olyan képzésekbdl,
melyek a zenei nevelésre, annak szakmai-modszertani értékmeg0rzésére €s legijabb vivma-
nyaira koncentralnak. Sokkal gyakoribb ezen a teriileten a rdvid tava tanfolyamok meg-
jelenése, melyek a folyamatos szakmai fejlddésre €s a zenei képességeknek még szinten tar-
tasara sem alkalmasak. Ezért mindenképpen folyamatos egyeztetésre és a partneri viszony
fenntartasara van sziikség az egyetemi oktatas és a gyakorlat kozt. Igy az erre valé nyitottsag
nem csak a hallgatoktol és az oktatoktol, de a mentor pedagogusoktol is elvarhatd a korszerti
képzés biztositasanak érdekében. Hiszen ,,... az ovond magasrendii, bonyolult munkajihoz
mégis csak tobb éves, sokoldalu tanulmany és kimiivelt izlés sziikséges. Ahol ilyen akad,
csodat tud tenni a kicsinyekkel, zenében is. A gyermek mindent megtanul, ha van, aki tanitani

tudja.” (KODALY, 1958: 42)
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PANKASZ BALAZS

IKT TENYEZOK VIZSGALATA A FELSOOKTATASBAN —
KERDOIVES FELMERES A PECSI TUDOMANYEGYETEM OKTATOI
KOREBEN!?!

Osszefoglalo:

A 21. szazad elején megkérdojelezhetetlennek tekintheté az internet és a digitalis eszkozok
felsooktatasban betoltott szerepének fontossaga. A globalizalodo kérnyezetben a technologiai
fejlodeés gyors valtozasokat hoz létre ezen a teriileten is, az informatikai innovaciok vj ki-
hivasok elé dllitjiak az oktatdsi rendszer szerepldit. A valtozdsokkal ujabb kérdések és meg-
oldasra varo problémdak meriilnek fel. Hogyan és milyen mértékben sziikséges a digitalis esz-
kozoket beilleszteni az oktatasba? Milyen uj kompetencidkra van sziikségiik az oktatoknak a
digitalis fejlodés fenntartasa érdekében? E kérdések megvdlaszolasa sziikségessé teszi, hogy
alaposabb vizsgalatok térténjenek az IKT tényezok aktualis helyzetét illetéen.

A felséoktatas probal lépést tartani a technologiai fejlodéssel, beépitve az uj eszkozoket az
oktatasi gyakorlatba. Jelen kutatds a felséoktatasi IKT tényezok vizsgalatara iranyul, meg-
probalva feltarni az oktatok véleményét a népszeriivé valt lehetoségek és alkalmazasok
tanulas/tanitas célu hasznalatarol. Vajon tényleg lehetséges oktatasi tamogatasokra hasznalni
ezeket az eszkozoket, hozzajarulhatnak-e az egyéni és kozosségi tudasépitéshez?

Kulcsszavak: felsdoktatas, IKT, oktatdi kompetenciak, PTE

Bevezetés
A téma jelentosége, aktualitasa

A hazai egyetemeken egyelére nem terjedt el tomegesen a korszerli IKT eszk6zok oktatdsi
felhasznalasa, vagy a web 2.0 alkalmazasok beépitése a tandrak menetébe. Ugy vélem, a
magyar felsfoktatas helyzetét, az oktatok attitlidjeit alaposan fel kell térképezni, elemezni,
ezzel is eldsegitve a gyorsabb alkalmazkodast a digitalis eszk6zok és az internetes
lehetdségek oktatasi célu felhasznalasdhoz. Kihivast jelentd feladat egy olyan folyamatrol
hitelesen ¢és objektiven szamot adni, melynek magam is része vagyok. Tagja vagyok a Pécsi
Tudomanyegyetem Kultaratudomanyi, Pedagogusképzd és Vidékfejlesztési Kar Elearning
Moédszertani Kutatocsoportjanak,'?t mely gyakorlatorientalt véalaszokat kivan adni az e-
learning teriileten jelentkezd kérdésekre.

Napjainkban a tavoktatds mar jelen van a vilag szinte minden fejlett orszagaban. Az In-
formacids és Kommunikécioés Technoldgia (tovabbiakban IKT — olyan eszkozok, technologidk,

120 Jelen tanulmany a szerzd azonos cimet viseld frasanak roviditett, atdolgozott valtozata (1asd PANKASZ, 2016).
Lasd még: http://www.slideshare.net/pankasz/ikt-tnyezk-vizsglata-a-felsoktatsban-krdves-felmrs-a-pcsi-
tudomnyegyetem-oktati-krben [2016.10.17.]

121 A7 Elearning Kutatocsoportot 2013-ban alapitotta a Pécsi Tudomanyegyetem Felndttképzési és Emberi Erd-
forras Fejlesztési Kara, a PTE KPVK jogeléd intézménye. A Kar altal kidolgozott e-learning kurzusokon az
elmult harom évben tbb mint 500 hallgaté vett részt.
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szervezesi tevékenységek, innovativ folyamatok osszessege, amelyek az informdcio- és kommu-
nikaciokozleést, feldolgozast, aramlast, tarolast, kodolast eldsegitik, gyorsabba, konnyebbé és
hatékonyabba teszik) (MAGYAR, 2012) eszkozeit a tavoktatas beleépitette a modszertanaba. ,, Az
IKT megjelenésével a tanuldsi kérnyezet is megvaltozott: szamos esetben szamitogéphez,
intra- és/vagy internethez, multimédidas anyagokhoz kotédik. A hagyomdnyos tanuldsi
kornyezetet néha teljesen felvaltja, gyakrabban pedig kiegésziti az online kérnyezet.” (PAPP-
DANKA, 2014: 7) A dolgozat cimében és a szovegben is tobbszor az IKT tényezok kifejezést
hasznalom, utalva a fogalom mar emlitett komplexitasara.

A kutatas eredménye hozzasegit benniinket, hogy tisztabb képet lathassunk az oktatas-
ban résztvevd oktatdk attitiidjeirdl, szokdsairdl és véleményérdl. Kiilondsen fontosnak érzem
az oktatokra iranyul6 kutatasokat. Az informacios tarsadalomban a tanari tevékenységen beliil
fontos szerep jut a digitalis eszkdzhasznalati és értékkdzvetitd kompetencidknak. A pe-
dagogus feladata segiteni a diakokat, hogy az internetes tartalmakat megfelelden sziirjék rele-
vancia, érték és megbizhatosag alapjan. A felsdoktatas stratégiai fejlesztésének fontos nyitott
kérdése, hogy miként alakul az online oktatasi kdrnyezet, széles korben elterjedt lesz-e az e-
learning anyagok hasznalata, fejlesztik-e az intézményi IKT tényezoket — beleértve az oktatoi
IKT eszkozhasznalati kompetencidkat. Jelentds probléma, hogy ,,a magyar felséoktatds nem
rendelkezik jo mindségii digitalis oktatasi anyagokkal, valamint a legtobb egyetem kevés
szakértelemmel rendelkezik a digitdlis tartalmak fejlesztésében és atadasaban.” (OLLE, 2012)

Szakirodalmi tanulmanyokban sok eredményes példaval taldlkozhatunk, amelyek azt
bizonyitjak, hogy az oktatdsnak érdemes nyitnia az informacio-technologiai 0jitdsok irdnyaba.
Az Eurépai Unid az elmult években kiemelten foglalkozott a digitalis kompetencidk fejlesz-
tésével és az oktatds modernizdldsaval. Megkiséreltek egy nemzetkdzileg alkalmazhato keret-
rendszert kialakitani, amelynek segitségével barki megismerheti, hogy milyen digitalis kom-
petenciakra van sziiksége egy eurdpai polgarnak. (FERRARI, 2013)

Az oktatokkal szemben 1 elvarasként jelenik meg, hogy az informécids technologiat
aktivan hasznalva, hatékonyabban kommunikaljdk tudasukat. Az oktatdk szerint egyes al-
kalmazasok értéket képviselhetnek az oktatdsban, mig a kozdsségi oldalak megitélése
kérdésesebb a tanitasi felhasznalas aspektusabol tekintve. (DUGA, 2013)

Az eddigiekben bemutatott kérdések €s problémak alapozzék és orientaljak a dolgozat
témavalasztasat és alapvetd kutatasi kérdéseit. Kutatasom feltard és keresztmetszeti jellegii.
Az aktudlis helyzet feltdrasaval nem csupan egy keresztmetszeti allapotfelmérés valosul meg,
de boviilhetnek ismereteink az IKT felsGoktatasi felhasznalasi lehetdségeit és hatarait illetden
is. A dolgozat segithet a felsOoktatasi oktatok digitalis eszkdzhasznalatanak feltérképezésében
és megeértésében. A kutatds ezaltal hozzdjarulhat a felsdoktatas iranykereséséhez, kiilondsen
az 1j technolodgidkkal tamogatott tananyagfejlesztés szempontrendszerét tekintve.

A kutatas felépitése, hipotézisek

A kérddives vizsgalatot részesitem eldnyben, a kvantitativ beallitottsagi kutatas lényege a
szisztematikusan gyijtott adatok modszeres, kritikai feldolgozasa. Alapvetd kutatési
kérdésem az, hogy az életkori tényezdk (és az ebbdl adodd generacids kiilonbségek) miként
befolyasoljak az internethasznélatot, az IKT tényezOkhoz vald viszonyulast az oktatdk ese-
tében. Az elméleti irodalom alapjan szamos kiilonbség feltételezhetd tobb jelentds teriileten.
A dolgozatban egy online kérd6ives felmérés eredményeit mutatom be részletesen. Az
online kérdoives modszertan mellett tobb érv is szol. A kérdbéiv eldnye, hogy eldre rogzitett
kérdéseket tesziink fel mindenkinek, megbizhat6 és gyors adatszerzd eljaras. Az online le-
kérdezés praktikus, hiszen az adatrogzités, informaciofeldolgozas és elemzés konnyebbé
valik. Az online kérddéiv nagy eldnye még, hogy nincs benne kérdezdbiztosi torzitas, az eset-
leges kényesebb kérdésekre is nyugodtan valaszolhatnak Oszintén a kitoltok. A valaszok kon-
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nyen kvantifikalhatéak ¢és feldolgozhatéak, a standardizdcié miatt az eredmények jol
Osszehasonlithatoak, és kifinomult statisztikai eljarasok alkalmazhatoak az adatelemzés soran.

A kérdoives lekérdezésben 148 {6 vett részt. A minta Osszetétele és 1étszadma alapjan
ugy vélem, — ha nem is teljesen reprezentativ — de aktudlis és redlis képet kaptam a kutatasi
kérdésekrdl. A kutatasom jellegét tekintve egyszerre altalanos és konkrét. Attekintd jellegii
képet ad a felsGoktatasi IKT tényezOk aktualis helyzetérél, és konkrét — koriilhatarolt
kérdésekre keres valaszokat, elsdsorban egy adott intézmény (Pécsi Tudomanyegyetem)
vonatkozasaban.

A kodolt adatok feldolgozasa szamitdogéppel tortént, az SPSS statisztikai adatfeldolgozo
szoftverrel. A statisztikai adattdbldkat, a valaszok, a felhasznalt modszerek (khi-négyzet
proba, Fisher teszt), és szignifikanciaértékek feltiintetésével a dolgozat Melléklet részében
helyeztem el. A dolgozatban arra véllalkozom, hogy kérdoéivek segitségével atfogdan vizsgal-
jam kutatasi kérdéseimet és a kapott adatokbol kovetkeztetéseket vonjak le. Kovetkeztetéseim
egy része nem ¢életkori kiillonbségekre iranyul, hanem az oktat6i minta adatainak atfogé elem-
zésére. A kérdbives kutatds soran arra is kerestem valaszokat, hogy milyen kimutathato
kiilonbségek figyelhetok meg a hallgatok és oktatok IKT tényezdokre vonatkozé attitiidjeinek
Osszehasonlitasa kapcsan.

A kutatds megkezdése eldtt a szakirodalom attekintése €s a korabbi hasonlo célcsopor-
ton végzett vizsgalatok tanulsagai alapjan fogalmaztam meg hipotéziseimet. A dolgozat tehat
deduktiv jellegii: a hipotézisek az elmélet alapjan késziiltek el, és hipotézisek empirikus vizs-
gélata donti el, hogy mi lesz ebbdl igazolhato, atalakithatd vagy elvethetd.

HI hipotézis: A felsdoktatasban dolgozd tandrok az oktatds sordn elsdsorban a
hagyomanyos oktatdsi mddszertanhoz kapcsolodd IKT eszkozoket részesitik elényben, a web
2.0 eszk6zok hasznalata hattérbe szorul.

H?2 hipotézis: Az oktatasi szempontbol hasznosnak tartott IKT eszk6zok megitélése eltér
a hallgatoi és oktatoi értekelések alapjan.

H3 hipotézis: A felsdoktatasi online kurzusok alacsony szamat elsésorban az indokolja,
hogy nem all rendelkezésre targyi, intézményi, személyi €s pedagogiai feltételrendszer.

A kérddivek altal nyert adatokat a dolgozat masodik felében — a konnyebb atte-
kinthetdség kedvéeért — kérdésenként, szisztematikusan, abrakkal kiegészitve mutatom be. A
hipotézisek vizsgalata a dolgozatkutatasi eredmények részébe kertilt.

Oktatoéi kérdoives felmérés
Az adatgyiijtés technikai megvaldsitasa, a lekérdezés folyamata

A kérddiv a 2016-os évben késziilt el Google dokumentumként és online lehetett kitdlteni.'??
A kitolték a Pécsi Tudomanyegyetem oktatdi voltak, akik e-mailben kaptak felhivast a
felmérésrol, és a magadott linken érték el a kérddivet. A hangsulyt az IKT (informacids és
kommunikécios technologia) eszkdzhasznalatra helyeztem, a kérdések legnagyobb része erre
vonatkozott. Ezen kivil az IKT-val tdmogatott oktatdsi-pedagdgiai modszerekkel és
intézményi tényezdkkel kapcsolatban is feltettem kérdéseket, de vizsgaltam a hallgatokkal
kapcsolatos attitlidoket is (kompetencidkra, generdcidkra vonatkozodan). A probakérdezés
eredmeényei alapjan véglegesitettem a kérddivet. A kérddiv végleges valtozataban 27 kérdést
tartalmazott.

A kérdések tipusuk alapjan harom részre oszthatéak. Az elsd tipushoz tartozo
kérdéseknél egy valaszt lehetett megjeldlni, a méasodik tipusnal tobb valaszlehetdség volt, a
harmadik tipusnal a kérdéseket (illetve allitasokat) egy tobbfoku skalan kellett értékelni. A

122 Ezen a linken volt elérhetd: http://goo.gl/forms/XYPm30Lnz6 [2016.10.17.]
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lekérdezés id6pontja 2016. februar, osszesen 148 értékelhetd valasz érkezett. Az adatok
értékeléséhez az SPSS statisztikai értékeld rendszert hasznaltam fel.

E mintaban is vizsgaltam a valaszmintakat életkori bontasban is. Az ¢€letkor = alapjan
harom csoportot képeztem (Y generacio, X generacio, baby boom generacio), amely alapjan a
harom csoport a kovetkezoként kertilt kialakitasra:

1. csoport: életkorban 35 éves korig, igy 32 6 keriilt e csoportba.

2. csoport: ¢letkorban 35-55 éves koruak, igy e csoportban 84 6 szerepelt.

3. csoport: életkorban 55 év felett, igy e csoportba 32 6 keriilt.

Ez lehetOséget adott statisztikai elemzésre a harom ¢letkori csoport vonatkozasaban,
korosztalyra bontva kereszttablak alapjan. Ahol erre nem volt lehetdség, ott leiro statisztikai
modszerekre tudtam tamaszkodni. Az eredmények bemutatdsa és a kovetkeztetések
levondsa soran igyekszem kitekinteni a generacids kategorizacié fogalomrendszerébol és
értelmezési kereteibol.

123

A kérdoiv értékelése

(1. kérdés: Az On neme?)
A vizsgalati mintat 148 f0 értékelhetd valasza adta. A kérdoivet 78 n6 (53%) és 70
férfi (47%) toltotte ki.*2*

A Kkutatas eredményei
Hipotézisek és kapott eredmények

A kérddives kutatasok eredményeinek ismeretében a dolgozat elején megfogalmazott hi-
potézisekre a kovetkezd Osszefoglalo jellegii valaszok adhatoak.

H1 hipotézis: A felséoktatasban dolgozo tanarok munkajuk soran elsésorban a hagyomanyos
oktatdsi modszertanhoz kapcsolodo IKT eszkozoket részesitik elonyben, a web
2.0 eszkozok haszndlata hattérbe szorul.

Oktato1 munkdjuk soran a tandrok a szamitdgépet, a projektort és a diasort (ppt) alkalmazzak
leggyakrabban. Ennek oka az lehet, hogy ezek hasznalatdban magabiztosak: felkésziiltség
szempontjabol is a projektor, diasorok és a szamitogép érték el a legmagasabb értéket. Nem
talaltam jelentOs generacids kiilonbségeket.

Az elektronikus tananyagokat — generaciotol fiiggetleniil — mar kevésbé hasznaljak, és
hasznalatabol is kevésbé felkésziiltek. Késdbbi kutatdsokban szeretném alaposabban vizsgalni
a kauzalitds kérdését: kevesebbet hasznaljak €s emiatt nem magabiztosak, vagy nem felké-
sziiltek és emiatt hasznaljak ritkabban.

E kutatéasi hipotézist részben megalapozottnak tekintem, de a hipotézist nem sikeriilt
elégséges bizonyitékkal igazolni. Az oktatdi kérddiveknél az alacsonyabb elemszam miatt
indokolt a fenntartas, tovabbi vizsgalatokat tartok sziikségesnek a pontosabb koriilhatarolas
céljabol.

123 Az Y generaci6 az 1981 utin sziiletett oktatok, az X generacié az 1961 és 1981 kozott sziiletettek, a baby
boom generacio tagjai pedig 1961 elétt.

124 A tanulmany teljes valtozata (roviditések nélkiil) elérhet6 itt: http://www.slideshare.net/pankasz/iki-tnyezk-
vizsglata-a-felsoktatsban-krdves-felmrs-a-pcsi-tudomnyegyetem-oktati-krben [2016.10.17.]

202


http://www.slideshare.net/pankasz/ikt-tnyezk-vizsglata-a-felsoktatsban-krdves-felmrs-a-pcsi-tudomnyegyetem-oktati-krben
http://www.slideshare.net/pankasz/ikt-tnyezk-vizsglata-a-felsoktatsban-krdves-felmrs-a-pcsi-tudomnyegyetem-oktati-krben

H?2 hipotézis: Az oktatasi szempontbol hasznosnak tartott IKT eszkozok megitélése eltér a
hallgatoi és oktatoi értékelések alapjan.

Az IKT eszk6zok oktatasi kdrnyezetben vald alkalmazasat illetéen az elsé négy helyen mind-
két csoportban a szamitogép, a projektor, az elektronikus tananyag és a diasorok (ppt) szere-
pelnek. Ha az eredményeket alaposabban vizsgaljuk, akkor mar kiilonbségeket talalunk.

Hallgatoknal a szamitogép, a projektor, az elektronikus tananyagok és a diasorok (ppt)
a négy kiemelkedden pozitivan értékelt eszkoz. Jelentds életkori kiilonbségek is vannak. A
projektort és diasorokat a fiatalabb hallgatok értékelték magasabbra oktatasi szempontbol. A
tablet, Wikipédia, fényképez6gép, webkamera és a Neptun oktatasszervezési oldal oktatasi
hasznossaganak megitélésében az idésebb hallgatok adtak nagyobb értéket.

Oktatokndl a rangsor kovetkezoképpen alakult: projektor, diasorok, szamitogép,
elektronikus tananyagok. Eletkori kiilonbségeket itt is taldlhatoak. Az oktatéi mintaban
generacios eltérést a Wikipédia, webkamera értékelése mutatott. Az 55 év feletti korosztaly
hasznosabbnak tartja a Wikipédia és webkamera hasznélatat, mint fiatalabb oktatotarsaik.

Jelentés megitélésbeli kiilonbségek voltak tapasztalhatéak az IKT eszkozok hasz-
nossagara vonatkozodan a hallgatoi és oktatoi értékelések dsszevetésében.

A hallgatok az oktatokhoz képest magasabb oktatasi értékeket adtak a kovetkezd IKT
eszkozoknek: okostelefon, tablet, Wikipédia, e-konyvolvasd, Facebook.

Az oktatok két IKT eszkoz kapcsan adtak magasabb értékelést a hallgatoknal: a pro-
jektor €s a diasorok esetében.

E hipotézis bizonyitasra keriilt, az eredmények tovabbi értelmezésével a dolgozat
Osszegzd részében foglalkozom.

H3 hipotézis: Az online kurzusok alacsony szamadt elsésorban az indokolja, hogy nem all ren-
delkezésre targyi, intézményi, személyi és pedagogiai feltételrendszer.

Targyi (infrastrukturalis) és intézményi tényezokre vonatkozo adatokat az oktatdi valaszok
alapjan szereztem. Az intézményi IKT felszereltség, infrastruktira megitélése nem
egyseéges, de az oktatok kozel fele szerint hianyos, csak 10% alatt volt a valaszadok korében
azok ardnya, akik szerint kivalo. Az intézményi tamogatas, a tovabbképzési lehetdségek és
az intézmény vezetdségének IKT tényezdkhoz vald hozzaalldsa is erfsen megosztotta a
valaszadokat.

Kapcsolatot talaltam az intézmények IKT felszereltségének értékelése és az IKT esz-
kozhasznalatot bemutato eldadasokon valo részvételi lehetdségek kozott. Vagyis azok, akik
ugy vélik, hogy intézményliik felszereltsége hianyos IKT eszk6zok terén, nagyobb ardnyban
valljak azt, hogy lehetdségiik sincs részt venni ilyen eléadasokon.

A személyi tényezOket tekintve elmondhatd, hogy az oktatok tobbsége nyitott az online
eszk0zok nagyobb hasznélatdra. Ugyanakkor j IKT moddszerekrdl vagy technikai, felhasz-
nalasi informaciokrol szol6 forumokon csak minden harmadik oktatd vesz részt.

A leggyakoribb didaktikai modszerének a kitdltdk 91%-a a frontélis eszkdzoket jeldlte
meg (eldadads, magyarazat) €s leggyakoribb pedagdgiai tevékenység a diavetités a tananyag
prezentalaséhoz.

A hipotézis részben teljesiilt, de annak 0sszetettsége miatt, nem tudom igazolni minden
elemét. Az eredmények tovabbi értelmezésével a kdvetkezd részben foglalkozom.
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Kovetkeztetések

Jelen vizsgdalat is bizonyitja, hogy a fels6oktatasi kornyezet tdmogatja a modern technolédgia
vivmanyainak beépitését az oktatasi kornyezetbe, azonban akadnak megoldatlan kérdések. A
kutatds hangsulyozott célkitlizése volt bemutatni, hogy a felsdoktatasban fontos a korszerl
IKT eszkozok atgondolt alkalmazésa, valamint az oktatasi szereplok IKT kompetenciaszint-
jének fejlesztése.

Sok felsdoktatasi tanar esetében elmondhatd: soha nem kényszeriilt még bonyolultabb
IKT eszkozoket haszndlni, nem ért a digitalis eszkdzokhoz. Ha az oktatonak nincs megfeleld
felkésziltsége (IKT kompetenciahiany) a technikai eszkozok alkalmazasara, elkeriili majd
azok oktatasba torténd bevonasat, mert fél a hasznalatatol. (KUBINGER-PILLMAN, 2011) Erre
lehet visszavezetni, hogy a felmérésben a szamitogép, projektor €s diasorok (ppt) nem csak a
leggyakoribb, hanem a legmagabiztosabban hasznalt eszkozok egyben. Mas felsdoktatési
intézményekben is hasonl6 lehet a helyzet, a digitalizacié sokszor csak arra korlatozodik, hogy
az oktatok egy-egy eldadasukhoz PowerPoint diasort készitenek. (KUBINGER-PILLMAN, 2011:
50) Az egyik legkomolyabb IKT oktatéi kompetencianak a diavetités bizonyul jelenleg a
felsdoktatdsban — Osszegezhetném ironikusan. Fontos a multimédia alkalmazdsanak egyre
jelentdsebb elterjedése, szinte mindenki hasznél képeket, abrakat, a valaszad6im kétharmada
digitalis szovegelemeket, videofilmeket. Nem talaltam meggydz6 bizonyitékokat arra vonatko-
z6an, hogy a fiatalabb oktatok IKT kompetencidi magasabbak lennének, mint idésebb ok-
tatotarsaikeé.

A felséoktatas digitalis fejlesztéseinek talan egyik kulcskérdése lehet az oktatoi attitid.
Az oktatok a web 2.0 és e-learning kapcsan optimistak és nyitottak: a minta haromnegyede
szerint az 0j alkalmazasok képviselhetnek értéket az oktatas kapcsan, és kétharmaduk véli
ugy, hogy az egyetemeknek mindenképpen 1€pést kell tartani a technoldgiai fejlodeéssel.

A vélaszaddk tobb mint nyolcvan szazaléka szerint a korszerli eszkdzok hasznalata
egylitt jar az 1) pedagdgiai modszerek alkalmazasaval. A felmérésben résztvevd oktatok tobb
mint felének (57%) azonban nincs lehetdsége olyan masok altal tartott eléadasokon részt ven-
ni, ahol az IKT eszkozoket rendszeresen hasznaljak. Az ilyen eldadasok fontos eldnye lehet,
hogy az oktatok megismerkedhetnek a kiilonboz6 eszkdzok hasznalataval és ez segitheti dket
abban, hogy maguk is gyakrabban alkalmazzdk ezeket a tandrdkon. Nagyjabol a minta
kétharmada nem vesz részt olyan féorumokon (akér internetes), ahol lehetdsége volna tjszerii
IKT modszerekrdl vagy technikdkrdl informaciot szereznie. Az Gjabb pedagodgia eszkozok €s
lehetdségek (kooperativ tanulds, projektmunka, konstruktiv pedagdgia, kollaboracio)
tanulasszervezési €s modszertani hatterérdl igy nem kapnak elég informaciot.

Kérdés, hogy ha ilyen kis ardnyban kapnak oktatdsi tdmogatést, és nem vesznek részt
modszertani tovabbképzésen, forumokon akkor hogyan fog beépiilni a napi oktatasi gyakor-
latba a magas szintll digitalis eszkOzhaszndlat. Intézményi tdmogatas ¢és kényszeritd
kortiilmények hidnydban nem lehet okunk az optimizmusra.

A web 2.0 eszk6zok hasznalata esetében a modszer a kollaboracion alapuld ok-
tatasszervezés lenne, ami egyrészt magas szintli IKT eszk6zhozzaférési lehetdséggel, masrészt
erds IKT eszkdzhasznélati kompetencidval (oktatoi, hallgatoi) kell, hogy tarsuljon. Az oktatok
nagy részénél hianyzik a korszerli pedagogiai elvek €s modszertani eszk6zok alaposabb isme-
rete, foként, ha eurdpai elvarasokat és sztenderdeket vessziik alapul. (KARPATI — HUNYA,
2009)

Nagyon hasonlo6 a pedagdgiai modszertan — €letkortol fliggetleniil — a felsGoktatasban: a
frontalis oktatds dominal (el6adéas, magyarazat), a leggyakoribb pedagdgiai tevékenység a
diavetités a tananyaghoz. A hallgat6i informacidkeresés és -feldolgozas, kommunikacios esz-
kozhasznalat mintazatai a korabbi oktatdsi formak, mddszerek hatékonysagat kérddjelezik
meg. Ha a pedagdgusok nem tanulnak meg a netgeneracio nyelvén beszélni, ezt az oktatasba
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atiiltetni, akkor a fiatalabb generacio tagjai egyre nagyobb szamban fognak a formalis oktatéasi
tevékenységtdl elfordulni. A mintdban szerepld oktatok tobb mint 90 szazaléka fontosnak
tartja a kétiranyd kommunikaciot (€s magas értékelést kap a megbeszélés), kozel 80
szazalékuk kiemeli a pedagdgiai modszerek koziil a kooperativ technikakat, kétharmaduk a
projektmunkat. Kérdés valdjaban mit értenek ez alatt, hiszen a frontalis didaktikai eszk6zoket
alkalmaz a felsOoktatasi tandrok tobbsége, leggyakoribb pedagdgiai tevékenység — a valaszok
alapjan — a projektoros vetités a tananyag prezentalasadhoz. Az oktatok szerint a legfontosabb
hallgatoi kompetencidk az Osszefliggés-megértés ¢€s szovegértés, amiket csak frontalis
eldadasokon keresztiil fejleszteni nem lehetséges. A szovegértés és az elektronikus tananya-
gokban, digitalis szovegekben torténd hatékony tajékozodas, eligazodas fontos kompetencia
az online tanulasi térben is. (PAP-DANKA, 2014) Maguk a diakok is elényben részesitik a cso-
portos, interaktiv feladatmegoldast a frontélis oktatdssal szemben.

Oktatasi metodika és didaktika reform sziikséges a felsdoktatdsban. A reformpedagogia
nem ¢éri el felsdoktatast, az merev és konzervativ alkalmazott eszkdzrendszerét tekintve, az
0nallo és autondm tudasszerzd folyamatok tdmogatasa hattérbe szorul. Az egyetemek oktatési
vilaga specialis kozeg: egyrészt az egyetemi oktatok tobbsége nem rendelkezik pedagdgiai
végzettséggel, masrészt nagyon nagy onallosagot kapnak oktatasi eszkdzeik és modszereik
tekintetében. Ugyan kimutathatéan tisztdban vannak az 11j elvardsokkal (az oktatoi kérddiv
eredményei ezt mutatjak), melynek fontos eleme a kompetencia alapu oktatés, a gyakorlatban
mégis a felsGoktatasi rutin diktal, igy frontalis oktatas (el6adas, magyardzat) dominal, mely a
tantermi eldadasra épiil. Ellendrzés, kontroll és megfeleld visszacsatolds hianyaban ez
érthetd is. Attitlidvaltas sziikséges: az ,.elefantcsont toronyba” zarkézo elitista felsdok-
tatasnak és képviseldinek haladni kell az iddvel, szolgaltatas- és hallgatcentrikus irdnyba
fejlodve. Visszatartd tényezd a felsdoktatasi szektor rugalmatlanséga €s erdsen konzervativ
szemlélete. A frontalis oktatds kivitelezése valtozott, napjainkban mar nem krétat hasznal-
nak az egyetemi oktatok, hanem projektort és diasorokat. A tanuldi aktivitas a tantermi ok-
tatas soran is fokozhatd, lehet kreativ- és kritikai gondolkodast, vitakészséget fejleszteni, a
csoportos tanulas tobbletét kihasznalva 6nallo véleményalkotast €s problémamegoldast faci-
litalni. A felsdoktatéasi tanarok IKT kompetencidjanak folyamatos fejlesztésére van sziikség
annak érdekében, hogy nyitottabbak €s alkalmazkodobbak legyenek az uj eszk6zok hasz-
nalata irdnt. Erre — mint a kérddives kutatasbol kideriilt — nem minden oktatdsi egység tud
lehetéséget biztositani. Erdemes elgondolkodni intézményenként egy IKT és elarning koor-
dindcidés csoport létrehozasdn, mely kozpontilag tdmogatja az egyetemi oktatokat
modszertani kiadvanyokkal, elérhetd segédanyagokkal, tematikus forumok és szakértdi
konzultacio felhasznalasaval.

Nagyon vegyes a kép a tekintetben, hogy milyen az intézmények felszereltsége IKT esz-
kozok terén és kapnak-e tdmogatast az oktatok IKT eszkozok vagy képzés forméjaban. Ezt
valosziniileg masként — nem igy, ebben a formaban — szilikséges vizsgalni, az oktatasi szem-
pontbol 6nalld karok, intézetek a felmérésem szerint nagyon heterogén képet mutatnak. Ez
felveti az egyetemi kozponti koordinacio hianyat is.

A hazai felsdoktatasi gyakorlat egyelére nem ad til sok biztatd jelet, alacsony az e-
learning kurzusok szdma, az oktatoi IKT készségek és eszkozhasznalat elmaradast tiikroz, ha
nemzetkdzi Osszehasonlitdsokat tesziink. Az oktatok haszndlnak bizonyos internetes
tanulasszervezd programokat (Neptun, Moodle) az orak szervezéséhez, de az Osszetettebb
web 2.0. eszkdzok hasznalata (blog, kdzosségi hald, vided-, hangmegosztd portalok, social-
bookmarking stb.) nem elterjedt a felsGoktatasban. Az oktatok nagy része az intézménye altal
rakényszeritett online keretrendszert (Neptun) sem tudja magabiztosan hasznalni, nem beszél-
ve az e-learningrél. Ezzel nem azt akarom sugallni, hogy az internethasznalat iranti érdek-
16dés ¢és nyitottsag életkorfiiggd tényezd, minddssze arra szeretnék ravilagitani, hogy a
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felsdoktatasi szereplok nagyon eltérd képzési- és oktatasi hattérrel rendelkeznek, mely az
igényeket befolyasolhatja. Ha lassan is, de valtozik az online oktatas iranti tanari attit(id.

Be kell épiteni az IKT eszkozoket a tanitasi gyakorlatba, az online technolégiat a fia-
talok igényeihez ¢és nyelvezeté¢hez kell szabni, a tananyagok Osszedllitasat és az ok-
tatasszervezést igazitva az 0j elvarasokhoz, beleértve a tanarszerep atértékelését is. (OLLE et
al., 2015) Ehhez az intézményi hozzaallason is valtoztatni sziikséges, a frontalis oktatasi te-
vékenységet fel kell valtania egy korszeriibb oktatasmodszertannak, mely a pedagogiai
hatékonysagot szamonkéri oktatditol. (OLLE, 2014)
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PAPP LASZLO

PEDAGOGIAI KONFLIKTUSOK ES JATEKELMELET

Osszefoglalo:

A jatékelmélet szerint a résztvevok egymas utani dontéseket hoznak, egy jol meghatdarozott
végeredmeény elérésének érdekében. A stratégiai jatékban allando konfliktushelyzet alakul ki.
A jatékosok nem csak a jaték szabalyait ismerik, hanem sokszor azt is, hogy az ellenfél mit
tud. A4 kimenet nyereséggel, vagy veszteséggel jar. Igy a cél: a minél kedvezébb kifizetés
elérése. A jatékosok ennek érdekében egyensulyi helyzet elérésére torekednek. Az oktatasban
a résztvevok is meghatarozott szabadlyok alapjan cselekszenek, igy lehetdség nyilik arra, hogy
a konfliktusokat a jatékelmélet felhasznalasaval vizsgaljuk. A dolgozat célja néhany pe-
dagogiai konfliktus jatékelméleti elemzése. Az elemzések részletezése, teljes vizsgalata nem
célja a dolgozatnak, azonban a késébbiek soran fontos kutatasi teriilet lehet.

Kulcsszavak: dontéselmélet, konfliktus, jatékelmélet

Bevezetés

Jatékelméleten a raciondlis szereplok stratégiai interakcioinak elemzését értjiik.”
(M£szAros, 2003: 1) Egy hosszabb definicio szerint: ,, A jatékelmélet olyan helyzetekkel
foglalkozik, amelyekben legaldabb két dontéshozo (példaul egyén, csalad, vallalat,
intézmeény, orszag stb.) probalja sajat hasznossagfiiggvényét maximalizalni. A nehézséget az
okozza, hogy minden szereplé hasznossagfiiggvénye fiigg legalabb egy masik szereplo
dontésétdl is, és a szereplok dontésiiket egymastol fiiggetleniil hozzak.” (SIMONOVITS, 2007:
1) A jatékosok valaszthatnak az egyiittmiikodés, kooperacio és a konfliktus kozott. Az elem-
z¢s egyik lehetdsége, hogy mikor, melyik alternativat érdemes valasztani.

A konfliktusok egyik lehetséges osztalyozasa:

- alland¢6 6sszegli jatékok,
- valtozo Osszegli jatékok;
- szimmetrikus dilemmak,
- aszimmetrikus dilemmak.

Allandé 6sszegii jatékoknal a jatékosok nyereményének sszege allandé. Kiilon csopor-
tot alkotnak azok a jatékok, melyeknél ez az Osszeg nulla; ezeket zérd Osszegl jatékoknak
nevezziik. Allandé dsszegii jaték esetében az egyes jatékosok felosztjak egymas kozott a nye-
reséget; nagyjabol egy tankeriileten beliil a fejlesztés lehetdségeinek felosztdsa azt jelenti,
hogy csak tigy jut valakinek nagyobb fejlesztési 6sszeg, ha a mésik kevesebbet kap. Nyilvan
adott az a lehetdség, hogy néhanyan egyiittmiikodnek, igy nagyobb 6sszeg elnyerésére palyaz-
hatnak. Az egyiittmiikodés tobbnyire emberi kapcsolatok kérdése. (Figyelemre méltd, ha a
tobbszemélyes jatékokat vizsgaljuk, hogy mekkora a csoportok 1étszama.) Zérd Gsszegii jaték
ugy is felfoghatd, hogy a nyereség alland6 0sszegét eltoltuk a nulla irdnyéaba. Zérd Gsszegii
jatékok esetében egyértelmii, hogy az egyik jatékos nyeresége a masik veszteségeként foghato
fel. (Tipikusan ilyen a sakk, s mas tarsasjaték.)

Sokkal bonyolultabbak ¢s érdekesek a valtoz6 6sszegii jatékok, melyeknél a nyeremény
Osszege a jatékosok viselkedésének fiiggvényében valtozik. A jatékosok viselkedése egysze-
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riien irhatd le: a jatékosok maximalis nyereségre tesznek szert, 0k az egyiittmikodo, vagy
kooperalo stratégiat kovetik. Ha a jatékosok kozos nyeresége minimalis lesz, akkor az éarulo,
vagy dezertal6 stratégiat kovetik.

Meg kell jegyezniink azt is, hogy valtozo Osszegll jaték esetében tobbletnyereségre is
szert tudnak tenni a felek egylittmtikodésiikkel. Ilyen lehet példaul a tarsadalmi er6forrasokkal
valé jobb gazdalkodéds lehetdsége, vagy 1) erdforrasokra tudnak szert tenni. (Példaul
eredményesebbek lehetnek allami tdmogatas, adomanyok elnyerése szerint, vagy az iddvel,
emberi eréforrasokkal vald gazdalkodasuk hozhat Gijabb eredményt. Ilyen pszicholdgiai elény
lehet kiilonb6zo tanulmanyi, szakmai versenyeken vald eredményes részvétel, ami ujabb nye-
reséget hoz létre.)

Minden jatékos érdeke, hogy egyrészt csoportjanak nyeresége maximalis legyen,
masrészt ebbdl a maximalis nyereségbdl ¢ a lehetd legnagyobb részt kapja meg. Sok esetben
ez a kettds cél nem valosul meg egyszerre, azaz az egyéni ¢és a kozosségi érdek elkiiloniil
egymastol. Tobb dilemma ebbdl az elkiiloniilésbol fakad.

Szimmetrikus jatékrol beszéliink, ha a jatékosok stratégiai halmaza azonos, és a nye-
reségi matrixuk egymads tiikorképei. A megoldas igy azt koveteli, hogy a jatékosok azonos
modon viselkedjenek. Részben szimmetrikus jatékrol beszEliink, ha a preferencidk megegyez-
nek, de a résztvevok kiilonb6zé modon viselkednek. Végiil aszimmetrikus a jaték, ha a prefe-
rencia-sorrend is kiilonboz6, nem csak a jatékosok viselkedése.

Kétszereplos jatékok

A legegyszeriibb jatékok esetében két jatékos szerepel, ezek a 2x2-es jatékok. Mindkét

jatékosnak két valasztasi lehetdsége van: C és D, ezeket sokszor a kooperacioval, illetve a
dezertalassal is szoktak azonositani. Szokasos az aldbbi tdblazatos elrendezés:

1. tablazat: KétszereplOs jaték lehetséges kimenetei

C D
C a1, a2 b1, by
D C1, C2 dy, d2

(Forrés: Sajat szerkesztés)

Az els6 jatékos a sorok, mig a masodik az oszlopok koziil valaszthat. Az elsé jutalma a
szampar els6, mig a mdasodik jutalma a szdmpar masodik eleme lesz. Mivel a szdmok
kiilonbozéek — nem kapnak azonos jutalmat —, ezért 4! =4 X3 X 2xX 1 =24 sorrend

alakithato ki, azaz 24 X 24 = 576 jaték képzelhet? el.

Rapoport és Guyer szerint a sorok és az oszlopok felcserélhetdek, igy 78 kiilonbozo
jatékot kiilonitettek el, ebbdl 12 szimmetrikus €s 66 aszimmetrikus. Késébb David Robinson
¢s David Goforth ezt kiterjesztette 144 jatékra. ,, Az alapjatékok szamossagara vonatkozo el-
térés azzal magyardazhato, hogy Robinsonék megjelenéséig 66 szimmetrikus jatékkal
szamoltak azon az alapon, hogy felcserélhetonek véltéek a sor és oszlop jatékosokat a prefe-
renciamatrixban. Rapoporték szerint az eltéré nézopont miatt igenis van kiilonbség a jatékok
ertékelésében, ezért meg kell kiilonboztetni ezeket egymastol.” (Sy1, 2014: 274)
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,Akarmi is legyen is a jaték tartalma, a benne foglalt kétfajta cselekvési lehetoséget
dltalanosithatjuk ugy, hogy az egyik cselekvés a kooperdlas, egyiittmiikédeés (C mint coopera-
tion), a masik a versenges, dezertalas (D mint defection) lehet. Mivel a jatékos vagy kooperal
(C) vagy dezertal (D), az ilyen modon altalanositott jatékunknak négyfajta altalanositott ki-
menete lehetséges:

2. tablazat: Az altalanos jaték négyfajta kimenete, illetve az értelmezések feloldasa

C D
cC CD
DC DD
R CC  jutalmazas  Reward
S CD  szivas Sucker
T DC  Kkisértés Temptation
P DD  biintetés Punishment

(Forras: Sajat szerkesztés)

A négyféle altalanositott kimenetnek a jatékok értelmezése szempontjabol kiemelt jelentosége
van, ezért a szakirodalomban mar régota onallo névvel illetik ezeket. A tovabbiakban ezeket a
fogalmakat az angol szakirodalomban elterjedt roviditésekkel jeloljiik.

Az altalanositott kimenetmatrixunk négy cellajanak megnevezése sok szempontbdl talalo, bar
ezek olykor félrevezetd értelmezéseket is sugallhatnak.” (Sy1, 2008: 158)

Fogolydilemma

Az iskolai 6lt6z6bdl pénz tlint el. Ketten gyanusitottak, de a pénz nem keriilt eld; viszont
mindkettdjiiknek van mar késésekbdl igazolatlan 6rdja. A meghallgatas soran egyikdjiiknek
felajanljak, hogy ha beismeri tettét, akkor a biintetését elengedik, mert tisztazodik az ligy. Ez
csak akkor igaz, ha a masik hallgat; hiszen ebben az esetben nem segit az ligy tisztdzasaban.
Ha a masik is beismeri tettét, mindkett6t megbiintetik. Ha senki sem ismeri el tettét, akkor az
igazolatlanok miatt kapnak biintetést.

Az eredeti preferenciamatrix az aladbbi; mellette pedig egy vele egyenértékii, mely a
biintetést, illetve a jutalmazast hangsulyosabban mutatja:

3. tablazat: A fogolydilemma preferenciamatrixa, illetve egy lehetséges kifizetési matrixa

a masik tanulo

vall nem vall
3.3 14 ot VAl 5 5 0.-10
4,1 2.2 az cgylk tanuio o vall [ -10, 0 11

(FORRAS: SY1, 2008: 164; MERO, 2000: 47)
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Aki nem vall (C), az 1, vagy 10 egységnyi biintetést, mig, aki vall (D) az 0, vagy 5 egységnyi
biintetést kaphat a masik tanulé dontésétdl fiiggden. Aki vall, jobban jar, mint aki nem vall.
Miutan a matrix szimmetrikus, a masik tanulénak is a vallomas mellett kell dontenie. Igy
mindketten megkapjak a szigor biintetést. Nyilvanvalo, hogy szdmukra nem ez az idealis
megoldas. A szembenallok ellenérdekeltek, ezért az egyéni legjobb eredményt csak a masik
rovasara tudjak elérni. A bizalomra azért lett volna sziikség, mert a kdlcsonds bizalmatlansag
miatt rosszabb eredményt értek el, mintha biztak volna egymasban.

A legnagyobb probléma, hogy itt a raciondlis dontéshozatal elve nem vezet j6 eredmény-
re. ,,A kutatasok szerint az emberben erds a hajlam a dezertilasra. Az egymenetes fogolydi-
lemmaban a kooperdcio az esetek 405-aban fordult elo. A sokmenetes jatékokban magasabb a
kooperdlasok ardnya, de szinte sohasem emelkedik 60% folé. Erdekes, hogy a kommunikdciés
lehetbség csak kis mértékben névelte a kooperativ valasz esélyét.” (TOTH, 2010: 148)

Hasonlo iskolai helyzet: dohanyzas. Tarsadalmi példa: Piaci kofak arversenye, bliccelés,
valuta vasarlasa utcan. Politikai példa: amerikai, szovjet ellentét Berlin statusaért 1958 ¢és
1962 kozott, hideghéborus fegyverkezési verseny.

Mirtirjaték

Az el6zében emlitett fogolydilemmanak az iskolai valtozatanak a dohanyzast jeloltiik. Legyen
most a kiindul6 helyzet mas: a két tanul6 egy szerelmes part alkot, s dohdnyzés kdzben kapjak
el 6ket az iskola udvaranak egy rejtett sarkaban.

Az alaphelyzet tehat gy modosul, hogy a tarsuk/szerelmiik szamara a kedvezdbb hely-
zetet valasztjdk, még a sajat szamara jobb kimenetet biztositd lehetdség ellenére is. A jaték
kifizetése nem valtozik a fogolydilemmahoz képest, de a preferenciamatrix mas:

4. tablazat: A martirjatek preferenciamatrixa

3,3
1,4

4,1
2,2

(FORRAS: SY1, 2014: 281)

Itt a kooperalds miatt valtozik meg a jaték kimenete. Latszik, hogy az el6z0 jatékhoz képest az
onzés helyett a felaldozds/martiromsag valasztasa mindkettejiik szdmara kedvezdbb. Ez a
lehetd legjobb, tarsas optimumot hozza 1étre. ,, Azt mondhatjuk, hogy az altruizmus ebben az
esetben — mind egyéni, mind kézdsségi szinten — kifizetédd, raciondlis magatartasnak bi-
zonyul.” (Sy1, 2008: 168)

Gyava nyul

Eredetileg az 1950-es években, Amerikaban tinédzserek jatszottak a gyava nyul jatékot. Egy
sziik Gton egymas felé indultak (lopott) autokkal, nagy sebességgel. Aki kitért a masik eldl, 6
volt a gyava nyul, s a tobbiek megvetették. Az elsé vezetd szadmara az a legjobb, ha kitart és a
masik vezetd rantja félre a kormanyt: az elsd verseng, a masik egylittmiikddik. Ennél rosszabb,
ha mindketten kitérnek, mert akkor €letben maradnak és egyikiikre sem mondjak, hogy gyava
nyul. A legrosszabb a frontalis iitk6zés: jobb gyava nyulnak lenni, de életben maradni.
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5. tdblazat: a ,,gyava nyul” preferenciamatrixa

2. vezeto
Kitér Nem tér ki
1. vezeto Kiter ) 3,3 2,4
Nem térki | 4,2 1,1

(Forras: Sajat szerkesztés)

Az iskolaban ilyen lehet, amikor két tanuld versenyez egymassal a masik cikizésében. (Ez
sokszor agresszidval is tarsulhat.) Az eset azért érdekes, mert a jatékban valakinek el kell
vallalni valamilyen cselekvést, s ezzel a masiknak jot tesz. Itt a szenvedd harmadik fél lesz az
igazi nyertes.

Tarsadalmi példa: Ki viszi le a szemetet, megy el vasarolni a boltba, adas-vétel alku
folyamata. Politikai példa: Kolcsonos elrettentés politikaja a hideghabort idészakaban, kubai
rakétavalsag 1962-ben. Bioldgiai példa: héja — galamb = evolucios jatékelmélet.

Szarvasvadaszat

Ezt a jatékot a kovetkezd néven is ismertek: biztositasi jaték, koordinacio jaték, bizalmi di-
lemma.

A jaték leirasa: Ketten elmennek vadaszni. Egyénileg donthetnek arrol, hogy szarvast,
vagy nyulat ejtenek el. A szarvas vadaszasahoz egylittmtikodés kell, egyénileg az esélyiik a
sikerre csekély. A nyul elejtését mindkét vadasz egyediil is meg tudja oldani sikeresen. A di-
lemma, hogy a vadaszok nem tudjak, hogy mi lesz a masik dontése; a nagyobb bizalmat
igényld szarvasvadaszat, vagy a nyul elejtése.

Didkpélda: Az osztalykiranduléds soran ketten elhatarozzak, hogy kékre festik a hajukat.
Ha reggel mindketten igy jelennek meg a reggelinél, akkor nyertek: a tanar megdobben. Ha
egyikiik dezertal, akkor a mésikat mindenki kirohogi, még a dezertalo is; ez a kék hajunak a
legrosszabb. Amennyiben mindketten dezertaltak, akkor nincs semmi kiilonos, féleg, ha az
otlet nem volt ismert a tobbiek el6tt. (Syl, 2008: 180 nyoman)

A jaték preferenciamatrixa, és a didkpélda leirdsa:

6. tablazat: A szarvasvadaszat preferenciamatrixa, és a didkpélda leirasa

Patrik befesti a hajat 201K nem festi be a

hajat
44 13 Gergo befesti a mindketten ~ kékek; Gergd befesti a hajat;
’ ' hajat ,Hkiraly!” kirohogik; ez kinos
33 2 9 Gergd nem Patrik befesti a hajat; nem festik be a hajukat;
’ ' festi be a hajat ~ kir6hogik; ez kinos nem kinos, nem buli

(Forras: Syl, 2008: 181 nyoman)

A masik iskolai példa az egyiittmiikodés fontossaga: lehet ez egy osztalyban tanitd tanarok,
vagy egy munkakozosségben tanitok bizalma egymads irant a kozos cél egyiittes elérésében,
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vagy a dezertdlo pillanatnyi elényének kihasznaldsa valamilyen egyéni célra vald torekvése
soran.

Mindkét eset eloéfordulhat: a munkakozosség tagjai egységet alkotnak a kozds cél e-
lérése érdekében, vagy ,,atomi egységként” alkotnak egymas mellett. A nagyobb egység bi-
zonytalan, de nagyobb jutalmat is igér, mig a kisebb jutalmat add egyéni munka kevesebb
kockazattal jar. Amennyiben kommunikalnak egymadssal, akkor nagyobb valdszinliséggel
tudjak elérni a k6zos célt. (Nem érdekeltek abban, hogy becsapjak egymast.) Sokszor elég egy
szabaly, ami mindenkire érvényes, s mindenkinek érdekében is all ezt a szabalyt kovetni.
Tarsadalmi példa: ketten eveznek egy csonakban, matrozldzadas. Biologiai példa: kard-
szarnyu delfinek vadészésa.

Osszegzés

A dolgozat egy rovid elméleti attekintés utdn a 2x2-es jatékokkal foglalkozik, majd néhany

példat ragad ki ezek koziil.

Nehézséget okoz a valosdg megfeleld részeinek kiemelése, a modellezés, az egyes ele-
mek elhagyasa, masok hangsulyozasa kiilondsen fontos, hogy a megfeleld jatékot elemez-
hessiik.

A késobbiek soran feladat lehet:

- még tobb példa elemzése,
- szakirodalomban elemzett jatékoknak megtalalni a pedagogiai megfeleldjét.

Fontos lenne vizsgélni:

- a szankciokkal jaro jatékokat, ahol a kivanatos cselekvési mintakat elényben
részesitjiik,

- az aszinkron jatékokat, ahol a dontések egymas utan keletkeznek, a masik
dontésének ismeretében,

- az alkujatékokat, melyek specialis aszinkron jatékok, ¢és az egyének
beéllitddasainak megnyilvanulasat mutatjak meg (diktatorjaték, ultimatum;jaték).
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