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ELOSZO

2017 tavaszan immar harmadik alkalommal szervezte meg a Pécsi Tudomanyegyetem Bol-
csészettudomanyi Karanak Neveléstudomanyi Intézete és az ,,Oktatas és Tarsadalom” Neve-
léstudomanyi Doktori Iskola a ,,Horizontok és Dialdgusok” konferencianapokat. A konfe-
rencianapok megnevezést az indokolja, hogy ebben az iddszakban az érdekldddk tébb kon-
ferencidhoz is csatlakozhattak éppen azért, hogy a ,,Pécsi Iskola” teljes vertikuma lathatova
valjon. Jelent6s érdeklddés kisérte a Doktori Iskola altal rendezett VIIIL. ,,Iskola a tarsadalmi
térben ¢€s idoben”, a Neveléstudomanyi Intézet V. Autondomia és Feleldsség konferenciajat,
valamint a Romologia és Nevelésszociologia TanszEék altal hirdetett VI. Romologus Konfe-
renciat is. Jelen kotet a felsorolt események elsd két konferencidjan bemutatott kutatdsok
0sszegz6 tanulmanyait tartalmazza.

A kiadvany koveti a kordbban kialakitott struktarat, igy els6ként oktatastorténeti, majd
nevelésszociologiai, végiil modszertani kutatasokat rendez nagyobb egységbe. Az oktatastor-
téneti rész az Okortol a 20. szdzad végéig ivel, izgalmas témafelvetésekkel, mint példaul az
egykori szocialista blokkon beliili ,,iskolareformok™ vizsgalata. A nevelésszociologiai kutata-
sok kozott a hatranyos helyzet mas-mas szempontli megkdzelitése és a gyermekvédelem
egyes aspektusai szerepelnek hangsulyosan, a mddszertani részben pedig kollégiumpedagogi-
ai irasok éppugy jelen vannak, mint a neveléstudomanyi kutatasok mddszertani kérdései.

Hogy a konferencia eldadasai mennyire kivantak az aktualis torténésekre reflektalni,
azt j0l mutatja, hogy 6nallo szekciot alkottak azok a prezentaciok, melyek Dedk Kristof 2017-
ben Oscar-dijat nyert Mindenki cimt rovidfilmjéhez kapcsolodtak. A kotetben is helyet kapott
tobb, a filmmel foglalkozo irds: van, ami a téma haldzatelméleti megkozelitését adja, van, ami
a szakképz0 iskolaban tanulok motivacioit vizsgalja a filmmel 0sszefiiggésben, tovabba sze-
repel olyan irds is, ami a pozitiv pedagdgia nézOpontjat érvényesiti.

A konferenciakdtet egyszerre reprezentalja azt a szervezoi €s szerkesztdi szandékot,
amely a mara hagyomanyossa valt konferenciaeseményeket dokumentalja, és azt, amely mind
a tudomanyos térben, mind a koznevelés tereiben mikodé szakemberek szamara — legyenek
kutatok, oktatok, pedagogusok, szakértdk — kinal relevans kutatasokat, tartalmaz érvényes és
hasznos tanulméanyszovegeket.

Pécs, 2021. februar 13.

Andl Helga






OKTATASTORTENETI KUTATASOK






KOGER YVETTA

A SZULOI HAZ ES AZ OVODA KAPCSOLATRENDSZERENEK
VALTOZASA AZ OVODAI NEVELES FOLYOIRAT TUKREBEN
(1951-2000 KOZOTT)

Osszefoglalo:

Az egyén nevelésere tobb fejleszto, alakito kozeg is hatassal van, melyekbol ez a tanulmany a
sziiloket és az ovodat emeli ki. E két nevelési szintér kapcsolatat neveléstorténeti aspektusbol
kozeliti meg az Ovodai Nevelés folyéirat publikdcidinak dttekintésével. A magyar évodape-
dagogiai szaksajto vazlatos torténetének bemutatdsdat kévetden az ovoda és a sziilok kapcso-
latanak fobb csomopontjait villantja fel az emlitett periodikaban olvashato irasok rendsze-
rezésének és elemzésének segitségével. Ezdltal bepillantast nyerhetiink az ovoda és a csalad
kapcsolatanak alakulasaba a magyar ovodai nevelés lassan kétszaz éves torténetének itt kie-
melt fél évszazados idészakat illetoen.

Kulcsszavak: 6vodai nevelés, sziil6i igények, kapcsolattartas

Bevezetés

A gyermek nevelése tobb szintéren zajlik, ezek kolcsonhatdsaban nevelddik. Magyarorszagon
a 3 éves kortol jogszabalyban deklaralt 6vodakotelezettség értelmében megnd az intézményes
nevelés dominanciaja. A 3-6-7 évesek életében a csalad és az 6voda mint neveldintézmény
szerepe hangstlyos. Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja megfogalmazza, hogy a
gyermek nevelésének elsOdleges szintere a csalad, mig az 6voda — mint a koznevelési
rendszer intézménye —, a csaladi nevelés kiegészitdje.

Napjaink 6vodai nevelésében a sziiléi hazzal valé egyiittmiikodés jogyakorlatai és eset-
leges anomaliai konnyebben megérthetéek az 6voda miltjanak ismeretében. Erdemes attekin-
teni az 6vodai nevelés torténetének forrasait, hogy azokban miként jelent meg a gyermek ne-
velését meghatarozo két kozeg kapcsolata. A 20. szdzad gazdag forrasanyagot hagyott rank a
hagyomanyos informacidohordozok terén. Kutathatéak a korszak periodikai, kozottiik a kis-
gyermekneveléssel foglalkozo szakemberek megbecsiilt folydirata, az Ovodai Nevelés.

Vazlat a magyar 6vodapedagdégiai sajto torténetérol

Az 1828-t6] kezd6d6 magyarorszagi dvodaztatas torténetében mindvégig volt organuma a
kisgyermekneveléssel hivatasszeriien foglalkoz6 szakembereknek. Az elsd hazai vilagi neve-
1éstigyi folyoirat a Kézlemények a kisdedovas és elemi nevelés korébdl cimii kozlony, kiadoja
a Kisdedovo Intézeteket Magyarorszagban Terjeszté Egyesiilet. Azonban még tobb évtizedig
nem voltak adottak a feltételek egy havi szakfolyoirat sikeres fenntartasahoz.

1870-t61 tekinthetd folyamatosnak a hazai 6vodapedagogiai sajto az Alapneveldk és szii-
l6k lapja havi rendszerességli megjelenésével az Alapnevelok Orszagos Egyletének ki-
adasaban. 1879-ig tobbszor tortént szerkesztdvaltas, amely névvaltozast is maga utdn vont.
1879 januarjaban Kisdednevelés cimen latott napvilagot a Kisdednevel6k Orszagos Egyesiile-
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tének lapjaként. Nem uj folyodirat indult utjara, hanem az 1870-ben megjelent 6vodape-
dagodgiai kiadvany szerves folytatasa. (VAG, 1981: 52-55) Az o6vodai neveldk sajat erejiikbol
vallaltak a Kisdednevelés terjesztését, fejlesztését. Ez volt a célja a Kisdednevelés cimii
folyoiratnak is, mely 1879-t61 — két rovidebb ,.kényszersziinet” kivételével — végig jelen volt
az 6vodak ¢és neveldik ¢életében. Meglehetds problémaérzékenységgel keresték az dvodai ne-
velés sajatos feladatait. Ezeket a hagyomanyokat apolta tovabb a késSbbiekben az Ovodai
Nevelés is. (ANDERKO, 1981: 131-134)

A 1II. vilaghaborut kdvetden, 1948 januarjaban, az allamositas kiiszobén jelent meg ujra
az ovonok szaklapja, a Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezetének — a Kisdednevelok
Orszagos Egyesiiletét is tomorité — 6vondi tagozata altal kiadott Gyermeknevelés. Ez az
organum vallalta fel, hogy 0sszeko6ti a multat a jovovel, és folytatta a Kisdednevelés csaknem
haromnegyed évszazados Utkeresését és utmutatasat. Igyekezett ramutatni a nevelés multban
elkovetett hibaira, ugyanakkor atmentette mindazt a jot is, melyet az elmult korok létrehoztak.
1949-ben a kisdednevelés a kozoktatasi tarca iranyitasa ala keriilt, a Gyermeknevelés pedig
1951-t61 a ,,K6zoktatasiigyi Minisztérium 6vonéi szaklapja” lett. (KELEMEN, 1997: 184-187)
1953-ban cimet valtott az organum, mely napjainkig Ovodai Nevelésként jelenik meg. Sokak
gondoljak gy, hogy a folyodirat — politikai befolyastol fliggetleniil — segitette a gyakorlatias,
gyermekek érdekeit szem el6tt tartd ovodapedagogia kialakitasat. Lehetdséget teremtett a
tapasztalatok, vélemények Kkicserélésére. Osszekotd kapocsként miikddott az dvodape-
dagogusok ,.tarsadalmaban”. Az 1990-es évek valtozasai a lapot sem keriilték el. Az Ovodai
Nevelés a kezdetekt6l a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium folydirata volt. 1990-ben
forrashianyra hivatkozva a minisztérium lemondott a lap irdnyitasardl, anyagi tamogatasat is
megsziintette. A szerkesztdség azonban tovabbra is az ovodaiigyet kivanta szolgalni, ezért 1j
kiadot keresett, €s dremeléssel ugyan, de megoldotta a lap terjesztését. 1993-t6l Gjra minisz-
tériumi tdmogatassal jelenhetett meg a lap. Az Ovodai Nevelés a neveléstorténeti kutatok
szamara meég sokaig szolgal forrasul, és az 6 feladatuk lesz eldonteni, hogy kozleményei
mennyire szolgaltak tmutatoként, illetve hol voltak csupan az események regisztraloi.

A Kkutatasrol

A hazai intézményes nevelés torténetét 6sszefoglalod kiadvanyok éltalaban csak érintélegesen
foglalkoznak az 6vodaval, mint a kdznevelés elsé lancszemével. Az dvodatdrténeti miivek
tobbsége a kisdedovas kezdeteire, illetve egy-egy konkrét 6voda torténetére koncentralnak
tobbféle kontextusban. Jelen tanulmanyhoz alapul szolgaltak — tobbek kozott — VAG (1979),
KELEMEN (1997, 2000) és SZTRINKONE (2011) 6vodai nevelésrol irott gondolatai.

A torténeti elé6zmények megismerése segitheti a napjainkban zajlé folyamatok meg-
értését, melyek koziil e tanulmany az 6voda és csalad kapcsolatara, a sziiloket is érintd
témakra Osszpontosit. Tobbek kozott arra keresve a valaszt, hogy fellelhetdek-e napjainkban
is a 20. szazad masodik felében felmeriils problémak e kapcsolattartas keretében. Az Ovodai
Nevelés folyoirat publikacidibol megismerhetd mindaz, ami a vizsgalt fél évszdzadban az
ovodai szakembereket foglalkoztatta a sziildkre és a veliik valo kapcsolatra vonatkozoan. A
kozlemények szerzdi tobbségében ugyanis 6vodapedagogusok. A cikkek sajat nézdponth te-
matikus feldolgozasa KOSANE (2013, 2017) két kotetében mar megjelent, de a jelen kutatas-
ban vélasztott aspektus az elsd kotetben nem kertil kifejtésre, mig a méasodik kotet gondolatai
orientaldan hatottak a kutatdsra.

A tanulmény terjedelme behatarolja ezen elméleti alapkutatds eredményeinek ismerte-
tését. A forraskutatds, mint feltdr6 metodus alapozta meg az informacidszerzést, majd a
forraskritika jelolte ki az iranyvonalat a torténeti forrasok felhasznalasahoz. Az Ovodai Neve-
lés valamennyi évfolyama és lapszama fellelhetd, olvashatéd példaul az OPKM allomanyaban.
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A kvalitativ elemekkel kombinalt kvantitativ tartalomelemzés, mint feldolgozé médszer
segitségével a mennyiségi elemzésen til a manifeszt tartalmak mindségi elemzése is zajlott. A
statisztikai modszerrel feldolgozott, szdmszerii adatokra alapozott megallapitdsok latens
moédon jelenlevd informacidkat is kozvetitenek. A periodika képeket is kozol, igy tovabbi
vizsgalodasra Osztondzhet a képi forrds ikonografiai elemzésének lehetdsége. Az Gssze-
fliggések megfogalmazasat a neveléstorténet interdiszciplinaris kapcsolatai segitik, mint
példaul a tarsadalom- ¢€s politikatorténet, vagy a szocioldgia.

A kutatds sordn nyilvanvalova valt, hogy a sziildk, a csaldd szamos Osszefliggésben
érintettek az dvodai nevelés elvalaszthatatlan részeseiként. Az elemzéshez ezért foként olyan
— a vizsgalat soran kibontakoz6 — témacsoportok kertiltek kivalasztasra, melyek folyamatosan
jelen voltak a vizsgalt fél évszazad cikkeiben, illetve meghatarozoak az adott korszak meg-
értése szempontjabol.

e (Csalad és 6voda — a sziilokkel valod parbeszéd, kapcsolattartas formai
e Tarsadalmi valtozasok — nok helyzetének alakulasa
e A sziilok és az 6voda egyiittmiikodését segitd szervezetek — Sziild1 munkakdzosség
e Feladatok a nevelési év soran — nevelési teriiletek, melyeknél fontosnak tartja az 6voda
a szililokkel vald egyiittmiikodést
Ovodahéldzat fejlesztés — a nevelési munkat tamogat6 tarsadalmi munka és Gsszefogas
e A sziil6k nevelését befolyasold egyéb tényezok (reklam, kdnyvajanlo, radio, televizio,
diafilm)

A valtozd valoszinliségli mintavétel soran dsszesen 807 kozlemény kertilt attekintésre,
ezekbdl 680 volt Osszefliggésbe hozhat6 a kutatott teriilettel. A feldolgozott cikkek koziil 243-
ban olvashatunk a kutatas alapjat képez6 6voda és csalad témakorrdl, melyekbdl 185 konkré-
tan a sziil6k és az 6voda kapcsolatardl szol. A fennmarado 495 kézleményben csak rovid uta-
las, néhany mondat vagy hosszabb alfejezet tartalmazza e témat.

A tizévenkénti bontasban a legtobb cikk a 20. szdzad utolso évtizedében jelent meg, mig
a legkevesebb az 1960-as években latott napvilagot. 1951-1960 és 1971-1980 kozott azonos
szamu cikket talalhatunk, de ez csak néhany tized szdzalékkal tobb, mint a koztes id6szakban.

1. abra: Az elemzett cikkek megoszlasi aranya (N=680)

W 1951-1960
1961-1970
m 1971-1980
m 1981-1990
1991-2000

24,85%

(Forras: az Ovodai Nevelés folyoirat cikkei 1951-2000 kozott)

Néhany momentum az évoda és a sziilok kapcsolatinak alakulisibél az Ovodai Nevelés
folyoirat cikkei alapjan

Az elemzéshez kijelolt témakorok tekintetében hangsulyeltolédasok figyelhetéek meg az

egyes évtizedek kozott. E tanulmany a csomdpontokat azon évtized jellegzetességei alapjan
villantja fel, amelyben a publikéacidk aranyait alapul véve az hangstlyosnak szadmitott.
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2. abra: A kategoriaknak megfelel6 cikkek megoszlasi aranya (N=680)

egyéb nevelési
100% - 1 T tényez6k
90% -
% M ovodahalozat
807% fejlesztés
70% -
60% - W nevelési feladatok
50% -
40% - .
. W Szil6i
30% 1 Munkakozosség
20% -
10% - tarsadalmi
0% : : : : . \;alltoza;sok—nok
elyzete
L P L& L e
\:'» '\:\' ,\;\f ,\;\f N W ovoda-csalad
P) © A\ el )
N N N N

(Forras: az Ovodai Nevelés folyoirat cikkei 1951-2000 kozott)

Ovodahalozat fejlesztés — a nevelési munkat tamogaté tarsadalmi munka és sszefogdas

E témaban a legtobb cikk 1951-1960 kozott jelent meg. A korszak sajatos nyelvezete, eufe-
misztikus kifejezései athatottdk az irdsokat is. Ebben az iddszakban ki kellett épiteni Magyar-
orszagon az 6vodahaldzatot, hiszen a II. vilaghabort utan nagyon kevés 6vodaépiilet maradt
hasznalhat6 allapotban, illetve az azt megel6z6 idészakban alacsony volt az 6vodak szadma. A
fennallo diktatérikus tdrsadalmi rend az erdltetett iparositas €s a mezdgazdasag kollektivizala-
sdnak megvalositasa érdekében torekedett a dolgozd ndk szamanak emelésére, ehhez viszont
minél tobb 6vodas kort gyermek napkdzbeni ellatasat, egésznapos nevelését kellett biztositani
az 6vodakban, mezdgazdasagi teriileteken a nyari idény napkdzi otthonokban. Az 6voda ,,szo-
cialis juttatasként” a sziilok helyzetét konnyitette meg, akik be tudtak kapcsolddni a termeld-
munkéba, valamint gyermekeik az allam altal elvart egységes nevelésben részesiiltek. (BARNA,
1953: 8-9) llyen aranyu fejlesztéshez elengedhetetlen volt a tarsadalmi dsszefogas, a gyerekek
érdekében végzett tdrsadalmi munka. A megvalosult eredményekrdl szivesen szamoltak be az
ovonok, de a résztvevo sziilok €s segitok is.

Az 6voda a dolgozd nép intézménye, a gyermek masodik otthona, igy az anyak kozvet-
len segitétarsa. Evrol évre nagyobb Osszeget forditottak épitésre, felszerelésre, fenntartasra.
Mégsem tudtak a ndvekvd igényeket kielégiteni. Az 1j telepiilések épitési tervének része volt
a — lehetdleg — napkdzi otthonos 6voda is, mert igy biztosithato, hogy az 6voda az anyék lak-
helyéhez minél kozelebb legyen. A nyitvatartasi id6t ugy kellett alakitani, hogy a dolgozé
sziilok korai munkakezdés esetén is el tudjak helyezni gyermekiiket, valamint délutani elfog-
laltsaguknak is eleget tudjanak tenni. Nem volt ritka — féként az ipari telepiiléseken — a mainal
sokkal hosszabb nyitvatartasi idd, a tobb miiszakos, illetve a ,hetes” 6voda sem. (JUHASZ,
1953: 86-88)

A 20. szazad masodik felében bevezetett szocialpolitikai intézkedések demografiai hul-
lamzast generdl6 hatdsa kovetkeztében az 6vodat igénybevevo sziilok tdmogatasdval megva-
16suld 6vodahalozat-fejlesztés, korszertisités mindvégig napirenden volt a folyoirat cikkeiben.
Napjainkban sem vesztett aktualisabol, hiszen az dvodakotelezettség és az orszadgon beliili
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migracié kovetkeztében a frekventalt régiok munkahelyet biztositod telepiilésein féréhely-
hiany alakult ki, ellenben az agglomeracios térségeken kiviil megiiresedé ¢vodakrdl hallani.

A sziil6k és az ovoda egyiittmiikodését segitd szervezetek — Sziil6i Munkakézosség

A parbeszédhez nélkiilozhetetlen a sziildkkel valé folyamatos kapcsolattartas. Egyénenként ez
kivitelezhetetlen, ezért kiemelt a sziilok szervezeteinek jelentdsége, akik — megfeleld miiko-
dés esetén — képviselhetik az 6vodaba jard valamennyi gyermek sziiléjének véleményét.

Az 1949/50. tanévben az 6vodak a Népjoléti Minisztériumtol a Vallas- és Kozoktatés-
iigyl Minisztérium hataskorébe keriiltek. Ezutan késziilt el egy rendelet az 6vodai munkako-
z0sségek létrehozasa érdekében, amely kozponti iranyitdsu, az oktataspolitika Utmutatasat
kozvetitd orszagos szervezet lett. A rendelet tijabb szabdlyozast jelentett a Sziildi Munkakd-
zOsségek (tovabbiakban SZMK) szdmara, sokkal konkrétabb feladatmeghatarozassal. Termé-
szetesen a SZMK létrejotte nem jelentette rogton azt, hogy azok mindenhol aktivan is mikod-
tek. (GAL — MAJZIK — REVAL, 1975)

Az SZMK munkdjaval, feladataival kiilon foglalkozé cikkek koziil a legtobb 1961-1970
kozott keletkezett. 1961-ben a folydirat mellékleteként megjelent Az ovodaban miikodo Sziildi
Munkakézosségek feladatai cimi kiadvany, melynek apropoja a témaban lezajlott tanacskozas
volt. Ezen elhangzott, hogy mit varnak a sziil6i munkak6zosségtdl annak érdekében, hogy
valdban legyen sziildi kozosség. Emellett a gyermekneveléshez kapcsolodo pedagogiai (pro-
pagandat) ismeretterjesztést is meg kellett valdsitaniuk, melynek egyik forméja az 1950-es
években mar elinditott Sziilok Iskolja volt.

Az SZMK tevékenységébe a pedagdgusoknak kozvetleniil és mindennaposan is be kel-
lett kapcsolddniuk, elfogadva, hogy a sziilok a pedagdgusok tarsai a nevelésben, de ebben a
nevel6tarsi viszonyban a pedagdgusoké az irdnyitd szerep, mert 6k rendelkeznek megfeleld
szaktudassal. Meg kellett birkozniuk a neveldi 6sszhang kialakitasaval, a félelem és az elzar-
kozas feloldasaval, a kdlcsonds bizalom megteremtésével. Az SZMK 6sszeko6td kapocs az
ovoda vezetdi €s a sziilok kozott. Mindkét iranyba tolmécsoljak a problémakat, de igyekeznek
azok megoldasaban is segiteni. Az SZMK tagok megvalasztasanal ne az adott sziil6 munkahe-
lye €és beosztasa legyen a dontd, hanem az, hogy mennyire érdeklddik az 6voda iigyei irant.
(SzaBADI, 1961: 1-16)

A sziil61 szervezetnek ma is feladata az 6voda €s a sziilok kozotti kapcsolat mitkodteté-
se. Az 1990-es években megsziint az SZMK mozgalmi jellege, de sokaig éltek még a régi
beidegzddések. Napjainkban jogszabaly biztositja a szililok szervezetének véleményezési jo-
gat, hiszen az intézmény tarsadalmi kontrollja foként a sziilokon keresztiil valosulhat meg.

Feladatok a nevelési év soran — nevelési teriiletek, melyeknél fontosnak tartja az évoda a
sziilokkel valo egyiittmiikodést

A 1990-es években bevezetésre keriild tobbszintli tartalmi szabalyozast megeldzden kdzponti-
lag deklaralt, egységes, minden 6vodara vonatkozé feladatmeghatarozas volt jellemzo.
1971-ben kiadtak az Gj 6vodai programot, mely tobb oldalr6l hangstlyozza a sziil6i haz
¢és az 6voda kapcsolatanak fontossadgat. Mig kordbban a sziil6k bizalmanak megnyerése és a
kettds nevelés elkeriilése volt a {6 cél, ettdl kezdve mar az egyiittnevelés a kovetelmény. A
propagandamunkanak kodszonhetden emelkedik a sziildk pedagdgiai miiveltsége, ezzel ara-
nyosan viszont nének tarsadalmi igényeik is. Teljes korti gondozast kivannak gyermekeiknek.
Az 6vondknek helyt kell allniuk a gondozas, a nevelés és az oktatds terén is. (BURY, 1971:
204-221) Alapvetd tarsadalmi igényként mar ebben az idészakban jelentkezett a csaladi ko-
rilményekbdl eredd hatranyok csokkentése. Azok a gyerekek, akik az iskoldba 1épés el6tt
ovodaba jartak, konnyebben lekiizdik az akadalyokat. Felerdsodik a pedagogiai (iskola-
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elokészitd) funkcid hangsulyozéasa. Az 6vodat az iskolarendszer legalso foku intézményének
tekintik, amely hozzajarul a gyermek egészséges testi és szellemi fejlodéséhez, valamint teljesiti
iskola-elokészit6 feladatat. A kiilonbségek csokkentése érdekében az otthon nevelked6 gyere-
kek szamara iskola-el6készitd foglalkozasokat szerveznek, kiilon figyelmet forditva a cigany
gyerekekre. Kiemelt feladat a hazafias nevelés, melyben a csalad, az 6voda nevel6testiilete és a
gyermek egymadsra hatasara kellett alapozni. Az indoktrinalt hazaszeretetre nevelés egyik esz-
kozeként kellett az tinnepségekre tekinteni. Az évtized masodik felében tobb cikk foglalkozik a
munkara, a csaladi életre és kozlekedésre neveléssel, valamint a vildgnézeti neveléssel.

Jelenleg a koznevelési intézmények Pedagodgiai Programja jeloli meg azokat a teriilete-
ket, ahol a sziilokkel egyiittmiikodve érheti el céljat az intézményes nevelés, példaul a kor-
nyezettudatossag vagy a komplex egészségnevelés terén.

A csalad és ovoda — a sziilokkel valo parbeszéd, kapcsolattartas formdi

Az ovodai nevelés eredményessége €s hatékonysaga fiigg attdl, hogy megértik-e egymast a
nevelésben kozvetleniil érintettek, a sziilok és az dvodapedagogusok. A parbeszéd alapvetd
formai mar a 20. szazad els6 felében kialakultak, de szélesebb korii elterjedésérdl és tartalmi
gazdagodasarol a II. vilaghaborut kovetden beszélhetiink. A sziilok és pedagdgusok napjaink-
ban is sokféleképpen értelmezik a parbeszéd formainak szerepét és lebonyolitasi mdodszereit.

A 20. szazad elejétdl valoszintisithetd, hogy voltak sziildi értekezletek, de ezeken foként
a pedagdgusok kozolték mondanivaldjukat, véleményliket. Személyes beszélgetésekre kevés
lehetdség adddott. Késébb — az iskolai példat alapul véve — mar rendszeresebbek a sziildi ér-
tekezletek, és kezdenek terjedni a fogadoorak is, bar kérdéses, hogy ezeket kinek a kezdemé-
nyezésére szervezték. Felmertiilt a csaladlatogatasok sziikségessége, ahol kozvetleniil a csa-
ladban szerezhettek tapasztalatot a pedagdgusok a gyermekrdl, az 6t neveld sziil6krdl és koz-
vetlen kornyezetiikrél. (FULE, 2002)

Az 1980-as években az irdsok tobbségében megjelenik a sziildk és az d6voda kozotti szo-
ros kapcsolat kialakitdsdnak fontossaga. A mindennapokban mégis kiizdeni kellett ennek
megvalositasaért. Tobben igyekeztek felvazolni azokat az okokat, amelyek hatraltatd ténye-
zOként voltak jelen a kapcsolatteremtésben. Rengeteg példat olvashatunk arrol, hogy a ha-
gyomanyos ¢€s alternativ kapcsolattartasi formak hogyan miikodtek. A sziilok részérdl megfo-
galmazddott a fogadoodra igénye, de a kihasznaltsag érdekében szem el6tt kellett tartani, hogy
ne legyen hivatalos jellegli és a megfeleld iddpontot az 6vond egyeztesse a sziildvel. A gyer-
mekek hozzatartozoi a nyilt napokrdl szdmoltak be szivesen. Ez a forma segitette a bizalma-
sabb kapcsolat létrejottét. Volt olyan, ahol egy-egy hétre nyilt ki az 6voda kapuja. Latogatot-
tabb volt a sziildi értekezlet is, ha azt nyilt nappal kapcsoltak ossze. Az évtizedes tapasztala-
tok vezettek oda, hogy az 6vodak egyre inkabb a nyitottsagra helyezték a hangsulyt, engedték,
hogy a sziilék bepillanthassanak az 6voda mindennapjaiba. (MOLNAR, 1987: 263-264)

Szamos 6vond osztotta meg a lap hasabjain személyes tapasztalatait arrol, hogy az 6
6vodajukban milyen innovaciok indultak el az egyiittnevelés tartalmara, formajara és metodo-
l6nbségek. Hangstlyosabba valt a gyermekvédelmi munka jelentésége. Elditéletmentesen,
szemléletvaltassal, elfogado attittiddel kellett a sziilok felé fordulni. Meg kellett nyerni bizal-
mukat, foként a cigadny csaladok esetében. Tekintettel kellett lenni hagyomanyaikra, kultara-
jukra, arra, hogy kozosséglik a mértékado és a gyerekvallalas az élet legfontosabb része, hi-
szen a gyerekébdl kap energiat az életre. A sziild bizonyosodhasson meg arrdl, hogy gyerme-
ke j6 kezekben van az 6vodaban. (CZEKMANY, 1986: 410)

Az 6vodapedagogusok altal évtizedek alatt kialakitott szines gyakorlat révén ma is a he-
lyi adottsagokhoz illeszkedd kapcsolati formak szdmos valtozataval talalkozhatunk. Ugyan-
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akkor az 6vodak kiizdenek a kiilonb6z6 kapcsolattartasi formak nem megfeleld kihasznaltsa-
gaval, és elddeikhez hasonloan térekednek a meghijulasra.

Tarsadalmi valtozdasok — nok helyzetének alakulasa

A folyamatosan zajldé tarsadalmi, gazdasdgi és politikai valtozasok a nevelés-oktatés
iranyitasat €s intézményeit sem hagytak érintetleniil. A fennall6 rendszer érdekei mindvégig
jelentkeztek a nevelési elvarasok tekintetében is. Az atalakuld koriilmények pedig hatéssal
voltak a nok helyzetére, a tarsadalomban elfoglalt helyiik, szerepiik megitélésére.

Az 1990-es évek elején lezajlott gazdasagi és politikai valtozasokkal magyardzhatéan a
legtobb cikk 1991-2000 kozott jelent meg e témaban. Jelentds volt az atalakulds a kozoktatas
terén, amely megvaltozott tarsadalmi igényeket vont maga utdn makro és mikro szinten is.
Atalakultak az eszmények és célok, Uj tarsadalomkép formalodott a demokratikus
jogallamisag keretei kozott. Bizonytalannd valt az értékrend, a sokféle pedagogiai aramlat,
kiilsé hatasoknak engedelmeskedd egyéni torekvések kozott nehéz volt megdrizni a pe-
dagogiai alapértékeket tigy, hogy azok a sziildi igényeknek is megfeleljenek. A sziild méar nem
csak rabolintott, hanem konkrét elképzeléseivel befolyasolni is kivanta a nevelési folyamatot.
(NEMETH, 1997: 120-121)

A nevelési-oktatdsi intézményekben tUjra kellett gondolni mindazt, amit az el6z6
rendszer kialakitott. Veszélybe kerliltek az 6vodak altal féltve Orzott értékek. A fenntartod
onkorményzatok nehéz helyzete miatt sok helyen kérdésessé valt az 6vodak fennmaradasa. A
szllok kialltak az intézmények mellett, ugyanakkor egyre nagyobb beleszolast igényeltek az
6voda ligyeibe. Az évtized elején még tisztazatlan volt az irdnyités, a feleldsség €s a jogok
kérdése is. (KUNDRAK, 1991: 239-240)

A fennmaradésukért kiizd6 intézmények minden lehetdséget probaltak megragadni és e-
kozben — ha sziikséges — ¢éIni az intézményalapitas szabadsagaval. Kell6 igény esetén tamasz-
kodtak az egyhazakra vagy a sziil6i timogatasokra az alapitvanyi vagy magéanuton torténd ovo-
daalapitas keretében. Az 1990-es években tobb publikéacio jelent meg a nem Onkormanyzati
fenntartast intézményekrdl. A globalizacid kovetkezményeként generdlodo valtozasok ma sem
hagyjak érintetleniil az 6vodéak életét. A tarsadalmi igények alakuldsat mar a nemzetkozi el-
varasok is befolyasoljak. Az édesanyak helyzete mara sem lett konnyebb, ugyantigy kiizdenek a
munkahelyi €s csaladi szerepbdl ad6do feladatok megoldasaval, mégis vannak csaladok, ahol a
sziil6k kozotti munkamegosztas lathatdan jol miikodik.

Osszegzés

Az Ovodai Nevelés szakfolyoirat olvasasaval betekintést nyerhetink az 6vodai nevelés
mindennapjaiba, az 6vondk gyakorlati munkdjanak multjaba, sajatos dimenzidjadba. Nem
kizarolag neveléstorténeti szempontbol jelentds, hogy az elemzett korszakra jellemzo
egységes iranyitas mellett szines képet festettek az dvoda és csalad kapcsolatarol. E kapcso-
lattartds gyokereit keresve mai szemléletmddunk alapjdn a mult tapasztalatai értelmet nyer-
hetnek a jelen 6vodapedagogusainak munkajaban, annak eredményesebbé tételében.

Ahhoz, hogy az 6vodakban hatékony legyen a pedagdgusok nevelé munkaja, meg kell
nyerni a sziiloknek, mint érdekelteknek az egyiittmiikodését. ,, 4 sziilo jol ismeri gyereket, az
ovono a nevelés szakembere. Egyik sem tudja a masik nélkiil végezni a munkajat, csak
kozosen, egymdasnak segitve, a gyerek érdekében.” (HORVATH, 1984: 195)
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MAISCH PATRICIA

NOI SZEMPONTOK MEGJELENESE A HAZAI ROMANTIKA
IRODALMANAK OKTATASABAN — NAPJAINKBAN!

Osszefoglalo:

Jelen kutatasban a Nemzeti alaptanterv és a Kerettantervek, illetve két, a magyar romantika
irodalmat targyalo tankényv néi szempontu vizsgdlatat végeztem el. A kutatas célja
feltérképezni, hogy az aktualisan érvényben lévé tantervek és az altalam valasztott (enge-
délyezett) kozépiskolai tankoényvek mennyiben reflektalnak az 1800-as években a magyar
irodalomban (is) kibontakozo tarsadalmi valtozasokra, mely noi szerzoket emelik ki, illetve
hogyan mutatjak be a not, noi szerepeket. A kutatas magvat egyrészt a tantervek elvi és gya-
korlati szintjének Osszehasonlito elemzése, mdsrészt a tankonyvek komparativ Osszegzése
adja.

Kulcsszavak: nék az irodalomoktatasban, tankdnyvelemzés, dokumentumelemzés

Bevezetés

., A képzeletben mérhetetlen fontos; a gyakorlatban teljesen jelentéktelen.
Elejétél végig dthatja az egész koltészetet; a torténelembdl jészerével hianyzik.
Virginia Woolf

A hazai irodalomoktatas kronologikus €s szerz6kdzpontu volta okéan csekély teret enged a ndi
dimenzio, a nok irova valasanak bemutatasara, kevésbé torekszik a tarsadalom- és miivelodés-
torténeti hattér vazoldsara, noha az 1970-es évektdl folyd torténeti kutatdsok eredményei
lehetévé tennék, hogy a tananyagban a ndi szempontok is érvényesiilhessenek. A nyugat-
eurépai orszagokban és az Egyesiilt Allamokban a néi szerzok (pl. Agatha Christie, a Bronté-
névérek, Jane Austen vagy Virginia Woolf) kdnonba emelése mar jorészt elkezd6dott, meg-
valosult (UDVARI — KULCSAR, 2012), ugyanakkor, ahogy tobbek kozott Menyhért Anna fel-
hivja ra a figyelmet, hazdnkban az elfeledett néi szerzék még nem taldltdk meg (vissza-
mendleg) helyiiket az irodalomtorténetben. (MENYHERT, 2013: 19)

Jelen kutatas feltaro jellegii, s a fentiek mellett Virginia Woolf idézett (ndkkel kapcsola-
tos) gondolatai nyoman, arra a hipotézisre épiil, miszerint a jelenlegi magyar irodalom tan-
anyag nem torekszik a nemek kozotti egyenldség megteremtésére. A nét passziv szereploként
(muzsa, feleség), a hagyomanyos néi szerepek (feleség, anya, haziasszony) mentén mutatja
be, nem alkalmazza a nétorténeti, ndirodalmi kutatasok eredményeit, s a kdzvetitett ismeretek
azt a (hamis) sztereotipiat keltik és erdsitik a didkokban, hogy az irodalom miivelése a ma-
gyar, heteroszexudlis, fehér férfiak sajatja. A kutatas fokuszat a jelenleg hatdlyos tantervek és
tankonyvek vizsgalata adta, melyek koziil a 19. szazad els6 felének magyar irodalmat targyalo
egységet vetettem vizsgalat ald. Az analizis relevancidjat a nétorténeti €s irodalomtorténeti
kutatasi eredmények azon aspektusa biztositotta, hogy a targyalt korszakban nemzetkozi téren

! Jelen tanulmany a szerzé mesterszakos diplomadolgozatanak réviditett kivonata (MAISCH, 2016).
2WOoOLF, 1986: 62
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¢s hazankban is egyre erdteljesebben volt jelen a nékérdés, valt slirgetové a lanynevelés
iigyének elémozditasa, a romantika magyar irodalmaban is megjelend hazafi mellett a hon-
ledny eszménye is feltlint, s a szdzad folyaman egyre tobb nd Iépett a maganszférabol a nyil-
vanos szféra, igy az irodalom miivelésének iranyaba.

Kutatoi kérdések, kutatasi metodus

A kutatast két egység koré csoportositottam, melynek els6 része a Nemzeti alaptanterv (a to-
vabbiakban: NAT) és a 9-12. évfolyamos gimnaziumok szamdra késziilt kerettanterv iroda-
lomtanitassal kapcsolatos elemeinek altalanosabb, néi szemponti dokumentumelemzése.
Ennek kapcsan a nemek kozotti egyenldség elvi és gyakorlati megvalosulasat, a ndi szerzok,
témak és hdsndk megjelenését vizsgaltam komparativ moédon Osszegezve a nevelési célok és
elvek 4ltal meghatarozott kritériumokat a kerettanterv altal javasolt tanmenettel.

A tanulmany masodik felében két, aktudlisan engedélyezett irodalomtankényv elem-
z6ését végeztem el, melynek metodusat a Fischerné Dardai Agnes altal kidolgozott tan-
konyvelemzési modell relevans szempontokkal valo kiegészitése, adaptacioja biztositotta. A
tankonyv fogalmat Gerd Stein definicidja szerint értelmeztem, miszerint ,, a tankonyv nemcsak
a kulturdlis javak kozvetitojeként definialhato, hanem (...) a nevelést hatalmi alapon kon-
trollalo allam ideologiai manifesztaciojakeént is. Ebben az értelemben a tankonyv nemcsak
mint korszellem tiikrozédése, hanem mint egy adott tarsadalmi-hatalmi-politikai rend legi-
timacios eszkoze is vizsgalhato.” (Stein, 1976, idézi DARDAL, 2002: 14)

A vizsgalatot az aldbbi szempontok szerint végeztem: 1.) A tankdnyv technoldgiai,
konyvészeti jellemzoi (kiilsé és belsé megjelenés, hasznéalhatosag, részek ¢€s szerkezeti
egységek), 2.) Pedagbgiai és didaktikai szempontok (a tankonyv szdvege €s a célcsoport,
kérdések ¢€s feladatok koherencidja, a téma beagyazottsaga a térténelmi folyamatokba, 6ssze-
fiiggések bemutatdsa, illusztraciok didaktikai funkcidja), 3.) Nemek kozti egyenldség biz-
tositasa (n61 szempont megjelenése). NO1 szempont alatt értem a tankonyvekben a ndéi
szerzOk, nevek, alkotok feltiintetését, a tOlilk szarmazd szovegrészek kozlését, melyeket
mind a tankonyvek tananyagi, mind pedig didaktikai részében (igy a szoveggytjtemeények-
ben is) megvizsgaltam. Emellett a nékkel kapcsolatos vélekedések, a korabeli ndkép (és az
arra valo reflexi0) allt a kutatds fokuszaban. Illetve arra is kerestem a vélaszt, hogy a ndkkel
kapcsolatos tartalmak mennyiben sztereotipizaloak. A tanulmanyban a 3.) szempont
eredményeit ismertetem, utalva a néi szempont megjelenésének pedagogiai-didaktikai hely-
zetére is.

A Nemzeti alaptanterv vizsgalata

Az aktudlisan hatdlyban 1év0 NAT tervezete, a hivatalos vitaanyag kozreadasat kovetden,
2012-ben kertilt elfogadésra, s a 110/2012. (VL. 4.) Kormanyrendelet Mellékleteként, 2012.
junius 4-én jelent meg a Magyar Kozlonyben.*

A NAT egyes részegységei meghatarozzak az oktatdo-neveld munka céljait, (mint: de-
mokracidra, csaladi életre, testi és lelki egészségre, onismeretre, felelosségvallaldsra, kornye-
zettudatossagra, stb. vald nevelés) és a modszertani alapelveket, illetve a kerettantervek ¢és a
helyi szintli szabalyozas mikéntjét. A szoveg kiemeli, hogy a kerettanterveknek és a helyi
szintli szabalyozasnak is a NAT elvein kell nyugodnia. Ezen feliil a helyi szintli szabalyozast

% Fontos kiemelni, hogy a kutatas nem a tandri gyakorlatot, hanem a tantervi szovegeket vizsgilta.
4 A Kormany 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmaza-
sarol
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tovabbi rendelkezésekkel befolyasolja (egésznapos iskola, erkdlcstan, mindennapos testneve-
Iés stb.). A NAT maésodik része targyalja az oktatas altal fejlesztendd kulcskompetencidkat
(pl. anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikacio, matematikai, digitalis kompetencia stb.), itt
keriilnek kifejtésre a miiveltségteriiletek is. E kutatds tekintetében a magyar nyelv és iroda-
lom miiveltségi teriileten beliil a kdzépiskolai tantervet vizsgaltam.

A miiveltségi teriilet zarasaképp kozolt Kozmiiveltségi tartalmak kozépiskoldakra vonat-
kozo szabdlyozasa alapjan a magyar nyelv €s irodalom fokuszpontjai elsésorban készség-
fejlesztésre iranyulnak (szobeli és irott szoveg alkotasa, kommunikécio), illetve a konkrét
ismeretanyagok elsajatitasara (korszakbesorolas, miifajismeret és memoriterek), amit azonban
a hatalmas kotelezd olvasmanylista ellehetetlenit. Vagyis, ,, ha egy iskola komolyan veszi kote-
lessegét, hogy megtanitsa az erosen tultelitett legutobbi réteget [kézmiiveltségi tartalmak],
akkor nem lesz ideje a kompetencidk fejlesztésére és a differencialasra.”

A torténeti hattér els6sorban a magyarsag torténelmének irodalmara fokuszal (a Karpat-
medence €s az emigracid irodalma), és egyes kanonizalt magyar szerzOk kiemelt szerepére
(Ady Endre, Arany Janos, Babits Mihdly, Jozsef Attila, Kosztolanyi Dezs6, Pet6fi Sandor).
Egyes szerzok tuldimenzionaltak, mig maésok lathatatlanok, a kortars irodalmat tekintve is.
Feltinik példaul Kertész Imre, azonban a Nobel-dijjal kapcsolatban Nadas Péter emlitésre
sem keriil (csakugy, mint a ndi szerzéség kérdése). A célok megfogalmazasakor a tanterv
szovegeében érzékelhetd az 1d6tallo, mindennapokban is alkalmazhat6 tudas elmélyitésére valo
torekvés, viszont a tanterv e téren nem ad tampontot példaul a kortars irodalmi alkotok
érintésére, mindossze kategoériakat hataroz meg (példaul: kortars essz¢). Ugyanakkor, noha
kiemelend6nek tartja az olvasas ,,megszerettetését”, ezaltal — olvasatomban — az irodalom ¢é16
voltanak hangstlyozasat, az aktudlis igények, technikdk és lehetdségek az utolsd pontok
kozott, emlités szintjén keriilnek eld. A NAT hidnyt szenved a multiperspektivikus
szemléletmod tekintetében, ennek egyik oka pedig, hogy a f6 csapdsvonalakat hatarozottan
irja eld.

A fejlesztési célok targyaldsakor a |, kiilonbozé vilaglatasu miivekben megjelenitett
témak, élethelyzetek, motivumok, formai megoldasok kozotti kapcsolodasi pontok azono-
sitasa, elhelyezése tobbféle értelmezési kontextusban. Torténeti és aktualis olvasatok,”
(NAT, 2012) valamint az ,,igény a tdarsadalmi, kézdsségi és egyéni konfliktusok hatterének
megertésére, a mordalis gondolkodasra és itéletalkotasra” (NAT, 2012) eléiranyozzak a ndi
perspektiva megjelenésének lehetdségét. Ezen tartalmak Osszegzd felsorolasa (vagyis a
NAT 4ltal megismerésre javasolt szerzok listdjanak)® mentén ugyanakkor lathato, hogy a
kozépiskolara vonatkozd tanterv alapjan a didkok a négy év alatt minddssze harom izben
taldlkoz(nd)nak ndi szerzével tanulmanyaik soran, veliik is elsdsorban mar viszonylag

rom

késon, a 11-12. évfolyamon.

5 A Magyartanarok Egyesiiletének véleménye az ij Nemzeti alaptanterv tervezetérol.
http://magyartanarok.fw.hu/NAT%20velemeny%202012%2003.pdf [2017.12.08.]

& A Nemzeti alaptantervben a kdvetkezd alkotok talalhatok (felsorolas). Magyar epika: Arany Janos, Babits Mihaly,
Jokai Mor, Kosztolanyi Dezs6, Krady Gyula, Mikes Kelemen, Mikszath Kalman, Moéricz Zsigmond, Pet6fi Sandor,
Zrinyi Miklés, Gion Nandor, Karinthy Frigyes, Marai Sandor, Mészoly Miklos, Németh Laszlo, Nyiré Jozsef,
Ottlik Géza, Orkény Istvan, Szabé Magda, Sénta Ferenc, Siitd Andras. Magyar lira: Ady Endre, Arany Jénos, Ba-
bits Mihaly, Balassi Balint, Berzsenyi Daniel, Csokonai Vitéz Mihaly, Illyés Gyula, Janus Pannonius, Jozsef Attila,
Juhasz Gyula, Kazinczy Ferenc, Kosztolanyi Dezsd, Kolcsey Ferenc, Petdfi Sandor, Pilinszky Janos, Radnoti Mik-
16s, Szabo Lorinc, Toth Arpéd, Vajda Janos, Vorosmarty Mihaly, Weores Sandor. Illetve Aprily Lajos, Dsida Jend,
Nagy Laszlo, Nemes Nagy Agnes, Orban Ottd, Sinka Istvan, Szilagyi Domokos. Magyar drama: Katona Jozsef,
Madach Imre, Vorosmarty Mihaly. Viladgirodalom: Boccaccio, Cervantes, Dante, Homérosz, Balzac, Emily
Bronté, Csehov, Dickens, Dosztojevszkij, Flaubert, Goethe, E. T. A. Hoffmann, Victor Hugo, Puskin, Stendhal
Stendhal, Swift, Lev Tolsztoj, Voltaire, Bulgakov, Camus, Faulkner, Hemingway, Hrabal, Kafka, Thomas Mann,
Orwell, 1. B. Singer, Szolzsenyicin. Emellett: Horatius, Petrarca, Vergilius, Villon, Apollinaire, Baudelaire, T. S.
Eliot, Goethe, Keats, Poe, Rilke, Rimbaud, Shelley; Walt Whitman, illetve Szophoklész, Shakespeare, Moliére.
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Ugyanakkor a torténelmi-tarsadalmi hattér sem tér ki a néi szempont megjelentetésére.’

A fentiek, illetve a tanterv egyéb pontjai alapjan a NAT a ndi szempontokat, a nék irodalmi
helyét és irodalomban betoltott szerepét elsdsorban az irodalmi kanon altal az eddigiekben is
elfogadottak szerint tartja célszerinek megjelentetni (illetve kihagyni). A n6 és a nbi szem-
pont igy mint a miivészet vagy a regény targya révén keriil megszolitasra (elsésorban a férfi
mint alkot6 4ltal). Ezaltal a NAT azt a hamis képet festi, hogy a ndk az okort kdvetden
egészen a 20. szazadig nem vettek részt aktivan az irodalom alakuldsaban, (feltételezett)
miveik nem képviselnek olyan értéket, mely alapjan a kanon részét képezhetnék. Ennek eset-
leges miértjeire torténeti hattér ismertetésével nem ad valaszt. A néi szempontok megjelenése
igy a nemzetiségi irodalom halmazéaban kap helyet (melyrél a NAT szintén nem sz6l).

A kerettanterv vizsgalata

A kerettanterv az adott iskolai fokozat, iskolatipus szintjén a nevelés és az oktatas altalanos
célrendszerét hatarozza meg, a NAT miveltségteriileteit tantargyakka alakitja. A kerettanterv
vizsgalatakor a 19. szdzadi magyar irodalmat érintd kérdéskort (annak fokuszpontjait és a ndi
szempontok meglétét, hianyat) érintettem.

A Kerettantervek® koziil a Kerettanterv a gimndziumok 9-12. évfolyama szamara® tan-
tervet vizsgaltam, ami a négy évfolyamos gimnaziumok és szakkozépiskolak szdmara késziilt.
A tanterv két blokkra bontja a kdzépiskolai oktatdst (9-10. évfolyam és 11-12. évfolyam), ami
,,a vizsgakdvetelmények témakoreit is figyelembe véve tartalmazza a tananyagot (Eletmiivek,
Portrék, Latasmodok, Vilagirodalom, Kortars irodalom, Szinhdz és drama, Irodalom és
kultura) — a tandrnak szabad kezet biztositva az egyes anyagrészek sorrendjének meg-
dllapitasahoz.” (KERETTANTERV, 2012) A ,,;szabad kéz” azonban viszonylagos, hiszen a kro-
noldgia tartasa €s a tananyag mennyisége kevés teret enged a tanari ,,szabad kez(i” tervezés-
nek. A kerettantervben meghatarozott célok els6sorban a NAT alapjain nyugszanak. Az (iro-
dalom)torténeti hattér és azok Osszefiiggései a kerettanterv bevezetdjében nagyobb hangsulyt
kapnak.'® A dokumentum meghatarozza, hogy ,,az irodalmi nevelés kitiintetett feladata az
olvasasi kedv felkeltése és megerositése, az irodalomnak mint miivészetnek, mint az emberi
kommunikadcio sajdtos formdjanak megszerettetése, kozlésformainak, kifejezési modjainak
élményteremté megismertetése.” (KERETTANTERV, 2012) Azonban ehhez egyoldalu miive-
ket ajanl, kortars irodalom terén nem fogalmaz meg konkrétumot. Ezt, a Magyartanarok
Egyesiiletével egyetértve amiatt tartom kritikusnak, mert ,, a kortdrsak nagyobb sullyal valo
szerepeltetése az irodalomtanitas megujulasanak egyik alapfeltétele, mult és jelen kélcson-
hatasat, a hagyomany elevenségét csak a miivek parbeszédének felmutatdisa biztosithatja.”
(NAGY, 2012) A kerettanterv a témakat kronologikus sorrendben targyalja. A 19. szazadi
magyar irodalom esetében a 19. szdzad els6 felének magyar irodalma a 10. évfolyaménak, a
masodik felének magyar irodalma mér a 11. évfolyamanak tananyaga.'!

" E téren leginkdbb a magyarsdg torténetének, kulturalis sokszinliségének bemutatdsa élvez prioritast, a tarsada-
lom- és miivel6déstorténet egyéb tényezoi kevésbé.

8 A kerettantervek kiadasanak és jovahagyasanak rendjérél szolo 51/2012. (XII. 21.) szami EMMI rendelet
mellékletei.

http://kerettanterv.ofi.hu/ [2016.11.30.]

% Kerettanterv a gimnaziumok 9-12. évfolyama szdmara.

http://kerettanterv.ofi.hu/03_melleklet 9-12/index_4 gimn.html [2016.11.30.]

10 Az egymas kultirdjat megbecsiilé (...) magatartashoz elengedhetetlen annak beldtasa, hogy az etnikai, nem-
zetisegi alapu iildozések, kitelepitések igy a zsidoiildozés, a német lakossag kitelepitése és mas torténések milyen
nagysdgrendii kulturdlis veszteséget is okoztak.” (KERETTANTERV, 2012)

11 A kutatas a tizedikes tananyagot vizsgalja.
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A 10. évfolyamon a 19. szazadi magyar irodalom — a vilagirodalom témakoére utan —
szinhdztorténettel, Katona Jozsef Bdank bdn cimli dramdjanak, illetve az ehhez tartozo
fogalmak tisztdzasaval kezdddik. Ezt kovetden a korszak irodalmat szerzdi portrékon keresz-
tiill, a hozzajuk tartozé irodalmi mifajokkal, alapvetd kovetelményekkel vezeti végig a tan-
terv. Igy kiemelt, ,.kizarélagos” szerepet kap Kolcsey Ferenc és Vorosmarty Mihaly (a kettd
Osszesen: 17 6ra), Petofi Sandor (6sszesen: 12 6ra) és Jokai Mor (Osszesen: 8 ora) irodalmi
munkassaga.?

A tanterv e szempontbol nem biztosit széleskorti ralatast a 19. szdzad magyar iro-
dalmara, annak képviseldire, inkdbb a mar az altalanos iskolai ismeretanyagot ¢és kanont
mélyiti el. A fentiek alapjan a NAT ¢és a kerettanterv kevésbé torekszik atfogo, multiperspek-
tivikus kép bemutatasdra. A kotelezd és ajanlott szerzok tekintetében a tanterv minddssze
harom néi szerz6t emlit meg, akik jelen dolgozat témajat tekintve nem relevansak.

A valasztott tankonyvek rovid ismertetése

A tankonyvelemzéshez két, aktudlisan engedélyezett irodalom tankonyvet valasztottam. A 19.
szazad els6 felének magyar irodalmat a Pethoné Nagy Csilla altal szerkesztett Irodalom 10.
masodik kotete (PETHONE NAGY, 2014), mig a Kisérleti tankonyv Irodalom 10. cimi kdnyve
(VALACZKA, 2016) targyalja. A vizsgalati szempontok koziil a ndéi dimenzidoval kapcsolatos
eredményeket vazolom, ugyanakkor fontosnak tartom, hogy a tankdnyv formai, pedagdgiai €s
didaktikai elemei is roviden megjelenjenek.

A tizedikes tananyaghoz Pethoné Nagy Csilla két kotetet allitott 6ssze. Ezek a szoveg-
gylijteményi részt is tartalmazzak.® A témahoz relevansan a masodik kotet kapcsolodik. A
tankonyv megfelel a NAT hatalyban 1év6 szabalyozasanak (mely a boriton, a belsd boriton és
a tartalmi elemekben is igazolast nyer). Strukturaja, fokuszpontjai a kerettanterv eldirasait
kovetik, a leckék mennyisége az abban meghatarozott érakeretekhez igazodik.'* A leckék
hasonld séma alapjan épiilnek fel (egységes szerkezet, kéthasabos formatum), az eligazodast a
szinkészlet segiti.’® A leckéken beliili egyes szovegrészletek elrendezése nem minden esetben
kovetkezetes. Didaktikai mddszerei soksziniiek (szoveges, képi), a targyalt témaval szoros
koherenciat mutatnak. A feladatok nemcsak az egyéni és paros, de a csoportos és a kooperativ
orai munkat is lehetdvé teszik. A didkok ismereteit nem egyszerli kérdés-felelet forméjaban
kivanja el6hivni, ami a kompetencidk fejlesztési lehetdségeit biztositja. Az illusztraciok
valogatasa széles spektrumu (korabeli, kortars), gondolatébresztd. Kiemelend6 a 19. szazadi
dramatorténet kapcsan a szinészet szempontjabol jelentds varosok térképes dbrazolasa, mely
mind f6ldrajzi, mind térténelmi szempontbol fontos szerepet tolt be az emlitett miiveltség-
tertiletek terén. A didaktikai egység alkalmas a széleskorli kompetenciafejlesztésére (szo-
vegalkotas, szovegértés, Osszehasonlitd elemzés, forraselemzés és forraskritika, érvelés,
szocialis kompetencia és egyéb interdiszciplinaris kompetenciak fejlesztése).

12 11. évfolyamon a kerettanterv tovabbviszi az elkezdett vonalat, s ugyancsak az iroi portrékat allitja a 19. sza-

zad masodik fele irodalmanak fokuszaba, itt azonban — ha lehet — még sziikebb a felkinalt opcid, vagyis Arany

Janos (0sszesen: 10 6ra), Madach Imre (6sszesen 6 ora) és Mikszath Kalman (6sszesen 10 6ra) életmiivének

ismeretét tartja fontosnak.

13 A témahoz relevansan a masodik kotet kapcsolodik, mely a 19. szazadi magyar romantika irodalmat is targyalja.

14 A modern magyar szinjatszds kezdetei 33-51. oldal, Kélcsey Ferenc 52-79. oldal, Vérosmarty Mihaly 80-119.

oldal, Petdfi Sandor 120-173. oldal és Jokai Mor 174-197. oldal

15 A témakor egészét vizsgalva a kdvetkezd szerkezeti egységek figyelhet6k meg:

1.) szerz6i életrajz, tanulmany €s ahhoz tartozo feladatok.

2.) Tananyag ismertetése, témaegységenkénti lebontasban (pl. A lirikus Kdlcsey, Az értekezé Kolcesey), targya-
landé miivek és azzal kapcsolatos ismeretek, feladatokkal (intertextudlis/kortars) szovegek.

3.) Portré és palyakép osszefoglalasa, motivacios feladatok.
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Peth6né Nagy Csilla konyve mellett a kisérleti tankonyvek csaladjaba tartozo Irodalom
10. tankonyve a kozépiskolak, gimnaziumok tizedik évfolyamanak tananyagat tartalmazza. A
szoveggyljtemény kiilon kotetben kapcsolodik a kotethez, igy a kutatds soran ezt is érintet-
tem. A tankdnyv a NAT jelenleg hatdlyban 1év6 szabdlyozasainak betartasaval, a kerettanterv-
ben rogzitett struktarat koveti, igazodva annak tartalmi -és idékeretéhez. Pethéné tan-
konyvénél joval kotottebb strukturat kovet, leckénként két-két oldalt ir elé egy-egy tananyag-
nak, melyekben az ir6i portrék (Katona Jozsef, Kolcsey Ferenc, Vorosmarty Mihaly, Pet6fi
Séndor és Jokai Mér) élvezik a prioritast.'® A tankényv belsd megjelenése kapcsan a
kiilonb6z6 szinek logikus alkalmazasa utal a leckék egységeire. Az illusztraciok nem minden
esetben kiiloniilnek el a foszovegtdl, ami az olvashatdsagot nem, a képek funkcidjat azonban
rontja. Bar a leckék jol strukturaltak, az egyes feladattipusok kozott tartalmi szempontbol
nincs minden esetben egyértelmii logikai kapcsolat. A strukturahoz valdé merev ragaszkodas
egyuttal a szoveg mindségének, koherencidjanak, fokuszpontjaira vald felhivasanak
romldsaval is egyiitt jarhat. A tankonyv didaktikai skalaja szlikebb, elsdsorban egyéni ¢€s
osztalyszintli feladatokra korlatozodik, kevésbé ad lehetdséget csoportos munkara, a koope-
rativ tanulasszervezés elemei, alapelvei nem jelennek meg. Erdssége a motivalo és a lec-
kevégi szovegalkotdsi egység, melyben a tankonyv a kortars irodalom és egyéb miivészeti
agak megismerésére, véleményalkotasra is lehetdséget ad. A tankonyv elsésorban az érettségi
kovetelmények abszolvalasara késziti fel a tanulokat.

A tankonyvi leckék ndi szempontu tartalmanak osszevetése

A tantervek néi szempontu elemzésének eredményeit tovabb arnyalja a 19. szazad els6 fe-
lének magyar irodalméat targyalod leckék (tananyagi és didaktikai) vizsgalata. A ndkkel, n6i
szerepekkel kapcsolatos adatokat az alabbi tablazatban, leckékre bontva Gsszegeztem:

1 Magyar romantika és nemzettudat 60-61. oldal, 4 romantika irodalma Magyarorszagon 62-63. oldal, Bdnk
ban 64-69. oldal, Kolesey Ferenc 70-83 oldal, Virosmarty Mihdly 82-99. oldal, Petdfi Sandor 100-119. oldal és
Jokai Mor 120-123. oldal
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1. tdblazat: A néi szempont, ndi szerepek ¢és alakok megjelenése a két vizsgalt tankonyvben
¢és szoveggyljteményben

Ndi szempontok és szerzok megjelenése leckénként

Pethéné Nagy Csilla: Irodalom

Parainesis: fia és
lany szempont

Kisérleti tankonyv és szoveggyiijtemény:
10. Irodalom 10.
Tananyag Didaktika Tananyag Didaktika
A magyar ’J anko J dnos: A Dugonlc_s Andras:
. . népdal sziiletése (a | Etelka (mint a szere- .
romantika nincs adat P , . nincs adat
. no mint passziv lem targya/
irodalma 1z g
szemléld) cselszoves)
kép (Krencsey Déryné mint Katona
Marianne), szoveg szerelme (fotd: Tordcsik
A modern (Karacs Teréz, Mari, film: Déryné
magyar nincs adat ,Deryne)’ anya- nincs adat kept,el.efn az,onosulm az 4]
szinjatszas lanya kapcsolat, a szinjatszassal, de nem
kezdetei feladatokban fia és akar visszavonulni),
lany szempontok, Déryné emlékezései
szinésznok (részletek a szgy-ben)
o Csok ystvan: Bank ,,Mehnda—’ ’ Fot6 a Bank banbol
Katona platoi Melinda ravat- aggodalom”, (szinésznd megnevezése
Bank ban | szerelme Déryné | alanal, Rohn Lajos | ,,Melinda gyalazata”, 11 °g .
. . s . . . nélkiil), Halasz Margit
irant litografiaja jelszd, Melinda .
. , (részlet)
(Déryné) ostromlésa
Jelenet: Jatszd \jra,
Tutti! (Szalay Krisz- Kristof Agota (kép a
. ta), Gustav Klimt: A szerz6rol): A nagy fiizet
Kolcsey . X1 . :
Ferenc nincs adat nd harom életkora, nincs adat

c. regénye alapjan esszé
irasa: Koraérett gyerekek

cimmel
feladatok
Perczel Etelka iranti
Csongor ¢s Tiinde: | érzelmek, Vorosmar-
Perczel Etelka, LA . .
g férfi és ndi szem- | ty felesége a 25 évvel
Vorosmarty . .,
\ pontok, Vidra fiatalabb Csajaghy . ,
- felesége a 20 S Csajaghy Laura (kép),
Vorosmarty | Ferdinind: Panno- Laura (5 gyermek), , s
o, évvel fiatalabb . . e Szab6 T. Anna (kép és
Mihaly . nia, Than Mor: A A mereng6éhoz:
Csajaghy Laura N oy Ay feladat)
(Bajza Jozsef miveltség diadala, filozofikus, tanitoi
s6gomdje) Johann Ender: szandék a kedveshez,
£0rno) Bortra dert Tiinde epekedése
Csongor utan
no6i alkotas
. (],Senc§11§ Eva), , Hrz Maria Pet6fi Sandorné
Szendrey Julia | Hruz Maria portré, . . , N4
,, . . . ) (hajadonként cseléd), | (Barabas Miklos alko-
Petofi ¢és Petdfi megis- Szendrey Julia oy . X
. . e Szendrey Julia tasa) kép, Harry Potter-
Sandor merkedése, portré, hitvesi . ) .
. . der e or e (megismerkedés, feladat (J. K. Rowling
hazassaga koltészet: férfi és . . Iy 1
hazassag) emlitése nélkiil)
ndi szempontok,
Szinyei: Pacsirta
meglsmerkf: d’es La- Jokainé Laborfalvi Roza
L, borfalvi Ro6zaval, a , X7z
Laborfalvi Roza . , . ey festménye, Erdds Virag:
I , noi reklamfoto, hires szinésznével
Jokai Mor (menlevel), torok zenész rabné
Nagy Bella

(hazassag) — Jokai

megmentdje, noi

kiralyfi...(szovegalkotasi

Egyszeregy

szépség (Noémi)

feladat)

(Forrés: Sajat szerkesztés)
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A tablazatban lathat6, hogy amennyiben a ndi szempont vagy jelenlét felfedezhetd, azok ara-
nyait tekintve elenyészden kapnak helyet a fészovegben, leginkabb marginalizaltan, a didak-
tikai részben latunk (kortars) noi alkotdkat, szempontokat. Tananyagi szinten a hagyomanyos
nbi szerepekben emlitik a ndket (feleség, anya), vagy az adott szerz0 muzsajaként, sze-
relmének targyaként. Torténik ez abban az esetben is, ha a feleség/muzsa maga is alkoto te-
vékenységet 1izott. Szendrey Julia kapcsdn mindkét tankdnyvi szoveg csupan nevét emliti,
clhallgatva Szendrey forditoi, irdi, koltéi szerepét. (vo. Buza, 2016; SZENDREY, 1930)

A ndi szempontok/dimenzid megjelenitése tekintetében a két tankdnyv kozil egyértel-
miien Pethéné kotete ad tobbet. Tananyagi szinten kivételként emelkedik ki A modern magyar
szinjatszas kezdetei lecke, mely Karacs Teréz és Déryné Széppataki Roza tollabol kozol egy-
egy szovegrészletet, és ezekhez feladatokat és labjegyzeteket is tarsit. Ugyan ezek
jelentéségét a szoveg nem helyezi kontextusba, mindazonaltal emlitésre keriil a lanynevelés, a
lanynevel6 intézet fogalma, s Déryné emlékiratai kapcsan, hogy ,, visszaemlékezése nélkiiloz-
hetetlen szinhdztorténeti forras.” (PETHONE NAGY, 2014) A korszak leghiresebb 6t szinésze
kozott harom szinészndt emlit (Déryné mellett Laborfalvi Rozat és Kantorné Engelhardt
Annat). A romantika és a szerzoi portrék késébbi targyaldsa kapcsan a né mint ihleté muzsa
¢és feleség halvanyan jelenik meg, a kortars példak esetében pedig egyetlen alkalommal sem
vonultat fel néi szerzot. Egyik koltéfeleséggel kapcsolatban sem tesz egyéb megjegyzést ne-
viik emlitésén és az adott kolt6hoz (Vordsmarty Mihaly, illetve Petéfi Sandor) valo viszonyan
kiviil. Ez a nemek kozti egyenldség, illetve az épp ebben a korban formaldédo és kialakuld
énkép, tanuldi személyiségfejlodés szempontjabdl sem tul szerencsés, ugyanis ezaltal a konyv
azt sugallja, hogy a ndk csak a férfi altal nevezhetéek meg, irodalmi értéket csupan e
forméaban képviselhetnek (holott példaul Szendrey Julia kiiloncsége ¢és irodalmi-forditoi
munkassaganak bemutatasara — legalabb emlités szintjén — lenne lehetdség).

A Pethéné Nagy Csilla altal szerkesztett konyvhoz hasonlatosan a Kisérleti tan-
konyvben a szinhaztorténeti blokk kapcsan szovegalkotd feladatndl szintén feltlinik Déryné
Széppataki Roza. Déryné szinhdztorténeti €s irodalomtorténeti jelentdsége helyett azonban
mindossze a szinészi palya altalanossadgban kertil eld, s a szinészndvel kapcsolatban k6zolt
informacié minddssze annyiban all, hogy ,, Katona szinhazi tarsa és titkos szerelme” VOIt.
(VALACZKA, 2016) Itt sem valosul meg a szinészndség, Déryné emlékirdi jelentOségének
torténeti-irodalmi kontextusba helyezése, s ebben az esetben is a nd férfin keresztiili emlitése
élvez prioritast. A magyar romantika irodalmanak targyaldsa soran a né mint muzsa jelenléte
érzékelhetd. Vorosmarty Mihdly szerelmi koltészetének targyaldsakor azonban egy, a téma
szempontjabol érdekes ,,elszolas” olvashatdo Csajaghy Laurara vonatkozoan: ,, A merengdhozt
akar a szerelmet félto férfi szavaiként is értelmezhetjiik, aki arra kéri feleséget, szamoljon le
dlmaival, és szentelje életét a hétkoznapi asszonyi teenddknek.” (VALACZKA, 2016: 90) Mivel
azonban ennek a kijelentésnek nincs tarsadalomtorténeti magyarazata a tananyagban sem itt,
sem korabban, a kijelentés sztereotipizald, még abban az esetben is, ha a korabeli viszonyokat
tekintve az esszencialista nokép alapjan a ndi mivolt ,,szent haromsaga” (jo feleség, jo anya,
jo hazasszony) szempontjabol helytallo. Erdekesség, hogy a két konyv eltérd korkiilonbséget
jelol meg Vorosmarty és Csajaghy kozott (egyik 20, mésik 25 évet). A valosagban a Magyar
Eletrajzi Lexikon és az Arcanum Adatbazis is 1826-ra datalja Csajaghy Laura sziiletésének
évét, igy a korkiilonbség 26 év, mely szintén jol példdzza a ndkre szabott jelentéktelenség-
narrativat az ir6i, koltdi portrékban is.

Kortars irodalom tekintetében a lecke végi szovegalkotasi feladatok kapcsan négy noi
szerzé szovegét is kozli a szoveggylijtemény, igy Erdds Virag, Halasz Margit, Kristof Agota
¢s Szabo T. Anna egy-egy szovegrészlete kapott helyet a didaktikai egységben. A kontex-
tualis elemek (a korszak irodalmabol miért nem valogattak szoveget ndi szerzo6tdl a gylij-
teménybe, milyen az irodalmi palyan tevékenykeddk aranya akkor és most a férfi-ndi viszo-
nyokat tekintve stb.) ez a tankonyv sem tér ki bévebben.
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Osszegzés

A feltaré kutatas'’ soran a magyar kozépiskolai irodalomoktatas kis szeletének, a magyar
romantika irodalméanak néi szemponttal kapcsolatos elemeit vizsgaltam a NAT ¢és a 9-12.
évfolyamos gimnaziumok ¢és szakkdzépiskolak szamara késziilt kerettanterv, valamint két
aktualisan engedélyezett tankonyv dokumentumelemzése nyoman. A kutatas alapjan meg-
allapithato, hogy a tantervekben a néi szempont (szerzok, témak, miifajok) kevéssé, illetve
nem érvényesiill. A NAT megismerésre ajanlott 97 tételes szerz6i listajan harom nd talalhatéd
(Emily Bronté, Nemes Nagy Agnes, Szabo Magda), mely ugyan a kutatds soran targyalt
korszakot nem érinti, a 19. szazadi vilagirodalom témakoreit attekintve Emily Bronté nem
szerepel a tananyagban. A tizenkettedikes tankonyvekben Nemes Nagy Agnes mint a ,,leg-
férfiasabb” magyar kolt6 jelenik meg 6nalld tankonyvi fejezetként, Szabé Magda pedig
mint valaszthatd szerzO6 kap helyet a tankonyvek szoveggyijteményi, didaktikai
egységében. (vo. MAISCH, 2018)

A két vizsgalt tankdnyv esetében (melyek a tantervi alapot kovetik) a ndk elsdsorban
valamely targyalt szerz0 kapcsan (feleségi, anyai, szeretdi szerepben) jelennek meg. Mindkét
tankonyv csak ,,mellékszereploként” mutatja be ugyanakkor a feleségi/anyai szerepet. Egyéb
alanyi, egyéni érdemek alapjan a korszakbol Déryné Széppataki Roéza és Karacs Teréz neve
tlinik fel, de 6k sem a tankonyv fészovegében, hanem a didaktikai részben. Mint az irodalom
szerepl6i, leginkdbb muzsaként nevez meg ndket a tankonyv, illetve az irodalmi alkotdsok
kapcsan (példaul a Bank ban Melind4aja). Ez utobbiban a nét negativ szereploként aposztrofaljak
(Déryné képtelen azonosulni az 0 szinjatszassal, de nem akar visszavonulni; Melinda aggodal-
mas, Melinda gyalazatos stb.). A tankonyvek abban az esetben sem térnek ki néi irodalmi sze-
repvallalasra, amennyiben erre a férfi szerz6 kapcsan lehetéség nyilna. fgy a mar fentebb is
emlitett Szendrey Julia irodalmi tevékenysége is rejtve marad a didkok eldtt, s a szovegek
csupan nevét emlitik meg mint Pet6fi Sandor szerelmi koltészetének ihletd muzsaja.

Osszességében elmondhat6, hogy a dokumentum- és tankonyvelemzés igazolta a hi-
potézist, miszerint a magyar irodalom oktatasaban a néi szempontok marginalizaltan jelennek
meg (csakliigy, mint a nemzetiségi irodalom). A szerzékézpontu, kronologikus irodalomok-
tatas csak ferfi szerzoket kanonizal, s emel tananyagi szintre, s néhany kanonizalt ir6, kolto
altal mutat be irodalomtorténeti korszakokat. NOi szerzokkel, témakkal, hosnokkel és
példaképekkel a tizedikes korosztaly (s mint a tantervek alapjan lathatd, ez csaknem az egész
kozépiskolas korosztalyra kivetithetd) elvétve (sok esetben sztereotipizalt formaban) talalko-
zik, noha a nemek egyenranglsaganak, a személyiségfejlodésnek, az Utkeresésnek a szem-
pontjabdl is Iényeges lenne, hogy a didkok tobb szempontbol, mindkét nemet figyelembe véve
ismerkedhessenek meg az irodalommal.

IRODALOM

A Magyartanarok Egyesiiletének véleménye az ij Nemzeti alaptanterv tervezetérol.
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ARATO Laszl6é (2012): Gender és hagyomany - férfi irok néképe és néi irdk az irodalomok-
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http://magyartanarok.fw.hu/fooldal.html [2017.12.31.]

17 Jelen kutatas a tovabbi korszakok és tankdnyvek bevonasaval, terjedelem- és frekvenciaelemzéssel bévithetd.
E tanulmany célja az volt, hogy felhivja a figyelmet az irodalomoktatds nemi egyenlGtlenségeire, a tantervi és
tankonyvi vizsgalatok mellett nem tér ki a tanari gyakorlatra.
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OLASZ LAJOS

ISKOLA A HABORUBAN —
AZ ISKOLAK LEGOLTALMA A II. VILAGHABORU IDOSZAKABAN

Osszefoglalo:

A 1L vilaghaboru idején az ellenséges bombatamadasok a hatorszagot is fenyegették. Az isko-
la, mint kozfeladatot ellato és nagy tomeget befogado intézmény ezzel szemben fokozott
védelmet igényelt. A didkoknak meg kellett ismerkedniiik a légitamadas elleni védekezés fo
tudnivaloival és gyakorlati formdival, ezért a legoltalmi felkészités bekeriilt a tananyagba. Az
idosebb korosztalyok, a cserkészek és leventék aktiv feladatot kaptak a hatdsagi légoltalmi
szolgalatban. Beosztottak dket az iskoldk védelmi szerveibe, a légvédelmi figyeld- és riaszto
orsokbe, futarfeladatot teljesitettek, segitették az egészségiigyi szolgdlat tevékenységét. A
haborus viszonyok tehat nagy hatadst gyakoroltak az iskola egész vilagara, az intézmények
miikodésére, az oktatasra, a tandrok és didkok hétkéznapjaira.

Kulcsszavak: iskola, II. vilaghabort, 1égoltalom, honvédelmi képzés, 1égoltalmi szolgalat

A repiildtechnika nagymértékii fejlddése mar az 1930-as években eldrevetitette, hogy a ko-
vetkezé haboriban nemcsak a hadmiiveleti teriilet és a frontra vezényelt csapatok, hanem a
szembenalld felek hatorszaga is ellenséges 1égitamadéasok célpontjava valik. A bombazasok
megnehezithették a hader6k utanpotlasat, korlatozhattdk a hadiipari termelést. Komoly
zavarokat idézhettek el6 a hatorszadg kozigazgatasdban, kozlekedésében és kozellatdsaban.
Mindezzel, jelentds erdket vontak el a fronttdl a hatorszag védelmére, ugyanakkor stlyos
l1¢lektani hatast gyakoroltak a lakossag széles rétegeire, ami fokozatosan feldrolhette az orszag
ellenallderejét. Ez a felismerés rakényszeritette az eurdpai allamokat, hogy lépéseket tegyenek
a légitdmadasok elleni védekezés megszervezésére, a gazdasagi €s kozlekedési 1étesitmeények,
a kozintézmények (koztiik a korhazak és iskolak), illetve a lakohazak védelmére. (PATAKY —
R0ZzsS0s — SARHIDALIL, 1992: 1. 15-17; NARAY — BERKO, 1936: 129-130)

A hatorszagot fenyegetd veszélyekkel szemben az 1930-as években valamennyi eurdpai
allamban felallitottdk a polgari légoltalmat. Ennek feladata az ellenséges légitamadasok
pusztitd hatasanak csokkentése, a személyi veszteségek és az anyagi kdrok mérséklése, il-
letve a helyreallitas gyors biztositasa, hogy a hétkoznapi €let mieldbb tovabb folytatodhas-
son. Magyarorszagon, 1935-ben kiilon 1égvédelmi torvényt alkottak (1935: XII. tc.), amely
ebbe a tevékenységbe a honvédség és a hatosagi szervek mellett bevonta a polgari la-
kossagot is, 14 és 60 éves kor kozott, férfiakra és ndkre egyarant kiterjesztve a honvédelmi
kotelezettséget. A polgari légoltalom elvi irdnyitéja a Honvédelmi Minisztérium volt, a
gyakorlati szervezést és végrehajtast a belligyminiszter feliigyelte, aki az élet kiilonb6zd
teriileteit érintd kérdésekben mindig egyeztetett az illetékes szaktarcaval — az iskolak
védelmével kapcsolatban példaul a Vallas- és Kozoktatasligyi Minisztérium illetékeseivel.
(FORGACS, 1937: 61-63)

Az éllampolgarok felvilagositasara és aktiv, gyakorlati kdzremiikodésének megszer-
vezésére Légoltalmi Liga néven, 1937-ben orszagos tarsadalmi szervezet alakult. A hatorszagi
lakossag ellenséges légitdmadas elleni védelmére vonatkozoan az 1939 tavaszan kiadott
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honvédelmi torvény (1939: II. tc.) tartalmazott atfogd szabalyozast. A magyar légoltalom
kiépitésének és végrehajtasanak részleteit, a konkrét tennivalokat a 88 000-es szamsorozat
alatt megjelend honvédelmi miniszteri rendeletek tartalmaztdk. Az 10j rendelkezések a
személyes l1égvédelmi kotelezettséget 14 és 70 éves kor kozott mindenkire kiterjesztették. A
torvény kimondta, hogy 6 éves kor felett a lakossdg minden tagjanak részesiilnie kell
légoltalmi képzésben. Ez 14 éves kor alatt az alapismeretek elsajatitasat jelentette, elsésorban
iskolai keretek kozott. Az ennél idésebb fiataloknak mar a személyes légvédelmi kotele-
zettség ellatasahoz, kiilonb6z6 1égoltalmi feladatok teljesitéséhez sziikséges kiképzést is meg
kell kapniuk. A tanul6 ifjusag esetében ezt is az oktatdsi intézményekben igyekeztek biz-
tositani. (SANDOR, 1940: 91-93; PATAKY, 1992: 19-20)

A 1égoltalom az iskolakat tobb szempontbol is érintette. Egyrészt az oktatasi
intézmények fontos kozfeladatot ellatd létesitmények voltak, ahol rendszerint nagyszamu didk
¢s tanar tartdzkodott, igy a légitdmadéasokkal szembeni védelmiik orszagos jelentséget ka-
pott. Masrészt a tanul6 ifjisag maga is részt vett a légoltalom végrehajtasaban, életkoratol
fliggben vagy csak az eldirt magatartasi szabalyok elsajatitdsdban és alkalmazasaban, vagy
felsobb évfolyamokon, az iskola és a didktarsak, illetve a telepiilés védelmét célzo egyéb fela-
datok ellatdsdban. Harmadrészt az alapvetd 1égoltalmi ismeretek megszerzésének egyik szin-
tere is az iskola volt, a 1égitdmadasok okozta veszélyekre és az elleniik vald védekezésre
vonatkoz6 ismeretek bekeriiltek a tantervbe, onalloan, és kiillonbozd tantargyak keretében a
tananyag részévé valtak. Az iskolai 1égoltalmi képzés, egy 1937-tdl kialakitott, az egész ma-
gyar tarsadalmat lefedd, a polgari lakossag minden korosztalyat érintd egységes felkészitd
rendszer els eleme volt. Ehhez késobb tovabbi kiilonb6zd oktatasi formdk, az ifjusagi
szervezetekben (levente, cserkészet), az egyes munkahelyeken, illetve a Légoltalmi Liga altal
a lakohelyen (utcak, lakohazak szerint) szervezett tdjékoztatd eldadéasok, szaktanfolyamok,
gyakorlatok csatlakoztak. (MoHAY, 1938: 5-6; VIRAGH, 1938: 9)

Az 1930-as évek kozepén az iskolaépiiletek biztonsagaval kapcsolatban még meg-
elégedtek az egyszerli onvédelem megszervezésével, ugyanligy, ahogyan mas kulturalis
intézmények, vagy a tobblakasos lakohdzak esetében. Elegendd volt egy sziikségovohely ki-
alakitasa, és egy kis létszamu Ilégoltalmi Orség, mindenekeldtt figyelmeztetd szolgalat
felallitasa, a gondnok (iskolaszolga) és néhany pedagogus bevonasaval. Ekkor még azt ter-
vezték, hogy a katonai légi figyelO6rendszertdl kapott figyelmeztetd jelzés utdn a didkokat
hazaengedik, hogy egyiitt legyenek a csaladjukkal a timadas idején. Az 1930-as évek végére
azonban kideriilt, hogy a figyelmeztetés utan az ellenséges gépek gyorsan a telepiilések folé
érhetnek, igy nem lehet kiengedni az utcara az iskolas gyerekeket. Ezért 1939-ben az
iskolédkat is a fokozottabban védendd kozépiiletek korébe soroltak, elrendelték a nagyobb biz-
tonsagot nyjté un. TGS (tormelék-, gaz- és szilankvédelmi) ovohelyek, és sajat 1égoltalmi
szolgalat, a riasztoligyelet, a tlizvédelem, az elsGsegélynyujtas megszervezését. Az
intézmények légoltalmi, illetve riasztasi tervet készitettek, melyeket a teriiletileg illetékes
légvédelemi keriilet katonai szakértdi ellendriztek. (PATAKY, 1992: 24)

Viltoztak a tanulokra vonatkoz6 rendelkezések is. A 1égi veszEly jelére a tanitast azonnal
besziintették. A gyalog 20 perc jarasnal kozelebb lakéd kozépiskolas gyerekeket, ha volt otthon
felndtt felligyelet, hazaengedhették. Lehetove tették, hogy minden ilyen didk 2-2 tavolabb lako
osztalytarsat magaval vigye, hogy azok az ¢ csaladjanal vészeljék at a bombazast. A tobbiek
szamadra az iskolai 6vohelyen kellett elhelyezést biztositani. Ha az intézményben nem volt kelld
szamu férohely, a gyerekeket a tanarok a legkdzelebbi nyilvanos (lakossagi) 6vohelyre kisérték.
A tamadas utan a hazakiildott tanulok otthon maradhattak, tavollétiik igazoltnak szamitott. Az
iskolai vagy lakossagi évohelyre menekitett didkok visszatértek a tantermiikbe, ahol a tanitas
veégéig foglalkoztattak Oket, de tandrakat azon a napon mar nem tartottak. (SIPOS — DONATH,
2010: 141-143)
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Az iskolék helyzetét azonban nehezitette, hogy a haboru alatt szamos telepiilésen a helyi
légoltalom irdnyitd szervei, gyakran az oktatasi intézményekben rendezkedtek be, mert nem
talaltak mas, megfelelé befogadoképességii épiiletet. Ez tantermek, esetleg a tornaterem és a
pince bizonyos részeinek igénybe vételét jelentette, ami novelte az iskoldk zstufoltsagat. Az
1939: 1II. tc. alapjan elrendelt a kozfeladatot ellatd, II. 1égoltalmi csoportba sorolt épitmények
védelme megszervezésére, a sziikséges létesitmények kiépitésére, a megfeleld felszerelés be-
szerzésére ¢s az intézmény légoltalmi szolgédlatanak feléllitdsara vonatkozo rendelkezések
végrehajtasat azonban 1940-ben kiilonb6z6 okok, korszertibb megoldasok kidolgozasanak
sziikségessége miatt ideiglenesen felfiiggesztették. A végleges szabalyozast (135 000/eln. 35.
- 1942. HM rendelet), amely alapjan az oktatasi intézmények l1égitdmadas elleni védelmét is
kiépitették, csak 1942 marciusaban adtak ki. (KARTAL, 1942a: 69-70)

A 1égoltalmi feladatok ellatasara az iskolai alkalmazottak, a pedagdgusok kiilon elméleti
felkészitést és gyakorlati kiképzést kaptak. Ezt kezdetben a teriiletileg illetékes katonai szak-
kozegek bevondsaval a telepiilés vezetése szervezte. 1942-t61 azonban a helyi hatoésagok tul
nagy lekotottsége miatt a II. 1égoltalmi csoportba tartozd épitmények alkalmazottainak
kiképzését atvette a Légoltalmi Liga. Az iskolaépiilet védelmérdl nemcsak nappal, a tanitas
ideje alatt, hanem ¢jszaka is megfeleld6 mdédon gondoskodni kellett. Az épitmények értéke,
fontos kozfunkcidja, az oktatast szolgdld berendezés és eszkozok feltétleniil sziikségessé
tették, hogy lehetdség szerint megdvjak azokat a légitdmadasok vagy az azok nyoman kelet-
kez0 tlizeset okozta karoktol. A kiadott rendelkezések értelmében, ha az iskoldhoz szolgalati
lakasok kapcsolddtak, akkor az ott lako alkalmazottak (igazgatod, tanitd, gondnok) lattak el
tanitasi idon tal a légoltalmi szolgalatot. Amennyiben a létesitménynek nem voltak lakoi,
akkor az iskola alkalmazottaibdl, a pedagogusokbdl kellett a 1égoltalmi érséget felallitani.
Tobb néhany f6s csoportot szerveztek, akik egymast valtva tartottak iigyeletet az épiiletben.
(KARTAL, 1942b: 339-340)

A légoltalmi feladatok ellatasdba a tanuldkat is bevontak. A 6-t6] 10-12 éves korig ter-
jedd korosztaly a légoltalmi alapismeretek, és a légitdmadas sordan kovetendd magatartas-
szabalyok elsajatitasaval késziilt fel az onvédelemre. Melléjiik mindig tanari vagy i1ddsebb
diak feliigyeletet kellett biztositani. A 12-14 év kozotti tanulok esetenként mar aktiv szerepet
jatszottak az iskolai légoltalmi feladatok végrehajtasaban. Felndttekkel egyiitt kozremitkodtek
az Ovohely elOkészitésében, a kisebb gyerekek kisérésében, foglalkoztatdsdban. A 14. évet
betoltott fiuk és a 16 év feletti lanyok viszont mar cselekvé részesei voltak a 1égitamadas elle-
ni védekezésnek. Az altalanos tudnivalokon til, mindenekel6tt a cserkészek és leventék szak-
iranyu felkészitést kaptak, és bekapcsolddtak az iskolai, a lakohazi vagy a telepiilési 1égolta-
lom munkajaba. Légvédelmi késziiltség idején foként 1égi figyeléssel €s riasztassal, hirvitellel
¢€s tajékoztatassal, elsOsegélynytjtassal kapcsolatos feladatokat lattak el, a 16 év feletti fiak
mar a hazi és intézményi tlizoltd szolgalatba is beosztasra keriilhettek. (LOVAS, 2003: 37-40,
117-118; GERGELY, 1989: 282-283)

A Magyarorszag elleni 1égi haboru kibontakozasanak id6szakara, 1944-re gyakorlatilag
minden 6 és 21 év kozotti fiatal, az életkoranak megfeleld szinten mar elsajatitotta az eldirt
légoltalmi ismereteket, magatartasszabalyokat. A 14 évnél iddsebbek a személyes 6nvédelmi
tennivaldkon tul sziikség esetén képesek voltak kisegitd feladatok ellatasara a lakohdzak vagy
az iskola védelmében. A Légoltalmi Liga, a levente, a cserkészet és mas ifjlisagi szervezetek
keretében 1943 végén Osszesen mintegy 1 520 000 fiatalt lehetett mozgositani orszagszerte
kiilonb6z6 1égoltalmi beosztasokba, akik koziil 120 000 f6 az altaldnos felkészités mellett
specialis kiképzést is kapott. (PATAKY,1992: 19-21; BLASSZAUER, 2002: 18)

A magyar hadba 1épést kovetden és a 1égi haboru kiterjedése nyoman a felndtt kor-
osztalyok honvédelmi leterheltsége megnétt, ezért fokozottabb mértékben alkalmaztak fia-
talokat is légoltalmi feladatokra, amelyek 1941-t8] a mezdgazdasagi teriileteken a termés
védelmében hatarmegfigyeld szolgalattal is boviiltek. A kozépiskolas korosztaly, a cser-
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készek, illetve a tanulmanyaikat mar befejezett leventék honvédelmi lekotottsége esetenként
olyan nagy méreteket 6ltott, hogy a honvédelmi miniszter kiilon rendeletben figyelmeztette a
helyi hatoésagokat, hogy a fiatalok szamara megfeleld pihendidét kell biztositani, nem lehet
oket a felnéttekhez hasonléan folyamatos szolgalatra beosztani. A 1égoltalmi igénybevétel
soran a didkok esetében a nyari iskolasziinet idején gondoskodni kell arrdl, hogy legalabb
néhany hét kikapcsolodasuk legyen, hogy utdna jobban tudjanak koncentralni a tanulmanyaik-
ra. (OLAsz, 2015: 164; LovAs, 2003: 118)

Az egész lakossag 1égoltalmi felkészitésére vonatkozo szdndéknak fontos elemét képez-
te az iskola, ahol 6 éves kortol kezdve minden gyermek megismerkedhetett a 1égitimadas
elleni védekezésre vonatkozé alapvetd ismeretekkel. A legkisebbek szamara a képzés csak
néhany fontosabb tudnivalobol, jatékos gyakorlatokbol allt. A Légoltalmi Liga timogatasaval
zenés babjaték késziilt ,,.Légoltalmi Joska” cimen, amely a 1égi haborti okozta veszélyekre,
illetve a légitdmadas alatti megfeleld magatartasra hivta fel a gyerekek figyelmét, Bisztray
Géza verses szovegével, Kacsoh Pongrac és masok zenei betéteivel, Biikkky Géza babjaival. A
darabot els6 alkalommal 1939. februar 26-an mutattak be, a magyar légoltalom irdnyitoi, a
Légoltalmi Liga és a Cserkész Szovetség vezetdi, kiilonbozé tarsadalmi szervezetek meg-
hivott képviseldi és pedagdgusok eldtt. A nyar folyamén tobb alkalommal eléadtak a Buda-
pesti Nemzetkdzi Vasaron is, majd korbevitték az egész orszagban, szamos iskoldba. Hasonl6
célokat szolgalt, a gyermekektdl a felndtt korosztdlyokig mindenkihez szo6ld 1égoltalmi
vandorkiallitas, amit szintén 1939-ben allitottak Ossze, €s az orszag szamos telepiilésén be-
mutattak. (HOFFMANN — NEMETH, 2010: 36-37)

Az iskolasok felkészitése érdekében a légitamadasok elleni védekezés bekertilt a tan-
anyagba is. A polgari iskoldk, illetve kozépfoku tanintézetek szdmara a Vallds- és Kozok-
tatasligyl Minisztérium mar 1936-ban eldirta a l1égoltalmi ismeretek kiegészitd oktatasat
(4401/1936. VKM). A légitamadas elleni védekezéssel kapcsolatos alapvetd tuddsanyag a
kovetkezd évtol, a 115 107/1937. IX. VKM rendelet értelmében beépiilt a hivatalos tanter-
vekbe. Ezt az intézkedést 1938 majusaban egy Gjabb szakminiszteri rendelet (108 178/1938.
IX. VKM) kiterjesztette az elemi ¢€s also foku iskoldkra is. Az osztdlyonként megallapitott
elméleti tananyagot az I-IV. évfolyamon a testnevelési foglalkozasok keretében oktattak, ahol
lehetdség nyilt kiillonbozd gyakorlati feladatok elvégzésére is. Ugyanakkor arra is felhivtak a
pedagogusok figyelmét, hogy amikor mas tantargyak keretében alkalom kinalkozik a légi
habortthoz kapcsolhatd témak targyaldsara, feltétleniil térjenek ki ezekre a kérdésekre. Az
ismétl6 iskoldban mar kiilon tantermi ordk keretében foglalkoztak a 1égoltalmi tudnivalokkal.
(MoHAY, 1938: 3-4; VEZERFONAL, 1943: 3)

Az elemi iskolai tanterv szerint I-II. osztalyban csak alkalmi tajékoztatd eldadasokra
keriilt sor a l1égitamadasokrol, a kovetkezményekrdl, az onveédelem legfontosabb szabalyairdl.
III. osztalyban 6 orat szantak erre a témara. Szot ejtettek a nemzetkozi viszonyokrol és a
habortik kirobbandsarol, beszéltek a 1égi tamadoeszkozokrdl, a katonai repiilédgépekrdl, a
rombold, gyljto- és gazbombakrol, az dvohely jelentdségérol. A IV. osztalyban szintén 6 6ra
keretében a katonai légvédelem és a polgari légoltalom szervezetét és feladatait mutattak be a
gyerekek szamara. Megismertették a didkokat a légvédelmi késziiltségre, a 1égi riadora, az
elsotétitésre €s a tlizvédelemre vonatkozé alapvetd ismeretekkel. Az V. évfolyamon a 11 éve-
sek szamara mar az aktiv kdzremiikodéshez sziikséges dolgok is sorra keriiltek, a 1égvédelmi
figyelO ¢€s riaszto szolgalat szerepének bemutatasa, az elsotétités és tizvédelem, a gazvédelem
¢s az elsOsegélynyujtas gyakorlati végrehajtdsara vonatkozo fontosabb informaciok. VI
osztalyban szintén 8 6rdban mar a tagabb kornyezet, a telepiiléssel kapcsolatos 1égoltalmi tud-
nivalok, a termés védelme, a lakossagi magatartasszabalyok keriiltek szoba. Részletesebben
targyaltak, egymastol megkiilonboztetve a békeallapotra, a 1égvédelmi késziiltségre, és a 1égi-
riad6 idejére vonatkozd védelmi ismereteket és tennivalokat. (VEZERFONAL, 1943: 3-4)
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A légoltalmi kérdések targyaldsahoz mas tantargyakat is felhasznaltak. Az 1. és II.
osztalyban elsdsorban a beszéd ¢s értelemgyakorlatok, valamint a rajz és kézimunka adta
lehetdségeket. A jaték kapcsan a katonaskodds, az otthon témakorében a lakés elhelyez-
kedése, beosztasa, felszerelése, az iskolardl beszélve a kozosség, az egyiittmiikodés, az em-
beri test témakorénél a testrészek védelme, a sériilések keriiltek szoba. A lakohelyet érintd
ismeretekhez kapcsoltdk egyrészt a kozlekedés, hirkozlés, illetve az o6vohely fogalmat,
masrészt a térvény, a rend, a hivatalos személy, a tekintély kérdéskorét. A III. osztalytol a
beszéd és értelemgyakorlatok keretében mar a telepiilésszerkezet, az utcak, a vizellatés, a
vilagitas kérdései is napirendre keriiltek. A fogalmazas, a helyesiras, a szamolas is alkalmat
kinalt, hogy a légitdmadas elleni védekezéssel 0sszefliggd témakat dolgozzanak fel, példaul
egy légiriadd utani teenddkrdl sz6l6 fogalmazassal, ahhoz illeszkedd nyelvtani példamonda-
tokkal, egy 0vohely méreteinek kiszdmolasaval. IV. osztalyban az épitmények, a tlizrendészet,
a kitirités is helyet kapott a beszéd- és értelemgyakorlat 6rdkon. A kordbban felhasznalt tar-
gyakhoz csatlakozott a foldrajz (Csonka-Magyarorszag veszélyeztetettsége), a természetrajz
(az égés, a mérgezés, illetve az élelmiszerek tarolasa), valamint a torténelem (a héabor
hatasai, a honvédelmi kotelesség) is. (VEZERFONAL, 1938: 36-39)

Az V. és VI évfolyamon gyakorlatilag minden tantidrgy esetében (beleértve a
természettan €s vegytan, az egészségtan, vagy az allampolgari tudnivaldk teriiletét) modot
kerestek és talaltak, hogy a 1égoltalmi ismereteket bovitsék, illetve életszerlibbé tegyék. A 10
¢v feletti korosztdly szdmara mar Osszetettebb megkozelitést alkalmaztak. Bemutattdk a
didkoknak a haboruk, illetve a hatorszag elleni tdmadasok céljat, az alkalmazott hadieszk6z06-
ket, a légicsapasok gazdasagi és tarsadalmi kovetkezményeit, a telepiilési, intézményi és
lakohazi 1égoltalom felépitését, gyakorlati feladatait, valamint a bombazasok alatt keletkezd
kiilonbozo sériilések ellatasat. (MOHAY, 1941: 16-24; SEGEDLET, 1937: 9-18)

Az elméleti képzést gyakorlati foglalkozasok kisérték. Az I-II. osztalyosok szamara még
csak alkalmanként szerveztek ilyet, ahol a 1€gzésvisszatartast, a szemek eltakardsat, illetve a
gyors sorbaallast, a terem vagy éppen az udvar elhagyasat gyakoroltak. III. osztalytol rendsze-
ressé valtak a gyakorlati probak. A kiadott tantervnek megfelelden elobb mindenkit értesitet-
tek a varhato riasztasrdl, majd olyan esetek kovetkeztek, ahol csak a pedagdgusokat tdjékoz-
tattak, véglil minden évben tartottak olyan gyakorlatot is, aminek idOpontjat elore az igaz-
gaton kiviil senki sem tudta. Ezek soran igyekeztek tesztelni az iskola személyi védelmi
allapotat. A habora idején oktatdfilmek késziiltek a tanintézetek szamara a fobb 1égoltalmi
tennivalokrol és a riadd alatt kovetendé magatartasrol, a gyakorlatok eldtt ezeket levetitettek a
didkoknak. A végrehajtas utan a tapasztalatokat és tanulsagokat a tanulokkal is megbeszélték.
A probak célja nem a gyerekek megrémitése volt, hanem egy tényleges légitdmadas esetén
sziikségessé valo legfontosabb Iépések minél rendezettebb és gyorsabb végrehajtasanak elsa-
jatittatasa. (KERKAI, 1943: 15-24; VEZERFONAL, 1943: 41-43)

A kozépfoku tanintézményekben a 12-14 éves korosztaly szamara a korabban tanultak
atismétlése, Osszefoglalasa és gyakoroltatasa volt a legfontosabb feladat, hogy az ellenséges
1égitamadas idején kovetendé magatartas, az 6nvédelem, valamint a kézvetlen kornyezetben
1évok segitése készségszintlivé valjon. A kovetkezd osztidlyokban a 16 év feletti didkok az
altalanos légoltalmi ismeretek mellett a lakohazak, intézmények és telepiilések védelmének
specialis feladataival is megismerkedtek, hogy sziikség esetén be tudjanak kapcsolodni a
tagabb kornyezetiikben eléfordul6 1égoltalmi tennivalokba. Az iskolai felkészités iranyitasa és
szinvonalanak, hatékonysaganak novelése érdekében 1938-ban a Vallas- és Kozoktatasiigyi
Minisztérium orszagos tanfeliigyelét nevezett ki a 1égoltalmi oktatas élére, Mohay Adam cisz-
tercita rendi gimndziumi tanar személyében. A 1égitdmadas elleni védekezésre vonatkozo is-
meretek oktatdsahoz részben a VKM, részben a Légoltalmi Liga adott ki kiillonb6z6 szakmai
anyagokat, tansegédleteket. Az oktatasban jol hasznosithatéak voltak az 1937-ben induld
1égoltalmi ismeretterjeszt6 folyoirat, a ,,Riadd” cikkei. (MOHAY, 1941: 1-3)
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A jol szervezett, korszertii elvek alapjan fejlesztett 1égoltalomnak, a 1égitamadasok elleni
védekezést célzo, a teljes magyar lakossagot atfogd képzésnek, €és ezen belill az iskoldkban
folyo oktatasnak, felkészitésnek is jelentds szerepe volt abban, hogy az 1944-1945 folyaman
kibontakozé 1égi haboruban Magyarorszag, mas eurdpai allamokkal Gsszevetve viszonylag
kevesebb veszteséget szenvedett. Az akkori magyar allam 1734 telepiilését érte 1égitamadas (a
jelenlegi teriilet 3122 varosa és kozsége koziil 1024 lakott helyet). A harcok soran az angol-
amerikai légieré mintegy 30 000 t bombat dobott le. Az egy évig tartdé folyamatos tdmadasok
9000 halott aldozatot koveteltek — ugyanakkor a szomszédos Ausztriaban 40 000, Belgiumban
15700 6 volt a halottak szama. A Bécs ellen végrehajtott 1égi akciok kovetkeztében atlag
173 16 vesztette életét, Budapest esetében tdmadasonként 81 volt a haldlos aldozatok szama.
(PAPP, 1991: 170; PATAKY — R0ZS0S — SARHIDAI, 1992: 300-307)
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SOMOGYVARI LAJOS

,,ISKOLAREFORMOK” A SZOCIALISTA BLOKKON BELUL
(1958-1965)*8

Osszefoglalo:

A magyar kozoktatas rendszerének dtalakitisa, a miiveltségi anyag és a tantervek kor-
szertisitése, az iskolai tudas munkaerdpiacon valo hasznosithatosaga napjaink aktudlis
kérdeseit jelentik. Bathory Zoltan, hires konyveben, a Maratoni reformban (2001) az 1972 és
2000 kozti évtizedeket nevezi a folytonos oktatdspolitikai transzformdciok idészakanak — ezt a
kifejezést ki lehet terjeszteni a magyar oktatasi rendszer 1945 utani teljes torténetére. Tanul-
madnyom egy elfeledett atalakitasi kisérletet mutat be 1958 és 1965 kozott, ami a gyakorla-
ti/munkdra nevelést, a politechnikat probalta bevezetni kiilonbozé iskolatipusok esetében.
Célom az ,,iskolareform” nemzetkozi kontextusban valo szemlélete, a szovjet mintdt kéveto
. iskolareformok” vizsgalata a szocialista blokkon beliil.

Kulcsszavak: iskolareform, szocialista pedagogia, politechnika

Bevezetés

A politechnika kozoktatasba torténd bevezetése lenini gyokerekkel bir, Sztalin egyik utolso
irasaban (A szocializmus kézgazdasagi problémai a Szovjetunioban, lasd SZTALIN, 1952) ve-
tette fel ujra a témat, amit aztdn Hruscsov vitt végig. A szovjet kdzoktatasi rendszer poszt-
sztalini atalakitasi kisérlete, a korban ,,iskolareformnak” nevezett folyamat 1958-ban
kezdoédott, idében elhtizédva, kiilonb6z6 mértékben az egész szocialista blokkot érintette,
majd Hruscsov bukasaval 1964-1965-ben halt el a kezdeményezés. Az idézdjel hasznalata
mindenképpen indokolt a valtozasok leirasdhoz, hiszen mar a kortars forrasok sem értettek
egyet abban, hogy reformként kell-e értékelni az atalakitast. Kadar Janos 1960. méjus 17-én, a
dontéshozatali folyamatrol adott dsszefoglalojaban inkabb tovéabbfejlesztésnek (vagy kiiga-
zitasnak) nevezte az oktatasi rendszer valtozasait €s nem ,iskolareformnak.”® Kelemen
Elemér az eredményt, az 1961-es 0j oktatasi torvényt ,,pszeudo-reformként” hatarozta meg,
ami folytatta a befejezhetetlen reformot, hogy stabilizalja és megerdsitse a kadari konszo-
lidaciot. (KELEMEN, 2003) Az ,.iskolareform” kifejezést ezért mindig idézdjellel fogom hasz-
nalni, utalva a folyamat megitélésének ellentmondasossagara.

A Hruscsov altal inspiralt valtozasokat, a szovjet mintat 6t orszag kovette 1958 és 1965
kozott — Bulgaria, az NDK, Csehszlovékia, Lengyelorszag és Magyarorszag —, Jugoszlavia és
Kina kiilonutas politikat folytatott, de hasonldé kezdeményezéseket figyelhetiink meg a két
orszagban, Romania csak a hatvanas évek végén jutott el a politechnizacidig. A blokk peri-
férikus orszdgaiban (Kuba, Mongo6lia) a minimalis anyagi-infrastrukturalis feltételek 1is
hianyoztak egy hasonlé méretii valtoztatashoz, illetve 6k még egy korabbi fejlodési szakasz-
ban voltak, ahol az alfabetizacié és a modern tomegoktatas megteremtése volt napirenden

18 A tanulmany az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-4 kodszamu Uj Nemzeti Kivalosag Programija-
nak tdmogatasaval késziilt.
19 MNL OL 288 f. 5/183. 6. e. MSZMP Politikai Bizottsag.
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1év6 feladat. A szocialista blokk egységének alapelve megkdvetelte, hogy a fontosabb
kérdésekben a ,,csatlosallamok™ kovessék a szovjet vezetok ttmutatasait (GATI, 2006: 208),
ami megmutatkozik a tanulmany 4altal targyalando jellegzetességekben is. Még ha nem is tu-
dunk még minden részletet a Szovjetunio és példaul Magyarorszag kapcsolatardl sem, a
kommunista rendszerrel kapcsolatos fobb elemek importja (jelen esetben a politechnika beve-
zetése) konnyen nyomon kovethetd. (BORHI, 2001; SASKA, 2016)

A mar emlitett hat szocialista orszdg (Szovjetunio, Bulgaria, Csehszlovakia, NDK,
Lengyelorszag és Magyarorszag) iskolarendszerének atalakitasa, az ,,iskolareformok” kiilsé
jellemzoi rendkiviil hasonléak voltak, csakigy, mint a valtoztatds alapjaul szolgald legi-
timacios diskurzusok. Irasom ezt a két szempontot (az ,,iskolareformok™ megjelenitését €s
indoklasat) elemzi 6sszehasonlitd szemlélettel, dontd részben kortars magyar szakirodalmi,
publicisztikai és levéltari forrasok alapjan. Valamennyi orszag esetében tobb kotelezd elem
is eléfordul a valtozdsok eldkészitésében ¢és bevezetésében: a partkongresszus elvi
jovahagyasa; tézisek/alapelvek megjelentetése a sajtoban partfotitkar vagy a Kézponti Bi-
zottsag altal, mely az atalakitds perspektivait irja le; szimuldlt nyilvadnossdg és vita a
kozvélemény manipulalt bevondsaval; a jogalkotdsi munka (torvény, rendelet vagy hataro-
zat) pedig szentesiti, és implementalhaté formaba hozza a politikai akaratot. A kez-
deményezés a part ideoldgiai teriileteirdl indult, a végrehajtas munkalataiba bevontdk az
akadémiai-pedagogiai elit képviseldit, illetve gazdasagi szereploket.

Az ,iskolareformok” jellemzoi

Az iskolareform bevezetését, a szovjet példat egy korabbi tanulmanyom (SOMOGYVARI,
2015a) alapjan foglalom roviden Ossze, ezutan a tobbi szocialista orszdg hasonld vonasait
emelem ki. Hruscsov fellépése inditotta el a kdzoktatas atalakitasat: 1958 &prilisaban, a
Komszomol XIII. kongresszusan a partfotitkar vadbeszédet tartott a szovjet iskola ellen, ami
elszakadt az élettdl és tulsagosan elvont, intellektualisztikus tudast kozvetit a didkok szamara.
A viltoztatas ideoldgiai irdnyelveit ezt kdvetden tézisek formajaban publikalta a Pravda 1958
szeptemberében Az iskola és az élet kapcsolatanak megszilarditisarol és a kozoktatdsi
rendszer tovabbfejlesztésérol cimmel. A tervezetrdl orszédgos vita kezdddott pedagodgusok,
tudoésok, gazdasagi tervezdk, munkésok és sziilok részvételével, majd az SZKP KB ¢és a
Szovjetunido Minisztertandcsa (vagyis a part €s az allam vezetd szerve) is jovahagyta a tézise-
ket (némileg modositva), ezt aztdn térvény formajaban szentesitette a Szovjet LegfelsObb
Tanacs, 1958. december 24-én (a kor legimertebb pedagégiai alapmiive szintén tartalmazta
fliggelékben a jogszabalyt. (KAIROV et al., 1960: 511-546) A part rendkiviili, XXI. kong-
resszusa 1959 elején szintén tdmogatasarol biztositotta az iskolareformot és a hétéves terv
keretébe illesztve a gazdasagi hatterét is felvazolta az atalakitasnak.

A szocialista orszagok Osszehasonlitdsdnak alapja egy 1965-ben, az Orszagos Pe-
dagogiai Intézet altal kiadott kotet, mely a bolgér, csehszlovak, keletnémet, lengyel és magyar
pedagogiai intézetek, illetve a szovjet Neveléstudomanyi Akadémia dsszefoglaloit tartalmazza
az adott orszagok kozoktatasiigyérdl. (ABENT, 1965) Valamennyi orszagban partkongresszus
kisérte a folyamatot, a Szovjetuniotdl eltérden azonban ezek megeldzték a dontéshozatalt, a
(part)nyilvanossag elé tartdk a politechnika bevezetésének sziikségességét, vagyis ez a moz-
zanat Hruscsov kezdeményezéséhez hasonléan a problémafelvetés, az ideoldgiai indoklas
szerepét toltotte be. Az elso tablazat a partkongresszusok sorrendjét mutatja be 1958 és 1959
kozott, a lengyel és magyar partok nemcsak itt végeztek az utolsé helyeken, aminek
lehetséges magyarazata lehet az 1956-os poznani felkelés €s a magyar forradalom utani, las-
sabb konszolidacio.
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1. tablazat: Partkongresszusok az ,,iskolareformok™ bevezetésének iddszakaban

Orszag neve Part neve, kongresszus sorszama Datum
Bulgéria Bulgéria Kommunista Partja VII. kongresszusa 1958. junius
Csehszlovakia | Csehszlovakia Kommunista Partja XI. kongresszusa 1958. junius
NDK Németorszag Szocialista Egységpartja V. kongresszusa 1958. julius
Szovjetunio Szovjetuni6 Kommunista Partja XXI. kongresszusa 1959. januar-februar
Lengyelorszag Lengyel Egyesiilt Munkaspart I11. kongresszusa 1959. mércius
Magyarorszag Magyar Szocialista Munkaspart VII. kongresszusa 1959. december

(Forras: ABENT, 1965 alapjan)

A vilaghaboru utén, a kelet-kozép eurdpai térségben végmend szovjetizdlds iddszakdhoz
(1947-1949) hasonldan itt is 6sszehangolta kongresszusok megtartasa, masfél év alatt mind a
hat orszagban lezajlottak a szocializmus megalapitdsat és a kommunizmusba valé atmenet
programjat meghirdeté események, melynek része volt az oktatdsi rendszer feliilvizsgalata.
Mas szavakkal a nyugati blokk, az USA utolérésének igéretérdl, a modernizacios tervrdl volt
sz0, amit az allamszocialista rendszer egyik f6 sajatossagaként lehet értékelni (SzABO, 1998):
az SZKP XXI. kongresszusa legfontosabb célkitiizésként meghirdette az Egyesiilt Allamok
egy fore es6 termelési értékének elérését 1970-ig (1959).

A szovjet tézisekhez hasonlé dokumentum jelent meg az NDK-ban, Lengyelorszagban
¢s Magyarorszagon. A SED (Sozialistische Einheitspartei Deutschlands, Németorszag
Szocialista Egységpartja) V. kongresszusanak hatdrozatai alapjan a part Kozponti Bi-
zottsdga 1959 januarjaban hozta nyilvanossagra téziseit, 4 kozoktatasiigy szocialista fejlesz-
tése a Német Demokratikus Kéztarsasagban cimmel. Lengyelorszagban a PZPR (Polska
Zjednoczona Partia Robotnicza, Lengyel Egyesiilt Munkaspart) II1. kongresszusa bocsatotta
ki az irdnyelveket, melyek alapjan megkezdddott az atalakitas, az 1960-61-es tanévet beve-
zetO utasitas a szovjet mintat koveti: legfontosabb feladat ,,az iskoldnak a szocializmus
épitésével és az élettel valo szoros dsszekapesoldsa...” (ABENT, 1965: 194).

Magyarorszagon az MSZMP KB Tudomanyos és Kulturalis Osztadlya 1958 decem-
berében allitott fel egy Iskolai Reformbizottsagot®®, mely a nyilvanossag kizarasaval
mikodott — 1960. szeptember 4-én jelent meg a bizottsag altal jegyzett javaslat, egy id6ben a
Népszabadsagban ¢s a megyei napilapokban (Iranyelvek oktatasi rendszeriink tovabbfejlesz-
tésére, 1960). A kongresszusok ¢és a publikalt tézisek utdn kezdddott a széleskorii tarsadalmi
vita — a Szovjetunio kivételt jelent, hiszen a kongresszus itt a végpont volt. A vita a szimulalt
nyilvanossagot reprezentalta, ahol a kiilonboz6 érdekcsoportok (pedagogusok, akadémiai
szféra, gazdasag, sziilok stb.) kifejthették véleményiiket, ami egyiitt jart a szakmaisag korlato-
zott jelenlétével, de a valddi inditék a nagyobb legitimacid biztositdsa volt a késébbi
torvénykezéshez. A Hruscsov 4ltal elinditott 0j szakasz politikdjadban a hatalomgyakorlas mar
nemcsak a monolit partvezetés egyoldalu akaratdn alapult, a feleldsség megosztasaval a
fliggdségek 1) rendszere alakult ki, ami ugyanugy szimulalt, iranyitott rendszer, de a sztalini
korszakhoz képest valamivel nyitottabb. (KALMAR, 2014)

Eltér6 iddtartamot oOleltek fel ezek a vitdk, Bulgaridban példaul 1958 és 1959 kozott
40.000 kiegészitd és helyesbitd javaslat futott be az iskolai, lizemi, termeldszovetkezeti, tu-
domanyos, ifjasagi szervezetekben lefolytatott rendezvények és part-ankétok utan, a Szovjet-
unidban ez révidebb periddus volt. 1958 szeptembere (a tézisek megjelenése) és 1959 eleje, a
XXI. kongresszus megnyitasa kozott a hivatalos allaspont alapjan ,, hatalmas népi mozgalom

20 MNL OL 288 f. 5/106. 8. e. MSZMP Politikai Bizottsag.
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bontakozott ki” (GORIUNOV, 1959), egyes adatok szerint 299.000 talalkozon 23 millié6 ember
vett részt az Ukran és Orosz SZSZK-ban. (KAIROV, 1963) Az NDK-ban az 1959-es év nagy
része a vitaval telt el a KB téziseirdl, egészen addig, amig a népi kamara térvényben nem
foglalta az iskolareformot, Csehszlovakidban az 1958-59-es, Lengyelorszagban az 1960-61-es
kisérleti tanév adott keretet a diskurzusnak. Magyarorszag volt az utols6 a sorban az iranyel-
vek megjelentetése és a kongresszus szempontjabol, de itt a vita mar 1958-ban megindult,
foleg az akadémiai-tudomanyos szféra vilagaban €és fokozatosan terjedt ki a szélesebb nyil-
vanossag teriiletére. (SOMOGYVARI, 2015b) Ez utdbbi esetben a jogalkotas is hosszan el-
huz6do folyamat volt, hiszen 1958 elején az altalanos iskoldkban vezette be egy parthatarozat
a gyakorlati foglalkozast, de csak 1961-ben sziiletett meg az egész rendszert atalakitd oktatasi
torvény, amelynek eleme a politechnika oktatdsa.

2. tablazat: Az iskolareformokhoz kapcsolddo torvények és hatarozatok

Orszag neve Torvény, hatarozat cime Datum
Az iskola és az ¢élet kapcsolatdnak megszilarditasarol
Szovjetunio és a Szovjetunid kozoktatasi rendszerének 1958. december 24.
tovabbfejlesztésérol
Az iskola ¢és é€let szoros dsszekapcsolasa, valamint a
Csehszlovakia nevelés és oktatas tovabbfejlesztése a Csehszlovak 1959. aprilis 23.

Szocialista Koztarsasagban
Az iskolanak az élettel vald szorosabb kapcsolatarol

Bulgéria ¢s a Bolgar Népkoztarsasag kozoktatasanak 1959. szeptember 16.
tovabbi fejlodésérol
NDK A kozoktatasiigy szocialista fejlesztésérol 1959 december 2.

a Német Demokratikus Ko6ztarsasagban
Altalanos és kozépfoku iskolak reformjara vonatkozo
hatarozat
1961. évi II1. torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi
rendszerérdl

Lengyelorszag 1961. januar 21.

1961. oktober 17.

Magyarorszag

(Forras: ABENT, 1965 alapjan)

Az ,iskolareformok” jellemzé diskurzusai

A politikai diskurzus jellemzéséhez a hruscsovi, modositott téziseket hasznalom fel, amiket az
SZKP KB ¢és a Minisztertanacs fogadott el 1958 6szén (Az SZKP Koézponti Bizottsaganak.. .,
1958) — a kiindulopontot ez jelentette és a tobbi iskolareform alapvetd indoklasaban is ezen
gondolatok varialasat, fogalmazasi valtozatait lathatjuk. A reform célja az altalanos miiveltség
¢s a szakképzettség szinvonalanak novelése volt, amihez Hruscsov hozzatette a sokoldaluan
képzett ember marxi-lenini eszméjét. A tarsadalmilag hasznos munkaban valo aktiv részvétel-
hez egyszerre volt szlikség az intellektualis képzésre (olyan didkok nevelése, akik ,,jol ismerik
a tudomany alapjait”) és a testi képzésre (,, a rendszeres fizikai munkdra is képesek” legyenek
ugyanezek a tanuldk). Az idealtipikus embereszmény a kongresszuson felvazolt utopikus
jovokép fontos eleme volt, a kommunizmus anyagi-miiszaki bazisanak megalapozasahoz.

A gazdasagi tervezok és szereplok képviselték a kovetkezd fontos diskurzust. Az NDK
oktatasi torvénye példaul igy hatdrozta meg az altalanosan képzd iskola {6 feladatat: ,, 4
szocialista iskola oktatisa és nevelése szoros kapcsolatban van a termelo munkdval és a
szocialista tarsadalom felépitésének gyakorlataval.” (Gesetz..., 1959: 1. § 3. 1.). Az ideo-
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logiai allasponthoz képest konkrétabb megnyilatkozasok is voltak a kérdésben. Zelenko, a
Munkaerétartalékok Hivatalanak szovjet vezetdje 1958 augusztusédban, a Pravda hasabjain
jelentette be a szakképzett és betanitott munkasok szamara vonatkozd, a hét éves terv tel-
jesitéséhez sziikséges kovetelményeket. Ennek érdekében intenziven ndvelni kell a szak-
képzést, az oktatasi reform f6 feladata pedig a munkaerd utanpotlasa kell, hogy legyen, az
altalanos kozépfoku oktatast haszontalannak itélte a szakértd. (DEWITT, 1961: 14) Ugyaneb-
ben az idoben amerikai professzorok egy csoportja a Szovjetunidba latogatott, az egyikiiknek
a Leningradi Oktatasi Bizottsdg elndke, Petrikov magéanbeszélgetésben mondta el a valto-
zéasok egyik f6 okaként, hogy a szovjet didkoknak fokozottabb mértékben kell részt venniiik a
nemzeti termelésben, jelenlétiiket ndvelni kell a munkaerd-piacon. (RUDMAN, 1959: 254)

A gazdasagi sziikségszerliség érveivel természetesen nem mindig értett egyet a tu-
domanyos vilag — az el6zé példandl maradva, Kairov, az OSZSZSZK Neveléstudomanyi
Akadémidjanak elndke egybdl reagilt Zelenko kijelentéseire, mikor a diverzifikalt kozépfok
kiépitésének fontossagat hangoztatta, ahol minden tanulé megtalalhatja az érdeklddésének
megfeleld iranyt. Az akadémiai szférabol érkezOArszenyev pedig azért kritizalta a gazdasagi
elképzeléseket, mert azok teljesen lerombolnak a kdzépfoku oktatds intézményét. (DEWITT,
1961: 14) A munkaerdpiac és a gazdasag igényei nem véletleniil keriiltek ekkoriban a vitdk
kozéppontjaba: a nagy ivl tervek megvalositdsdhoz joval képzettebb végzettségii szakem-
berekre volt sziikség és nem szabad elfeledkezni a II. vilaghaborts vérveszteségrél, amely
még mindig éreztette a hatasat az egész keleti blokkban.

A magyar pedagogiai sajtoban — foleg a bevezetés iddszakaban — sok sz esett a szocia-
lista orszagok politechnikai gyakorlatardl, a kovetkezd példakat innen fogom hozni. Bul-
garidban az also kozépfoku oktatds végéig, a kotelezd iskolaztatds nyolc évfolyaman még az
iskolan beliil, tanmithelyben folyt a gyakorlati oktatas, a termelésben valo részvételt 6todik
osztalytdl a heti egy 6ra mezdgazdasagi munka készitette eld, majd tizedik osztalytdl kovet-
kezett az lizemekben végzett munka — a cél egyébként a 12 osztalyos, egységes iskola kial-
akitasa volt. (CSER, 1960) A reformot megeldz6 vitaban a pedagogiai diskurzus egyik allando
eleme, a talterhelés problémaja volt a kozponti motivum, amit a tananyag atszervezésével és a
,verbalizmus”, valamint az ,iskola konyvszerli jellegének” visszaszoritasaval véltek a
dontéshozok megoldani. (BAJKO, 1962: 451) Csehszlovakia hagyomanyosan fejlett gyar-
iparral rendelkezett, igy a politechnikai oktatds széles bazisra tdmaszkodhatott (DARVAS,
1960), az iskolahalozat is fejlettebb allapotban volt a tobbi szocialista orszaghoz képest, hi-
szen elvileg 1953 ota 1étezett itt a 11 osztalyos egységes iskola (FALUDI, 1958). A reform
tehat magasabb kulturdlis szintrdl indult: Kahuda iskolaiigyi miniszter sajtotajékoztaton jelen-
tette be 1958. junius 24-¢én, hogy a tankoételezettséget nyolc évrdl kilencre, a 11 osztalyos
iskolat 12 évfolyamosra emelik?!, ezt kovetSen kisérleti tanév indult, de elészor csak néhany
iskolaban vezették be az oktatas és termelés dsszekapcsolasat.??

Az NDK-ban még magasabb kotelezé képzési idot jeloltek ki célul 1965-ig, a 10
osztalyos iskoldban minden tanul6 négy éven at tizemi képzésben vett részt, az 01j tantargy neve
Oktatasi nap a termelésben (Unterrichtstag in der sozialistischen Produktion, UTP) volt. A
bevezetés problémadit egyedill itt részletezi egy beszdmolo: a sziilék, pedagdgusok, lizemek egy
részének konzervativizmusa és az oktatasiranyitds, valamint a neveléstudomény akadalyozo
tényezdi mind-mind hatraltattak a politechnikai képzés kiterjesztését. (SZOKOLSZKY, 1958)

Az atalakitas utolso fazisa Lengyelorszagot és Magyarorszagot érintette, bar ezekben az
orszagokban is megkezdddott az errdl vald diskurzus mar 1958-ban. Gomulka, a Lengyel
Egyesiilt Munkaéspart elso titkara egy 1958. szeptember 24-én elmondott beszédébdl egy
ujabb érvet talalunk, ami késdbb sokszor eldkeriilt (féleg sziilokkel valod taldlkozokon) az
iskolareform indoklasahoz: a kozépiskolabdl kikeriild, a felsGoktatasba nem bejutd didkok,

2L K6zoktatési reform Csehszlovakiaban (1958)
22 A kozoktatas reformjanak kisérleti tanéve Csehszlovékiaban (1958)
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szakmai el6képzés nélkiil nem talaltak helyiiket a munkaerépiacon. (ABENT, 1958: 1201) A
nyolcosztalyos altaldnos iskoldba bevezették a gyakorlati miszaki tevékenységet,
kozépiskolaba pedig a technikai munkéat (heti 16, illetve 14 o6radban), tovabba iskolan kiviili
szervezeteket is igyekezett bevonni az oktatdsiranyitds (szakszervezetek, lizemek, tarsadalmi
szervezetek stb.), betakaritasi munkak, nyari gyakorlatok, taborok keretében (DOBOSIEVITZ,
1964) — a hasonl6 szabadidd-szervezési formak egyébként valamennyi szocialista orszagban
elterjedtek voltak. Magyarorszag volt az utolsé a reformfolyamat soraban, ahol az altalanos
iskolakban mar 1958-ban bevezették a Gyakorlati foglalkozés tantargyat, ezt kovetéen kisér-
letek zajlottak az 5+1-es rendszer meghonositasara, ami végiil valamennyi k6zépiskolaban
kotelezo lett. A hatnapos iskolai hét egyik napjan ezek szerint a tanulok termelési gyakorlaton
vettek részt valamelyik termeldszovetkezetben, allami gazdasagban, tizemben (SOMOGYVARI,
2015c) — ez az oktatasszervezési forma hasonl6 volt az NDK-ban megfigyelt UTP-hez.

Osszegzés

A magyar politikai vezetésnek a Szovjetunido mellett Csehszlovakia és NDK jelentett iga-
zodasi mintat, legtobbszor ezt a két orszagot emlitik példaként a kiilonbozé forrasok, de-
legaciokat is ide kiildtek ,tanulas” céljabol.?® A kiilonbozd iskolareformok gyakorlati meg-
valdsitasaban tobb hasonldsagot is megfigyelhetiink, az alsobb évfolyamokon altaldban az
iskolan beliil, tanmithelyekben és gyakorlokertekben oldottdk meg a politechnikai képzést,
majd a fels6 kdzépfokon vezették be az iskolan kiviili termelési gyakorlatot. A tarsadalmasités
szintén kozos jellemzd: a partvezetés az egész tarsadalom ligyévé tette a reformot, bekapcsol-
va a kiilonbozd ifjusagi szervezeteket (lasd a Szovjetunidbol elterjedt tanulobrigadokat,
Komszomol- és pionir-mozgalmat). A gyakorlati bevezetést megjelenitd folyamat hasonld
elemeket hordoz, a tézisek megjelentetésétdl, a kongresszusokon at, a nyilvanos vitaig és a
torvénykezésig. A kutatas jelenlegi allasa szerint a fentebb ismertetett diskurzusokhoz hasonlé
érvek, ellenérvek hangzottak el a magyar ,,iskolareform” kidolgozasanak és bevezetésének
iddszakaban, eldbb a dontéselokészités nem publikus szakaszaban, késébb a nyilvanossagban.
Természetesen az igazolas, igazodas Osszefliggéseiben nem tudhatjuk, hogy ez mennyiben
koszonhetd a problémdk azonossdganak ¢és mennyiben értékelhetd az ideoldgia
fliggvényeként. Az atalakitas a hatvanas évek kozepére lényegében kudarcot vallott, minden-
hol modositottak az eredeti elképzeléseken — ez azonban mar egy masik tanulmany targya
lehet.
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SZABO HAJNALKA PIROSKA

ALTALANOS ISKOLAI TORTENELEMTANKONYVEK
NOI EMANCIPACIOVAL KAPCSOLATOS TEMAINAK
OSSZEHASONLITO ELEMZESE

Osszefoglalo:

A tanulmany altalanos iskolai torténelemtankonyvek noi emancipdcios témadit vizsgalja és
elemzi Osszehasonlito tankonyvelemzés modszerével. Alapvetéen arra volt kivancsi a szerzo,
hogy a kétezres évek utan irodott torténelemtankonyvekben — melyek az uj évszdzad ki-
hivasaira probadlnak reflektalni — milyen mértékben érvényesiil a noi dimenzio, illetve meg-
jelennek-e benniik a legiijabb nétorténeti kutatisok eredményei. A tanulmany a néi emanci-
pdcio tematika mentén egyrészrol a torténelemtankonyvek csoportos és globalis kvantitativ és
kvalitativ analizisét mutatja be, majd pedig a tankonyvek dsszehasonlito tartalomelemzését
ismerteti.

Kulcsszavak: nétorténelem, néi emancipacio, tankonyvelemzés

Bevezetés

Kutatdsomban altaldnos iskolai torténelemtankdnyvek ndi emancipacidval kapcsolatos témait
vizsgaltam és elemeztem. A vizsgalat legfObb célja az volt, hogy feltérképezze a tankdnyvi
tartalmak tudomanyos megfeleldségét a ndtorténeti kutatdsok eredményeinek tiikrében, illetve
hogy felmérje a tankonyvek didaktikai gyakorlatat a nétorténelemmel kapcsolatos ismeretek
megértése €s elmélyitése vonatkozasdban. (DARDAIL 2002: 76-77) A kutatas kiemelten a ndi
emancipacio torténetének megjelenését vizsgalja, amely lakmuszpapirként mutatja meg az
egyes torténelemtankdnyvek ndtorténettel kapcsolatos attitlidjeit.

Alaphipotézisem az volt, hogy a torténelemtankonyvekben a ndi tartalmak/szempontok
nem kapnak kelld hangsulyt, illetve, hogy a ndkkel kapcsolatos sztereotipidk, elditéletek még
mindig jelen vannak a tankonyvekben. A kutatas fundamentumat altalanos iskolai torténelem-
tankonyvek jelentették, szakirodalmi hatterét pedig egyrészrdl a nétudomanyok és a tarsadalmi
nemek tudomdnya, ezen belill is a nétorténetirds €s a feminista/gender pedagogia, masrészrol
pedig a tankonyvelemzés elmélete adta. A tankonyvelemzés kutatdsmodszertani koncepcio-
janak gerincét a Fischerné Dardai Agnes altal kidolgozott tankonyvelemzési modell adaptacidja
adta, sajat szempontokkal kiegészitve, mivel ez a vizsgalati szisztéma latszott a legoptimali-
sabbnak a mérési eredmények helytallosaganak, megbizhatosaganak biztositasa szempontjabol.

Tovéabba fontosnak tartottam, hogy a tankonyvek analizise minél szélesebb kereszt-
metszetll legyen, tehat a témaelemzés mellett didaktikai szempontok is érvényesiiljenek a
kutatds sordn, amit ez az elemzési modell teljes mértékben meg is valdsit. A tankonyvek
kivalasztasanal a reprezentativ minta érdekében a legmeghatarozobb tankonyvkiadok, azaz a
Mozaik Kiad6, az Apaczai Kiado, illetve a Nemzeti Tankonyvkiado tankonyveire esett va-
lasztasom. A tankonyvek tantervi hatterét a Nemzeti alaptanterv 2007/2012 verzidi adték,
melyekben mar tobbszor is tanulasi célként fogalmazodik meg a nemek kozotti egyenldség
alapelve. Kutatasomban arra kerestem a valaszt, hogy ezek a tantervi célok milyen mértékben
¢és formaban realizdlodnak a torténelemtankdnyvekben.
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Az elemzés kutatasmodszertani koncepciojanak bemutatasa

Az 0Osszehasonlitd tankonyvelemzés vizsgalati metodikajanak koncepcidjat (kutatas targyat,
tipusat, f6-¢s alkategoridit, az elemzés eszkozeit és modszereit egy attekintd tablazat mutatja
be) (1. dbra). A tankdnyvelemzés bazisat a kategoriak alkotjak (Kategoridk és alkategoriak),
melyeket a tdblazat k6zépso oszlopaban soroltam fel.

1. dbra: Az 6sszehasonlito tankonyvelemzés kutatasmodszertani koncepcidjanak attekintd

tablazata
Mérés Elemzés Kategoriak és Médszerek Eszkozok
egysége tipusa alkategoriak (Munkatablazatok)
Téma Didaktikai 1. Nokkel Terjedelemelemzés LA
elemzés kapcsolatos 1.B
Nokkel ismeretelemek Frekvenciaelemzés I1.C
kapcsolatos I1.D
ismeretelemek 2. Struktaraelemek IL.LE
2.1. Alapszoveg
2.2. Didaktikai
apparatus
(Ures helyek)
Téma Didaktikai 1. Tartalmi Frekvenciaelemzés LA
elemzés sulypontok 1.B
Nokkel Kvalitativ 11.C
kapcsolatos | Témaelemzés | 1.1. Konkrét n6i tartalomelemzés I.D
ismeretelemek torténelmi
személyiségek Deskriptiv-
(10 db alkategoria) hermeneutikus
elemzés
1.2. Nokkel
kapcsolatos témak
(11 db alkategoria)
1.3. N6i
emancipacio
(3 db alkategoria)

Az elemzés legnagyobb egysége a ndkkel kapcsolatos ismeretelemek, ezen beliil pedig a tar-
talmi sulypontok voltak, legkisebb egységként a szavak és szimbolumok funkcionaltak. A
24 alkategodriaba soroltam be. A tankdnyvek atolvasdsa utan — a tankonyvi szovegek tartalma
alapjan — el6bb listat, majd pedig katalogust allitottam fel a tartalmi elemekbdl.

Az els6 alapkategoéria esetében a mérés egysége a téma volt, amelyet didaktikai modsze-
rekkel elemeztem. Ezt az alapkategoriat a nokkel kapcsolatos ismeretelemek €s a struktura-
elemek alkottak, az utdbbi csoportot alapszovegre és didaktikai apparatus fogalomkorére bon-
tottam. A kutatds célja az elsé alapkategdria vonatkozasaban a ndi tartalmak tankonyvekben
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megjelend mennyiségi paramétereinek, illetve helyi értékeineck meghatarozasa, vagyis annak
megallapitasa volt, hogy a téma milyen szovegstruktiraban fordul eld. A didaktikai elemzés
soran terjedelem- €s frekvenciaelemzést végeztem. A mérés eszkozeiként az 1. A; 1. B; 1. C; L.
D; LE munkatablazatok szolgaltak, melyek a transzparencia igényét elégitették ki. A
tablazatok a szoveges, illetve az illusztracidés néi tartalmak terjedelmét és gyakorisagat
mérték. Ez az elemzés készitette elo, illetve egészitette ki a masodik alapkategoria vizsgalatat.

A masodik alapkategodria elemzésénél a mérés egységeként szintén a témat hataroztam
meg. Ennél a vizsgélatnal a didaktikai elemzés mellett klasszikus témaelemzést is végeztem.
A didaktikai analizishez terjedelem- és frekvenciaelemzést, a tartalmi stlypontok vizsgalata
soran kvalitativ tartalomelemzést, illetve deskriptiv-hermeneutikus elemzési modszert al-
kalmaztam. A masodik alapkategoria esetében a tartalmi sulypontok, melyeket harom kate-
goriara osztottam: konkrét néi torténelmi személyiségek; nokkel kapcsolatos témak; illetve
ndi emancipacio (a tovabbi 24 alkategéridt 1asd mellékletben). A kutatdsi cél a tartalmi stly-
pontok kategoridinak és alkategdridinak kvalitativ, illetve kvantitativ elemzése volt, illetve a
téma sulypontjainak standard és attdl eltéré6 megfogalmazasainak, megolddsainak meg-
ragadasa. Ezeken kiviil a szaktudomanyi hitelesség, illetve a didaktikai apparatus informacios
¢s orientdcios vizsgalata fogalmazodott meg kutatasi célként. A mérés eszkozei a II. A; I1. B;
II. C; II. D munkatablazatok voltak. A munkatablazatok a f6- és alkategoriak gyakorisagat
mérik a tankonyvi szovegekben. A munkatablazatok elkészitése utan végeztem el — a szakiro-
dalomban megadott instrukciok alapjan — a 12 torténelemtankonyv vonatkozasaban a kate-
goriak szerinti mérést. A tankonyvek mérési eredményeit kategoéridnként Osszesitd
tablazatokban rogzitettem. A tanulmany kovetkezd fejezeteiben a harmadik {6 kategoriara
(ndi emancipacio) vonatkoz6 kutatést, illetve annak eredményeit ismertetem.

Tartalomelemzés a néi emancipacio kategoriajanak kvantitativ mérése alapjan

A mérés a Munkatablazat II. A, B, C alapjan tortént, a mddszer frekvenciaelemzés volt, mely-
nek végeredményeit az Osszesitd tabldzat II. A, B, C foglalja magaban. A tankdnyveket
tobbszor atolvasva, valamint a témdara vonatkozo szakirodalomnak megfelelden, a tankonyvek
ndkkel kapcsolatos témainak tartalmi elemzését harom kategoria alapjan valdsitottam meg:
konkrét ndi torténelmi személyiségek, ndkkel kapcsolatos témak, néi emancipacio.

A kategoridkat alkotd elemeket a tankdnyvek alapszovegébdl és didaktikai ap-
paratusabdl gytijtottem ki, vagyis ezek a tartalmi komponensek alkotjédk a tankonyvek altal
kinyilatkoztatott néi témaju ,,tudaskanont”. (DARDAI, 2002: 102) A f6 kategoridkon beliil
alkategoridkat is felallitottam, melyek a kovetkezOk voltak a ndi emancipacio esetében:
valasztojog, oktatds, egyéb.

Ez az Ggynevezett ,,kategoriaszotar” (a harom fokategoridba rendezett tartalmi stilypon-
tok és a huszonnégy alkategodria) jelentette a mérés tartalmi dimenzidjat, illetve ugyanezen
elemek el6fordulasi aranya a vizsgalat kifejtettségi aspektusat. A kifejtettséget mérd kvalitativ
tartalomelemzés soran arra kerestem a valaszt, hogy a kiilonb6z6 kategoridkba tartozo esszen-
cidlis elemek mekkora aranyt képviselnek, vagyis a harom f6 kategoria szazalékos aranyanak
megoszlasat vizsgaltam a tankonyvekben (DARDAIL 2002: 103) (2. dbra). Ezt a mérést azért
tartottam fontosnak, mivel a harom kategdria egymashoz vald viszonyat olvashatjuk ki az
eredményekbdl, vagyis azt, hogy a ndi emancipacié témajanak gyakorisagi eredményei ho-
gyan aranylik a két masik f6 kategoria gyakorisagi adataihoz. A kovetkezd abra vilagosan
megmutatja, hogy az emancipacié kategoridja a legkisebb aranyt képviseli a harom néi 6
kategoria koziil.
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2. abra: A tartalmi stlypontok gyakorisidga a tankonyvekben (%)
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Ha a harom tankonyvkiadé eredményeit hasonlitjuk 6ssze, akkor lathatd, hogy a legmagasabb
értek 1% volt (A8), a legkisebb arannyal pedig a Mozaik Kiad6 nyolcadikos tankdnyve ren-
delkezik (0,44%). (Ebben a kategdriaban csak a hetedikes és a nyolcadikos tankonyveket
lehetett Vizsgélni )

kezOképpen alakultak: Az Gsszesitett adatok alapjan a legnagyobb aranyban az egyéb kate-
goria szerepel (42%), ezt koveti a valasztdjog témakore (34%), majd pedig az oktatas témaja
(24%) (3. dbra).

3. abra: A ndi emancipacio alkategdridinak gyakorisaga a tankonyvekben (%)
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Mivel nagyon kevés elemszam taldlhatd ezekben a kategdéridkban, ezért megallapithato, hogy
a ndi emancipacié témaja fragmentaltan jelenik meg a tankonyvekben, vagyis a néi egyen-
jogusitasi torekvések torténeti fejlodési ive nem rajzolddik ki egyik tankdnyvsorozat esetében
sem.

erer

alapjan

Ebben a fejezetben a tartalmi komponenseket elemeztem deskriptiv-hermeneutikus (leiro-
értelmezd) modszer segitségével, illetve kutatdi kérdések alapjan, melyek a néi emancipacio
kategoriajanak esetében a kovetkezok voltak:
1. A ndi emancipécio folyamata milyen tankonyvi témakban, milyen mélységben, illetve
hogyan jelenik meg?
2. Megjelennek-e sztereotipiak (szelektivitas-kiegyensulyozatlansag, elhallgatas, lathatat-
lansag, fragmentacid-izolacid, nyelvi elditéletesség) a ndéi emancipacié témajaval
kapcsolatban?

crer

Eldszor tehat azt néztem meg, hogy maga az emancipacids folyamat milyen tankonyvi témak-
ban és hogyan jelenik meg.

A Mozaik Kiad6 hetedik osztalyos tankdnyvében az emancipéacio témaja dsszesen négy
alkalommal fordul el6 (valasztojog kérdése a XIX. szazadi brit vilagbirodalom témajaban, a
nénap eredete, néi valasztojogért vivott harc, illetve a nénevelés kérdése a kotelezd elemi
oktatas kapcsan). A legnagyobb terjedelemben, egy kiilonallé olvasmanyban foglalkozik a
tankonyv a magyarorszagi ndmozgalommal (Magyar ,, honleanyok ™). Ez egyediilallo a harom
tankonyvkiadd esetében, mivel egyrészrdl ebben a témaban magyar vonatkozasu tartalmi
elemek csak itt talalhatoak meg, masrészrdl pedig a két masik tankonyvkiadonal a ndi egyen-
jogusagi kérdések minddssze egy-egy mondatban szerepelnek (7. évfolyamon). Az olvas-
manyban sz6 esik a reformkori kezdetekrdl, amikor is a nék ki akartak 1épni hagyomanyos
szerepeikbdl, politikai jogokat akartak elérni, tovabba tanulni szerettek volna, illetve szolgélni
a hazajukat, ezért is nevezték Oket honlednyoknak. Ebben az olvasméanyban egy ndi egyen-
jogusagrol szolo kialtvanyt is talalhatunk. Végiil pedig a ndk diplomaért valo kiizdelmérdl
kaphatunk informéciokat, Harc a diplomaért cimii fejezetben. Nyolcadik osztalyban viszont
forditott a helyzet, mivel a Mozaik Kiad6o tankonyvében a némozgalom kérdésérél mar
kevesebb tananyagot talalhatunk, és ezek az informacidk is szétszortan jelennek meg. A
valasztojog kérdése tobbszor felmeriil a tankonyvben (Europa az elsé vilaghaboru utan; A
politikai ,,oldalak”; Az dszirozsas forradalom). Ezeken kiviil a néi emancipaciérél egy mon-
dat szol a Cserkészek, leventék, illetve A ,,diihongd ifjusdg” cimii olvasmanyban. Az allam-
polgari ismeretek témakorén beliil az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatat, illetve az Alap-
torvényt idézi a tankonyv, itt a nemek egyenjogusagardl szo6lo torvénycikkekkel talalkoz-
hatunk.

Az Apaczai Kiado esetében hetedik évfolyamon csak elszort informaciomorzsak
formajaban szerepel a néi emancipacio (liberalizmus témaja, nék az egyetemi oktatasban),
ezeken kiviil pedig a lanyok oktatasara tér ki a tankonyv. Nyolcadik osztalyban viszont egy
tombben taldlhatjuk a ndéi egyenjoglsitassal kapcsolatos tananyagot. A tankényv A nagy
haboru utani tarsadalmi és gazdasagi fordulat ciml leckében ir részletesebben a ndk helyze-
tének elsé vilaghdborat kovetd valtozasairol, illetve azok kovetkezményeirdl. Ezenkiviil a
tankonyv csak a valasztdjog vonatkozasdban jeleniti meg a ndi egyenjogusitasi mozgalom
eredményeit (Az Oszirozsds forradalom; Bethlen Istvan konszoliddcios rendszere). Ebben a
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tankonyvben szintén megjelenik Az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata, ezzel Ossze-
fiiggésben pedig a nemek kozotti egyenldség, illetve a ndk és férfiak hazassaghoz és csalad-
alapitashoz vald joga.

A Nemzeti Tankonyvkiadénal a néi emancipacidos mozgalom hetedik osztalyban szintén
nagyon toredezetten manifesztalodik. Napoleon torvénykonyve kapcsan emliti meg a tan-
konyv a feleségek jogat, az ipari forradalom tarsadalmi valtozésait taglald fejezetben pedig
egy mondatot olvashatunk a n6i valasztéjogrol. A kovetkez6 el6fordulas az aprilisi torvények
vonatkozasdban talalhato, szintén a valasztdjoggal kapcsolatban. Egyetlenegy alkalommal
szerepel nagyobb terjedelemben a ndi egyenjogusitds témaja, amikor a szazadfordulos
tarsadalom targyalasa soran a tankdonyv bemutatja a sziifrazsett mozgalmat (Harc a nék va-
lasztojogaéert). Ezenkiviil a ndi valasztdjogrol (Ausztralia torténete, dualizmus kora), valamint
a ndk egyetemi oktatdsarol szoldé szovegekkel taldlkozhatunk a tankdnyvben. Nyolcadik
¢vfolyamon a néi emancipéacidos mozgalom torténete egy tankonyvi fejezeten beliil jelenik
meg a két vilaghdboru kozotti idoszak torténelmét targyald leckében. Tobbek kozott a nok
politikai szerepvallalasardl, néi foglalkoztatasrol, szabadabb életmodrol, divatrdl, néi-férfi
szerepek atértékelddésérdl, illetve az emancipacids folyamat teriileti kiilonbségeirdl ir a tan-
konyvszerzé. Ezenkiviil csak harom alkalommal fordul elé ndi egyenjogusaggal dsszefiiggd
tartalom a tankonyvben. (4 kormdnyzo: Horthy Miklos cimi leckében a ndi valasztojogrol,
Kemal pasa koztarsasdga kapcsan a férfi-néi jogegyenldségrol, illetve Az alapveté emberi és
polgari jogok cimi részben a nemek jogegyenlségérdl van sz9.)

A sztereotipidk tekintetében a Mozaik Kiadonal hetedik évfolyamon nyelvi elditéletes-
ség fordul eld, a kdvetkezé mondat esetében: ,, Ezt eldsegitette az is, hogy — a nok kivételével
— a tarsadalom nagy része valasztojogot kapott.” Tekintetbe véve azt, hogy a tarsadalom kb.
Otven szazaléka akkor is n6 volt, ezért ez a megallapitas nem tekinthetd helytallonak. Az el-
hallgatas sztereotipidja fedezhetd fel abban, amikor a ndi valasztdjog megadasaért tlintetd
angol ndk témajanal a tankonyv elfelejti megemliteni, illetve megmagyarazni a sziifrazsett
mozgalmat. Leginkabb azonban az izolacid és a marginalizacio jellemzd, hiszen legtobbszor
az emancipacids folyamatrol kiegészitd szovegben (Munkdsok és tinnepek cimii szoveg), il-
letve képalairasban (,, 4 képen angol nék tiintetnek a valasztojog megadasaért”’) olvashatunk.
A masik probléma, hogy a magyar ndmozgalom szintén csak egy olvasmanyban, elkiilonitve
az ,,igazi torténelemtdl”, a tankdnyvi téma végén jelenik meg. Nyolcadik osztalyban nagyon
kevés informdcid szerepel a néi1 emancipacioval kapcsolatban, €és ezek is csak toredezetten
talalhatoak meg (elhallgatas).

Az Apéaczai Kiado hetedikes tankdnyvében a legjellemzObb sztereotipia az elhallgatas,
mivel a néi egyenjogusitds vonatkozasaban csak utaldsokat fedezhetiink fel, illetve magya-
razatokkal sem taldlkozhatunk. Nyolcadik évfolyamon a ,,gyengébb nem” kifejezést olvashat-
juk, amely ugyan idézdjelben van, de meglatdsom szerint jobb, ha a tankonyvek elkeriilik az
efféle szohasznalatot, mert indirekt modon erdsithetik az elditéletességet. A lathatatlansag
leginkabb abban mutatkozik meg, hogy egy tankdnyvi fejezetet leszdmitva, a ndi emancipacio
nem jelenik meg, kiilondsen igaz ez a magyar torténelem vonatkozasadban. Annak ellenére,
hogy a tankonyv szerzdje kiilon foglalkozik a nék helyzetének XX. szazadi atalakulasaval, a
tankonyv tovabbi részében erre nem talalhatunk példat.

A Nemzeti Tankonyvkiadd hetedikes tankonyvében a kovetkezd mondatot olvashatjuk:
A nék majd csak a XX. szazadban kapnak valasztojogot.” Véleményem szerint ez a meg-
fogalmazas nem helytéallo, mivel a kapni ige azt sugallja, hogy a ndk a valasztdjogot minden-
féle elézmény (némozgalom) nélkiil szerezték meg. Ugyanez a probléma a kdvetkezd mon-
dattal is: ,, 4 szdzad végén a ndk is elnyerték a valasztojogot, az elsék kozott a vilagon.” Ezzel
kapcsolatban a tankonyv egy kérdést is feltesz, melyben megjegyzi, hogy egy demokratikus
orszagban mintegy természetes, hogy a ndk is valasztéjogosultak. Arra viszont nem kapunk
valaszt, hogy a néknek korabban miért nem volt valasztdjoga (elhallgatas). A tankdnyvben
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Osszességeben kevés tudasanyag jelenik meg a ndi emancipacid vonatkozasaban, és ezek is
csak fragmentaltan fordulnak eld. A nyolcadik osztalyos tankdnyv ugyanazokat a hibakat ko-
veti el, mint az Apaczai Kiad6 tankonyve, mivel egy helyen, 0sszesiiritve targyalja a noi
emancipacid témajat (izolacio). A tankdnyv tovabbi részében bévebben mar nem olvashatunk
err6l a témaro6l. A Horthy-korszakkal kapcsolatban ugyan megemliti a tankonyv, hogy a nék
ebben az iddszakban mar vélaszthattak, azonban ennek el6zményeit a tankdényv iréja nem
tarja fel (elhallgatas).

A noi emancipdacioval kapcsolatos téemak osszehasonlito tankonyvelemzésének eredményei

Ebben a fejezetben a tizenkét tankonyv elemzése soran megallapitott legfontosabb Ossze-
fiiggéseket, mérésekkel alatamasztott kutatdsi eredményeket foglalom Ossze a néi emanci-
pacid témajaval osszefliggésben.

crer

» A tartalmi sulypontok gyakorisagi mérése alapjan a konkrét nék csoportja (64%) for-
dul eld a legnagyobb aranyban, ezt kdveti a ndi témak csoportja (32%). A legalacso-
nyabb értéket a ndi emancipacio témaja érte el (4%).

* A vizsgalt tankényvekben a néi emancipacid témdja nagyon heterogén képet mutat.
Az egyik jellemz6é megjelenési forma, amikor is a témaval kapcsolatos informaciok
fragmentaltan és roviden manifesztalodnak (M8, A7, N7). A masik pedig ennek éppen
ellentéte, vagyis amikor a tankonyvek egy helyen, de hosszabban foglalkoznak a
témaval (M7, A8, N8).

crer

* A tankonyvek leginkabb a valasztojog kérdése kapcsan jelenitik meg néi emancipacid
témajat.

* A sztereotipidk vonatkozéasaban leginkdbb a lathatatlansag és az elhallgatas jellemzo,
hiszen Osszességében kevés ismeretanyag jelenik meg a ndi emancipacid témajaval
kapcsolatban.

* Ezek mellett a fragmentacié sztereotipidja feltind, hiszen a ndi egyenjogusités
torténelmi folyamata egyik tankonyvsorozat esetében sem rajzolodik ki.

* A marginalizcid tankonyvi gyakorlata pedig abban fedezhetd fel, hogy nagyon gyak-
ran a témaval kapcsolatos ismeretelemek olvasményokban, illetve kiegészitdé szo-
vegekben fordulnak eld.

Osszegzés

A kvantitativ kutatas eredményeibdl azt latszik kirajzolodni, hogy a ndi emancipacid torténete
a vizsgalt tankdnyvekben nagyon roviden jelenik meg altalaban kétféleképpen, vagy tobbszor
¢s roviden, illetve ritkdn és kompakt modon, amely egyértelmiien a néi emancipacioval
megjelenésére tovabba az jellemzd, hogy a tankonyvi szovegekben izolaltan, a f6 torténelmi
eseményektdl élesen elkiilonitve fordul eld. A téma tankdnyvi stilytalansagat tovabb erdsiti az
a tény is, hogy ezek tobbnyire didaktikai szovegekben fordulnak eld, leginkabb kiegészitd
textusokban. A tartalmi elemzés pedig arra mutatott ra, hogy a néi emancipaci6 témajat a tan-
konyvek sztereotipikusan mutatjak be, hiszen az egyenjogusitas torténelmi folyamata nem
kovethetd nyomon egyik tankonyv esetében sem. Tovabbi probléma, hogy a ndkkel szembeni
elditéletek és sztereotipiak eredetének magyarazatai, vagyis azok tematizalasa és historizalasa
csaknem teljesen hianyozik. Igy a néi emancipacié torténete toredezetten, illetve egyoldaluan
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jelenik meg a torténelemtankonyvekben, amely témanak pedig elengedhetetlen szerepe lenne
a notorténelem megértésének és elmélyitésének folyamataban.

Mindezeket Osszegezve megallapithatd, hogy a néi dimenzié tradicionalisan és sztereo-
tipikusan manifesztalodik a torténelemtankonyvekben, a legijabb ndtorténeti kutatasok
eredményei nem jelennek meg benniik. Ugyan fel lehet fedezni egy tudatos szerzéi szandékot
a nodi tartalmak hangstlyosabb szerepeltetésének tekintetében, azonban ezek reprezentdldsa
koncepciotlan, illetve hianyoznak a szaktudomanyos alapok. Ebbdl pedig az kovetkezik, hogy
a tankonyvek nem tudjak teljes mértékben megvaldsitani a Nemzeti alaptantervben meg-
fogalmazott nemek kozotti egyenlGség alapelvének céljait. Annak ellenére van tehat ez igy,
hogy napjainkban a n6étorténet kutatas a torténettudomany egyik leginkabb viragzoé teriilete, a
torténettudomanyi kutatasok szerves része, azok kiteljesitdje, amely naprol napra dinamikusan
fejlodik, és mind jobban atformalja az el6z6 korokrdl vald ismereteinket. (AMBRUS ATTILA
JOZSEFNE KERI, 2015: 24) A jovo kutatasi feladata, hogy ez a stlyos ellentmondas feloldasra
keriiljon. Ennek érdekében pedig alapvetd szaktudomanyos és didaktikai szempontok alapjan
un. minimum konszenzusokat kellene megfogalmazunk, hogy a ndék térténelme mint egy jol
atgondolt, egységes, koherens tananyag be tudjon épiilni a torténelemtankdnyvekbe, ezaltal
pedig a torténelemoktatasba. (FISCHERNE DARDALI, 2006: 107-108)

Munkatéablazat — 1. A
A konkrét ndk alkategoridinak gyakorisaga

A mérés egysége: téma

Hires nok
Konkrét nok névvel Konkrét nék név nélkiil
. . ~ sajat | ~sajat . . ~sajat | ~sajat
~ férfiak- | ~ férfiak- " gn 'oJ ~ ~ férfiak- | ~ férfiak- i0 gn 'oJ ~
hoz hoz, sajat Jogon, J g névado hoz hoz, sajat jogon, ) g,’ névado
pol. egyéb pol. | egyéb
Munkatablazat — I1. B
A n6i témak alkategoridinak gyakorisaga
A mérés egysége: téma
Nok altalaban
Néi szerepek a csaladban Noékép Tarsadalmi
szerep
Ala-
Néi Szexua- N6k rendeltség, Noéi Tarsa- | Torté-
szerepek a litas, Minden- | helyzete, | aldozati | abrazolas | Noi Néi dalmi, | nelmi
csalidban | hizassig | napok | mormik szerep alt. divat | munka | Oktatas | pol. tev. es.
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Munkatéablazat — 1. C
Az emancipacio alkategoridinak gyakorisdga

A mérés egysége: téma

Emancipacio
Valasztojog | Oktatas | Egyéb
Osszesitd tablazat — 1. A

A konkrét ndk alkategoridinak gyakorisaga (db-szamban)

Hires nék
Konkrét nék névvel Konkrét nok név nélkiil
~ sajat | ~sajat sajat | ~sajat

~ férfiak- |~ férfiak- | jogon, |jog, ~ ~ férfiak- | ~ férfiak- | jogon, | jog,

hoz hoz, sajat | pol. egyéb | névado hoz hoz, sajat | pol. | egyéb | ~névado
A5 22 7 37 7 9 1 0 3 3
Ab 47 53 21 22 0 0 0 0
A7 15 0 39 15 4 0 0 0 1
A8 6 4 6 0 0 0 0
M5 0 28 21 13 3 0 2 0
M6 12 37 3 10 6 40 4 0 0 4
M7 11 1 49 10 6 19 2 0 1 0
M8 2 0 9 2 4 0 0 1 0
N5 19 15 32 4 11 1 0 3 0
N6 15 14 16 14 10 26 6 0 0 3
N7 13 12 39 10 20 10 2 0 0 1
N8 2 0 11 12 5 16 0 0 0 0
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Osszesitd tablazat — I1. B
A ndi témak alkategoridinak gyakorisdga (db-szamban)

Nok altalaban
Noi szerepek a csaladban Nokép Tarsadalmi szerep
Noi Ala- Néi )
szerepek N6k | rendeltség, | Néi munka | OK2t4S [ Tarsa- | Torté-
a csalad- | Szexualitas, | Minden- | helyzete, | aldozati | abrazolas | Néi dalmi, nelmi
ban hizassig napok | normak szerep alt. divat pol. tev. es.
A5 13 6 5 15 6 11 4 2 4 2 5
A6 4 3 0 2 4 4 3 0 5 0
A7 3 3 5 0 5 7 1 1 11
A8 0 0 4 5 0 1 0 0 0 4
M5 11 4 4 2 6 2 2 4 1 6
M6 1 4 3 13 3 3 2 1 1 3 1
M7 3 2 12 4 0 9 7 2 5 6
M8 0 1 7 0 2 2 1 3 2
N5 13 5 4 6 3 8 1 0 1 0 10
N6 10 4 11 4 3 4 3 1 4 1
N7 0 1 11 4 2 2 10 0 4 8
N8 1 3 3 1 13 4 3 6 0 2 7
Osszesitd tablazat — 1. C

Az emancipaci6 alkategoriainak gyakorisaga (db-szamban)

Emancipacio
Vialasztojog | Oktatas | Egyéb
A5 0 0 0
A6 0 0 0
A7 0 6 3
A8 5 1 10
M5 0 0 0
M6 0 0 0
M7 2 5 3
M8 3 1 3
N5 0 0 0
N6 0 0 0
N7 7 1 2
N8 4 1 5
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AZ ELEMZETT TANKONYVEK LISTAJA
(Kodjelek: M = Mozaik Kiadd, A = Apaczai Kiadd, N = Nemzeti Tankonyvkiado)

BANHEGYI Ferenc (2011): Torténelem 7. évfolyam. Apaczai Kiado, Celldomalk.
BANHEGYI Ferenc (2012): Torténelem 5. évfolyam. Apaczai Kiado, Celldomalk.
BANHEGYI Ferenc (2012): Torténelem 6. évfolyam. Apaczai Kiado, Celldomalk.
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SZORO ILONA

AZ AGRARVIDEKEK EGYESULETI KONYVTARAINAK SZEREPE
AZ ISKOLAI OKTATASBAN, AZ 1940-ES EVEKBEN

Osszefoglalo:

A 20. szazad elso feleben, a nagykiterjedésii agrarvidékeken miikédo iskolak, altalaban nem
rendelkeztek nagyobb kényvtari dllomannyal. A képzéshez sziikséges kiadvanyokat gyakran
a helyi egyesiiletek biztositottak a szamukra. Az olvasokérok, gazdakorok a szépirodalmi
alkotasok mellett rendelkeztek népmiiveléssel, pedagogiaval, egészsegneveléssel foglalkozo
munkakkal, természetismereti és foldrajzi konyvekkel, torténelmi irasokkal, életrajzokkal,
lexikonokkal, dllampolgari és gazdasagi ismereteket bovito kiadvanyokkal. Az egyesiileti
kényvtarak hasznalatardl altalaban szigoru szabdlyok rendelkeztek, a helyi iskola szamdra
azonban mindig hozzaférést biztositottak, ami nagy segitséget jelentett az intézmény oktatdsi
és nevelési feladatainak ellatasdaban.

Kulcsszavak: olvasokor, gazdakor, egyesiileti konyvtar, tanito, iskolai nevelés

Az agrarvidékek kisvarosaiban, a falvakban, a tanyavilagban, a 20. szdzad kozepén Osszetett
feladat harult az iskoldkra, melyek az oktatas mellett a helyi k6zdsségi és kulturalis élet fontos
szinteréll szolgaltak. Gyakran eléfordult, hogy valamilyen lakossagi tajékoztatora, kozéleti
eseményre vagy istentiszteletre vették igénybe az oktatasi intézményeket. Helyet adtak {innep-
ségeknek, miisoros rendezvényeknek, mas esetben pedig a tanulok Iéptek fel, versekkel,
dalokkal kiilonbozd telepiilési programokon. A falvakban, a tanydk kozott, ahol mas
mivelddési intézmény nemigen akadt, az iskola, €s a tanitd, aki sokszor egyediil képviselte a
tanult értelmiséget, az egész lokalis kdzosség szamara kiilonosen fontos tényezdnek szamitott.
Ilyen tekintetben rendszerint csak egy partnerre, tdmogatd tényezore szamithatott, a helyi
tarsadalmi egyesiiletre, olvasokorre vagy gazdakorre. Ezek kindltak lehetdséget a lakossag
szdmara a kulturdlis tevékenységre, a felndttképzésre, a szabadidd igényes eltoltésére. Fel-
véllaltak bizonyos gazdasagi és érdekképviseleti feladatokat, hogy ezzel is segitsék a kdzos-
ség Osszetartasat, boldogulasat. (SZATHMARY, 1947: 542-546; SzABO, 1995: 588)

A két intézmény kozott altalaban rendszeres egylittmiikddés alakult ki. Szamos esetben
eléfordult, hogy az iskola vagy az egyesiilet tevékenységét csak a masik segitségével tudta
ellatni. Az olvasokorok és gazdakorok jelentds része megalakulasakor 6nallo székhazzal még
nem rendelkezett, igy egy ideigaz Osszejoveteleihez a kozeli iskola termét vette igénybe. Az
egyesiiletek alapszabalyai, alapvetd dokumentumai elkészitéséhez, a miikdodési engedély meg-
szerzéséhez, egyéb hivatalos ligyei intézéséhez gyakran a tanitd nyujtott segitséget. A
nagyobb létszamu egyesiiletek keretén beliil megalakuld ifjusagi csoportok, hogy részben
onallo ¢letet élhessenek, és ne zavarjak az idésebb korosztalyokat, rendszerint a tanito pat-
ronaldsa mellett, az iskola épiiletében tartottdk a rendezvényeiket. Ugyanakkor, az sem volt
ritka jelenség, hogy a tankoteles gyerekek szamdnak megndvekedése esetén a zstfoltsag
csokkentése érdekében, a szomszédos egyesiilet ideiglenesen atengedte a székhdzat, hogy a
felsObb osztalyok orait ott tarthassak. Hasonlo volt a helyzet, ha az oktatasi intézményt elemi
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csapas vagy haborts kar érte. A tanitds ilyenkor is a helyi olvasokor, gazdakor épiiletében
folytatodott. (KONCz, 2007: 134-135; NAGY, 1975: 381-383)

Az iskolak ¢és a tarsadalmi egyesiiletek kozott szoros személyes kapcsolat allt fenn. A
helyi iskolaba, az olvasokorokbe, gazdakorokbe tomorild lakosok gyermekei jartak. A
tanulmanyaikat befejezo fiatalok szdmadra a kozosségi €let lehetdségét a kisebb telepiilése-
ken ugyancsak ezek a szervezetek biztositottak. Fontos személyes 0sszekotd kapcesot jelen-
tettek a tanitok. Iskoldzottsaguk ¢€s tekintélyiik révén nemcsak pedagogusként szamitottak
rajuk, hanem a falvak, a tanydk miivel6dési életének szervezdjét, a helyi tarsadalom Gssze-
fogojat, szoszolojat is keresték benniik. A tanitok és a civil egyesiiletek kozott altalaban
folyamatos egyiittmiikddés alakult ki. A pedagogusok tobbsége ugyan nem lépett be tagként
az olvasokorokbe, gazdakorokbe, de segitette az egyesiiletek kulturalis munkajat, be-
kapcsolddott a kiilonbozé rendezvények, szorakoztatd események, milkedveld eléadasok
szervezésébe, feln6ttképz6 programokba. (LELENE, 1996: 261; T. Kiss, 2000: 19)

Az oktatasi intézmények és tarsadalmi egyesiiletek kozotti kooperacio egyik tipikus
formajat az jelentette, hogy az olvasokorok, gazdakorok konyvtdrait a tanitok és a didkok
szabadon hasznalhattdk. A kisebb telepiilések, a kiilteriileti lakott helyek iskolai gyakran csak
szerény konyvkészlettel rendelkeztek, szdmos olyan kiadvany hidnyzott, amire a gyerekeknek
a tanulashoz ¢és a miivelédéshez sziiksége lett volna. A Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztéri-
um ugyan elvben nagy hangsulyt helyezett r4, hogy az oktatéasi intézményeknek legyen meg-
feleld konyvtaruk. A gyakorlatban azonban ezt a célt az anyagi forrasok korlatozottsaga miatt
nem sikeriilt maradéktalanul megvalositani. Az iskoldkban két kiilon konyvtar mikodott. A
tanari konyvtar elsésorban tudomanyos miiveket, pedagdgiai irodalmat és kiillonféle kézi-
konyveket tartalmazott. Ezeket a pedagogusok gyakran a lakdsukban tartottdk. A tanuldk ren-
delkezésére allo, ifjusagi konyvtar altalaban vegyes Osszetételli volt, legnagyobb részt isme-
retterjesztd munkakbol, gyermek-, ifjusagi- és szépirodalmi miivekbdl, foglalkoztatd kiad-
vanyokbol allt. Rendszerint volt még egy harmadik kdnyvkészlet is az oktatasi intézmények-
ben, a kdlesondzhetd tankonyvek, melyeket a szegényebb didkok kaptak a tanév id6tartamara,
¢és amelyet az év befejezddésével vissza kellett adniuk. (TOTH, 1971: 116)

Az iskolai konyvtar f6 funkcidja a tudas bdvitése, és az erkdlcsi, esztétikai és allam-
polgari (hazafias) nevelés volt. Emellett az 6nallo tajekozodas, ismeretszerzés elsajatitasa, az
egyéni érdeklddés felkeltése, elmélyitése, a szabadidd élményszerii eltdltése is fontos szem-
pontnak szamitott. Mindez egylitt biztositotta a személyiségformalas, készségfejlesztés
lehetdségét. A tanitds soran nagy szerep jutott a konyvtarnak, az iskoldban kozdsen feldol-
gozott miiveknek, illetve az orai anyagot kiegészitd héazi olvasmanyoknak. A kiadvanyok
jelentds mértékben segithették az adott téma irdnti érdeklddés fokozéasat, az ismeretek
elmélyitését. A tankonyv csak targyszerli vazlatossaggal ismertetett egy-egy kérdést, mig a
szemléltetd anyag, a kiegészitd olvasmany érthetébbé és atélhetobbé tette a didk szamaéra,
amirdl sz6 volt. Ilyen tekintetben az életrajz, az utleiras, a torténelmi regény, a szépirodalom
olvasasa kiegészitette a tananyagot, ¢és fontos szerepet jatszhatott a nevelési célok meg-
valositasaban is. (SZABOLCS — KATONA, 2006: 332-333; TOTH, 2001: 17-18)

Az oktatasi intézmények konyvtarainak allomadnyat azonban nem frissitették rendsze-
resen, igy a szakkonyvek, ismeretterjesztd kiadvanyok gyorsan elavultak, az ifjusagi és szép-
irodalmi miivek pedig iddvel kiolvasottd valtak. A tanfeliigyeldi ellendrzések soranszdmos
esetben megallapitottdk, hogy az iskolai konyvanyag nem korszer(i, nem tudja kell6 mérték-
ben segiteni az oktatd, nevelé munkat, de nem alltak rendelkezésre megfeleld készletek, hogy
a hidnyokat potoljak, az dlloméanyt nagyobb szamban 11j kiadvanyokkal toltsék fel. Maguk az
intézmények is igyekeztek fejleszteni a kdnyvtarukat. Sok helyen a beiratkozéaskor alacsony
0sszegl hozzajarulast kértek a tanuloktol, ami évenként legalabb néhany 0j konyv beszerzését
lehetévé tette. Nem volt ritka, hogy a tanitok a sajat koltségiikre vasaroltak meg egy-egy fon-
tosabb kiadvanyt. Erkeztek kisebb adomanyok, pénz vagy kényv forméjaban a volt didkoktol,
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tanaroktol, a telepiilési vezetoktdl, az egyhazak, illetve kiilonbozo tarsadalmi szervezetek
helyi képviselGitdl, ez azonban tervszerii, kiszamithatd konyvtarfejlesztést nem tett lehetdvé.
A gazdasagi valsag vagy a masodik habora idészakéaban pedig, amikor a legnagyobb sziikség
lett volna az ilyen kiils6 segitségre, a koriillmények miatt ez a tamogatas is elapadt. (SZILAGYT,
1991: 150; SZERAFINNE, 2007: 47-48)

A nehézségeken, a konyvhianyon 4ltalaban az sem segitett, hogy a kistelepiiléseken
miukodé népkonyvtarak szerény anyagat is gyakran az iskoldban helyezték el (vagy a
kozséghazan), és kezelésével a tanitot biztdk meg. Ezeket, az esetenként csupan néhany tucat
konyvbdl allo készleteket csak korlatozott mértékben lehetett felhasznalni az oktatasban, a
hianyz6 mivek poétlasara. Az iskolai tanari és ifjusagi konyvtarak allomanyat ugyanis
kizarolag meghatarozott kiadvanyokkal lehetett gyarapitani. A Vallas- és Kozoktatasiigyi Mi-
nisztérium szigoruan meghatdrozta, milyen konyvek felhasznaldsaval folyhat az oktatd, ne-
velé munka. Kiilon konyvjegyzékeket adtak ki, amelyeket idOrdl-idére megujitottak. A kor-
szakra vonatkozé elsé ilyen jegyzék 1926-ban jelent meg, az utolsét pedig a 6-15 éves kor-
osztaly szdmara 1946-ban adtak ki. Ezek tartalmaztak, hogy melyek az oktatdsi intézmények
szamara beszerzendd, illetve beszerezhetd kiadvanyok. (MESZAROS, 1994: 10-11; DAN, 2002:
12-13)

A masodik vilaghaboru sulyos csapast mért a magyar konyvtari haldzatra. A fegyveres
harcok (belovés, bombdzas), illetve a zavaros kozviszonyok és katonai beszallasoldsok kovet-
keztében a telepiilési, az egyesiileti vagy az iskolai konyvtarak allomanyanak jelentds része
elpusztult, a felszerelés tonkrement, a konyveket széthordtdk, vagy 1944-1945 telén el-
tiizelték. A népkonyvtarak 70%-a, az iskolai konyvtarak 60%-a szenvedett szamottevo
mértékll kdrokat. A helyzetet tovabb nehezitette, hogy a habort alatt, majd az azt kovetd 1d6-
szakban a konyvtarak alloméanyat kozpontilag kiadott selejtezési rendeletek tizedeltek. Az
1940-es évek els6 felében a zsido szerzOk miiveit kellett eltdvolitani. A masodik vildghdbort
utdn a széls6jobboldali szellemiségli, demokraciaellenes vagy szovjetellenes irasokat
gylijtotték be. Késébb kiemelték a nacionalista felfogastinak, polgari izléslinek bélyegzett
konyveket, a vallasos munkakat, majd szamos, a népi irodalom korébe tartozo miivet, ifjusagi
regényt, mesét és mondat is. A selejtezés a szélsdséges nézetek, az elavult szakmai és ismeret-
terjeszto irasok, a kevéssé értekes irodalmi anyagok eltavolitasa esetében indokolt volt. Ezek-
kel egylitt azonban nagyon sok, az oktatast, a szemléletformalast, az igényes szorakozast
segitd mi is eltlint az iskolai konyvtarakbol. (TOTH, 2001: 11; DAN, 2002: 14)

A Valléas- és Kozoktatasligyi Minisztérium mar 1945-ben épéseket tett az iskolai és a
teleptilési konyvtarak ujraszervezésére, ehhez azonban kezdetben nem allt rendelkezésre kelld
nagysagu konyvkészlet. Késébb mas allami szervek, és kiilonbozd tomegszervezetek is be-
kapcsolddtak ebbe a munkaba, de ezek gyakran egymastdl fliggetleniil tevékenykedtek. A
kézponti tdmogatas csak 1947-t6l Oltott jelentdsebb méreteket, de igy is csak szerény
allomanyt, altalaban 30-50 konyvet tudott a minisztérium egy-egy intézménynek juttatni.
Tamogatast kaptak az egyesiileti konyvtarak is, rendszerint 50 kotetes adomanyok vagy 50-
100 kotetes vandorkonyvtarak kihelyezése formdjaban. Az ekkoriban kiosztasra keriild kiad-
vanyok ko6zott azonban mar egyre nagyobb helyet foglaltak el népi demokratikus szemléletet
¢s a baloldal vilagnézetét és izlésvilagat tiikr6zo politikai szempontok szerint sszevalogatott
munkdk. Rdadasul a konyvtarak fejlesztése, az 1) konyvekkel vald ellatds nem volt fo-
lyamatos. (Kiss, 2000: 77; KovALCsIK, 2003: 76-77)

Az olvasokorok, gazdakorok szinte mindeniitt tdmogattak a helyi iskolaban foly6 ok-
tatast, nevelést és kulturalis tevékenységet. Szamos szervezet az alapszabalyaban rogzitette,
hogy konyvtaraval segiti a szomszédos oktatasi intézményt, illetve, hogy a kiemelkedd
tanulok jutalmazasara felajanl bizonyos szadmu konyvet. Gyakran bekeriilt az alapdokumen-
tumba, hogy ha az egyesiilet olyan helyzetbe keriilne, hogy kénytelen lenne feloszlatni 6n-
magat, a konyvtarat at fogja adni az iskolanak. Az iskolai konyvtarak viszonylag egységes,
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kozpontilag meghatarozott anyagaval szemben, az egyesiileti konyvtarak erdsebb lokalis
kotddéssel rendelkeztek, igyekeztek alkalmazkodni a helyi lakosok érdeklddéséhez, mikozben
maguk is alakitottak a kulturalis igényeket. (OLASZ — SZORO, 1999: 138-139)

Az egyesiileti konyvtarak latogatdsa jelentésen kibdvitette az iskola nyujtotta
miuvelddési lehetdségeket, szélesitette a didkok latokorét, altalaban fokozta a konyv, az ol-
vasds iranti érdeklédést. Az olvasokorok és gazdakorok konyvei kozott szamos olyan kiad-
vany akadt, amelyek szerepeltek az oktatasi tarca altal az iskolak szamara Osszeallitott
ajanlojegyzékeken. Ez elsdsorban azért volt lehetséges, mert az egyesiiletek, konyvkészletiik
donto részét szintén a Vallas- és Kozoktatasiigyi, illetve a Foldmuvelésiigyi Minisztériumtol
kaptak. Ezeket a készleteket a kulturdlis kormanyzat szempontjai alapjan allitottdk Ossze,
melyek bizonyos tekintetben kiillonboztek ugyan a fiatal korosztalynak szant €s konkrét pe-
dagogiai célokat szolgald kiadvanyoktol, mas Osszefiiggésben viszont (vilagnézet, kozerkolcs,
igényes stilus) megfeleltek az iskolai elvarasoknak is. Ezen tilmenden, az egyesiileteknek az
egész helyi kozosséget atfogd kozfeladataira valo tekintettel, illetve a rendelkezésre allo mi-
nisztériumi anyag korlatozottsdga miatt az olvasokoroknek, gazdakdroknek juttatott konyvek
kozott is gyakran el6fordult a fiataloknak ajanlhato verseskotet, mese- €s mondagytijtemény,
ifjusagi regény, ismeretterjeszté kiadvany. (BECK, 1985: 244-245)

Az agraregyesiiletek konyvtarainak allomanya vegyes Osszetételi volt. A két f6 csoport,
a szépirodalmi miivek és a gazdasagi szakkonyvek mellett jelentds szdmu torténelmi témaji
kiadvéanyt, allampolgari ismeretekkel foglalkozé muvet, természetrajzi és foldrajzi munkat,
utleirasokat, életrajzokat, kozhasznt ismereteket (egészségiigy, technika) tartalmazo irdsokat,
kézikonyveket, lexikonokat tartalmazott. Az olvas6korok anyagaban altalaban nagyobb helyet
foglalt el az irodalom ¢és a torténelem, mig a gazdakorok rendszerint tobb gazdalkodast segitd
kiadvannyal rendelkeztek, de éppen a korményzati adoméanyok révén, mindkét szervezeti
formanal megtalalhato volt szinte minden konyvtipus. Az irodalmi miivek éaltaldban 50-55%-
ban, a gazdasag teriiletét targyald6 munkak 20-30%-ban, a torténelem és a tdrsadalomismeret
kérdéseirdl szolo irasok 10-15%-ban, a természettel kapcsolatos, illetve az ember testi, lelki,
szellemi életével foglalkozd kiadvanyok pedig 5%-ban fordultak el6. (G. TOTH, 1987: 290;
HAJDU, 1977: 22)

Az olvasokorok, gazdakorok egy része nem rendelkezett nagyobb kdtetszammal csak
atlag 150-300 konyvvel. Szerény anyagi lehetdségeik mellett az dllomany bdvitése, frissitése
komoly akadalyokba iitk6zott, és a torténelmi események, a politikai valtozasok okozta vesz-
teségek (haborts kar, selejtezések) az egyesiileti konyvtarakat is sujtottdk. Mindezzel egylitt
azonban gyakran még igy is nagyobb és szinvonalasabb készlettel rendelkeztek, mint a
kisteleptiléseken mitkddé népkonyvtarak. Az irodalmi anyag harmadat a magyar és a vilag-
irodalom klasszikus miivei alkottak, tovabbi egyharmadot pedig irodalmilag elismert, az adott
korban népszerti munkak tettek ki. Az allomanynak csak egyharmada volt kevésbé értékes
lektiir, romantikus, szentimentalis vagy népies iras, illetve ezen beliil néhany szézalé¢knyi
ponyva. A szinvonal megdrzését, természetesen a korszak izlésének megfeleléen a minisz-
tériumi adomanyok és az egyesiiletekbe ideiglenesen kihelyezett vandorkonyvtarak biz-
tositottak. (BECK, 1985: 244-247)

Az egyesiileti konyvtarakat a tagsag ingyen haszndlhatta. A telepiilés vagy kiilteriileti
kor esetén, a hatarrész 16 év feletti tagjai altalaban éves beiratkozasi (hozzajarulasi) dijat fi-
zettek, ami rendszerint nem volt nagy 0sszeg (1 P, majd 1 Ft). A legtobb helyen egy személy
egyszerre 1 konyvet kolcsondzhetett, 2 hétre. Bizonyos egyesiileteknél, ahol mas bevételi
forras nem allt rendelkezésére, és a nagyobb konyvtari forgalom miatt tobb pénzt kellett
forditani a konyvek allaganak megdvasara, illetve az allomany frissitésére, ott kdlcsonzési
dijat is kértek, ami kdtetenként tobbnyire 10-20 fillért tett ki. Generalis szabalyként 16 év
alatti személy nem kdlcsondzhetett az olvasokori, gazdakori konyvtarakbol. Ez alol kivételt
képezett, ha az apa a kor tagja volt, és az 6 jogan, a hozzéjarulasaval vett ki konyvet a gyerek.
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A masik kivételt az egyesiiletek altal patronalt iskoldk didkjai jelentették, akik szintén
hozzaférhettek a szervezetek konyvtaraihoz, ha a sziileik nem voltak kori tagok, akkor a tanitd
felelésségvallalasa mellett. (BECK, 1985: 245-246; HAIDU, 1977: 120)

Az iskolds gyerekek kolcsonzései altaladban nem zavartdk az egyesiilet feln6tt
tagsaganak olvasasi szokasait. Részben, mert az egyes korosztalyok rendszerint mas jellegli
kiadvanyokat kerestek, részben pedig, mert az agrarvidékek lakossaga jellemzden a mezdgaz-
dasagban kevesebb feladatot ado 3 téli honapban olvasott, vagyis az éves konyvtari forgalom
40%-a december-februarra esett. Mas iddszakokban, a kora reggeltl késo estig tartd sze-
zonalis munkak alatt erre nem maradt ideje. Az iskolaév viszont szeptembertdl majusig ter-
jedt, igy a diakok kolcsonzései idoben egyenletesebben oszlottak el. (PERNECZ, 1981: 73)

Az egyesiileti konyvtarak hasznalatat az iskolak didkjai részérdl a két intézmény kozotti,
bizalomra épiilé egylittmiikddés tette lehetové. Az olvasokorok, gazdakordk nagy gonddal
vigyaztak a konyveikre. A szerényebb anyagi lehetdséggel rendelkezd szervezetek esetében a
konyvallomany az ingd vagyon egyik legfontosabb részét képezte. A tanitoval vald kapcsolat
révén azonban biztosak lehettek abban, hogy a tanulok is odafigyeljenek. A kolcsonzott
példanyok ne vesszenek el, ne rongaléodjanak meg, a bepiszkolddas ellen csomagoljak papir
boritot tegyenek rajuk, és az eldirt idoben visszavigyék azokat az egyesiiletekhez. Az oktatési
intézmények részérdl pedig fontos szempont volt, hogy csak megfeleld tartalmu kiadvanyok
keriiljenek a gyerekek kezébe. Erre elsdsorban a kori konyvtaros ligyelt, aki minden kotetet
ismert, és csak akkor kolcsonézte azokat didkoknak, ha azok az iskolak esetében eldirt szem-
pontoknak is megfeleltek, szemléletiikben szélsdségektdl mentes, a fennalld rendszerrel
lojalis, hazafias tizenetet hordoztak, nem estek kifogas ald a hivatalosan elfogadott erkolesi
elvek tekintetében és stilusuk nem sértette a kozizlést. (SZERAFINNE, 2007: 51)

Az irodalmi alkotasok kozott, a klasszikusoktol, a divatos szerzokon keresztiill az
ifjosdgi miivekig mindenki megtalalhatta az 6t érdekld kiadvanyt. A torténelmi munkak
soraban, a tudomanyos miivek mellett nagyszamu életrajz, helyismereti iras, szociografia sze-
repelt, és szamos olyan, a didkok altal is forgathatd torténelmi regény, amely egy-egy korszak
vilagat, élvezhetd, atélhetd formaban adta vissza. Az egyesiiletek konyvei felhasznalhatdak
voltak az allampolgari ismeretek bdvitésében, a hazafias nevelésben, illetve a demokratikus
szemlélet kialakitdsdban. Az agrarvidékek iskolaiban a gyakorlati €letre nevelés, a gazdasagi
ismeretek és készségek fejlesztése kiillondsen nagy hangstlyt kapott. Az egyesiiletek
nagyszamu gazdasagi konyvvel rendelkeztek, melyek kozott komoly szakmunkék és az
altalanos tdjékozodast segitd, ismeretterjesztd irasok is voltak. A tanulok vilagképének
sz¢lesitésében fontos szerepet jatszottak a természetismereti, a foldrajzi témaval, az utleirassal
foglalkozo, illetve a technika vivmanyait bemutat6 kiadvanyok. A tanitd és a didkok szadmara
egyarant jo szolgalatot tettek az ember testi, lelki, szellemi allapotaval foglalkozoé irasok, az
¢letmod €s egészség, a csaladi élet és gyermeknevelés, a pedagdgia és az erkdles kérdéseit
targyalo munkak. (MESZAROS, 1994: 11-12)

Az egyesiileti konyvtarak igénybe vétele jelentds segitséget nyujtott az iskoldk szamara
a konkrét kozoktatasi feladatok mellett folytatott kulturalis tevékenység soran. Az oktatési
intézmények felndttképzés teriiletén is fontos feladatokat lattak el. A kiilonbozd kodzismereti
vagy gazdasagi tanfolyamok résztvevoi szamara az oktatisi hatdsagok ugyan kozpontilag
biztositottak tankonyveket, de a szemléltetéshez, az anyag elmélyitéséhez, valamint az egyéni
(6nképzOokori) munkdhoz mar altaldban az olvasokorok, gazdakorok konyvtarat hasznaltak.
Az iskoldk altal szervezett linnepségekhez, miisoros rendezvényekhez, gyermeknapokhoz,
szorakoztatd programokhoz, mitkedveld szinjatsz6 produkcidkhoz szintén gyakran igénybe
vettek az olvasokorok, gazdakorok konyvallomanyat, foglalkoztatd kiadvanyokat, sporttal,
jatékokkal kapcsolatos miiveket, verseskoteteket, gyermek- €s ifjusagi szindarabok szovegeit.
(SzABO, 1995: 588; SzILAGYI, 1991: 288)
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Az 1940-es ¢években az agrarvidékek kistelepiilésein miikkodé helyi kulturalis
intézmények, az iskoldk, és a kozelikben 1évé tarsadalmi egyesiiletek altaldban szoros
kapcsolatot apoltak egymassal. A kiilonb6z6 egyéb tamogatasi formak mellett az ol-
vasokorok, gazdakorok nagy segitséget nyujtottak az oktatdsi intézményekben folyo pe-
dagogiai munkahoz azzal, hogy lehetové tették konyvtaruk hasznélatat a tanitok és a diakok
szamara. Ez nemcsak a tananyag atadéasat és a nevelési célok megvalositasat konnyitette meg,
hanem szélesebb lehetdségeket biztositott az iskolak szdmara egyéb kulturalis feladataik,
kozosségi tevékenységiik soran.
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UHERKOVICH ORSOLYA REKA

CSALADI ELETRE NEVELES TARTALMAI A POLGARI ISKOLAI
TANTERVEKBEN A KET VILAGHABORU KOZOTT

Osszefoglalo:

Késziilo PhD dolgozatom részekent, tanulmanyomban azt vizsgalom, hogy a két vilaghaboru
kozott érvényben lévo polgari iskolai tantervekben hogyan jelentek meg a csaladi életre
nevelés tartalmai. Dolgozatom elméleti hatterét Horanszky Ndandor, Mészdaros Istvan, Simon
Gyula, Toth Gabor tantervelméleti irdsai adtik. A forrasok és a tantervek feldolgozdsahoz a
dokumentumelemzés, masodelemzés modszerét valasztottam. Kutatasom feltarja, hogy milyen
tartalmakon keresztiil kozvetitették az iskoldkban a csaladi életre nevelést. Mindegyik
tantervnek taldalhatok olyan elemei, amelyek a csaladi életre neveléssel kapcsolatos
ismereteket kozvetitettek a vizsgalt korszak polgari iskolai és tanitoképzos diakoknak.

Kulcsszavak: tantervkutatas, oktatastorténet, csaladi életre nevelés

»Az ember testi és lelki mivelése a csalad és az iskola munk:’lja.”24

Kutatdsi témam a csaladi életre nevelés a két vilaghdbora kozott. Kutatdsom célja
mélységében vizsgalni a valasztott témat a valasztott korszakban, valamint a szinkron
neveléstorténeti ismereteket gazdagitani, egy olyan témakorben, amely egyelére még kevéssé
kutatott. Munkam soran megvizsgalom, hogyan tematizalta a szaksajto a csalad, csaladi
szerepek, csalddon beliili nevelés fogalmat. A szaksajtdé mellett az oktatds meghatirozo
alapdokumentumait, a tanterveket is vizsgalatom targyava teszem.
Kutatdsomban a kovetkezd kérdésekre keresem a valaszt:
e Hogyan jelent meg a vizsgalt korszakban a csaladi életre nevelés a pedagogiai
szaksajtoban?
e Milyen elveket, mdodszereket tartottak fontosnak a szakemberek, a csaladi életre
nevelés témakorében?
e Hogyan tematizalta a pedagogiai szaksajto a csaladi életre nevelés kérdéskorét a
vizsgalt idészakban?
e Milyen diskurzusok jottek 1étre a csaladi €letre nevelés témakorében?
e A Kkorszakban érvényben 1évé népiskolai, a polgari iskolai és a tanitoképzd
intézeti tantervek milyen tartalmakkal segitették a csaladi életre nevelést a
vizsgalt korszakban?
Kérdéseimre a kovetkez6 valtozok alapjan keresem a valaszt:
1. Gazdasagi és haztartastani ismeretek.
2. Nemi, tarsadalmi szerepek a csaladban, ndi és férfi feladatmegosztds a
csalddban, csaladi hierarchia, férj és feleség érzelmi viszonya, gyermeknevelés.
3. Csalad szerepe a tarsadalomban, csaladnak, mint a tarsadalom alapegységének
hatasa a tarsadalom jovojére.

24 Tanterv az elemi népiskola szamara / [kiad. a] vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter. Budapest: Egyet. Ny., 1925. 16.
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Ebben a munkamban késziild6 PhD dolgozatom részeként azt mutatom be, hogy a két
vilaghdbora kozott érvényben 1évo polgari iskolai tantervekben hogyan jelentek meg a csaladi
¢életre nevelés tartalmai. ElsOsorban kvalitativ elemzésre vallalkozom, de kvantitativ adatokat
is feltiintetek elemzésemben. Azért latom indokoltnak az egyes valtozok megjelenési
gyakorisagat is bemutatni, hogy az egymashoz viszonyitott aranyukrol is képet kaphassunk.

Tantervelméleti, szakirodalmi hattér

Kutatasi kérdésemre, a szakirodalom tanulmanyozasa nyoman, harom iskolatipus tanterveiben
kutattam a valaszokat. Jelen tanulmanyomban a cimben feltiintetett iskolatipus tanterveiben
elért eredményeimet mutatom be.

A polgari iskoldk tanterveit azért tanulmanyoztam, mert a népiskoldk utin a
legszélesebb tarsadalmi, jelesiil a kispolgari rétegek iskolaztatasat, tanulmanyait hatarozta
meg a vizsgalt korszakban, és mert nem kd&tik a gimnaziumokhoz hasonlé hagyoményok,
ezért az ¢élettel vald kapcsolatra, gyakorlatiassadgra, hasznossagra torekszik. Egyfajta kozbiilso
tipust jelent a népiskola és a kozépiskola kozott. (SIMON, 1983: 93) Mar az 1868-as
népoktatasi torvény megfogalmazta a népoktatasi tanintézetek korét, amely az elemi és
felsobb népiskolat, a polgari iskolat és a tanitoképzot jelentette. (TOTH, 1999: 12) Ezért is
indokoltnak latom ennek a harom iskolatipusnak a tanterveit vizsgalni.

Polgari fit és polgari leanyiskolak szamara eltéré tartalommal kiilon tantervek jelentek
meg, amelyek fiiggetleniil attél, hogy fiuk, vagy lanyok szamara késziiltek, figyelembe vették
az el6zetes ismereteket, eltér6 érdeklédésiiket és a kiilonb6z6 nemi és tarsadalmi szerepeket,
amiket feln6tt korukban betdltenek. (HORANSZKY, 1999: 83) A vizsgalt korszakban a lanyok
iskolaiban az 1908-ban kiadott Tanterv a polgari leanyiskoldk szamdra volt érvényben. A
tantervhez 1914-ben csatoltak utasitast. A fiuk polgari iskolaiban az 1918-ban kiadott Tanterv
és utasitas a polgari fiuiskolak szamdra hatdrozta meg a tananyagot. Fontos vivmanya a
kornak, hosszabb el0készités €s emancipacids kiizdelmek eredményeként, hogy a polgari
iskolai pedagdgusok képzését az elemi tanitoképzOkbdl az Gijonnan szervezett polgari iskolai
tanarképzOkbe helyezték at, szintén az 1918-as évben. A tovabbiakban a képzOk mar nem
tanitoi, hanem polgari iskolai tanar képesitést nyujtottak. (SIMON, 2001: 97)

A két vilaghdboru kozott megszilardult a polgari iskolak négy évfolyamos valtozata, és
igazolva a tarsadalmi és gazdasagi igényekhez, egyre népszeriibbé valt. (SIMON, 2001: 97)
1924-ben uj Rendtartas, az 1927 évi XIL. tc., valamint ugyanebben az évben kiadott Tanterv
és Utasitds egységesitette a polgari iskolakat. A Rendtartdsban és a torvényben is megjelend
feladatmeghatarozas: A polgari iskolaknak az a feladata, hogy vallasos, erkdlcsos és nemzeti
szellemben gyakorlati iranyu altalanos miiveltséget adjon, és ezzel kozvetleniil a gyakorlati
életre, vagy pedig a kozépfoku szakiskolara el0készitsen. A polgari lednyiskoldban ehhez még
egy feladat jarul: , miivelt, magyar polgari hdziasszony” nevelése. (SIMON, 2001: 98) A
polgari iskolak felhasznalva a reformpedagdgia és a gyermektanulmanyi mozgalom
eredményeit a tanuldikat a korabeli iskolaknal 1ényegesen eredményesebben, a miiveltség jo
szinvonaldval engedték utjukra. A polgaristak az ¢€letben megalltdk a helyiiket. A két
vilaghdbort kozotti korszak a polgari iskoldk felvirdgzdsdnak iddszaka, népszerliségével
egyetlen mas kozépfoku iskola sem vetekedhet. (SiIMON, 2001: 101)

Polgari iskolai tantervek

A két vilaghaboru kozotti idészakban a leany polgari iskolakban az 1908-ban kiadott tanterv
¢s az 1914-ben hozzé kapcsolt utasitas volt érvényben. A tanterv nagyon sziikszavu, inkabb
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iranyokat, ¢és példakat tartalmaz, mint részletesen kifejtett tananyagot. Az utasitdshoz
kutatdsom jelen alldsa szerint még nem jutottam hozza, csak a szakirodalmon keresztiil
talalkoztam részletekkel beldle. Ezeket fogom felhaszndlni, azzal a szandékkal, hogy a
késdbbiekben felkutatom az 1914-ben kiadott utasitast is.

A fiuk szamara 1918-ban késziilt el a Tanterv és Utasitdas, amit valtozatlan formaban
1927-ben wjra kiadtak. A tananyag kijelolése a tantervben részletesebb, mint a lanyok
dokumentumaban, és tobb mint 150 oldalnyi terjedelemben részletes utasitast is tartalmaz a
kotet. Egyes targyak egy-egy tananyag egysége nehezen dsszehasonlithatd. Ezért csak annyiban
szamszerisitettem az eredményeimet, hogy az egyes tantervekben mely targyaknak van olyan
tananyagrésze, amely az egyes valtozoéimba beilleszthetd. Az elemszam azt jeldli, hogy hany
olyan tantargy volt, amelyek keretében a csaladi életre vonatkozé ismereteket adtak at.

Viltozék lany | fid
polgari | polgari
1. Gazdasagi és haztartastani ismeretek. 5 9

2. Nemi, tarsadalmi szerepek a csalddban, ndi ¢és férfi
feladatmegosztds a csalddban, csaladi hierarchia, férj és feleség 4 5
érzelmi viszonya, gyermeknevelés.

3. Csalad szerepe a tarsadalomban, csalddnak, mint a tarsadalom
alapegységének hatasa a tarsadalom jovojére

Tanterv a polgari leanyiskolak szamara — 1908, 1914

A tanterv viszonylag nagy szabadsagot hagyott a tanitonak. (Az idészak elején még polgari
iskolai tanitok oktattak a polgdrikban, 1918-t6] indult a polgari iskolai tanarképzés.) A
szerzOk tobb helylitt utalnak a tanuldk egyéni sajatossagaihoz, felkésziiltségéhez, €s a helyi
kornyezethez vald alkalmazkodasra. Példdul a német nyelv oktatdsanal kezdd és halado
csoportok kialakitdsat javasolja, vagy a kiskerti, haziipari munkdk megismerésénél a helyi
sajatossagokat részesiti eldnyben.

Magyar nyelv olvasmanyai koziil kevés kapcsolodik kutatasom valtozoihoz. A javasolt
miivek a csaladi szerepek, viszonyok mély, érzelmi oldalat érzékeltetik az irodalom sajatos
erejével, kihasznalva az érzelmeken keresztiil torténd fejlesztés lehetdségét. Tompa Mihaly
verse jo példa erre, programszeriien vazolja fel a korszakban idedlis anya képét. Kezdo
versszaka igy hangzik:

., Légy iidvoz, asszonyom! kit a csaladi kor
Boldogga ton, - s kimért hatara nem gyotor;
Ki nem varod hiu almakkal a jovot,

S békén megnyugszol a multon, amelyet letolt.”

Nyelvoktatds els6sorban német volt a korabeli iskoldkban. A nyelvtanulast egyszerti,
kézzel foghatd targyakon, legkdzvetlenebb kornyezeten kezdik a 10 éves tanulok. A csaladi
szerepek, €s a csaladi ¢élet gyakorlati vonatkozasai is témakorok a nyelvoktatasban.

Torténet tantargy tananyagaban egy nagyon érdekes mondatot fedeztem fel, amit
érdemesnek tartok sz6 szerint is idézni: ,, A tanitas kiilonés gondot fordit a fobb korszakok
jellemzeésére, a miiveltségnek, a tarsadalmi dllapotnak, s ezek korében a no helyzetének az
ismertetésére.” (5. 0.) Mindezt egy olyan korban gondolta igy a tantervkészitd, amelyben még
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nem fokuszalt a torténelemtudomany a nétorténeti kutatasokra. A polgari iskolak nyitottsagat,
¢s rugalmassagat is jelzi, egy ilyen jellegli problémafelvetés. A ndi szerepek feladatok
torténelem folyaman alakuld valtozo mivoltat ismerhették meg a diaklanyok, amennyiben a
tanaraik ¢€ltek a tanterv kinalta lehetdséggel. Ebben a kutatdsom mésodik valtozoja jelenik meg.

Allat és névénytan tantargyat 1-2. osztalyban tanultak a diakok. Az ember haztartasaban
hasznalatos termények bemutatdsa, és az ember haztartdsdban fontos novények részletes
ismertetése volt a tananyag, amellyel gyakorlati jellegli tudast szerezhettek a tanulok.

Vegytan és dsvanytan célja utal a késObbi, a csaladi életben megjelend gyakorlati
hasznosithatosagra: a természet és az ember haztartasaban el6forduld egyszeriibb vegyi
folyamatok megértése kisérletek alapjan, tovabba a gyakoribb ¢és fontosabb asvanyok
megismerése szemlélet utjan. (7. 0.) Néhany példa a tananyagbol: 1élegzés; chlor és fehérités,
sok ¢és savak; erjedés, ecet, tejsav; zsirok, glicerinek (gyertya); tanult taplalé anyagok
attekintése ¢és az élelmiszerek eltartasanak ismertetése.

Elet és egészségtani ismeretek a negyedik osztalyban volt tantargy. A tananyag jellege
igényelte a késObbi €letkorban vald oktatést, illetve hogy az ismeretek felhasznaldsdhoz minél
kozelebb essen korban az informaciok megszerzése. A tantargy célja: az emberi test ismerete
alapjan az egyén és a csalad egészségének oltalmazasara és apolasara szolgdldé modok és
eszk6z0k megismerése. (8. 0.) A tantargy keretein beliil alapvetd anatémiai, élettani, és
egészségiigyi ismereteket adtak 4t a didkoknak. Erdekes, hogy az életkorral valtozé emberi
szervezetet is ismertették. Az egészség fenntartdsaval kapcsolatban tobb témakort is érint a
tanterv: a taplalkozast, a lakaskoriilményeket, a testapolast és fejlesztést, betegségek ellen
valé védekezést, ugy, hogy mindezen ismereteket a kisgyermek és csecsemdkorra is
alkalmazva tanitottdk. Ez nagyban segithette a késObbi csaladanydk dolgat a gyermekek
ellatasaval, gondozasaval, esetleges apoldsaval kapcsolatban. De a ,sarlatdnsag”
megel6zésére is torekedtek a szerzok, az 1914-es utasitasbol idézi Horanszky: ,,Csak annyi
ismeretet kell dtadni, amennyi feltétleniil sziikséges egy leendé anyanak vagy
haziasszonynak.... A legsziikségesebbet kell csak tanitani elkeriilendd az orvos munkajaba
valo beavatkozast, de a kuruzsldst is.” (HORANSZKY, 1999: 103)

Haztartasi és nevelési ismereteket szintén a 4. osztalyban tanultak a lanyok. A tantargy
célja tajekozodas a nd feladatairdl, egyfeldl a haztartas, masfeldl a gyermeknevelés terén
beszélgetések alakjaban. Ismeretek a héztartdas korébol az otthon berendezésével,
koltségvetésével, munkamegosztassal a csaladban, és a n6 hazi munkéassaganak anyagi,
szellemi és erkolesi értékével foglalkozott. (9.0) A nevelés terén apolasi, értelmi, érzelmi és
erkodlcesi nevelési ismeretekkel €s a sziilok kotelességeivel taldlkoztak a polgarista tanulok.
Kiemelték a nevelés munkdjanak csaladot, tarsadalmat és nemzetet Gsszetartdé fontossagat.
., Egyrészrol a csaladi (tarsadalmi) munkamegosztasra késziti fel és hivatdsra nevel, masrészt
eme tevékenység folytan a tanulo megismerkedik az ot (is) jellemzo — jo és rossz erkélesi —
tulajdonsagokkal, életkori sajdatossagokkal, késébbi feladatokkal.” (HORANSZKY, 1999: 104)
Mindhdrom valtozém megjelenik ennek a tantdrgynak az anyagai kozott. Boséges gyakorlati
ismeret mellett igen hangsilyos a nemi szerepek, munkamegosztds, gyermeknevelés
tanulmanyozéasa és a csalad tarsadalmi szerepét is megismertetik a tanulokkal. A tantargy
céljaban és tananyagaban is konkrétan a csaladi életre készit fel.

Szamtan és mértan tantargybol természetesen, ahogy a népiskolai tantervek esetében is,
példaanyagul szolgalt tobbek kozott a csalddi héaztartds fizikai és gazdasdgi mennyiségi
mutatoival.

Noi  kézimunka tantargy célja a polgari héztartasban sziikséges noéi kézimunkak
készitésének megismerése €s gyakorlasa volt. Olyan gyakorlati ismeretekkel talalkoztak a
lanyok ezeken az 6radkon, amelyek fontosak voltak a felndtt csalados ¢életben szamukra.

A polgari lanyiskola tantervében mindharom 4&ltalam vizsgalt valtozora talaltam
elemeket. Az iskola célja a gyakorlati életre valo felkészités, leendd polgari csaladanyak
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oktatasa volt. Gyakorlati, technikai ismeretek atadasa mellett hangsulyos a tantervben a tobbi
vonatkozdsa is a csaladi életnek. A gyermeknevelés segitése, a csaladdi szerepek ¢&s
munkamegosztas a korszak felfogdsanak megfeleld atadasa, és a csalad tdgabb kontextusba
helyezésére is van utalas benne.

Nem tartozik szorosan jelen kutatasi ttmamhoz, de érdemesnek tartom kiemelni, hogy a
testgyakorlatokhoz fizott jegyzetben a kovetkezdt olvassuk a tartdsjavitd gyakorlatok utan:
Fontos agykodzpontok kialakulasakor: azonos apré6 mozgasoknak gyakori ismétlése. Ez a
felismerés az idegrendszer érlelésében, kiillonb6zo kognitiv funkciok kialakitdsdban segitséget
nyujtott, még ha nem is tudatosan, és nem is ilyen céllal javasolték a tanitoknak ezt a modszert.

Tanterv és utasitas a polgari fidiiskolak szamara — 1918, 1927

Az 1918-as évben hat évfolyamra készitette a tantervet a szerzéje. A dokumentum elejére be
van flizve az 1927. évi julius 4-én kiadott 1434 eln. sz. rendelet, amellyel 4 évfolyamra
modositja a polgari iskola id6tartamat a vallds és kdzoktatasligyi miniszter. Ennek megfeleld
kiegészitéseket is tartalmazz arra vonatkozoan, hogyan csoportositsa at a polgari iskolai tanar
a tananyagot. Itt az eredetileg megjelent hat évfolyamra vonatkozo6 tananyagbeosztast fogom
felhasznalni.

Joval részletesebb ez a tanterv, mint a polgari lednyiskola tanterve, és az utasitas is egy
idében, egy kotetben jelent meg vele. Elemzésemben a tantervet és az utasitast
tantargyanként egyiitt, 0sszefliggésiikben mutatom be.

A Magyar nyelv és Irodalom tantargy bdségesebben tartalmazott anyagot a kutatasi
témammal Osszefliggésben, mint a lanyok tanterve. Az utasitis tobb olvasmanyt is ajanlott a
szUil6fold és a csalad életével, érzésvildgaval kapcsolatban. Az olvasmanyokban
megnyilvanul6 erkélcesi érzések a hazan kiviil foleg a csaladot illeték. (54. 0.) Gyakorlatiasabb
tananyag az egyszeriibb ligyiratok szerkesztésének megismerése, amely tudassal mar a sziileit
is segithette a tanuld az utasitas szerint.

Foéként a masodik véltozoba sorolhatd elemeket taldltam a magyar nyelv tantargynal, a
csaladi szerepek, érzelmi viszonyok targya az olvasmanyoknak, amelyeket feldolgoznak a
didkokkal a tanarok, de gyakorlati ismeretekkel is gazdagodtak a targy keretein beliil a tanulok.

Német nyelv tanitasaban hasonldan alakultak a lanyok tantervéhez a beszédgyakorlatok
targykorei.

Szamtan és mértan az utasitdsban 6sszevonva a konyvviteltannal, amit f0leg a haztartasi
koltségtervezés indokolhatott a tananyag bemutatasa alapjan. Elsé és masodik osztalyban a
szamitasok targyi kore tobbek kozott a hdzi gazdasagi é€let, a haztartas heti, havi és évi
sziikséglete volt. Olyan gyakorlatias jellegii ismereteket szerezhettek a tanulok, amelyekre a
mai kor didkjainak is sziikségiik lenne.

Asvinytan és vegytan targy tanitisinak négy f6 céljai kozt szerepelt, hogy a
természetben, az ember szervezetében és hdztartasdban végbemend legegyszeriibb kémiai
folyamatok megértse a tanuld. Az elméleti ismereteket a gyakorlatban, a mindennapi,
haztartasi folyamatokban vald realizdlassal kototték a gyerekek eldzetes ismereteihez.
Motivacids bazist is jelentett, hogy nem egy teljesen tavoli, elvont tudomanyt probaltak
megtanitani, hanem a mindennapi folyamatokat fogalmaztak meg a kémia nyelvén.

Természettanbol fontosnak tartjadk a természeti jelenségek egészségi vonatkozdsainak
kidomboritasat. A hémérséklet, héterjedés, halmazallapot valtozas alkalmat nyujtottak az
iddjaras elleni védekezés, ruhazkodas, a f6z¢s és a flités targyalasara.

Az Elet és egészségtani ismeretek tantargy tanterve kutatasi témamra vonatkozoan
béséges informaciokkal szolgal. A tantargy célja tajékozodni a magan és kozegészségrol, és
azon novendékek teljesértékii ismeretekkel torténd ellatasa, akik a polgari elvégzése utan nem
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tanultak tovabb, hanem kenyérkeres6 palyara léptek. A kozegészségiigyi intézkedések
megtartasaval a tanulok maguk, csalddjuk és nemzetiik érdekét szolgaltdk. Az egészségtani
ismeretek kozott az anya-, csecsemO- ¢és gyermekvédelemre vonatkoz6 ismeretek is
szerepeltek, ha nem is olyan terjedelemben, mint a lany polgari iskolakban. ,, Mindamellett a
leendd apdkat is el kell latnunk korukhoz mért tudnivalokkal.” (128. 0.) — jelzi az utasitas,
amely megallapitas barmely korban megallja a helyét. A negyedik évfolyamos polgaristak az
egészséges taplalkozasrol és a lakaskoriilmények egészségre gyakorolt hatasardl tanultak. Az
egészség fenntartasara vonatkozo ismeretek kozott a ruhazkodas témakorén beliil a gyermekek
ruhazkodasat, illetve a test fejlesztése és apolasa kiillondsen a gyermekkorban témat is vizsgalat
targyava tették. A betegségek elleni védekezés témakorében foglalkoztak a fert6zo
betegségekkel gyermek és csecsemOkorban, a beteg gyermekek &polasaval, a csecsemd ¢és
gyermekkori balesetekkel. Mindezen gyakorlati ismeretek a csaladi életben hasznosultak.

Erdekes vonatkozasa a targynak, hogy a szamonkérést hazi dolgozatok formajaban
tervezi, igy a sziil6i haz is bevonhatd az egészségtani ismeretek bovitésébe, és nem csak a
jovenddbeli, hanem a folyo csaladi életre is hatni kivantak ezzel a metddussal.

Kozgazdasagi és jogi ismeretek tantargy keretein beliil az emberi sziikséglet, és a
haztartds, mint gazdasigi vonatkozasu teriiletek keriiltek bemutatasra. Jogi ismereteket
szereztek a tanulok tobbek kozott a csalad, a tulajdon és tulajdonjog vonatkozasaban.
Ismertették a csaladot létesitdé hazassdg jogi intézményt, a férj és feleség kozti jogi
viszonyokat, és a sziilok és gyermekek kozti jogi viszonyokat és a tulajdonjoggal
Osszefliggésben az Oroklési jogokat. Sor keriilt a telekkdnyvvel, az Orokléssel és a
végrendelettel kapcsolatos jogi ismeretek tanitasara is a polgari iskolaban.

Mezdégazdasagi és ipari ismereteket tobbek kozott a konyhakertészet vonatkozasaiban
targyaltak a tanulokkal. A konyhakerti névényekre karos allatok €s az ellentik valo védekezés,
a legfontosabb novények ¢és termesztésiik, betakaritasuk, eltartasuk is tananyag volt. Késébb
gylimolcskertészeti ismeretekkel gazdagodtak a tanuldk, a kertgondozason tul a gylimdlesok
feldolgozasat is megismerhették. Harmadik évfolyam anyaga a héziallatok és gondozasuk
volt, a negyedik évfolyamé pedig a szdéldmiiveléssel kapcsolatos ismeretanyag ¢€s a
mezbgazdasagi gépek karbantartasaval is foglalkoztak a fiuk. A négy év alatt, tematikusan
szervezve, megismerkedtek a haztdji feladatokkal. Mindezt alapvetden gyakorlatban sajatitjak
el a tanulok, mintagazdasagokban, vagy az iskoldhoz kozel 1évé miikodd gazdasagokban. A
gyakorlati ismereteken keresztiil indirekt modon a csaladi feladatmegosztas, férfi feladatok is
megjelentek. A tantargy gazdag, hasznalhato gyakorlati ismeretet nyujtott a tanuloknak,
hatékony oktatasi modszereket felhasznalva.

Kézimunka tantargy célja volt a kéziigyesség fejlesztése hazi és mezdgazdasagi
eszk6zok készitése céljabol. Sokrétii elokészités utan a negyedik évfolyamra jutottak el a
tanulok hazi haszndlati eszkozok készitéséig fabol és fémbdl. A fiuk polgari iskoldiban
sokréti és gazdag ismeretanyagot terveztek atadni a tanuloknak, amelyek a csaladi életben
hasznosithatok voltak szamukra. A tantdrgyak anyagdban fbleg az els6é két valtozomra
vonatkoztatva vannak tartalmak. A gyakorlati ismeretek mellett a csalddi hierarchia,
szerepfelfogas is tobb helyiitt, inkabb latens moddon jelent meg. A csalad tarsadalmi
vonatkozdsai a jogi ismeretek anyagaban érhetd tetten, amennyiben a csalad és tarsadalom
jogi Osszefliggéseit vizsgaljak a tanuldkkal. Kozgazdasagi és jogi ismeretek a fiaknal és a
Héztartasi és nevelési ismeretek a lanyoknal ,,a helyes erkélcsi magatartas kialakitasat
szolgdlja a — csaladban és a tarsadalomban egyarant helytallo — személyiség fejlodését.”
(HORANSZKY, 1999: 104)
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Osszegzés

Mind a polgari leanyiskolat, mind a polgari fitiskolat végzett tanulok alaposan
felkésziilhettek a csaladi életre tanulmanyaik folyaman. Gyakorlati ismereteket
héaztartastannal és gazdasagtannal kapcsolatban a lanyok iskoldiban hat kiilonb6z6 tantargy
tananyagaban szerezhettek a lanyok, mig a fitk kilenc tantargy keretein beliil is talalkoztak
ide vonatkoztathat6 tartalmakkal.

Nemi és tarsadalmi szerepekkel, gyermekneveléssel kapcsolatos tudnivalokkal idealis
csaladi feladatmegosztassal a lanyok négy, a fitk 6t tantargy keretein beliil ismerkedtek meg.
A csalad szerepét a tarsadalomban mindkét tipust iskoldban egy targy keretein belill tartak a
tanulok elé tanaraik. A polgari iskolakban erésen gyakorlatorientalt, a mindennapi és csaladi
¢lettel kontextusba keriild oktatas folyt. A tantargyak nagy szamanal keresték, és megtalaltak
az Osszefliggéseket, amelyek altal a tanuldk a tananyagot a mindennapokban hasznosithattak.
A tanitas a sziikségletekbdl, a hasznosithatd ismertekbdl indult ki.

A nemi szerepeket a fiuk és lanyok iskoldinak kiilonboz6 tananyaga kozvetitette. A
tanterv tobb olyan elemet is tartalmaz, amelyek kifejezetten a nemi szerepek és az idedlis,
korban jellemz6 csaladi feladatmegosztast, hierarchiat volt hivatott megerdsiteni. A lanyoknak
haziasszonyi feladatokkal, a fiuknak csaladféi feladatokkal kellett megismerkedniiik. A
gyermeknevelési, gondozési ismeretek értelemszertien a lanyok tantervében jelentek meg
hangsulyosabban, de a filk sem maradtak teljesen tudatlanok ezen a téren.

A csalad tarsadalomra gyakorolt hatasat a két nemnél kiilonb6z6 iranybol ragadtak meg.
A lanyokndl az érzelmi oldalt erdsitette a tananyag, és feleldsségvallalasra 6sztondz, mig a
finknal a logikusan felépitett jogi formakat, csaladjogra épiil6 tarsadalmi jogokat ismertették.
A kiilonb6z6 megkdzelitésmodok is erdsitik azt a nd és férfiképet, mely szerint a ndk inkabb
érzelmi, mig a férfiak racionalis, elméleti beallitottsagiiak. Mindegyik tantervnek vannak
olyan elemei, meglatasai, amelyeket a mai korban is érdemes lenne a csaladi életre neveléssel
kapcsolatos nevelési tervek részévé tenni, természetesen a mai korra alkalmazva.
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VEGH JOZSEF

QUMRAN LELETEI A GYERMEKKORROL
A HEBER BIBLIA GYERMEKKORTORTENETI ELEMZESEHEZ

Osszefoglalo:

A Holt-tengeri tekercsek az egyik legjelentdsebb bibliai régészeti felfedezés. A Héber Biblia
osszes konyvébol (egy kivételével) talaltak toredékeket. Meglepo, de a 20. szdazad termékeny
gvermekkortorténeti tudomanyos érdeklodése nem érintette a zsido-keresztény kultura legki-
emelkedobb irdasos anyaganak leleteit. Kimondottan a Héber Biblia gyermekség szemléletével
foglalkozo elsé mii minddssze néhany éve jelent meg (PARKER, 2013). A Héber Biblia qumrani
leleteinek gyermekkorzirténeti megkozelitésére pedig tudomdasom szerint senki nem vdallalko-
zott. Az elsodleges forrasok (a Holt-tengeri tekercsek) gyermekségre vonatkozo szévegeinek
elemzésével arra kerestem vdlaszt, hogy milyen gyermekekre iranyulo bandsmod és felnott-
gvermek viszony rajzolodik ki a Héber Biblia leleteibol.

Kulcsszavak: gyermekkor, gyermekkortdrténet, gyermeknevelés, neveléstorténet, Héber
Biblia, Qumran

A gyermekkortorténet, mint ) tudomanyag ,,fogantatdsat” a hatvanas évek elejéhez kotik,
amikor két évvel az eredeti, francia nyelvii kiadast kdvetden, angolul is megjelent Philippe
ARIES (1962) konyve Centuries of Childhood (A gyermekkor évszazadai) cimmel. Ariés ira-
sanak kivételesen megtermékenyité hatdsa volt a kovetkezd évtizedek gyermekkortdrténeti
kutatasaira és teoriaira, és ez a hatas joggal nevezhetd ,,enigmatikusnak” (BEN-AMOS, 1995:
69), hiszen nem Ariés volt az elsd, aki a gyermekkorral kapcsolatos szemlélet, eszmerendszer
torténeti valtozasat kutatta, és a gyermekszemlélet torténeti €s kulturalis meghatarozottsagat
sem O fogalmazta meg elséként. Majdnem fél évszdzaddal kordbban jelent meg George
PAYNE (1916) konyve The Child in Human Progress (A gyermek az emberi fejlodésben)
cimmel, amelynek elészavaban JACOBI (1916) igy méltatja a miivet: ,, A gyermek térténete
nélkiil nem ismerhetjiik meg tudomanyosan milyen volt a gyermekek élete az elmult évezre-
dekben. Ezzel senki sem szolgalt ez iddig, de most elérheto a szerzé hatalmas mennyiségii
kutatasainak eredményeként. Ez a kényv olyat nyujt, amit egyetlen korabbi munka sem muta-
tott be nekiink. Nem tudok egyetlen mas miirol sem, amely megismertet benniinket a gyermek
tarsadalmi, politikai és humanitarius szempontu létével minden nemzetben és minden kor-
szakban. ” Payne négyszaz oldalas miivében kisérletet tett arra, hogy ,, kovetkezetesen és koor-
dinaltan feltarja a gyermekekre iranyulo attitiid fejlodését a kiilonbozo rasszok és nemzetek
kozott az emberi faj progressziojaban.” (PAYNE, 1916: 6) Joggal nevezhetnénk 6t a rendsze-
res gyermekkortorténeti kutatasok uttordéjének. Miive azonban szinte teljesen feledésbe me-
riilt. Egy masik fontos konyv is, melynek szerzdje Jan Hendrik van den Berg, kordbbi, mint A
gvermekkor évszazadai. Van den Berg miivében — ahogy arra Pukanszky Béla felhivta a fi-
gyelmet — ,, t6bb ponton hasonlosagokat taldlunk a francia torténész késobb kifejtett tézisei-
vel. Berg konyve szinte teljesen kiviil maradt a témaval foglalkozok érdeklodési korén, noha
torténeti elemzéseinek pontossagaval és kovetkeztetéseinek hatdarozottsagaval tobb esetben
tultesz Ariés miivén.” (PUKANSZKY, 2005: 13) Van den Berg eredetisége azoknak a tudoma-
nyos ¢s mas forradalmi gondolatoknak, invencidknak a tanulméanyozasa volt, amelyek altala-
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nos valtozast eredményeztek az ember €s vildga megtapasztalasdban. A valtozasok tanulma-
nyozéasanak, vagy még pontosabban a valosag természetének, illetve az ember és a realitds
viszonyanak valtozasat a ,, metabletica” kifejezéssel illette, ami a valtozas gorog megfeleld;jé-
bél ered. Ezzel a cimmel jelent meg elsé miive a Metabletica 1956-ban, amely akkora siker
lett, hogy husz alkalommal nyomtattak Gjra, és szdmos nyelvre is leforditottak. Az igazsaghoz
tartozik, hogy angolul csak 1961-ben adtak ki The changing nature of man (Az ember valtozo
természete) cimmel. Van den BERG (1956) leirja, hogy Rousseau elétt egyetlen gyermekség-
gel foglalkozé mi sem emliti az érés (maturation) fazisat, és ennek oka nem az, hogy az elo-
dok nem vették volna észre ezt az életszakaszt, hanem az, hogy a mai forméban az nem léte-
zett. Ez a tézis egybecseng Ariés-nek a gyermekségtorténet, mint diszciplina kialakulasahoz
vezetd vitakat és kutatasokat inspirald hires allitasaval, hogy a ,,kozépkori tarsadalomban
nem létezett a gyermekség fogalma (sentiment).” (ARIES, 1960: 125)

A gyermekkortorténeti kutatasok kezdetei 6ta immar tobb mint fél évszazad telt el, és ez
1d6 alatt a teriilet 6nallo tudomanyagga fejlodott, sajat tanszékekkel, konferenciakkal és folyo-
iratokkal. Szamos olyan 0sszefoglalé mii jelent meg, amelyek kiilondsen hasznosak, ha at
akarjuk tekinteni a gyermek ¢s a gyermekkor kutatdsanak korai fejlodését €s jelenlegi statu-
szat — legaldbbis az europai teriilet, illetve jelen tanulmany szempontjat kdvetve, az okori zsi-
do kultara vonatkozasaban. 2010-ben jelent meg a hatkotetes A Cultural History of Childhood
and Family (A gyermekkor és a csalad kulturtorténete), amely kozel haromezer év torténelmét
fogja at. (FOYSTER — MARTEN, 2010) Valamennyi kotet ugyanazokat a témakat tekinti at az
okortdl a modern iddkig, melyek a csalad, a tarsadalom, a gazdaséag, a f6ldrajz és kornyezet, a
nevelés, az életciklusok, az allam, a hit és vallas, az egészség és tudomany, valamint a kor
globalis kornyezete. Egy masik attekintés QVORTRUP, CORSARO ¢és HONIG (2009) szerkeszté-
sében jelent meg, melynek cime The Palgrave Handbook of Childhood Studies (A gyermekség
tanulmanyok Palgrave kézikonyve). Ez 6sszefoglalja az addig megjelent szakirodalmat, a fébb
vitatott kérdéseket és allaspontokat, valamint a gyermekség kérdésével foglalkozd tanulma-
nyok Ujabb lehetséges perspektivait. Egy internetalapu, és ezért rendszeresen frissitett szak-
irodalmi attekintés az Oxford Bibliographies, melynek ,,Childhood Studies” oldalainak szer-
kesztéje Heather Montgomery (2017).%

A modern idéket megel6zd torténelmi korszakok koziil — Ariés hatdsa miatt — eldszor a
kozépkor gyermekszemléletével foglalkoztak a kutatok, de az utobbi két évtizedben a Romai
Birodalom és a korai kereszténység idoszakanak gyermekkortorténetével is szamos tanulmany
foglalkozik. Az dsszefoglaldo miivek koziil Grubbs és Parkin (2013) szerkesztésében megjelent
kézikonyvet mindenképpen meg kell emliteni, melynek cime The Oxford Handbook of Child-
hood and Education in the Classical World (Oxford Kézikonyv a Gyermekkorrol és a Nevelés-
16l az Okorban). A mii az archaikus gorog-hellén korszaktol a korai kereszténységig terjedd
iddszakot vizsgald gyermekkortorténeti kutatdsok eredményeit targyalja. Tanulmanyaim alap-
jan az emlitett korszakot targyald legatfogobb szakirodalom listat a Ville Vuolanto (2016)
altal vezetett munkacsoport allitotta 6ssze, €s a 2003-as elsd kiadas ota, amikor mintegy 300
cimet tartalmazott, rendszeresen frissitették is, melynek eredményeként a tizenharom évvel
késdbbi nyolcadik kiadds mar tobb, mint kétezer bibliografiai anyagot listaz (VUOLANTO et
al., 2016). Az online gyiijtemény cime: Children in the Ancient World and the Early Middle
Ages. A Bibliography (Eight Century BC — Eight Century AD) (Gyermekek az okor vilagaban
és a korai kozépkorban. Bibliogrdfia (Nyolcadik szazad Kr.e. — Nyolcadik szdazad Kr.u.). A
szakirodalmi gytijtést a 2013-2017 kozott futd Tiny Voices from the Past: New Perspectives
on Childhood in Early Europe (Hangocskak a multbol: a korai Eurdpa gyermekkor torténete-
nek uj perspektivai) nevii projekt tamogatta.

%5 Oxford Bibliographies
http://oxfordbibliographiesonline.com [2017.12.31.]
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Ami tanulmanyom targyat, a Héber Biblia gyermekkor szemponta elemzését illeti, a téma
sokaig kimaradt a tudomanyos érdeklédés latoterébol. A legelsé kimondottan ennek a kérdés-
nek szentelt mii csak néhany éve jelent meg, Valuable and Vulnerable. Children in the Hebrew
Bible, Especially in the Elisha Cycle (Ertékes és Sériilékeny. Gyermekek a Héber Biblidban,
kiilonos tekintettel az Elizeus korszakra). (PARKER, 2013) Ezt megel6z6en a Héber Biblia gyer-
mekkor szemléletével altaldban csak érint6legesen foglalkoztak olyan miivekben, amelyek té-
maja atfogobb volt. Ezek a szélesebb témak jellemezbéen az Okori Izrael tarsadalma, a nok sze-
repe a bibliai Izraelben (kiilonds tekintettel a hézassadg, gyermekvaras, sziilés, anya szerep,
gyermekhez fiz6d6 viszony kérdéseire), és természetesen az Okori héber csalad témakdre. Ezek
koziil a legfontosabb korai mii COHEN (1993) szerkesztésében jelent meg The Jewish Family in
Antiquity (A zsido csaldd az okorban) cimmel. Ebben néhany tanulmany kimondottan a gyer-
meknek a zsidd csaladban betoltott szerepével foglalkozik. (REINHARTZ, 1993; KRAEMMER,
1993; MARTIN, 1993) Szazadunk elejérdl mar tobb irast is emlithetiink. Szovegmaradvanyokra
és régészeti leletekre épit KING és STAGER (2001) Life in Biblical Israel (Elet a bibliai Izrael-
ben) cimii tanulmanya, amelyben a gyermekkort érint6 részek els6dlegesen a fitigyermekekrdl
szOlnak, és BOROWSKI (2003) Daily Life in Biblical Times (Mindennapi élet a bibliai idékben)
cimii miive, amelyben roviden targyalja a gyermekek életét a csalad és az életciklusok fejeze-
tekben. EBELING (2010) a Women'’s Lives in Biblical Times (A ndk élete a bibliai idékben) cimii
konyvébol pedig a lany gyermekek életét ismerhetjiik meg kozelebbrél. BLock (2003) tanul-
manyaban, amely a Marriage and Family in the Biblical World (Hdzassdg és csalad a Biblia
vilagaban) kotetben jelent meg (CAMPBELL — GROVE, 2003), a Héber Biblia gyermekekkel kap-
csolatos nyelvezetét és a gyermekek tarsadalomban betoltott szerepét targyalta. ZUCK (1996)
miive az elsd olyan, a Héber Biblidval foglalkoz6 munka, amelynek elsédleges téméja a gyer-
mek, bar az igazsaghoz tartozik, hogy nem csak a Héber, hanem a teljes Biblia anyagat hasznal-
va gylijtotte Ossze és elemezte a gyermekségre vonatkozo részeket. Kiemelkedd esszégytijte-
mény a Child in the Bible (Gyermek a Bibliaban). (BUNGE, 2008) A Héber Bibliat a gyermekek
elleni er6szak és a ,.bantalmazo” istenkép szemszogébol vizsgalta MICHAEL (2003) Gott und
Gewalt gegen Kinder im Alten Testament (Isten és a gyermek elleni erészak az Oszévetségben).

A qumrani leletek és a Héber Biblia

1947 ¢és 2017 kozott talaltdk azokat a papirusz €s pergamen téredékeket, tobb esetben teljes
tekercseket, amelyeket qumréani vagy Holt-tengeri leleteknek ismeriink. A két kifejezés nem
egymdas megfeleldi, mert a Holt-tengeri leletek kdzé a 12 qumrani barlangban talalt régészeti
leleteken tul més felfedezések is tartoznak. 1947-ben tartdk fel az els6 barlangot (1Q), 1952-
ben a kovetkezé 5 barlangot (2-6Q), 1955-ben Gjabb négyet (7-10Q), a kovetkezd évben a
tizenegyediket (11Q) és 2017-ben a legfrissebbet (12Q). Tébb mint 800 kiilonb6zd kézirat
maradvanyai keriiltek eld, 0sszességében 50 ezernél tobb pergamen é€s papirusz toredék. A
régészeti kutatdsok megallapitottak, hogy a barlangokban talalt irdsos szovegek egy esszénus
kozosség iratgylijteménye, melyek a Kr.e. 3. szdzad és a Kr.u. 68-as év idoszakabol szarmaz-
nak. A zsido-keresztény vallas szent iratai koziil (a Héber Biblia/Oszovetség konyvei) mind-
egyikbdl taladltak részeket Eszter konyve kivételével. Az addigi legkorabbi, tgynevezett
maszoréta kéziratoknal, melyek a 10-11. szazadbdl szdrmaznak, tobb mint ezer évvel korab-
biak. llyen mennyiségben és jo mindségben tobb mint kétezer éves pergamen és papirusz ira-
tok fennmaradasa a csodaval egyenld, tudomanyos értékiik pedig felbecsiilhetetlen.
Oszdvetségi iratok helyett a szakirodalom inkabb a Héber Biblia kifejezést hasznélja.
Ennek tobb oka is van. Egyrészt, mert pontosan meghatarozza az idetartozoé iratok korét. Mig
az 0szdvetség konyvei kozé a protestans felekezetek ugyanazokat az iratokat vették fel, ame-
lyek a zsidosag korében is a kanon részei, addig a katolikus és ortodox keresztények egyéb
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iratokat is idesorolnak. A masik ok, amiért a Héber Biblia kifejezést részesitik elényben az,
hogy ezzel csokkentik a més elnevezésekbdl (pl. Oszovetség, Tanakh, otestamentum) adodo
esetleges teoldgiai értelmezésekhez vagy tradiciokhoz valod kapcsolodast. A Héber Biblia el-
nevezEs viszont nem teljesen pontos, mert egyrészt nem csak héberiil irodott, hanem egyes
részei arami (kaldeus) nyelven, masrészt a Biblia kifejezés a zsido és a keresztény kanonikus
iratok Gsszességére is vonatkozik.

Bar a Héber Biblia iratainak Qumranban megtalalt maradvanyait mar 1960-ra Ossze-
gyljtotték, a szovegek kiadasa csak az ezért felelds munkacsoport 1991-ben tortént atszerve-
zése utan kapott lendiiletet, és mara teljes egészében hozzaférhetd ¢és tanulmanyozhato. Elem-
zéstiket nagyban megkonnyiti, hogy a megtalalt eredeti szovegek a hidnyz6 részek feltiinteté-
sével a megtalalasi hely (barlang szama és a lelet azonositoja) jelolésével, az angol forditassal
egylitt elérhetd (1. dbra). Ezen tilmendleg az eredeti leletek jelentds részének nagyfelbontast
fényképét is megjelentették.

1. abra: A Qumranban talalt szoveg és a maszoréta szovegvaltozat 6sszehasonlitdsa

19 IR XD TINTTN NN RN
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qumréani széveg P"'T:‘.jﬁ T: FP:“: |-|.:N
4Q13 Exodus? (azonosit6)

Then said his sister to Pharaoh's daughter, Shall I go and call to thee a {nurse of the Hebrew
women}, that she may nurse the child for thee?

Akkor az 6 ndvére mondta a Farao lanyanak, Elmenjek és hivjak neked egy {szopratos héber
nat}, hogy gondozza a gyermeket neked?

A tanulmany kérdései, célja és az alkalmazott modszer

Jelen tanulmany egy nagyobb kutatas része. Annak a f6 kérdésnek a megvalaszolasahoz, hogy
milyen volt a qumrani esszénus kozdsség gyermekszemlélete, mit tudhatunk gyermekkeépiikrol,
tobb részkérdést is fel kell tenniink. Ezek egyike, hogy mit mondanak gyermekfelfogasukrol, a
gyermekkel, gyermekkorral, gyermekséggel kapcsolatos irdsaik, azok nyelvezete, szoOhasznalata
a Héber Biblia fennmaradt részei alapjan. SAUSSURE (1983) a modern nyelvészet kiemelkedd
alakjanak egyik megallapitasara épitve, mely szerint a szavak értékét az adja, hogy egy bizo-
nyos ideat milyen mértékben tudnak képviselni, Edward Sapir azt irja, hogy a nyelv a tarsadal-
mi valosag kalauza (“guide to social reality”). (SAPIR, 1985: 162) A fennmaradt irott szovegek
lingvisztikai elemzése dnmagaban természetesen nem elegendd egy adott kor gyermekfelfoga-
sanak megértéséhez, de mindenképpen kozelebb visz az akkor €It emberek gyermekekkel kap-
csolatos gondolkodasanak megismeréséhez. Jelen gyermekkortorténeti szemponti tanulmany
szigoruan csak a megtalalt eredeti szovegeket hasznalja, kikeriilve ezzel azt a kockéazatot, amely
az iratok évszazadokon at tarté masolasa miatt keletkezd esetleges szovegtorzulasokbol, kiegé-
szitésekbdl, valtozatokbol szdrmazna. Vagyis a qumrani essz€n kozosség tagjai évezredekkel
ezel6tt sz6 szerint a tanulmanyban vizsgalt szovegeket olvastak, vagy hallottak a felolvasasbol.

A kutatdshoz kigylijtottem a Héber Biblia qumrani leleteibdl azokat a kifejezéseket,
amelyek a gyermekre vagy a gyermek- vagy ifjukorra vonatkoznak. A szoéhasznalat tanulma-
nyozasahoz a kigyljtott héber és arami szavakat csoportositottam, kontextusukban elemez-
tem, €s ahol lehetett etimologiajukat is vizsgaltam. Emellett kisérletet tettem egyes szakaszok
gyermekkozpontl értékelésére is (Izrael innepei).

72



Eredmények
A gyermekkép és gyermekfelfogds dimenziéi a Héber Bibliaban®®

Pukanszky Béla a gyermekséggel kapcsolatos eszmerendszert (a gyermekszemléletet), annak
elemzéséhez két parhuzamos sikra bontja, az eszményitett gyermekképre €s a praktikus gyer-
mekfelfogasra. (PUKANSzKY 2005: 9) A Héber Biblia narrativaiban mind a gyermekképre,
mind a gyermekfelfogasra taldlunk példékat. A megtalalt szovegmaradvanyok kozott tobb
olyan van, amelyik a gyermek idealt irja le a tokéletes gyermek jellemzbivel (engedelmes
sziileinek, tiszteli apjat és anyjat, nem kdveti a gonoszok utjat stb.) Emellett, a gyermek, mint
ember, Isten képmasa, alkotasa. Méltdsaga részben ebbdl, részben pedig abbdl ered, hogy a
teremtettségben a foldon Isten képviseldje. A Héber Biblia gyermekképe, gyermekeszménye
parhuzamos emberképével: a gyermek f6ldi sziileihez valé viszonyulédsa eldképe a felndttek
mennyei Atyahoz val6 kapcsolatanak. Ezen tilmenden a tokéletes gyermek képét szimbolum-
ként is hasznalja a nemzet egészére, Izraelre, mint az Isten gyermekére. Fontos megemliteni,
hogy a Héber Biblia bar magasra teszi a lécet a gyermeknevelés céljat, gyermek-, emberesz-
ményét illetéen, azonban sohasem mitizalja a gyermeket. A magas elvarasok mindig egyben
Isten igéreteiként jelennek meg, illetve azt kozvetitik, hogy egyediili megoldas az eszmény
megvaldsitasara az Istennel valo jaras.

A szdvegek egy masik csoportja a gyermek természetével foglalkozik. Egyik legjellem-
z0bb kijelentés a Példabeszédekben talalhato: ,, A gyermek elméjéhez kottetett a bolondsag; de
a fenyités vesszeje messze eliizi 6téle azt.”?’ Ez a megallapitas mintegy dsszekapcsolja a Héber
Biblia gyermekszemléletének antropologiai dimenzidjat (az ember természete megromlott:
., minden fej beteg, és minden sziv erételen”)?® a gyermekfelfogas dimenzidjaval, amely a prak-
tikus sikot, a nevelés gyakorlatat irja le (,,a fenyités vesszeje”). A Héber Biblia szerzdinek
gyermekfelfogasat jol érzékeltetik azok a szdvegek, amelyekben tanacsokat olvashatunk a
gyermek jellemformalasanak, életre valo felkészitésének modszereirdl, tartalmarol, eszkozeirol.

Az irasok gyermekszemlélete tiikr6zi a Héber Biblia gondolkodasmoédjat a gyermek ne-
velésének mibenlétét illetéen, amit a helyreallitd vagy ,.redemptiv’ pedagogia kifejezéssel
tudnék legjobban jellemezni. Az Isten torvényeitdl vald eltérés miatt mind az ember természe-
te, mind Istenrdl alkotott képe, illetve Istenhez valo viszonyulasa megromlott, ezért a nevelés
célja, hogy a Héber Biblia istenképét a gyermek megismerje €s magaéva tegye, mert ezaltal
all helyre az ember viszonya Istennel, ami azt jelenti, hogy gondolkodésa és jelleme Ossz-
hangba kertil Isten torvényével, ami végsd soron az isteni jellem kifejezddése.

A gyermek- és ifjukor szavai a Héber Bibliaban

A Héber Biblia fennmaradt leleteinek vizsgélata alapjan megéallapithato, hogy a qumréni
esszénus kozosség gazdag kifejezés készlettel rendelkezett a gyermekekhez vald viszony
tekintetében. Ezeknek a fogalmaknak egy csoportja a kiilonb6zo életkori szakaszokat jeloli:
csecsemd/szoptatott gyermek (yanek), melltdl elvalasztott (gamul), tipegé (taph), kisgyer-
mek (owlel), kamasz fiu (elem), fiatal fit/lany (na’ar, na’ara), fit (yeled), sziiz (almah),
hajadon (betula), nétlen (bachur).

Erdemes kiemelni — mint az egyik j6 példa arra, hogy a gyermekség, ifjisag minden tor-
ténelmi kor ideologiai, szocioldgiai képzdédménye, ,,az egyes tarsadalmak specialis és struktu-
ralis dsszetevdje” (SzABOLCS, 2002) —, hogy a n6knél a hazassag el6tti idoszakra nem csak a

% A tanulmény tovabbi részeiben a Héber Biblia kifejezés a Héber Biblia Qumrdnban megtalalt leleteire vonat-
kozik.

27 példabeszédek konyve 22:15

28 Ezsajas konyve 1:5
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hajadon szo6t hasznaljak, ami természetszertleg a férfire utald nétlen parja, hanem a szliz megje-
161ést is. A férfiak sziizességérdl, mint a ndtlenség szinonimdjaval viszont nem talalkozunk.

A megkiilonboztethet6 életkori allomasok tekintetében a fiagyermekek nyolcnapos kor-
ban torténd koriilmetélése mellett,”® ami minden csaladban megtértént, talilunk egy masik —
valoszinlileg nem egyetemesen kovetett — szokast is. Teremtés konyve 21:8 szakasza besza-
mol arrél, hogy Abraham nagy {innepséget tartott a napon, amikor Izsakot elvalasztottik az
anyamelltol. Zsido és keresztény forrasok egyarant kiemelik a 12-13 éves ¢életkort is, mint a
felnbttség egyik allomdsat (bar micva; illetve Jézus 12 évesen a templomban), azonban a Hé-
ber Biblia errél nem tud. Az iratok a nyolcadik nap mellett (a fiuknal), az egyhdnapos és az
Otéves kor betoltését kiilonboztetik meg, majd a 20 éves kort és a hatvanadik életév betolte-
sét. %0 Prédikator konyve és a 110. Zsoltar hasznalja a gyermekkor (yalduwth), valamint az ifju-
sag (bechurowth és shacharuwth)®! fogalmait.3? Ezek az absztrakt, az életkori szakaszt jeldld
kifejezések a Héber Biblidban csak itt talalhatoak, viszont jelzik, hogy az 6t és hliszéves kor
kozotti idészakot is tobb fazisra bontottak. Ezékiel konyve Jeruzsalemet egy leany fejlodésé-
hez hasonlitja, ahol leirja az ¢letszakaszt, amikor a test megnyulik, ékszerekkel kezdik ékesi-
teni magukat, kiformalodédik a mell és a lanyok hajat hosszara ndvesztik.

A szavak egy masik csoportja azzal kapcsolatos, hogy a gyermek utdd, a csalad tovabb-
vivéje: fia (ben), lanya (bath), mag (zehrah), elsésziilott (bakar). Megtalalhatdo még a Héber
Biblia szovegei kozott a gyermek és ifjukort egyiitt jelold altalanos kifejezés a ,,na uwr”,
mely arra utal, hogy a személy még az atyai hazban ¢l. Ezeken kiviil még egy a gyermekre
utal¢ kifejezés szerepel, melynek jelentése arva (yathowm).

A vizsgalt szavak szovegkornyezetének elemzése azt mutatta, hogy a gyermekség, illet-
ve ifjisag kora és a felndttség kozott nincs éles hatdr. Nem taldlhato ,,beavatési”, feln6tté va-
last jelzo ritudlé. A hazassagkotés sem jelenti a felndttség kezdetét, viszont jelentds valtozast
eredményez a férj csaladjdhoz vald koltdzés miatt. A lanyokat koran, a menstruécio jelentke-
z¢€sétol, férjhez adjak, mig a fiuk legalabb tiz évvel idsebbek a hazassagkotéskor.

Szintén megallapithatd a szohasznalat alapjan, hogy a felndttségig vezetd életkori sza-
kaszok kiilonbozdségével tisztdban voltak, s6t a nemek alapjan is arnyaltdk azokat. A szo-
hasznélat nem csak az életkori szakaszt tiikrozi, hanem a kdzosségi statuszt, presztizst is.

A szdvegekben a fingyermekek emlitése kozel tizszer gyakrabban torténik, mint a lany-
gyermekeké, ami jol tiikrozi a patriarchélis tdrsadalom nemekrdl valé gondolkodasanak kii-
16nb6z0ségeét.

A Héber Biblia a gyermek értékérol

A Heéber Biblia szovegeibdl kitlinik, hogy az okori izraelitdk nagy értéket tulajdonitottak a
gyermeknek. Errdl tantiskodik egyfeldl az iratok feln6tt kor eldtti életszakaszokkal kapcsola-
tos gazdag szokincse, masfeldl a Qumranban fennmaradt narrativakban a gyermek sziiletése
mindig szorosan Osszekapcsolodik a teremtd, az aktiv Isten képével. Ez szdmos formaban
megjelenik. Példaul bar a szévegekben jelen van a fogamzas leirasa, koncepcidja, mint a férfi-
tol szarmazd magnak a termékeny anyaméhben valéo megfoganasa, mégis a gyermek foganta-
tasa, és maga a fogamzaskészség, mindig az isteni beavatkozas®* eredménye (BLOCK, 2003).
A termékenység Isten aldasanak kifejezddése, mig a medddség az atoké. A gyermek nemcsak

2 Mézesl. konyve 17. fejezet

30 Mézes 3. konyve 27. fejezet

3L A hajnalodik szobol

32 Zsoltarok 110:3; Prédikator konyve 11: 9-10

33 Ezékiel konyve 16:7

34 Moézesl. konyve 4:1; 30:6; Rut kdnyve 4:13; Zsoltarok 139:14-16; Prédikator kényve 11:5
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Isten ajandéka, hanem az Isten 6roksége® is. A sziilok felelésséggel tartoznak a rajuk bizott
orokséggel kapcsolatban.

A Héber Biblia a gyermekek nevelésrol

Qumran fennmaradt szovegei betekintést adnak az Okori Izrael nevelési rendszerébe. Az
esszénus szekta konyvtaranak iratai, amelyek koziil a Héber Biblia tekercseit ihletett, illetve
»szent” szovegeknek — vagyis megvalositando, kovetendd isteni tanacsoknak tartottak —
tartalmaznak olyan részeket, amelyek kozvetleniil foglalkoznak a gyermekek nevelésének
kérdéseivel. Mas részek pedig kdzvetve engednek bepillantast abba, hogy a ceremonialis ren-
delkezések, az évente megrendezett ,,szent” linnepek, vagy a ,,szent” torténelem megismerése
hogyan formaltdk a gyermekek gondolkodasat, illetve hogyan adték at az ismereteket az dkori
Izraelben. Szakirodalomi kutatasaim alapjan az lathato, hogy ezekkel az utobbiakkal, a gyer-
mekek nevelését kozvetve alakito hatasokkal nem foglalkoztak a gyermekkortorténeti tanul-
manyok. Pedig a Héber Biblia gyermekkézponti (az angol nyelvii szakirodalomban
,.childish”, ,,childist”, ,,childism” vagy ,,NYA” not-yet-adult — a terminoldgia még nem egy-
Ontetll) olvasatahoz, elemzéséhez, vagyis a gyermek nézdpontjanak, perspektivajanak rekonst-
rudlasahoz sok és értékes informacidval szolgalnak. Ezért eldszor ezeket targyalom néhany
példan keresztiil a teljesség igénye nélkiil, és majd utana térek ra a kdzvetleniil a neveléssel
foglalkoz6 szovegekre, amelyek tobbségét az eddigi szakirodalom is targyalja.

A nevelés fontos kozvetett eszkozei voltak példaul Izrael iinnepei. Minden évben harom
alkalommal ,,felmentek” Jeruzsalembe a vallasi iinnepekre. Ezen kotelezen a férfiaknak és a
fingyermekeknek kellett megjelenniiik, de amikor csak lehetett az egész csalad elkisérte a
csaladfot. Veliik tartottak az idegenek, a 1évitak (foldet nem birtokld papok) és a szegények is,
mert a torvény rendelkezett arrol, hogy az tinnepeken gyakorolni kellett fel¢jiik a vendégsze-
retetet. Ezek az utazasok és Osszejovetelek — kora tavasszal, a nyar kozepén és kozvetleniil
aratds utan 6sszel — kétségteleniil nagy benyomast tehettek a gyermekekre. A leirasok szerint
az utazas soran a zarandokoknak fel kellett eleveniteniiik a mult eseményeit, Izrael ,,szent”
torténelmét, Isten vezetésének bizonyitékait. A gyermekek megtanulhattdk a nemzet énekeit
1s, hallottak Isten parancsolatainak dallamosan kantalt elismétléseit, €s igy azok jobban emlé-
kezetiikbe vésddhettek. Mindez az élmény Osszekapcsolodott a kornyezd természet behatasai-
val €s a tarsas érintkezés élményeivel. Jeruzsalembe érve pedig az linnepek inspiralhattdk a
gyermeki képzeletet és megragadhattdk a szivet és az érzelmeket is. Péld4ul a paszka barany
iinnepén, a csalad késo este gylilt 0ssze, a férfiak indulasra készen, bottal a keziikben, cipdvel
a labukon vettek részt a ceremoniaban. Mindez a barannyal, az élesztd nélkiili, keletlen ke-
nyérrel és a keserli fliszerekkel egyiitt kitorolhetetlen nyomokat hagyhatott a gyermekek lel-
kében. Ezekhez a kiilsdségekhez kapcsolva hallottdk az egyiptomi szabaduléds torténetét, az
ajtofélfara froccsentett vér, az 61doklo angyal, és a Vords-tengeren tortént atkelés csoddjat. A
satorok tinnepén pedig egy hétig lombos agakbol késziilt satorokban laktak, megtartottak a
szakralis linnepet és gazdagon megvendégelték a szentély szolgalatat ellatd lévitdkat, aszta-
lukhoz hivtak az idegeneket és a szegényeket. Az éves linnepkdr megtartdsa Osszességében
hozzéavetdlegesen egy honapnyi 1d6t tett ki. Nem gondolom, hogy megalapozatlan lenne azt
allitani, hogy ez az i1dd, eseményeivel, ceremodnidival, torténéseivel, abehatasok, a gyermek
kérdései és a megismert valaszok a csaladi és kozosségi nevelés nagyon fontos eszkozei vol-
tak. Nemcsak a nemzet kulturdjanak, miiveltségének atorokitésében, vagy az istenkép forma-
lasaban jatszott szerepe miatt, hanem azért is, ahogyan ez az atadas, atorokités tortént. Az 1j
ismeretek befogadasat, majd a tudas elmélyitését segitette az alkalmak tarsas, kozosségi jelle-
ge, ¢s az érdeklddés, a képzelet természetes inspiracioja.

3 Zsoltarok 127:3 (6roksége vagy tulajdona)
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A neveléssel kozvetleniil foglalkozé szovegmaradvanyokat vizsgalva a gyermek fogan-
tatasatol idorendben eldre haladva a kovetkezdket allapithatjuk meg. A terhesség id6szakara
édesanyja a nazarénus>® szabédlyokat kovette. A sziiletés koriili, az jsziilottel kapcsolatos te-
endOk legrészletesebb leirasat Ezékiel 16:3-4 részeiben olvashatjuk. A héber gyermeket ha-
roméves kordig vagy akar tovabb is szoptathattdk®’ (menequet — aki szoptat, szoptatés dajka).
A dajka egészen jelentOs szerepet is jatszhatott a gyermek, illetve a csalad életében (mint pél-
daul Debora, aki Rebeka dajkaja volt).®®

A nevelés, a gyermek jellemének formaldsa mar egészen korai €letkorban sziikséges.
Ezsajas tekercsén olvashato,®® hogy mar az anyatejtél frissen elvélasztott gyermeknél el kel-
lett kezdeni. Az itt hasznalt sz6 (yarah) jelent tanitast, irdnyba allitast, célba juttatast, ismeret
atadast — vagyis a tudast (amelynek kozpontja Isten) és a fegyelmezést egyiittesen hordozo
kifejezés. A Héber Biblia konyvei koziil Mozes 6todik konyve hangsulyozza a leginkdbb a
gyermekek oktatisanak®® fontossagat, és foglalja dssze a ,,torvényt” (innen kapta a nevét is —
deuteronomium: a masodik térvénykdnyv, az eredeti héber pontos forditdsaban a torvény ma-
solata), amit minden apanak meg kellett tanitania a gyermekeinek. Ebben a kontextusban ér-
demes megemliteni, hogy a qumrani szekta leletei kozott ennek a konyvnek harminc példa-
nyat talaltadk meg, ami jol jelzi, hogy mennyire komolyan vették Isten utasitasat, hogy oktas-
sak a gyermekeket és az ifjusagot. Egyediil a Zsoltarok konyvébdl talaltak tobbet, 36 masola-
tot (az pedig a tanitast segité énekeskonyv).

A Héber Biblia neveléssel foglalkozo részei alapjan megallapithatd, hogy a gyermekek
szamara a csalad (pontosabb kifejezéssel a csaladfo ,,haznépe” — a tdgabb értelemben vett
csaladi kozosség) jelentette mind az iskolat, mind az egyhdzi kdzosséget. Az anya mellett a
csalad férfi tagjainak volt a kotelessége az életre vald felkészités €s a vallasi nevelés. Legki-
emelkeddbb bizonyitéka ennek a Példabeszédek konyve, ami egy apa tanitédsai, intelmei, tana-
csai gyermekének (lasd kiilondsen a konyv 4. fejezetét). BLOCK (2003) a nevelés szempontja-
bol részletesen elemzi ezt a konyvet, és sorra veszi a hasznalt kifejezéseket (a tanulokkal, a
tanulashoz val6é hozzéaallassal, a tanitds mikéntjével kapcsolatban stb.), amihez képest a fenn-
maradt qumrani szovegek vizsgélata alapjan ijabb ismeretet nem talaltam.

Kiemelendének tartom viszont a Példabeszédekbdl a 22. rész 6. versét, amelyet a Karoli
forditas igy ad vissza: ,, Tanitsd a gyermeket az 6 utjanak modja szerint; még mikor megvén-
hedik is, el nem tavozik attol.” A tanitsdnak forditott kifejezés a héberben a chanak, mely sz6
szerint azt jelenti, hogy a szajba adni, valamit megkostoltatni, megizleltetni, de jelenti azt is,
hogy felavatni, elinditani. A mondat kdvetkez6 részének szo szerinti jelentése pedig: az 6 ut-
jénak szdja, kezdete, bejarata. Véleményem szerint itt a héber szavak jelentését kihasznalva,
mintegy szojatékkal €lve a szoveg azt fejezi ki, hogy amilyen dvatosan kezdik a kisgyermek-
kel megkostoltatni a szilard ételeket, ugyanolyan gondossaggal kell a fejlédés kezdetén a tani-
tast a gyermekhez igazitani. Az 0j forditas magyar Biblia ezt probalja visszaadni: ,, Neveld a
gvermeket a neki megfelelé modon”. Ez a forditas mar jobban tiikr6zi a Héber Biblia tanitésat,
hogy a nevelési mddszerek megvalasztasanal figyelembe kell venni a gyermek egyéni sajatos-
sagait, viszont hidnyzik beldle a tanacs masik része, hogy a lehetd legkorabbi életkortdl el kell
kezdeni a kisgyermek fejlesztését.

A qumrani irdsos emlékek elemzése alapjan nem kétséges, hogy a szovegek memoriza-
lasaban, tanitdsaban dontd szerep jutott a hallas utani ismétléseknek, illetve a zenemiiként is
megformalt versek éneklésének. Viszont nem teljesen egyértelmii, hogy az olvasast és irast

% Birak konyve 13:7, 14

3 Mozes 1. konyve 24:29;35:8; Mozes 2. konyve 2:7-9; Mozes 4. konyve 11:12; Ezsajas 49:23; 2
3% Mobzesl. konyve 35:8

% Fzsajas konyve 28:9

40 Mézes 5. konyve 6:7
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kik sajatitottak el az okori Izraelben. A levita papok biztosan, de, hogy vajon rajtuk kiviil a
tobbiek is, illetve volt-e kiilonbség a ndk és férfiak kozott ebben a tekintetben, azzal kapcso-
latban csak rész valaszokat talaltam. A mar emlitett, az oktatast hangstilyoz6 moézesi tekercse-
ken azt olvashatjuk, hogy Isten arra utasitja Izrael férfijait, hogy az Ur szavait masoljék le és
kossék a keziikre, irjak ra homlokpéantjaikra, de héazaik, satraik, ajtajaira, kapujaira is.** Ez
alapjan mind az irds, mind az olvasés széles korben val6d ismeretét feltételezem, de természe-
tesen az sem kizart, hogy ezeket az irdsokat az izraelitdk koziil a tobbség nem magéanak készi-
tette el.

Osszegzés

A Héber Biblia nem a gyermekekrdl és elsdsorban nem gyermekeknek szol, nem is gyerme-
kek irtak, de nagyon sok gyermek szereplét emlit, vagy gyermekkorhoz kapcsolhaté megalla-
pitast tesz, ezért gyermekkortorténeti szempontu elemzésre mindenképpen érdemes. A gyer-
mekkori szakaszokra és a gyermekekre vonatkozé kifejezések elemzése megmutatta, hogy a
gyermekség fogalma nem pusztan a fizikai, testi fejlodés felndttkor elétti szakaszara utal, ha-
nem annal komplexebb, tarsadalmi viszonyokat, nemi, csaladi relacidkat tiikr6z6 konstrukcio.
Emellett a tanulmany bemutatta, hogy a Héber Biblia részletesebb és atfogobb gyermekkoz-
pontu, gyermeki perspektivabol vald elemzése 1j informaciokat szolgaltathat a gyermekkor
tartalmanak egy adott korszakban, kultiraban valo jobb megértéséhez.
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NEVELESSZOCIOLOGIAI KUTATASOK






CSEPCSENYI LAJOS LASZLONE BALOGH MELINDA

A KOMPLEX SZAKMAI GONDOLKODAS NEVELESSZOCIOLOGIAI
ALAPJAI

Osszefoglalo:

A nevelésszociologiai tényezok osszetett rendszert alkotnak, befolyasoljik az egyén gondolko-
dasmddjat, iskolai sikerességeét. A komplex szakmai gondolkoddssal valo kapcsolatuk vizsgala-
tara strukturalt szakirodalom feltardssal keriilt sor. A kulturalis, tarsadalmi, gazdasagi toke és
a nyelvi kod szakmai gondolkoddsra gyakorolt hatasanak elemzése valosult meg. Megalla-
pitasok: a tarsadalmi toke, a csaldd idoszemlélete kozvetett modon hat a gondolkoddasmaodra,
mértéke a tanulo iskolai teljesitményén keresztiil valosziniisithetd. A kulturdlis téke — a nyelv-
haszndlat — jelentosen befolydsolja a gondolkodas mindségeét. A komplex szakmai gondolkodds
és a tudastranszfer képességének fejlettsége hatassal van az egyén tarsadalmi mobilitasdra.

Kulcsszavak: komplex szakmai gondolkodas, tokeelméletek, nyelvi kod

Elvarasok a szakképzéssel szemben

A piac szerepldi €s a tanulok a szakképzéstol varjak, hogy olyan hasznos tudashoz és kompe-
tencidkhoz juttassa a palyakezddket, melynek segitségével képesek a munkahelyen felmertiild
szakmai problémakat 6nalloan megoldani, sziikség esetén az 1j ismereteket a meglévo tapasz-
talataik k6z¢ integralni. (CSEPCSENYI — BREDACS, 2016) Az adott szakmara iranyuld, tanult
gondolkodasi miveleti készségek rugalmas alkalmazasa és a gazdag gondolkodas-
modszertani repertoar birtoklasa — kozéppontjaban a problémamegoldé gondolkodassal — a
szakmai kompetencia azon része, melyet komplex szakmai gondolkodés elnevezéssel lehet
kifejezni. A szakgimnaziumok feladata tobbrétii (2015. évi LXV. torvény a nemzeti kdzneve-
1ésrél szol6 2011. évi CXC. torvény modositasarol), emellett rejtett feladata, hogy ne csak
szakmai ismereteket kozvetitsen, hanem a szakma gyakorlasahoz sziikséges komplex szakmai
gondolkodas képességét is fejlessze. Az Gsszetett gondolkodas nem velesziiletett képesség,
hanem a szakma tanuldsaval egyidOben kialakitott kompetencia. A problémamegoldé gon-
dolkodés nem elszigetelt gondolkodasi folyamat, hanem a gondolkodasi modszerek egymasba
agyazésa, egymassal valo kolcsonhatdsa, mely a problémamegoldé gondolkodési tevékeny-
ségét katalizalja. A tanuld problémamegoldads irant tanusitott attitidjét nagy mértékben
szociookonomiai €s szociokulturalis statusza, tarsadalmi pozicidja hatarozzak meg, ahogy a
komplex szakmai gondolkodas dsszetevdinek a mindségét is, mely a korai szocializaci6 soran
keriil megalapozasra. (CSEPCSENYI, 2017b)

A kutatas célja és az adatgyiijtés jellemzoi
A tanulmany célja, hogy a gondolkoddsmoédot, az iskolai eredményességet a szociodkono-
miai, szociokulturalis, valamint tdrsadalmi statuszt 6sszekapcsold szakirodalom alapjan atte-

kintse, és rendszerezett képet adjon a komplex szakmai gondolkodds ¢s az emlitett tényezdk
kapcsolatarol.
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A kutatasi kérdések a kovetkezok:

e Vajon a tanulok szociokulturalis vagy szociookondmiai statusza, esetleg a szii-
16k iskolahoz — tanuldshoz valo viszonya eredményezik, hogy néhany tanulo
csak kis id6t és energiat hajlandd problémamegoldasra forditani, mig mas
tanulok akkor is hajlandok a feladaton dolgozni, ha nem jarnak sikerrel?

e Milyen szociokulturalis €s csaladi hattérrel rendelkeznek azok a tanulok, akik a
szakgimnaziumi képzést valasztjak, miért dontenek a szakképzés mellett?

e A tanul6 hozott kulturalis t6kéje azon beliil is a nyelvhasznalat vajon megfeleld
a szakképzésben valo részvételhez? Milyen nehézségekkel szembesiil a tanulo
a szakmai szocializaci6 soran?

e A komplex szakmai gondolkod4ds mindsége hogyan hat a tanuld tovabbi
¢letutjara? Van lehetdsége a vertikalis tarsadalmi mobilitasra?

A kutatasi kérdésekre adhatd valaszok és a tanulmanyban bemutatasra keriild Gssze-
fliggések alapja a folyamatban 1évé komplex szakmai gondolkodéssal kapcsolatos rész-
eredmények (CSEPCSENYI, 2017a) és tanitasi tapasztalat, melyekre a vonatkozd szakirodalom
feltarasa ¢épiilt az ERIC, PAD ¢és EPA adatbazisaban strukturalt szakirodalom feltarassal,
magyar és angol nyelvii kulcsszavak segitségével. A keresés a nemkivanatos talalatok ki-
szlirésére szokapcsolatok megadasaval tortént. Ezek a szokapcsolatok a kdvetkezdk:

e nyelvhasznalat és gondolkodas

o kulturalis toke ¢€s iskolai eredményesség

e csalad és oktatas (iskola) viszonya

e tarsadalmi téke és iskolai sikeresség

A felkutatott dokumentumok koziil a szakirodalom-elemzésbe azok keriiltek, melyek
teljes szoveggel alltak rendelkezésre €s lektoralason estek at. Az 1. tablazat a szakirodalom-
feltaras eredményét mutatja be témakordkre lebontva.

1. tablazat: A strukturalt szakirodalomfeltaras eredménye

Tanulmany témaja Magyar nyelvii Angol nyelvii
Atfogd tanulmanyok 4 db -
Tokeelméletek 4 db 5db
Nyelvi szocializacid 6 db 5db
Mobilitas 1db 4 db
Csalad 6 db 4 db
Tarsadalmi strukttira 4 db -
Osszesen 24 db 18 db

A szakirodalom feldolgozdsa soran négy olyan szociokulturdlis és szociodkondmiai
résztényezot lehetett azonositani, melyek kdzvetlen hatéssal vannak a tanuld gondolkoddsanak
mindségére. Ezek: csaladi szocializacid, nyelvi szocializacid, kulturalis és tarsadalmi téke, va-
lamint a csalad tarsadalmi rétegzodésben elfoglalt helyzete. A nyelvi szocializaciot azért kell a
csaladi szocializaciotol kiilonvalasztani, mert a szakmai szovegértést és szovegalkotast nagy
valdszinliséggel az iskoldban fogja a tanulo elsajatitani, aminek alapfeltétele a csaladi nyelvi
szocializacio.
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Kik valasztjak a szakképzést?

A tarsadalmi tér az elosztasi alapelvek szerint épiil fel, az egyén helyét a tarsadalomban az
altala birtokolt toke mennyisége hatarozza meg. (BOURDIEU, é.n.) A tanulonak akkor van sajat
tarsadalmi rétegébdl kitorési lehetdsége, ha az iskoldban olyan kulturalis tokére tesz szert,
melyet a munkaerépiacon vagy a gazdasagi szerepli kozott gazdasagi tokére tud valtani.
(FERGE, 1972)

Amikor a tanul¢ altalanos iskolai tanulmanyait befejezve kozépfoku oktatdsi intézményt
valaszt nemcsak a gazdasagban hasznalatos tokemegtériilési elveket koveti. Az iskolavalasz-
tds és az iskolai sikeresség nemcsak a tarsadalmi statusznak tudhaté be, hanem a tanuld
tarsadalmi kornyezetének hatasa is. (COLEMAN — HOFFER, 1987) Emellett fontos szerepet
jatszik a tanuld képzeldero és a csalad gazdasagi tokéje is. Alacsonyabb iskolazottsagu sziilok
gyermekeinek iskolavélasztasat jelentdsen befolyasolja a csaldd gazdasagi t6kéje és a sziilok
tanulashoz valo6 viszonyulasa. A statuszorientalt csalddok a gyermekbe csak annyit képesek €s
hajlandok befektetni, hogy szakmahoz jusson és minél hamarabb kikeriiljon a munkaerdpiac-
ra. A magasabb iskoldzottsagu szlilok gyermekei jovOtudatosabbak, a sziilok képesek és
hajlandok minden rendelkezésiikre allo gazdasagi, kapcsolati és kulturalis tokéjiiket bevetni,
hogy gyermekeik minél tovabb maradjanak az iskolarendszerben és ezzel a lehetd legnagyobb
emberi és kulturalis tokére tegyenek szert — a gazdasagi tokét kulturalis tokévé konvertaljak.
Az alacsonyabban iskolazott sziilok felismerték az érettségi bizonyitvany és legalabb egy
szakma meglétének fontossagat a munkaerd piacon, ezért iranyitottak gyermekeiket a
szakgimnaziumok felé. A magasabban iskolazott sziilok viszont azokat a gyermekeiket irattadk
be ezekbe az iskolatipusokba, akik szerényebb iskolai eredményeik alapjan nem nyertek volna
felvételt gimnaziumba. (CSEPCSENYI, 2017b) A csaladok nem biztosak abban, hogy a jelenle-
gi felvételi kovetelményeket a felsGoktatasi intézménybe a tanuld teljesiteni tudja, ezért
dontenek egy olyan iskolatipus mellett, ami szakma tanuldsa mellett lehetdséget nyujt a
fels6foki tovabbtanulasra is. (BOURDIEU, é.n.; MELEG, 2015; BORECzKY, 2015) A
szakgimnazium melletti dontést jelentdsen befolyasolja, hogy egyre tobb feltételnek kell meg-
felelni annak, aki fels6foku intézményben szeretne tovabb tanulni. Ezért a sziilék legalabb
egy szakma megszerzését varjak el a tanuloktdl lehetéleg mar a kézépiskola befejezésével
egyidejiileg, hogy biztositva lassak jovojiiket. (CSEPCSENYI, 2017D)

Magyarorszagon a tanuloknak fiatalon kell palyat-szakmat valasztani. A nyolc vagy hat
évfolyamos gimnaziumba felvételizok esetében még nem beszélhetiink a tanulok jovoképérdl,
inkabb a sziilok tapasztalatdnak van jelentdsége, mikor a tanul6 ezt az iskolatipust valasztja.
Nem rendelkezik tobb tapasztalattal az a tanuld sem, aki 14 éves koraban valaszt szakmat.
Hazankban a tanulok szdmara van kozéput is: korabban szakkozépiskoldk, mai neviikon
szakgimnaziumok. Az ide jelentkezd tanulok tarsadalmi Osszetétele heterogén, minden
tarsadalmi réteg képviselteti magat. A tanulok képzelSerd tokéje még bizonytalan, ebben az
iskolatipusban a jelenlegi dontésnek — az iskolaba vald beiratkozasnak — akar kétféle kimenete
is lehet: tovabbtanulds vagy a munkaerdpiacon valdo megjelenés az iskola befejeztével. Ezzel
kisebb a tanuld dontésének a jovobeni kockédzata. A csalad a tanuldba beruhdzasként mintegy
gazdasagi tokét fektet be, vallalva a megtériilés elhtizodasat is. A csaladok az iskolavalasz-
tasnal azonban nem veszik figyelembe, hogy a gimnaziumoknal alacsonyabb presztizsii
szakgimnaziumok sokkal nehezebbek — féleg a szakmai ismeretek elsajatitdsa miatt. A
gimnaziumokat valaszté tanulok sokkal sikeresebben végeznék el, mint a szerényebb képes-
séggel szakgimnaziumba jelentkezok. (CSEPCSENYI, 2017b) Liské Ilona és Fehérvari Anikod
tobb tanulmanyaban is foglalkozott a nem megfeleld iskolavalasztas kovetkezményével: az
iskolai sikertelenség hatasara bekdvetkezd lemorzsolddassal, melynek hatdsara az alacsonyan
iskolazott tarsadalmi réteg ujratermelddik. (LI1SKO, 2006, 2008; FEHERVARI, 2015a, 2015b)
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Az iskola befejeztével a csalad vagy a tanuld mozgositja kapcsolati tokéjét, melynek
segitségével nagyobb a palyakezdd fiatal munkdban vald elhelyezkedésének esélye. A
kiilonbozo tokefajtak kozotti atvalthatosag révén a csalad tanuloba fektetett kulturalis, kapcso-
lati tokéje az iskoldk befejeztével emberi és gazdasagi tokévé alakul at. Az iskolazott, ma-
gasabb tarsadalmi statuszban [év0 sziilok tobb kulturdlis tokét képesek befektetni
gyermekeikbe, ami egyenesen aranyos a gyermekek iskolai sikerességével. Szakgimnazi-
umokban mar lathatd ez a tendencia, altaldban ezeknek a sziiloknek a gyermekei tanulnak
tovabb a felsfoktatasban. A kisebb kulturalis tokével rendelkezd csaladok gyermekei a szak-
mai vizsga utan megjelennek a munkaerdpiacon és lehetdség szerint csaladjuk kapcsolati
tokéjét igyekeznek gazdasagi tokévé atvaltani.

Csaladi szocializacio

A csalad a gyermek szocializacidjanak elsédleges szintere. A gyermekek tarsadalmilag diffe-
rencialt csaladokban nének fel, ami kihat késobbi életutjukra (MOLLENHAUER, 1996: 96). A
tanulok a csaladban kulturélis t0két halmoznak fel, ami ott mehet végbe akadalymentesen ¢és
iddveszteség nélkiil, ahol a csalad erds kulturalis tokével rendelkezik. Az elsddleges szociali-
zacio a kulturalis tékefelhalmozas idészaka melyet iskolai tanulmanyai soran a tanuld be-
ruhazasként hasznal fel. A tovabbiakban a tanuldnak kell id6t és energiat befektetnie ahhoz,
hogy szakmai ismeretet, képességet, készséget sajatitson el — tovabbi kulturalis, a szakképzés
soran szakmai tékét halmozzon fel.

A szakgimnaziumokba egyre inkdbb olyan tanuldk keriilnek, akik szerényebb képes-
ségekkel és belsd motivacioval rendelkeznek. Az alsobb tarsadalmi rétegre a statuszorientalt
csalad a jellemz6, zart szerepviszonyokkal. Az egyén csaladi hierarchiaban elfoglalt helye a
meghataroz6. A sziilok iskolazottsaga alacsony, de felismerik, hogy a gyermekeik mobilitasi
lehetdségeire az iskolazottsag jelentds hatdssal lehet. A nevelés f6 szempontja a gyermek ér-
zelmi biztonsaga, igényeinek azonnali kielégitése. A szakmai problémak megoldasa gyakran
tobblépcsds miivelet, megoldasdhoz tobb idéraforditasra van sziikség, ezaltal az azonnali si-
kerélmény elmarad. Ezek a tanuldk szocializacidjuk soran a jelenre vald koncentraldst sa-
jatitottak el, a komplex szakmai gondolkodast igényld feladatoknal kifejezetten passzivva
valnak (ROSEN, 1956). A passziv tanulok hamar elvesztik érdeklddésiiket — megsziinik a belsd
motivacio — nem forditanak elég id6t az ismeretanyag elsajatitasara, ujabb kudarcokban lesz
résziik. A folyamat onmagat gerjeszti, ami a korai lemorzsolédashoz is vezethet, az alacso-
nyan iskolazott tarsadalmi réteg Gjratermel6dik. (LISKO, 2008: 95)

A személyorientalt csaladokra a nyilt szerepviszonyok jellemzok. A sziiloket magasan
iskolazottak, mely a tanulonak biztosabb és gazdagabb kulturalis téke hatteret biztosit. Ezek a
csaladok iskolaorientalt attitidot mutatnak. A gyermekek megtapasztaltdk a késleltetett
jutalmazas eldnyeit, képesek hosszabb iddt raforditani a problémdk megoldasara, melynek
soran a részproblémak kidolgozasa is sikerélményt nyujt szamukra €s motivalja dket a tovabbi
munkalkoddsra. A problémamegoldasukat az aktivitds és a feladat ,,énesitése” jellemzi. A
személyorientalt csalddok fontos jellemzdje, hogy értékelik az eredetiséget és a kreativitast,
ami a komplex szakmai gondolkodas*’ egyik osszetevdje. A kreativitast értékeld csaladok
gyermekei magabiztosabbak, mernek kisérletezni, konnyebben viselik el a kudarcokat is.

Az iskolai szelekcio soran legtobb esetben a statuszorientalt csaladok gyermekei szak-
iskolakban — szakkozépiskolakban — folytatjak tanulmanyaikat. A szakkozépiskolas tanulok
véleménye szerint az ebbe az iskolatipusba bekeriilé tanuloknak nincsen valddi jovoképiik,

42 A komplex szakmai gondolkodas tobb tényezébdl épiil fel, melyek a kovetkezdk: induktiv gondolkodaés, kriti-
kai gondolkodas, analogias gondolkodas, problémamegoldé gondolkodas és kreativ gondolkodas.
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hosszutava céljaik (BREDACS, 2016: 118), igy nehezen motivalhatok egy olyan probléma
megoldésara, amely nem nyujt azonnali sikerélményt.

A szocializaciés célokbdl eredeztethetd egyéni célok szoros kapcsolatban vannak a
csalad idoészemléletével. A célorientacios elméletek szerint a tanuldk motivaciojat a rovid és
hosszutava célok alakitjak, melyek kozott nincsen ¢éles hatarvonal és szorosan dsszefliggenek
egymassal. (FEJES, 2011: 27) A statuszorientalt csaladbol szarmazod tanuld az azonnali siker-
¢lményt szeretnének elérni, igy a rovidtava céljaikra koncentralnak. Ezzel szemben a
személyorientalt csaladbdl szarmazo tanuldk a rovid tavu céljaikat is egy hosszabb tavon
elérhetd célnak rendelik ala. Ez a szemlélet igaz a komplex szakmai gondolkodésra is: a
tobblépcsds folyamatban az a tanuld ér el sikereket, aki nem elégszik meg a rész-
eredményekkel, hanem azok tovabbfejlesztésével jut el a szakmai probléma megoldasaig.

Nyelvi szocializacio

A csaladban végbemend nyelvi szocializacio tiikrozi azt a kulturat és tarsadalmi értékrendet,
melybe a gyermek sziiletett. A nyelvi szocializacié a meglévd vilagnézet reprodukalasa a
gyermekekben. (KULICK — SCHIEFFELIN, 2004: 349) A tarsadalmi és kulturalis tudast a nyelv
segitségével kozvetiti a csalad és az iskola a gyermek szamara. (REGER, 1990: 38) Iskolaori-
entalt csaladban olyan nyelvhasznalati modot és viselkedésmintat sajatitanak el a gyermekek,
amely természetessé teszi szamukra az iskolai kdzeget. Ezzel egyiitt a gyermekek mar koran
elsajatitjak az analogids gondolkodéashoz sziikséges elemi gondolkodédsi miiveleteket: az
Osszefiiggések és kiilonbozoségek felismerését, képesek lesznek majd a komplex szakmai
gondolkodas tobbi elemének az elsajatitasara €s a hasznos tudas megszerzésére.

A szakmai nyelv elsajatitasa az iskolai sikeresség egyik alappillére. Bernstein csak
emlités szintjén foglalkozik a szaknyelvvel, holott a szakképzésbe belépd tanuloknak a nyelv-
hasznalat Gsszetettebb és specialisabb formait kell megtanulniuk. ,, 4 korlatozott kédok tehat
pozicioval vagy statusszal kapcsolatos kodokként foghatok fel, a kidolgozott kodok viszont
személyekre iranyulnak.” (BERNSTEIN, 1975: 134-135) Tarsadalmi hovatartozastol fiigget-
leniil az azonos pozicidba tartozd szemeélyek is hasznédlhatjdk egymas kozott a korlatozott
nyelvi kddot — szakmai megbeszélést folytatnak, ahol nincs sziikség a fogalmak és jelenségek
megmagyarazasara — noha a kidolgozott kod birtokaban vannak, €és azt kifogastalanul al-
kalmazzak.

A szakmai ismeretek elsajatitasakor a tanulok idegen kifejezésekkel (pl. geoidundulacio);
vagy magyar, de kifejezetten szakmai fogalmakkal taldlkoznak (pl. magastetd, vagy a szakmai-
lag eltéro jelentésli miitargy szo). A szakmai alapfogalmak magyarazata a megértés érdekében
koznyelvi kifejezésekkel torténik. Azok a tanuldk értik meg konnyebben, akik kidolgozott
nyelvi koddal rendelkeznek. A szakmai fogalmak magyarazatara az 1. &bra mutat be példat. A
szakmai gondolkodas elsajatitdsanak zaloga a szakmai szovegértés ¢és szovegalkotas kompe-
tenciaja. Ahogy a kdznapi nyelvhasznalat meghatarozza a kdrnyezet belso leképzddését, ugy a
kiil nem valdsul meg a komplex szakmai gondolkodas. A szakgimnaziumi tanulok akkor sze-
reznek elényt nyelvi kod terén — akkor szamit hozott szakmai nyelviik kidolgozottnak — ha
csaladjuk nyelvhasznalataban is talalkoztak mar szakmai kifejezésekkel. Ez a szakgimnaziumi
tanulok esetében gyakori. Ezek a tanulok a tanulmanyaik kezdeti szakaszaban kdnnyebben
alkalmazkodnak az iskolaban hasznalt szakmai kidolgozott kodhoz. (CSEPCSENYI, 2017b)
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1. abra: P¢élda a szakmai kifejezések magyarazatanak folyamatara

Geodézia
A felmérésés a kit(izés tudomanya
1,'ern|1es'zetes es’mestkerfesels:, fold:lelsz,ln fe/lett Tervezett létesitmények terepen valé
és alattitereptargyak térbeli meghatarozasa megjelolése
, Térbeli: 3 koordinatajaval » \
Tereptargyak adott pont. LeteSItn?enty fﬁ‘galma:n.a;, L Tere.pT.r.\ltEovekkel valo
tipusainak magyarazata koznyelvikddda megjeldlés
magyarazata

3 koordinata definicidja:

Y, X, M ‘
Covek vagy karo definialasa szakszavakkal, célszer(ibb

, s v egy fénykép mutatasavagy valdsaban vald szemléltetés.
célravezetSbb a szemléltetés.

Pl. az iskolaépiilet északi sarka.

(Forras: Sajat abra)

Tarsadalmi mobilitas

Az iskolai képzés kovetkezményeként kialakult inkorporalt toke és az intézményesiilt allapot-
ban jelen 1évd kulturalis téke a kapcsolati tékével Osszefonddva a tarsadalmi mobilitas
lehetdségét rejti magdban. 2000-es évek oOta tendencia, hogy a munkaltatok olyan
munkavallalokat keresnek, akik az iskolaban megszerzett tudast azonnal termel6erévé tudjak
atalakitani. (MARTONFI, 2006)

Az iskola szelekcids mechanizmusai miatt nem képes lekiizdeni a tarsadalmi egyenl6t-
lenségeket, mert a fejlett orszagokban nem fejt ki olyan pozitiv hatast a tanulok iskolai si-
kerességére €s igy a tarsadalomra, mint az a fejlédé orszagoknal megfigyelhetd. (GURZO —
HORN, 2015) Azok a tanulok, akik elsajatitottak a komplex szakmai gondolkodast sokkal ha-
marabb jutnak olyan munkahoz, mellyel gazdasagi elonyre tesznek szert, igy nagyobb az
esélytik is a vertikalis tarsadalmi mobilitasra. A tarsadalmi mobilitas leggyakrabban ge-
neraciok kozott valosul meg. Ezt segitik el6 azok a sziil6i magatartasformak, melyek az isko-
lavalasztasra iranyulnak: azokat az iskolakat részesitik elényben, amely elvégzésével a tanulo
a sziilokénél magasabb tarsadalmi rétegbe keriilhet. A mobilitas nemcsak az iskolaban meg-
szerezhetd tudas, hanem az ott elsajatitott készségek és képességek munkaerd-piaci értéke
alapjan torténik. A gimnaziumokban és szakgimnaziumokban a tanulok nemcsak a sziikséges
készségeket sajatitjak el, hanem lehetdséget kapnak a tovabbtanulasra is. Szakiskolakba —
szakkdzépiskoldkba — olyan tanulok jarnak, akiknél nagy szdzalékban fordult el6 iskolai ku-
darcok ¢€s lemorzsolodas. Nekik nincsen esélyiik a felfelé iranyulé mobilitasra, nagy eséllyel
sziileiknél alacsonyabb tarsadalmi rétegbe is keriilhetnek. A tanuld céltudatossaga és a meg-
kiizdd képessége az egyéni mobilitdsanak hajtdereje, melyek a csaladi szocializacié soran
fejlddnek ki. Ebbdl kovetkezik, hogy inkabb a személyorientalt csaladok gyermekei lesznek
képesek megvalositani a vertikalis tarsadalmi mobilitast. (BORECZKY, 2015; PuszTAl, 2015)
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A komplex szakmai gondolkodas nevelésszociologiai hatterének rendszere

A tanul6 szocializacidja soran a csalad kulturalis, gazdasagi és tarsadalmi tokéje, az iskolaban
megszerezett kulturdlis €s szakmai toke, a tanuld tarsadalmi stitusa egymadssal bonyolult
rendszert alkot, melyben mindegyik tényez0 hatassal van a tobbire. A csalad meghatarozott
tarsadalmi, gazdasagi ¢és kulturdlis mez6 mindegyikében egy bizonyos pozicioban helyez-
kedik el, melyet az hatarozza meg, hogy a csalad mely tokével milyen mennyiségben rendel-
kezik. (BOURDIEU, 1992: 418-430)

A csalddot tarsadalmi statusza ¢és gazdasagi tOkéje hatarozza meg, ez a csalad kulturalis
tokéjének mindségét €s mennyiségét is befolyasolja. Ennek a tdkének a felhalmozasa
kezdédik meg gyermekkorban, melybdl a tudashoz valé viszony, a nyelvi szocializacio és a
csalad idészemlélete a meghatdrozd a komplex szakmai gondolkodés elsajatitdsdban és al-
kalmazésaban. Az iskola feladata, hogy a csaladbodl hozott kulturalis t6két bdvitse, a tanuldkat
szakmai tOkével lassa el. A szakképzésben a gyakorlohelyek feladata a szakmai toke bovitése,
a munkahelyi szocializacio eldsegitése. (CSEPCSENYI, 2017b) Ezt a kapcsolatrendszert
szemlélteti a 2. abra.

2. abra: A komplex szakmai gondolkodas nevelésszociologiai hatterének rendszere

S e

‘Térsadalmi mez8 ‘ ‘ Gazdasagi mez8 ‘

Tarsadalmistatusz ————— Gazdasagi t6ke
Csalad:
Kulturalist&ke felhalmozas \ - ,,
| Kulturalis mez8
T | T S
Tudashozvald Nyelvi Célok elérése:
viszonyulas szocializacié Id&szemlélet
|
Gyakorl6hely: Komplex szakmai Iskola:
« szakmai téke felhalmozas | ——, | gondolkodasminésége | «—n-—o Kulturalis és szakmai t6ke
¢ Munkahelyi szocializacid mint szakmai t6ke felhalmozasa

\ Szakmai mez8: meghatéarozd /

t6ke a szakmai készség és tudas

(Forras: Sajat abra)

A tanul6 a képzés befejeztével a szakmai mezdben szerez pozicidt aszerint, hogy az iskolai
évei soran mennyi szakmai t6két — hasznos tudéast — halmozott fel. A szakmai mezd erd-
viszonyait a szakmai ismeretek és készségek hatdrozzak meg, mely alapjan a mezd tovabbi
almezdkre bonthatd. Ezt mutatja be a 3. dbra, melyen a reldcios jelek a szakmai készségek
alapjan kialakul6 eréviszonyokat szimbolizaljak.
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3. dbra: Szakmai mez6

Szakmai

Tervezés, hatdsagi =
mez8

tevékenység

Y Q!

Kivitelezés Szakmai
képzés

Irodai el8készités

~ |-

Fizikai munkat
végz6k

(Forras: Sajat abra. Késziilt BOURDIEU, €.n. alapjan)

A vonatkoz6é szakirodalom elemzésével a szakmai gondolkodds nevelésszocioldgiai
rendszerének felallitdsa utan a kutatasi kérdésekre a kovetkezd valaszok adhatok.

A tanulok problémara val6 idoraforditasi attitiidje a korai csaladi szocializaciobol
ered, amikor elsajatitotta a csaladra jellemzé idészemléletet. A csalad ori-
entdltsaganak megfelelden a statuszorientalt csaladbol szarmaz6 tanuld azonnali
sikert var el, igy az els6 nehézség utan passzivitasba vonul. A szakképzés felada-
ta, hogy a tanuld ezen szemléletén fokozatosan valtoztasson. Személyorientalt
csaladban felndvekvd tanuld képes a késleltetett jutalomért és a nagyobb sikerért
az azonnali sikerélményrdl lemondani, azt elhalasztani, ezért hajlando tobb ener-
giat fektetni a problémamegoldasban. (BORECZKY, 2015)

A szakképzés, illetve a szakgimndziumi képzés mellett donték szociokulturalis
statusza igen szines képet mutatnak. A legfontosabb tényezOk a csalad tarsadalmi
statuszabol adodo kulturdlis és gazdasagi tékéje, a sziilék iskolazottsadga, a tanuld
korabban a csaladban €s az iskoldban megszerezett kulturalis tokéje, mellyel részt
tud venni az iskolai szelekcios folyamatban. Azonban a szelekcio alapjat nem azok
a kompetencidk képezik, melyek befolyasoljak a szakképzésben vald sikeres
részvételt, hanem az osztilyzatok. (CSEPCSENYI, 2017b) Az osztilyzatok nem
tikrozik a tanuld tényleges képességeit (CSAPO, 2002), igy az iskolavalasztas sem
a tanuld tényleges képességein alapulnak. Ennek kovetkezménye a szakképzés
kezdetén a kudarcélmény. A kudarcélményt azok a tanulok lesznek képesek si-
keresen kezelni, akik a csaladi szocializaci6 soran a jovore orientalt szemléletet sa-
jatitottak el. (CSEPCSENYI, 2017hb)

A tanul6 a szakmai szocializacid soran a szakmai nyelv bensdvé tételének
nehézségével szembesiil eldszor. A szakmai szovegértést és szovegalkotast annal
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konnyebben sajatitja el, minél jobban kidolgozott nyelvi kéddal rendelkezik. A
nyelvi szocializacio szintén a csalddi szocializaciora vezethetd vissza, elsdsorban
meghatarozo a csalad kulturalis tokéje és az orientaltsdga. Annak a tanulonak van a
legnagyobb esélye a leghamarabb eclsajatitani a szakmai nyelvi kodot, akinek a
csaladjaban megszokott ezen kifejezések alkalmazasa, vagyis a sziilok szintén a
tanuld altal vélasztott szakmdhoz kozeli foglalkozast valasztottak ¢és a
munkavégzésbe — még ha csak beszélgetés utjan is — bevonjak a tanulot. A téri
képességekkel 0sszefliggd sajatos szakmai kommunikéciot — mint nyelvi kédot — a
szakképzés soran kell a tanuloban kialakitani, fejleszteni. (CSEPCSENYI, 2017b)

e A komplex szakmai gondolkodds mindsége befolydsolja a tanuld megszerzett
szakmai tokéjének mindségét. Minél nagyobb szakmai tékével rendelkezik a
tanulo, annal sikeresebben tud részt venni a munkaerdpiacon. Ennek hatisara nagy
valdszinliséggel meg tudja valdsitani a generaciok kozotti tarsadalmi mobilitést.
Ennek kovetkezményeként gyermekeinek nagyobb kulturalis t6két tud biztositani
majd a csaladi szocializaci6 soran, igy nekik is lesz lehetdségiik a tarsadalmi rang-
létran feljebb I1épni. (PuszTAI, 2009)

A kutatdsban bemutatott komplex szakmai gondolkodasra hatassal 1évé szociolkulturalis,
tarsadalmi és szociokulturalis tényezOk csak kiragadott elemei a teljes rendszernek. Tovabbi
szakirodalom feltarassal vizsgalhato a tanuld sziikebb tarsadalmi kornyezete, lakokornyezete,
valamint sajat tarsadalmi t6kéje és mikrotarsadalmi kapcsolatrendszere (AINSWORTH, 2002)
milyen hatéssal van szakmai tokéjére.
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DOBOKAI ROBERTNE SIMON DORA

GYERMEKVEDELEM ES ISKOLAZOTTSAG

Osszefoglalo:
Az oktatdsi-nevelési folyamat soran a megvaltozott iskolai szemlélet mellett igen hangsulyos a
kiilonbozo  szektorok — oktatas, egészségiigy, gyermekvedelem — szakmai munkdjanak

osszehangoldasa. Tanulmdanyomban a gyermekvedelem és az iskola egyiittmiikédésének fon-
tossagat igyekszem bemutatni a szakirodalmi feltards soran, valamint sajat kutatasom vonat-
kozo eredményeivel. A gyermekvédelemi szakelldatasban felnovok iskolai eredményességére is
fokuszdlok, valamint a professziondlis pedagdgus vonatkozo jellemzoit is vizsgalom. Veégiil
kitérek a pedagogusképzésre, mely soran a gyermekvédelmi képzés, és a kapcsolodo kurzusok
meglétét kerestem a hazai tanitoképzésben.

Kulcsszavak: gyermekvédelem, iskolazottsag, pedagogusképzés

Oktatas és a gyermekvédelem — szektorkozi egyiittmiikodés

A szocidlis és az oktatasi szektor stratégiai pontja a gyermekek személyiségfejlesztése, ezért
hangsulyos az oktatds és a gyermekvédelem egyiittmiikodése. Ebben az esetben nem a
torvényi garancidkra gondolok, hanem a mindennapi nevelés-oktatas folyaman gyakorolt
egylittmiikodésre pedagogus és gyermekvédelmi szakember kozott. Az oktatési intézményben
dolgozok egyiittmiikodésének fontossagara hivja fel HEGEDUS (2014) is a figyelmet.

Mas hazai kutatok, szakemberek is fontos megallapitasokat tesznek e témakorben. Sziidi
szerint attol fiigg az egyes oktatdsi-nevelési intézmények és a gyermekvédelem feladatainak
0sszehangoldsa, hogy a pedagdgusok és a gyermekekkel foglalkoz6 alkalmazottak mennyire
tartjak fontosnak e kérdéskort. Ugyanakkor mindkét szektort a torvény szerint egylitt-
mukodeési €s tajekoztatasi kotelezettség terheli. (Gyvt. 17. §. 3.) Sziidi hatékony egyiitt-
miikddési formdnak tartja a nevelGtestiilet tagjainak kozos értekezletét gyermekvédelmi
szakemberekkel. (SzUpr, 2010)

Kallai tanulmanyéaban rdmutat arra, hogy az iskolai gyermekvédelmi munka hatékony-
sadganak feltétele, hogy az iskola elkotelez6djon a gyermek érdeke mellett, a pedagdégusoknak
pedig kulcsfontossagl szerepe van ebben. (KALLAI, 2014) Varga szerint ugyanakkor nincs
rendszerszerli egyiittmiikodés a szocidlis és az oktatasi szektorok kozott, az oktatasi szféra
nem kapcsolodik be oly mértékben a gyermekekkel kapcsolatos iskolai problémdk meg-
oldasaba, hogy az eredményesebb legyen, mintegy ,rdhagyja” a gyermekvédelemre a
szakellatasban ¢él6 tanulok iskolazasanak tamogatasat. (VARGA, 2012a) Mayer éppen ezért
hatékony megoldasnak talalja, ha a hagyomanyos tovabbképzési rendszer helyett az iskolaban
lebonyolitott, az egész tantestiiletet megszolito ,,érzékenyitd” tovabbképzések megszervezésé-
re keriil sor. (MAYER, 2006) Homoki egy képi hasonlattal olyan repiilégépekhez hasonlitotta e
tarsszakmakat, melyek egymassal parhuzamos 1égi folyosokon kozlekednek, de a parhuza-
mossag okan nem talalkoznak. Igy a segitségnyujtas sem elég hatasos. (HOMOKI, 2014)

Nemzetkozi példak sora bizonyitja a két vizsgalt szektor egylittmiikodési lehetdségeit.
Angliaban az allami gondozasban felnévo tanulokat tigynevezett ,,multidiszciplinaris™ csoport
személyzete segiti az iskolai tanulményok soran, melynek alapvetdé célja az oktatési
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eredmények javitasa. A tevékenységek kozott szerepel a gyerekek oktatasi potencialjanak
elérése Osszehangolt, hatékony, praktikus oktatasi stratégiakkal. (SANDERS — ROWLEY, 2000)
Wichmann az egésznapos iskoldk mellett teszi le voksat, mivel Németorszagban ezen
intézményeket jellemzi, hogy ,,multiprofesszionalis” csapatot mitkddtetnek, és csapatszelle-
met kialakitva fokozott figyelem alatt tartjdk a tanuldkat. Az efféle kommunikécio a
gyermekrdl vald tudést erdsiti, nagyobb latdszogbe keriil az esetleges veszélyeztetettségi 16t
is. (WICHMANN, 2011) A fentieket a hazai viszonyokra vonatkoztatva 2014-es
mikrokutatdsom — melyet 4 kistelepiilés altalanos iskoldjdban az ott tanitdé pedagdgusok
korében végeztem — arra is fokuszalt, hogy az iskola tanarainak, tanitéinak van-e folyamatos,
rendszeres kapcsolattartdsa azokkal a kiilso partnerekkel, akik a gyermekvédelmi szakellatas-
ban €10 altalanos iskolas tanuldkért feleldsek.

A mintaba bevont kollégdk koziil 12%-nak nincs kapcsolata azokkal a kiils6 partnerek-
kel, akik rajtuk kiviil még tevékenyen részt vesznek e tanulok oktatasaban, nevelésében. A
kollégak nagy része — 88% — rendszeresen kap, illetve kér tajékoztatast a gyermekkel kapcso-
latos tevékenységekrdl, eredményekrdl. Mind a pedagdgusok, mind a kiilsé partnerek fontos-
nak érzik a rendszeres kapcsolattartast, informaciocserét.

A szakirodalom 4ltal szorgalmazott széleskorli egyiittmiikodés azonban ezen
intézményekben vagy nem valdsul meg hatékonyan, vagy a pedagoégusok nem érzékelik azt a
mindennapi munkajuk soran. Bizonyitja ezt az a tény, hogy a megkérdezett pedagdgusok
szamos megoldatlan problémaval taldljak szembe magukat a gyermekvédelmi gondoskodas
ala vont tanuldkkal folytatott pedagdgiai munka soran. El6kutatdsom arra a kérdésre is foku-
szalt, hogy kapnak-e barmilyen szakmai segitséget a gyermekvédelemben felndvekvo
tanulokkal folytatott oktatdo-nevelé munka soran a pedagogusok. Az igen valaszt adokat arrol
is kérdeztem, hogy honnan kapnak segitséget. A nemleges valaszt ismét differencidltam a-
szerint, hogy sziikségesnek érzik-e a szakmai segitséget.

A szakmai segitségnyujtasra igen valaszt ado kollégak segitségnyujtoként a védondét, a
nevelOsziiléi tandcsadot, a csalddsegitdt, az iskolai tagintézmény-vezetét, a gyermek- és
ifjusagvédelmi felelds kollégat, valamint a fejlesztopedagogust jeldlteék meg. Az Osszesitett
adatok arrol szdmolnak be, hogy a megkérdezett pedagdgusok koziil 84% magara marad a
probléma kezelésében, megoldasaban, nem kér, vagy nem kap segitséget. Koziiliik 9% kezeli
magabiztosan a helyzetet, nem tartja fontosnak a szakmai segitségnyujtast.

A szektorkozi egyiittmiitkodés a mindennapok soran azt jelenti, hogy az egyes teriiletek
dolgozai kozott folyamatos és naprakész az informdacidcsere, a kapcsolattartas, a tapasztalatok
atadasa, a segitségnyujtas, az egylittmikodeés. Az egyéni fejlesztési tervek igy tokéletesebbé
vélhatnak, hatékonyabban fedik le, fogjak at a kiilonboz6 szegmenseket.

Az egyes szakteriiletek dolgozoi altal feltart problémak kozos forumokon, egyeztetése-
ken, értekezleteken torténd felvazolasa szektorkozi tovabbképzések témaja lehetne. Az
iskolak cselekvési tervei esetleg fokuszalhatnak a gyermekvédelemre, illetve a fent emlitett
egyiittmiikodés fokozasara is. Az egyiittmiikodés fokozasanak fontossaga vitathatatlan, a
partnerek feleldssége, hogy ebben milyen eredményeket érnek el.

Iskolai eredményesség

A gyermekvédelem és az oktatasi szektor dolgozdinak szoros egyiittmiikodése novelheti a
gyermekvédelmi gondoskoddsban ¢l6 tanulok iskolai eredményességét. Mivel a tovabb-
tanulasi esélyeket az altalanos iskolai eredményesség jelentdsen meghatarozza, ezért fog-
lalkozom az alabbiakban — réviden — néhany tovabbtanulassal kapcsolatos kutatassal, melye-
ket statisztikai adattal tdmasztottak ala.
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Racz 2006-os statisztikai adatokkal alatimasztva megallapitja, hogy az altalanos iskolat
befejezd, gyermekvédelemi gondoskodas alatt 116 tanulok 65%-a tanul tovabb szakiskolaban,
tehat a gyerekek jelentds hanyada alacsonyabb végzettséget ado intézményt valaszt. E tanulok
egyharmada az altalanos iskolaban osztalyismétlé volt. (RAcz, 2009)

Az 2008/2009-es Oktatas-statisztikai Evkonyv Gyermekvédelmi Statisztikai Tajékoz-
taté alapjan kigytjtott adatai szerint a gyermekvédelemben él6k tobb mint 20%-a Szak-
iskolaban tanul, és a kortarsak csak 9%-a jar érettségit ado intézménybe. (Oktatasstatisztikai
Evkonyv, 2008/2009, idézi RAcz, 2012)

Varga harom — Baranya, Tolna, Somogy — megyére kiterjed6é vizsgalata megallapitotta,
hogy a rendszerben ¢l6k alacsony iskolai végzettségét a bekeriiléskor mutatkozo
hianyossagok, lemaraddsok mellett befolyasolja a rendszerbeli fejlesztd szolgaltatasok
hianyossaga, a szakellatd rendszerben dolgozdk nem megfeleld kapacitasa, felkésziiltsége.
Varga kiemeli, hogy a szektorkodzi kapcsolat nem kielégitd sem rendszerszinten, sem a napi
gyakorlat soran, valamint a neveldsziiléi elldtdsban ¢élék sem produkalnak jobb iskolai
eredményt gyermekotthonban ¢16 tarsaiknal. (VARGA, 2012b)

A Pécsi Tudoményegyetem Romolodgia Tanszékének orszagos kutatdsa harom fontos
megallapitast is tett. Ezek szerint az dtmeneti nevelt gyermekek a tartds neveltekhez képest
alacsonyabb statuszu iskolaban tanulnak, a neveldsziil6i ellatds nem tudja maradéktalanul
biztositani a jobb tanulmanyi eredményt, valamint a gyermekvédelmi ellatdsban toltott
hosszabb id6 és a magasabb iskolai végzettség kozott nincs szignifikans Osszefiiggés.
(VARGA, 2012b) E vizsgalat azt is bizonyitotta, hogy a szakellatottakra jellemz6 a talkoros-
sdg, ¢és az alacsony presztizsli iskolakban torténd koncentralédas. A nevelOsziiloknél €16
tanulok esetében sem feltétleniil szdmithatunk jobb eredményekre, hiszen a neveldsziilok is a
tarsadalom also rétegét szélesitik, és — a vérszerinti csaladokhoz hasonléan — a neveldcsala-
dokra is jellemzd az alacsony kulturalis téke atorokitése. Igy a gyermekvédelemben é16
tanulok iskoldzottsdgi szintjének emelését nem lehet kizardlag a csaladi hattértdl varni.
(VARGA, 2012b)

Racz Andrea 2012-es tanulmanya egy nemzetkdzi kutatds alapjan késziilt. A hét or-
szagra kiterjedd gyermekvédelmi korkép egyik sarkalatos pontja, hogy melyek a tankételes
kor utani tanulmanyok folytatdsat segitd €s gatld tényezdk. Hazankban a segitd tényezdk
kozott tartjdk szdmon az egyéni kitartést, elkotelezddést, a tudas értékként valé megjelenését,
0 iskolai teljesitményt, a biztos j6vO megalapozasa utani vagyat, a feleldsségvallalast. Fontos
a stabil gondozasi hely, az érzelmi timogatas, motivalas, jo iskolai légkor, tanarokkal vald jo
kapcsolat, tehetséggondozas, anyagi tamogatas. (RAcz, 2012)

Az iskolai sikerességet gatld tényezdk a kutatasok alapjan, Magyarorszdgon az alulmo-
tivaltsag, alacsony onértékelés, a szakemberek alacsony iskolai elvarasa, bizonytalan jovOkép,
gondozasi-hely valtasok, iskolai hatranyok lekiizdését tdmogatd formuldk hianya, a rossz
iskolai tapasztalat, rossz tandr-gondozott viszony, rossz utégondozott-utogondozo viszony.
(RAcz, 2012)

A kutatds alapjan kiemelendd, hogy az oktatds olyan intézményrendszer, melyben a
tanulok legkevesebb egy évtizedet toltenek el. Itt a gyermekvédelmi gondoskodas ala vont
tanulok is esélyt kaphatnak, ugyanakkor az iskoldztatas éveinek kudarca jovobeli esély-
telenséghez is vezethet. Nézeteim szerint az iskola feleldssége nem hangsulyosan kimondott,
inkdbb a gyermekvédelmi rendszert hibai kidomboritottak. Nem kiaknazott az iskola pe-
dagdgusok altal rejtett lehetdsége sem. Az ajanlasok alapjan sem vallaltatnak az oktatasi
intézménnyel megfeleld mértékii felelosséget, pedig az iskola olyan specialis tanulési terep,
ahol elddl, illetve megddl a tanulmanyi motivacid, tanulmanyi eredményesség, valamint a
késObbi sikeresség.

Sajat kutatdsomra vonatkozdéan VARGA elemzése (2012b) és RACz kutatisa (2012) is
megerdsit abban, hogy a mobilitds kulcsa, az esélyek novelésének lehetdsége az iskola, €s
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azon beliil a pedagdgusok kezében van. A gyermekvédelem szakdolgozoi ugyan képesek
egylttmiikodésiikkel tamogatni, eldsegiteni e folyamatot, az oktatas, iskolazas mégis a tanités
keretein beliil folyik, elsddlegesen a tanul6 és a tanitdo ember részvételével. Mivel a kozépfoku
intézmények altal bemeneti kovetelményeként meghatarozott tudidsanyag nagy részét az
altalanos iskoldban kellett elsajatitani, ezért Ugy vélem, meghatarozo szereppel bir az
altalanos iskolai oktatas, nevelés. S mivel a felsdoktatdsba az érettségit add kozépfok ok-
tatasbol vezet csak 1t, akar azt is mondhatjuk, mar az altalanos iskoldban elveszhet a remény a
fels6foku intézményi tanulmanyok folytatasara.

A pedagogus esélyteremto helyzete — ujfajta professzio, kompetens pedagégus

Herczog szerint az iskolak tobbsége nem tud, vagy nem akar a gyermekvédelmi szakellatas-
ban €16 tanulok szamara befogado, tdAmogatd atmoszférat biztositani. Ugyanakkor a gondozasi
kornyezetet is feleldsnek tartja, mert nem felkésziilt, nem motivalt abban, hogy a problémak,
hatranyok kompenzalasaval segitséget nyujtsanak az iskolai tanulmanyok sordn. A
szakellatasban €16 tanulok sok érzelmi problémaval kiizdenek, onértékelésiik ezért alacsony,
képességeik, készségeik altalaban nem megfeleléek, a tanulméanyi kudarcok okai pedig
feltaratlanok. (HERCZOG, 2013)

Tehat, ha ugy tekintiink az iskolara, mint lehetséges integracios, illetve reintegracios
kulcsintézményre (BARDOSSY, 2006), akkor a gyermekvédelmi gondoskodas ala vont tanulok
tarsadalmi integracios esélye jelentds mértékben csdkkenhet, ha a pedagdgusok valoban nem
tekintik feladatuknak az integracidt. Az integracios, reintegracids kulcsintézmény kulcsa
azonban a pedagogusnal van. A pedagogusok sajat személyiségiik, szakmai kompetencidjuk
fejlesztésével is hozzajarulhatnak a fenti alapfeltétel eléréséhez.

Az érzelmi intelligencia az emberi kompetencidkat tartalmazza, melynek szerkezete
Goleman alapjan személyes kompetencidk — érzelmek felismerése, Onismeret, érzelmek
kezelése, onszabalyozas, motivacio —, szocidlis kompetencidk, valamint masok érzelmeinek
felismerése — kapcsolatiranyitdo képesség, empatia — s ezen képességek birtokaban a segitd
szakember jobb teljesitmény nyujt. (GOLEMAN, 1995)

A pedagogus részérdl a meleg, szeretetteljes, kovetelé hangnem, a meleg-korlatozo6 ne-
velési attitlid, az elfogadott normak szerinti magatartas igénylése e tanuldk esetében kisebb
mértékl ellenallast valt ki. A pedagdgusnak meg kell tanulnia logikai eszkozokkel kezelni e
tanulok felhaborodasat, szembenallasat. Mindezek mellett végtelen tiirelemre, kudarctiirésre,
ujrakezdésre valo alkalmassaggal kell rendelkeznie. (VECzKO, 1990)

Szebedy azt tartja jonak, ha a tanar €s a didk viszonyanak alapja az egészséges egyiitt-
miikddés, partnerség. Ez a sziild-gyerek aspektustol a feln6tt segitd baratig fejléddhet. A tanar
legyen Oszinte, nyitott, megértd, segitokész, jellemezze kovetkezetesség és humor, elége-
dettség, kiegyensulyozottsag, hitelesség. Képviseljen pozitiv mintat! (SzEBEDY, 2009) Ha a
fenti elvarasoknak megfeleld szemléletet tud magaénak a pedagogus, természetszeriien keresi
azokat a tantargy specifikus modszereket, melyekkel a hatranyokkal kiizd6 tanuloit felzarkoz-
tatja.

E széleskorii tevékenységben Fayné szerint nagyon fontos a pedagdgus szerepe, foleg a
megelézésben. Ehhez ismernie kell a gyermek személyiségét, egyéni képességeit, tanulmanyi
teljesitményét, képesség- és jartassaghianyait, szociokulturalis hatterét, tarsas kapcsolatait,
tanoran kiviili teljesitményét, a csaladban jelentkezd problémékat. A pedagdgusnak kiemelt
figyelmet kell forditania a gyermekvédelmi szakellatasba vett tanulokra. (FAYNE, 2011) Ezért
azt 1s kutatom, hogy a hazai pedagogusképzésben mennyire foglal el kozponti helyet a
gyermekvédelmi képzés, az e tanulokkal valdo banasmod, oktatds-nevelés megtanitisa, meg-
tanulasa.
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Halasz felhivja a figyelmet arra a tudas-intenziv munkavégzési feltételre, mely allando
tanulasra, tudasmegujitasra készteti a pedagogust. (HALAsz, 2007) A folyamatos to-
vabbképzés, onmiivelés, 1) szakmai ismeretek elsajatitasa, a ,,didk 1€t megélése” a pedagogus
részeérdl elkeriilhetetlen a gyermekvédelmi tanulokkal folytatott pedagdgiai tevékenység
soran. ElOkutatasom soran feltettem azt a kérdést, hogy részt vettek-e valamilyen to-
vabbképzésen a gyermekvédelemben felndvekvd tanulokkal folytatott oktatdo-neveld munka
eredményesebbé tétele érdekében a kollégak.

A legnagyobb szazalékban — 85% — olyan valaszt adtak a pedagdgusok, hogy nem vet-
tek még részt palyajuk soran céliranyos tovabbképzésben, de fontosnak tartanak. E magas
szazalékot mutatd adat is alatamasztja azt az igényt, melyet Mayer megfogalmazott, hogy
hatékonyabb lenne a régi tovabbképzési rendszert atalakitani. A hatranyos helyzetl tanulok-
kal folytatott hatékonyabb munkavégzés érdekében ,,érzékenyitd” tovabbképzéseket javasol,
melyek helye az iskolai intézmény lenne, és célzottan az egész tantestiiletre kiterjedne.
(MAYER, 2006) Hunya Marta 2012-es eléadasan ,, 4 pedagogus-tovabbképzések tartalmi
megujitasa ”-10l beszélt. Szerinte a folyamatos szakmai fejlédés alapja a pedagogus kreativi-
tasa és kivancsisaga, valamint a reflektiv magatartasa. (HUNYA, 2015)

A fenti szakirodalmak mélyebb elemzése soran megallapithatd, hogy a gyermekvédelmi
gondoskodas ala vont tanulokkal folytatott pedagdgiai munkat tekintve professzionalis pe-
dagogus az, aki alaposan ismeri tanuldit — azok szociokulturalis hatterét, életkori, testi, lelki
sajatossagait, kognitiv képességeit, aktualis allapotat —, hiteles, kiegyensulyozott, kdvetkeze-
tes, kudarctiird. Képes a kurdarcok utan is ujra kezdeni, tanitvadnyainak esélyt teremteni, veliik
partneri viszonyban egyiitt miikodni. Magas foku érzelmi intelligencia, tanuldival szemben
meleg-korlatozo attitiid jellemzi. Az egyéni banasmod hive, szem el6tt tartja az integracios,
inkluziv szemlélet ¢és tevékenység nélkiilozhetetlenségét. Képes magas szintli szakmai
egyiittmitkddésre és a fentiek altal hatékony problémamegoldasra. Gyorsan valtozé vilagunk-
ban ehhez nélkiilozhetetlen a pedagdgus tanuld volta, a folyamatos szakmai megujulas, to-
vabbképzés, az 1) kutatasi, tudoméanyos eredmények ismerete, gyakorlati alkalmazasa.

Gyermekvédelmi oktatas a hazai pedagégusképzésben

A fentiek szellemében a mar emlitett elokutatdsomra a megkérdezett kollégak gyermek-
védelmi képzésére is fokuszalt. A kérddivben feltett kérdésem az volt, hogy a pedagdgus-
képzés soran kaptak-e céliranyos képzeést a gyermekvédelemben felndvekvd tanuldk oktatasa-
nevelésével kapcsolatosan.

A kollégdk minddssze 9%-a kapott a pedagdgusképzés soran célirdnyos oktatdst e
témaban. A kollégak nagy része, 91%-a nem részesiilt a szakmai képzés soran célirdnyos ok-
tatasban. Mivel tapasztaltam, hogy jelentds mértéki €s igen Osszetett problémaval kiizdenek,
ugy vélem, eldrelépésre van sziikség e kérdésben a pedagdégusképzésben is. A fentieket
igyekszem bizonyitani szakirodalom segitségével.

Hegediis Judit szerint egyre er6sddo elvaras a pedagogusok felé, hogy képesek legyenek
az életvezetési €s csaladi problémakkal terhelt tanuldi gondok, nehézségek felismerésére, meg-
értésére, lekiizdésére, e gyermekek tamogatd fejlesztésére, preventiv programok fejlesztésére.
Ehhez azonban képzettnek kell lenni nemcsak a pedagogia, a pszichologia, hanem a gyermek-
jog, valamint a szociolodgia teriiletén is. A fenti elvarasokat azonban a pedagdgusképzés nem
tamogatja, mivel a gyermek- €s ifjisdgvédelem nem jelenik meg a képzési kdvetelmények
altalanos torzsanyagaban, csak a valaszthato tatalomban. Ugyanakkor osztalyfonokként
altalanos ¢és specialis gyermekvédelmi feladatokkal is talalkozik a pedagdgus. (HEGEDUS,
2011) Kiegészitem a fentieket azzal, hogy a mindennapi oktato-neveld munka sikeresebb,
hatékonyabb, ha a pedagdégusok ismerik e teriilet nehézségeit, valamint a megoldés
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lehetdségeit, ugyanis hosszi évekbe telhet, mire egyénileg kitapasztaljak a lehetséges meg-
oldasokat.

A kutatas megallapitotta, hogy rendkiviili modon letliikr6z6dnek a tarsadalom problémai
az iskolaban, ¢és a pedagégusok nem érzik magukat felkésziiltnek e teriileten, elbizonytala-
nodnak, egyéni oOtletek alapjan probalnak segiteni, vagy azt sem, mert nem érzik ezt felada-
tuknak. (HEGEDUS, 2014)

Fejes-Szlics tanulmanya szintén a pedagoégusképzést vizsgalta a hatranykompenzalas
vonatkoztatasi keretében. A hallgatokkal folytatott interjuk olyan problémakra vilagitottak ra,
mint a gyakorlati lehet6ség aranytalanul kevés volta. Hidnyzik a tapasztalatszerzés a
hatranyos helyzetti tanulokkal folytatott oktato-nevelé munka folyamataban, mivel a gyakorld
iskolak 4ltalaban elitiskoldk, melyek messze allnak a ,,valo vilagtol”. Igy e teriileten
modszertani hidnyossaggal Iépnek a munka vildgéba, és sokkszertien élték meg a szakmai
kihivasokat, a felel6sségvallalast. (FEJES — SzUcs, 2013)

Gonczi kutatdsa — mely a gyermekvédelmi ismeretek meglétét vizsgalta az Svope-
dagogus képzésben — ravilagitott arra a fontos tényre, melyet Kormanyrendelet ir el6 a tanari
képesités kovetelményeirdl, és melyben meghatarozza a képzés céljait. Ezek szerint a képzés
célja ,, olyan tandarok képzése, akik (...) gyermekjogi alapismeretekkel rendelkeznek, (...) ren-
delkeznek a csalddi, palyavalasztasi, szocialis és nevelési tandcsadasi, gyermek- és
ifjusagvédelmi iskolai feladatok ellatasdhoz, illetve ezek intézményeivel valo egyiitt-
miikodéshez sziikséges alapismeretekkel. ” (Kormanyrendelet 111/1997.(V1.27). idézi GONCZzI,
2015: 588)

Ugyanakkor a gyakorlatban csak vélaszthato alternativaként jelennek meg kurzusok e
témaban. A kutatds megallapitotta, hogy ugyan optimalis idOkeret all ezen ismeretek elsa-
jatitasara, de a modszertani tudéas dusitasara, a terepgyakorlatok adta lehetdségek bovitésére, a
sziilokkel vald hatékonyabb egyiittmiikddési formak megismerésének tanitdsara, az eredmé-
nyesebb kommunikécio, problémamegoldé eljarasok gyakoroltatasara sokkal nagyobb hang-
sulyt kell fektetni. A szerzd pozitivumként emliti a meghirdetett gyermekvédelmi tovabbkép-
zések és fels6foku szakképzési programok meglétét ezen intézményekben. (GONCzI, 2015)

Mivel kutatdsom sarkalatos pontja, hogy a pedagdgusképzés soran kaptak-e a pe-
dagdgusok céliranyos gyermekvédelmi képzést, ezért tanitoképzé intézmények — honlapon
elérhetd — tantervét, mintatervét, tanrendjét, tantervi haldjat vizsgalom abbol a szempontbol,
hogy a képzés tartalmazza-e gyermekvédelmi ismeretek oktatasat.

A Felvi*® honlapon elérheté 2016-o0s tajékoztatdjaban emlitett 15 egyetem/féiskola pe-
dagoégus karanak honlapjat tekintetem at — ahol tanitoképzés folyik —, majd a tanitoképzok
mintaterveit, tanrendjeit. 14 honlapon taldltam barki szdmara elérhetd tanrendet — egy
intézményt6l e-mail-en kértem felvilagositast —, és arra fOkuszaltam, hogy a
gyermekvédelemmel kapcsolatos kurzus vajon kotelezo jellegii-e, valamint melyek a teljesités
kovetelményei. Gonczihez hasonléan magam is ,arulkodd kurzusnevek” utan kutattam,
keresve az egyértelmli gyermekvédelmi oktatdsra utald elnevezéseket, illetve azokat, a-
melyek kurzusanyaganak ismerete — jo eséllyel — a gyermekvédelmi gondoskodas ala vont
tanulokkal folytatott pedagdgiai munka szakmai szinvonalat emelheti. Mivel az altalam fel-
dolgozott szakirodalom szerint nagyon fontos e tanuldokkal folytatott pedagdgiai munka
soran az inkluziv szemlélet, a csaldddal valéo jo kapcsolat, ezért vonatkoztattam ezt a
gyermekvédelmi képzésre is, igy azokat a kurzusneveket is kigylijtottem, amelyben meg-
talalhato az inkluziv, illetve a csalad elnevezés. Ugyanakkor nem feltétleniil biztos, hogy
ezen kurzusok tananyaga tartalmaz gyermekvédelmi ismereteket.

Az aladbbiakban tablazatban rendezem a tanitoképzé fOiskoldk gyermekvédelmi
képzésének alternativait.

43 Felvi.hu — Szakok, képzések
http://www.felvi.hu/felveteli/szakok kepzesek [2016.03.28.]
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1. tdblazat: Magyarorszagi tanitoképzo intézményekben oktatott gyermekvédelmi kurzusok

. . Gyermekvédelmi Gyermekvédelmi
Gyermekvédelmi | . . . .
A . , ismeretek oktatasa | ismeretek oktatasa
Intézmény neve ismeretek oktatasa . . e e .
.. a valaszthato kiilon nincs a min-
a torzsanyagban
tananyagban tatervben
1. Apor Vilmos KF +
2. Debreceni RHE +
3. ELTE - TOK +
4. EJF +
5. EKF +
6. GFF +
7. KE-PK
8. KGRE - TKFK +
9. KF - TKFK +
10. NYE - TKI +
11. NYME- +
ACSJK
12. PPKE - BTTK +
13. PTE - IGYK +
14. SZTE - TOI +
15. SZIE ABPK +
Szazalékos arany

(Forras: Sajat szerkesztés)

A Magyarorszagon milkodd tanitoképzd intézmények koziil 14 intézmeényi honlap tartalma-
zott elérheté mintatervet. Tovabbi 1 fbiskola esetében e-mailben kerestem meg az
intézményt. Orvendetes, hogy két féiskola — Baja és Gyor féiskolaja — a kotelezd kurzusok
kozé emelte a gyermekvédelemmel kapcsolatos ismeretek oktatisat, és kollokvalnia, vizs-
gaznia kell a hallgatoknak. A legtobb fOiskola a kotelezéen valaszthatdé kurzusok kozott
szerepelteti a gyermekvédelmi oktatassal kapcsolatos ismereteket, mely igy nem teljes korti
a hallgatokra vonatkozoéan. A mikrovizsgalat alapjan megallapithatd, nem kedvezd az a
tény, hogy van olyan intézmény, melynek kurzusanyaga egyaltalin nem tartalmazott
gyermekvédelmi képzést a tanitoképzOk hallgatéi szamara sem kotelezd, sem szabadon
valaszthato jelleggel. Két ilyen intézményt talaltam, bar lehetséges, hogy beépitve mas kur-
zus tananyagdba mégis torténik gyermekvédelmi képzés. A gyermekvédelmi ismeretek
tanitoképzés soran torténd ,,valaszthatdosaga™ €s a kurzuslistan ,,nem szerepld™ alternativak
kovetkezményeként kikeriilhetnek hallgatok ugy a pedagogusképzeésbdl, hogy nem kaptak
szakmai ismereteket e fontos teriiletrdl. Eldkutataisom azonban bizonyitotta, hogy a pe-
dagdgusok a gyermekvédelmi ismeretek oktatasat sziikségesnek érzik.

Osszegzés

A fentiek soran a két szektor — gyermekvédelem és oktatas — egylittmiikodését vizsgaltam
szakirodalom ¢€s egy mikrokutatas alapjan. A szakirodalmak alapjan bizonyitast nyert, hogy a
gyermekvédelemben €16 tanuldk érdekében rendkiviil fontos a két szektor egyiittmiikodése,
Osszefogasa. Nem elégséges a gyermekvédelmi feladatok iskolai alapdokumentumokba valo
beemelése, sziikséges, hogy a mindennapi pedagodgiai munka soran kiemelten foglalkozzunk e
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tanulokkal. Nem elégséges, ha csak a gyermekvédelem feladataval megbizott pedagdgus
foglalkozik e jelenséggel, sziikséges, hogy minden pedagogus ismerje, alkalmazza a gyakor-
latban is a teenddket. Elokutatdsom igazolta, hogy ugyan létezik kapcsolat a két szektor szak-
dolgozdi kozott — egytittmitkodési kotelezettséget is eldir a torvény —, ugyanakkor e kapcsolat
mindsége nem kielégito.

Kutatasok azt is bizonyitottdk, hogy a gyermekvédelemben ¢él6 tanulok iskolai
eredményessége — tovabbtanuldsi helyzetét tekintve — sem szamottevd. E tanulok jelentds
része tanul tovabb szakiskolaban, igy a felsdoktatasba valod bekeriilésiik nem biztositott. E
téren az altalanos iskolai felelosség novelését a megoldasi alternativak koz¢ emelném.

Vizsgaltam a pedagdégusok esélyteremtd képességét, a gyermekvédelemben €16 tanulok-
kal folytatott pedagdgiai munkaban kompetens pedagdogus ismérveit. Osszegytijtottem azokat a
fontosnak tartott pedagogiai jellemzoket, amelyek kiilondsen fontosak e tanulok esetében.

Eldkutatasom azt is bizonyitotta, hogy a pedagdgusképzés soran a hallgatok nem kaptak
céliranyos gyermekvédelmi képzést, valamint tovabbképzésre sem igen volt modjuk, pedig
szlikségét éreznék. Ezért 15 tanitoképzd intézmény honlapjan fellelhetd tanrendet tekintettem
at, hogy megtudjam, a jelenlegi tanitoképzés vajon kotelezd, valaszthato jelleggel vagy
egyaltalan nem tartalmaz gyermekvédelmi képzést. A legtobb féiskola esetében e kurzusok
kotelezben vagy szabadon valaszthatoak, valamint taldltam olyan tanrendet is, amely nem
tartalmazott gyermekvédelmi képzésre utald kurzus megnevezést.

Ugy vélem, kiaknazatlan lehetéség a minden pedagogusra kiterjedd céliranyos
gyermekvédelmi képzés. Minél tovabb és eredményesebben tudjuk Oket bent tartani az ok-
tatdsi folyamatban, annal nagyobb mértékben tudjuk ndvelni a gyermekvédelemben ¢l
tanulok iskolai esélyeit, tdrsadalmi integracios lehetdségeit.
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HEGEDUS ANDRAS

A ,,MINDENKI” CiMU FILM VIZSGALATA HALOZATELMELETI
MEGKOZELITESBOL

Osszefoglalo:

Kutatasomban a ,,Mindenki” cimii, 2017-ben Oscar-dijat nyert magyar rovidfilmet vizsgaltam
abbol a szempontbol, hogy vajon a benne torténtek értelmezhetoek, magyardazhatoak-e
halozatelméleti megkozelitéssel. Kutatdsom segitségevel egy ujabb esetben nyert bizonyitast a
halozatelméletek érvényessége a gyakorlatban, valamint tovabb sikeriilt finomitani azokat a
modszereket, mellyel megtalalhatjuk egy-egy szocialis halozat kulcsembereit, illetve a kozdsség-
re gyakorolt hatasukat és befolydsukat. Kutatdasi modszerem a halozatelméleti alapmiivek fel-
dolgozdsan és kritikai analizisén, valamint az ezekben talalhato elméletek és megkozelitések
gyakorlati alkalmazasan alapult. Elsédleges forrasom maga a film volt (Mindenki, 2016),
mdsodlagos forrasaimat pedig a jelentosebb hdlozatelméleti miivek jelentették. Fentieken tul
tobb, a film kapcsan megjelent elemzést és kritikat is feldolgoztam.

Kulcsszavak: gyenge- és erés kapcsolatok, csomopontok (hubok), csillaghalo, halorengés

Bevezetés

A 2017-es Oscar-dij ataddson a magyaroknak sikeriilt megismételni az egy évvel korabbi si-
keriiket, és ismét egy hazankban készitett alkotas, Deak Kristof Mindenki cimi rovidfilmje
nyerte el az elsé helyet. Az alkotds pedagdgiai vonatkozasai vitathatatlanok, hiszen nem
egyszeriien csak egy iskoldban jatszodik, de bemutatasra keriil benne egy komoly konfliktus a
fészerepld tanar és didkjai kozott, és a zadrasban kapunk egy olyan megoldast is, amely laikust
¢s szakmabélit is egyarant tovabbi gondolkodésra 6sztonoz.

Valosziniileg ennek is kdszonhetd, hogy 2017. majus 10-én, a harmadik Horizontok és
Dialogusok konferencia els6é napjan az egyik szekcid cime egyszerlien annyi volt, hogy
»Mindenki.” Ugyanis hat olyan eldéadé is jelentkezett, akik az emlitett filmet vizsgaltak,
illetve probaltdk meg értelmezni a sajat szaktertiletiik feldl.

Volt, aki zenepedagdgusként a muzikalis oldalrél kozelitette meg a témat, mas kérddives
vizsgalatot végzett arr6l, hogy miként itélik meg a filmben latottakat a didkok vagy a pe-
dagégusok. En, mivel halézatelméleti kutatasokat végzek, ez utobbi nézépontbol probaltam
meg értelmezni a film torténéseit. Elsére talan meglepdnek, sét merésznek tlinhet megko-
zelitésem, de nem szabad elfelejteniink, hogy a halozatok korat éljiik. Halozatok vesznek kortil
minket az €10 sejtekben zajlo kémiai folyamatoktdl a tarsadalmi szervezddéseken at egészen a
galaxishalmazok szintjéig. Meglepd lenne, ha épp a filmmiivészet jelentene kivételt.*

Természetesen nem arr6l van sz6, hogy egy ,,divattudomany” fokozatosan épiil bele a
mindennapi életiinkbe, hanem arrdl, hogy a vildgunk alapvetden haldzatosan épiil fel, csak
ennek a ténynek a vizsgalata kithetd a legutobbi idokhoz. Legeldszor nem meglepd modon a
matematika kezdte el vizsgdlni a halézatokat (18. szédzad), ahonnan tovéabbterjedt a tobbi

4 A filmipart atszové kiilonbozé kapcsolatrendszereket egyébként mar tdbbszor is vizsgaltak halézatelméleti
szempontbol, 1d. pl. a Kevin Bacon szam. (BARABASI, 2008: 67-70)
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realtudomany felé, majd a 20. szdzadban mar a tarsadalom- ¢s humantudomanyok teriiletén is
megjelent. (BARABASI, 2007: 33) Napjaink halozatkutatasa szamara az igazi attorést Barabasi
Albert-Laszlo és Albert Réka kozos tanulmanya jelentette, melyet 1999-ben publikaltak a
Science folyodiratban, Emergence of scaling in random networks cimmel. Ebben a cikkben a
szerzOk egyrészt lefektették napjaink halozatkutatasanak alapjait, masrészt szakitva a vélet-
len-halozatok fél évszazados paradigmajaval, bevezették a bizonyos valodi komplex rendsze-
reket (pl. a légi kozlekedés, vagy az Internet) sokkal pontosabban leird skalafiiggetlen
halozatok fogalmat a tudomanyos gondolkodasba. (RAB, 2015: 1522)

A minket koriilvevo vilag haldzatelméleti szempontbol torténd megkozelitése azért is
jérhat jelentés haszonnal, mivel ezaltal egy teljesen 1) néz6pontbol lehet megvizsgéalni a mar
ismert jelenségeket, folyamatokat, eseményeket, igy olyan 0j eredményekre juthatunk,
melyekhez kordbban nem férhettiink hozza. Eddigi kutatdsom alapjan ez igaz lehet a nevelés-
tudomanyra is: a jelentds pedagdgusok, vagy egy konkrét osztaly-, iskolakozdsség
halézatanak feltarasaval lehetové valik a hatékonyabb tényfeltaras €s problémamegoldas.

Rovid halozattorténeti attekintés

A hélozatelméletek megalapozasa Leonhard Euler 18. szdzadi matematikushoz kothetdk, aki
sikeresen megfejtette a korabeli konigsbergieket (ma: Kalinyingrad) foglalkoztatod rejtvényt:
at lehet-e haladni a véros Osszes hidjan ugy, hogy mindegyiket csak egyszer hasznaljuk? A
telepiilés akkori szerkezetét meghatarozta a rajta keresztiilfolyé Pregel-folyo, és a benne talal-
hat6 sziget. A négy szarazfoldi részt hét hid kototte dssze, és a fent emlitett kérdésre senki
nem tudta a valaszt. Euler viszont egy elegans matematikai bizonyitas segitségével megoldot-
ta a problémat: a szarazfoldeket ponttokkal, mig a hidakat az dket 6sszekotd élekkel azono-
sitotta. Igy sikeriilt bebizonyitania, hogy nem létezik olyan Gitvonal, aminél elég csak egyszer
érinteni az egyes hidakat. Ujszerii megkozelitésével megalapitotta a grafelméletet.
(BARABASI, 2008: 15-17)

Euler munkajaban nem is maga a végeredmény volt az igazan lényeges, hanem az a
kozbensd absztrakcios 1€pés, hogy a foldteriileteket pontoknak, a hidakat ¢leknek tekintette,
és ezzel a tudomany kezébe adott egy 1ij eszkdzt, a grafokat.*® A kovetkezd masfél évszazad-
ban a grafokat igazan csak a matematikusok?® vizsgaltak, akik a konnyen leirhatd, rendezett,
regularis grafoktol (utobbiakban minden ponthoz ugyanannyi €l tartozik), mint példaul a kris-
talyok racsszerkezete, a méhkaptar felépitése vagy kiilonb6z6 sakkfeladvanyok megoldasa,
egészen az olyan bonyolult kérdésekig, mint a fak novekedése vagy a négyszin-tétel, tanul-
manyoztak a teriiletet. Tobb, mint két évszdzadnak kellett eltelnie ahhoz, hogy a matemati-
kusok attérjenek a grafok (halézatok) tulajdonsagainak vizsgdlatardl a keletkezésiik, kiala-
kulasuk kérdésére. (BARABASI, 2008: 17-19)

Két magyar matematikus, Erdds Pal (1913-1996) és Rényi Alfréd (1921-1970) végzett
uttor6 munkat a grafelmélet kibdvitésében és tovabbgondolasdban. Egylittmikodésiik
eredményeként 1959-61 kozott kidolgoztdk a véletlen halozatok egy modelljét,*” ami
egyszertiségében is Uj tavlatokat nyitott meg a valdsagban is 1étezd halozatok leirasara. Alap-

4 Megjegyzés: a ,,graph” szohasznalatot James Joseph Sylvester (1814-1897) angol matematikus vezette be egy
1878-ban irt tanulmanyaban.

(Léasd James Joseph Sylvester, 6. megjegyzés

https://en.wikipedia.org/wiki/James Joseph_Sylvester#cite ref-6) [2017.12.31.]

46 Igaz, a 20. szdzad elejéig még nem viltak el élesen egymastol a kiilonbdzd természettudomanyok.

47 A szerzOparos két vonatkozoé tanulménya: On random graphs L.

https://www.renyi.hu/~p_erdos/1959-11.pdf [2017.12.31.] és

On the evolution of random graphs

http://www.renyi.hu/~p_erdos/1961-15.pdf [2017.12.31.]
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gondolatuk az volt, hogy — az egyes rendszerek kozotti kiillonbségeket figyelmen kiviil hagyva
— a legegyszeriibb megkozelitést alkalmaztak, amely a természetben el6fordulhat: a véletlen
elvét. Modelljiikben adott szamu ponthoz ,.kockadobés-elve” alapjan rendeltek kapcsolatokat
(6-os dobas esetén kapott €lt az adott csomopont), és ez alapjan a kdvetkezd tulajdonsagok
rajzolodtak ki: a pontok egyenranguak, mert mindnek ugyanakkora esélye van kapcsolatok
szerzésére, mint a tobbinek. Ebbdl kovetkezden az egyes csomopontok éleinek szama
(fokszdm) kozel azonos lesz, elenyészden kevés lesz azoknak a szama, melyek az atlagtol
jelentdsen eltérd kapcsolodassal rendelkeznek. (BARABASI, 2008: 20-24)

A véletlen-hal6zatok a Poisson-eloszlast kovetik, és haranggorbén lehet dbrazolni dket; a
természetben is 1éteznek ilyenfajta halozatok, mint példaul az emberi atlagmagassag meg-
oszlasa. Azonban iddvel felmeriilt néhany kutatoban, hogy nem minden rendszer irhato le a
véletlen szervezdelve segitségével. Ha valdban véletlen halozatok miikodnének pl. a tarsada-
lomban, akkor minden ember nagyjabol ugyanannyi kapcsolattal rendelkezne, és kirivoan
kevesen lennének a hiper- vagy antiszocialisak. Egy ilyen tarsadalom kifejezetten demokratikus
lenne, melyet az atlagok dominalnanak, de egyértelmii, hogy a valésag nem igy miikddik. Erdds
¢s Rényi is érzékelték ezt a problémat, foglalkoztak is vele, de masok is elkezdték finomitani,
kiegésziteni tedridjukat. Ilyenek voltak példaul a szociologus Granovetter, aki a gyenge kapcso-
latok fontos szerepét fogalmazta meg, vagy Strogatz és Watts, akik a csoporterdsségi egyiitthatd
lényeges funkcidjara mutattak ra. (BARABASI, 2008: 29-54; CSERMELY, 2005: 363)

A legujabb paradigmavaltas azonban csak alig két évtizede kovetkezett be, amikor
Barabasi Albert-Laszlo és Albert Réka k6zos cikkiikkel beemelték a koztudatba a skalafiig-
getlen halozatok fogalmat. A skalafiiggetlenség jelen esetben azt jelenti, hogy a halozat
fokszameloszlasa hatvanyfiiggvény alapjan valtozik (az Erdds-Rényi féle véletlen-grafok
Poisson-eloszlast, mig a skalafiiggé haldzatok exponencialis lefutast mutatnak). Ennek kovet-
keztében egyszerre van jelen a halozaton belill szamos kevés kapcsolattal rendelkezd
csomopont, valamint a sok éllel rendelkezd, erdsen kapcsolt csomopontok, tigynevezett hubok
is — a random- és a skalafiiggd halozatokban az atlagostol eltéré kapcsolattal rendelkezd
csomépontok el6fordulasanak lehetdsége elenyészd. (BARABASI, 2007: 34; CSERMELY, 2005:
363, 366; RAB, 2015: 1522-23)

Barabasi¢k nagy ujitasa volt, hogy szakitottak azzal a bevett gyakorlattal, hogy egy
héalézat csomodpontjainak szdmat allandonak tekintsék, és ezzel Osszefiiggésben plusz fak-
torként hozzdadtak modelljiikhoz a ,kor” tényezdjét. Ez azt jelenti, hogy a régebben jelen
1év6 pontok még véletlen kapcsolodas esetén is eldnyre tesznek szert a kapcsolatok szamanak
tekintetében, hiszen az 1d6 ,,nekik kedvez”. Azonban ezek a héalézatok a szimulédciok alapjan
nem adtak ki az olyan valddi halézatok tulajdonsagait, mint példaul az Internet — létrejottek
ugyan hubok, de kevés és nem elég nagyszamu. Ezért a kutatok egy Ujabb paraméterrel, a
,»népszerliségi kapcsolddassal” egészitették ki elméletiiket. Ennek alapjan az Gjonnan meg-
jelend pontok nagyobb hajlandosagot mutatnak arra, hogy egy régi, sok kapcsolattal rendel-
kezd csomoponttal 1épjenek relacioba.*® Az igy kiegészitett modell mar sokkal jobban leirta a
vizsgalt valodi komplex rendszereket, és az elmult években mar erre alapozva folyik tovabb a
kutatas. (BARABASI, 2008: 90-105)

Szocialis halézatok

A tarsadalom- és neveléstuddsoknak értelemszeriien a szocialis halozatok vizsgalata és meg-
értése az elsddleges feladat, és az atlagemberek érdeklddését is ez a kérdéskor kelti fel leg-
inkabb. Ennek kovetkeztében mar a mult szdzad masodik fele 6ta folynak kutatasok ezen a
teriileten is. Az egyik leghiresebb, mara mar a popkultara részévé valt axioma a ,,hat 1épés

8 Ez a ,,népszeriiségi faktor” a Mindenki c. film eseményeiben is meghatdrozo tényez6 volt.
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tavolsag™ gondolata. Ezalatt azt értjiik, hogy a vilag barmely pontjan kivalasztott két ember
kozott atlagosan hat 1épés vagy kézfogas a tavolsag. Ezt az elméletet tobbszor is igazoltak mar
kiilonb6zé modszerekkel, ezek koziil a legismertebb Stanley Milgram kisérlete. Milgram
1967-ben két tavoli varos kozott keresett kapcsolatot olyan modon, hogy az egyikben €16
kisérleti alanyoknak a masikban ¢l6 megadott személyekhez kellett leveliiket eljuttatniuk ugy,
hogy csak sajat ismerdsiiknek tovabbithattak, aki szintén csak ismerdsének kiildhette el és igy
tovabb. A kisérlet bebizonyitotta, hogy atlagosan 5,5 1épésre allnak egymastol az emberek a
nagy tavolsag ellenére is. (BARABASI, 2008: 44; CHRISTAKIS — FOWLER, 2010: 43-44)%

Az, hogy ilyen rovid ut kot 0ssze két tetszélegesen valasztott embert a sokmilliardbdl, a
komplex hélozatokra jellemz6 , kisvilagisag” tulajdonsagra vezethetd vissza. Ez alatt azt kell
érteni, hogy egy Osszetett haldézat szamos teljes grafot tartalmaz, amelyben minden pont
kapcsolatban all a tobbivel (mindenki ismer mindenkit), viszont néhany ember jelentds szamu
csoporton kiviili ismerdssel is rendelkezik, akik szintén rendelkeznek a maguk szoros barati
korével, és igy tovabb. Ezaltal az informaciok konnyedén aramolhatnak végig az egész
rendszeren az ilyen 0sszek6tokon keresztiil. A kiugroan sok ismerdssel rendelkez6 egyének, a
hubok segitségével pedig még inkabb felgyorsul az informacidatadas. Azonban az, hogy hat
Iépésre vagyunk példaul az Egyesiilt Allamok elndkétdl, nem jelenti azt, hogy barmilyen
hatassal lehetiink r4. Ujabb keletii kutatasok bebizonyitottak, hogy befolyasunk csak harom
Iépésnyire, tehat bardtaink baratainak a bardtaira terjed ki, utdna azonban -elenyészik.
(CHRISTAKIS — FOWLER, 2010: 43-45) Ennek lehetséges okai a kovetkezok: 1. a tal sok koz-
vetitd miatt cselekedeteink hatdereje folyamatosan lecsokken; 2. ilyen tavolsdgban mar tul
valtozékony a halozat, és a sok lehetséges buktatd kioltja a hatdsunkat; 3. evolucidésan ugy
alakult, hogy nagyjabol ekkora hatdsugérra van sziikségiink a biztonsagunk és boldogulasunk
érdekében, és még nem ¢liink elég régdta a napjainkra jellemz6 stirli €s népes tarsadalomban,
hogy tovabbfejlddtiink volna. Valodszinlisithetd, hogy mindhdrom tényezd szerepet jatszik a
,haromlépésnyi hatékonysag” létrejottében. (BARABASI, 2008: 46-51)°

Szocialis halozataink egyik nagyon fontos tulajdonsaga, hogy nem véletlenszeriien vagy
pusztan az egyes csomopontok kora és/vagy nagysdga alapjan valasztjuk ki baratainkat, ha-
nem olyan emberek tarsasdgat preferaljuk, akik hasonldak hozzénk. A politikai, valldsi
beallitottsag, az érdeklddési kor, a miiveltség vagy a kedvenc zenei stilus mind olyan para-
méterek, amelyek befolyasoljak, hogy két ember tartésan jo viszonyban marad-e vagy sem.
Ezek alapjan képzddnek azok a kis csoportok, teljes grafok, melyek a tarsadalom alap-
egységeit képezik. Ezeken beliil mindenki jol ismer mindenkit, és erds kapcsolatok kotik dket
0ssze. Ez az er6s kapcsolatok (pl. a szoros csaladi viszonyok, parkapcsolatok, ,,legjobb
baratok™) altal Osszetartott kis ,,burok™ sziikséges ahhoz, hogy biztonsagban és jol érezziik
magunkat az ¢letben, ide tudunk visszavonulni a vilag eldl regeneralodni.

Azonban egy olyan tarsadalom, ahol csak ezek a mikrocsoportok 1éteznének, ahol min-
denki csupadn néhany erds kapcsolattal rendelkezne, nem lenne komplex rendszer, csak
egyiittmiikodésre képtelen szubgrafok halmaza. Ahhoz, hogy egy halézat jol miikodhessen,
sziikség van a gyenge kapcsolatokra is (tdvolabbi rokonok, volt osztalytarsak, ,haverok™),
amelyek stabilizaljak a rendszert. Az emberek tobbsége 5, 15, 35, 80 és 150 f6s koncentrikus
korokben ¢éli az életét. Az egyes szintek a kovetkezoképp kategorizalhatok: legkozelebbi
csaladtagok/baratok — kozeli baratok — munkatarsak és kozeli ismerdsok — tavolabbi is-

% Erdekes tény, hogy a ,hat 1épés tavolsag” elsé dokumentalt megjelenése Karinthy Frigyes Lancszemek cimii
novellajaban volt (nala 6t 1épés szerepelt), 1929-ben. Ezzel kapcsolatban Barabasi vet fel egy izgalmas lehetdsé-
get arrdl, hogy a sors kiilonb6z6 Osszejatszasai folytdn tulajdonképpen magdhoz Milgramhoz is eljuthatott Ka-
rinthy gondolatkisérlete... (BARABASI, 2008: 33-44)

0 Napjainkra az internetnek kdszénhetéen az emberek kozotti tdvolsig még tovabb csokkent. Egy 2016-0s
Facebook kutatas alapjan az 1,6 milliard felhasznal6 atlagosan 3,57 1épés tavolsagra van egymastol.
http://index.hu/tech/2016/02/04/mar_csak_harom_es_fel lepesre_van_ontol_kim_kardasian/ [2017.12.31.]

(V6. BARABASI, 2008: 47)
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merdsok, akikkel azért gyakran taldlkozunk — a ,,falunk” (egy atlagos ember nagyjabol 150
arcot tud el6hivni a memoridjabol). Ennek a rendszernek a ,,karbantartdsa” rengeteg energiat
igényel, mivel folyamatosan emlékezniink kell, hogy kivel mit kdzoltiink, milyen viszonyban
vagyunk vele, miben kire szamithatunk stb., igy agykapacitdsunk jelentds részét kapcsolati
halonk fenntartasa emészti fel. (CSERMELY, 2005: 188-189)

Egy jol miikodd szocidlis halozat tehat tobb aprd csoportra épiil, amelyeken beliil min-
denkit erds kapcsolat kot 6ssze mindenkivel, de egyes embereknek (a valdosagban nyilvan
mindenkinek) vannak gyenge kapcsolataik csoporton kiviili emberek felé. Ezért a Iényeges
informaciok, hatasok, pletykédk nagyon hamar képesek bejarni az egész haldzatot. Erdekes
tény, hogy pl. allaskeresésben nagyobb segitséget nyujthatnak a gyenge kapcsolataink, hiszen
akikkel szoros viszonyban allunk, valdsziniileg ugyanazokat a lehetdségeket ismerik, mint mi.
(BARABASI, 2008: 50)

Mindenki — ésszefoglalas

A Mindenki cimi filmet el6szor 2016. februar 28-an sugaroztak az M2 Pet6fi televizios csa-
tornan. A bemutatd utan a darabot az alkotok benevezték szamos filmfesztivéalra, Europaban
¢s Eurdpan kivill is. Ezeken a megmérettetéseken tucatnyi dijat nyert el, koztik tobb
kozonségdijat, valamint a legjobb rovid-, illetve kisjatékfilmnek odaitélhetd elismeréseket. A
legrangosabb trofeat a 89. Oscar-galan érte el, amikor is elnyerte a ,,legjobb €16 szereplds kis-
film” dijat.

A film producerei Udvardy Anna és Dedk Kristof, aki egyben rendezdje is volt a darab-
nak. Fészereplok: Szamosi Zsofia — Erika néni, a karvezetd; Gésparfalvi Dorka — Zsofi, az 0j
kislany; Hais Dorottya — Liza, az énekkar legjobb hangt énekese. A cselekmény roviden:

Az 1991-ben jatszodo torténet elején Zsofi 1y iskolaba keriil, ahol meghallja a kérus
probajat, és rogton csatlakozni akar. Az igazgatdé megnyugtatja az édesanyjat, hogy természe-
tesen ezt gond nélkiil megteheti, igy a kdvetkezd alkalommal mar el is megy. A proba végén
Erika néni visszatartja, énekelteti kicsit, majd kozli vele, hogy egyeldre nem elég jo, és mivel
a korus egy nagy versenyre késziil, melynek tétje egy svédorszagi utazas, a tovabbiakban ne
énekeljen, csak ,tatikdzzon”, azaz hang nélkiil imitalja az éneklést. Zso6fi nagyon elszo-
morodik emiatt, viszont nem all ellen a tanarn6 akaratanak. Idokozben sikeresen beilleszkedik
az osztalykozosségbe, €s legjobb baratndje épp az a Liza lesz, aki az énekkar legjobbja, apja
pedig hangmérndk a radional. A lany idével észreveszi, hogy valami nem stimmel Zsofival,
aki eldszor tagad, de amikor rakérdez, hogy miért nem énekel a probakon, sirva fakad, és
kitalal (a tanarn6 korabbi tiltasa ellenére).

Liza felhaborodik, és a kovetkezd alkalommal szamon kéri a tanarnét, és ott akarja
hagyni a korust. Erika néni azonban tigyes manipulaciéval visszatartja, kozben pedig kideriil,
hogy nemcsak Zso6fi, hanem még legalabb 6t-hat gyerek is tatikdzasra lett utasitva. Latszolag
a tanarn6 gy6zott, hisz Liza visszaall a helyére, és a gyengébbek tovabbra is tatikaznak — hogy
még nagyobb stlya legyen a dolognak, belebegteti a gyerekeknek, hogy rossz szereplés esetén
mindenki benniik fog csalodni. Azonban Liza és Zs6fi nem akarjak annyiban hagyni az igaz-
sdgtalansagot, és kozdsen kitervelik a revéansot: a fellépés napjan minden egyes gyerek
tatikazni kezd, és Erika néni sehogy sem tudja megbontani az egységiiket. Mikor diithosen ¢és
szitkozddva kirohan, csak akkor kezdenek el énekelni, Liza vezetésével.>
De hogy lehettek képesek szembeszallni és gydzni egy tanarukkal szemben ezek a gyerekek?
Ezt vizsgdlom meg az aldbbiakban a halozatelméletek segitségével.

51 Mindenki (film)
https://hu.wikipedia.org/wiki/Mindenki_(film) [2017.12.31.]
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Mindenki — a halozatok szempontjabol
Zs6fi 20 perc 12 masodpercnél mondja ki, hogy ,,Van egy otletem!”, és utdna egy rovid
(mindossze 42 masodperces) montazsjelenet kovetkezik, ami egyértelmiien bemutatja, hogyan
sikeriilhetett kivitelezni a tervet. A montdzsban a gyerekek az iskolaudvaron szaladgalnak,
jatszanak, mikozben Zso6fi és Liza igyekeznek beszélni mindegyikiikkel, hogy a labdazé fiuk-
kal az udvaron, hol a mondokazé lanyokkal a 1épcsén. Mindenkihez eljutnak, mindenki meg-
hallgatja 6ket. A gyermekek kozdsségével sulyos ellenpont Erika néni maganyossaga: egye-
diil, néman figyeli a didkokat, senki nem megy oda hozza, senkivel nem beszél. Az, hogy ci-
garettazik, talan tul egyértelmiien utal arra, hogy 6 a ,,rossz” szerepldje a konfliktusnak.

De halozatelméleti szempontbdl mire vezethetd vissza a bukasa?
Elsdésorban arra, hogy Erika néni didkokkal kialakitott haldzata tipikus csillaghal6 volt (lasd 1.
abra!). A csillaghalo akkor alakul ki, ,,ha a helyzet igen rossza valik, azaz ha a forrdsok ki-
meriilnek, vagy elérhetetlenek lesznek: a skalafiiggetlen fazis csillaghdlova alakul. A tarsadalmi
demokracia megsziinik, és diktatura veszi kezdetét. A diktaturakban a tarsadalom részeire ta-
golt, a gyenge kapcsolatok ritkdk, a pufferhatas csekély. A rendszer kézpontositott és igen
hatékonyan kiizd minden jol definialt behatas ellen” (CSERMELY, 2005: 259-60) — pontosabban
jelen esetben egy adott cél eléréséért. A tanarné minden egyes gyengébb képességii gyerekkel
kiilon beszélgetett el, mindegyiknek a lelkére kototte, hogy ez maradjon az 6 titkuk, a kirekesz-
tettek nem tudtak egymasrol, arrdl, hogy vannak masok is az 6 helyzetiikben. A megtorlastdl és
a megszégyeniiléstdl vald félelem tett lakatot a sz4jukra. Latszolag a rendszer jol miikodott, a
korus sikeres volt, minden proba végén kaptak fejenként egy kis édességet. Viszont a bizalom
¢s a szeretet hianyzott a korusvezeto felé. A jo hangu gyerekek, mint Liza persze szerették Erika
nénit — amig nem szembesiiltek azzal, hogy mi van a hattérben.

1. dbra

A tanarnd haldzataval szemben a gyerekeké dinamikus és rugalmas, skalafiiggetlen volt (lasd
2. ébra!). Egyszerre 1éteztek sokan, akik néhany baratsdggal rendelkeztek, és néhanyan, akik
sokkal. Liza is egy ilyen ,,hub”, dsszekot6-ember volt, népszerliségét egyfeldl az adta, hogy
legszebb hangu énekesként kulcsszerepe volt a korus minden sikerében, masteldl valoszintileg
alapvetden egy megnyerd személyiség lehetett (erre kiillon nem tér ki a film). Amikor el-
kezdtek szervezkedni Zsoéfival, nem volt nehéz dolguk, mivel a néhany erds kapcsolaton tal
mindenki rendelkezett sok gyenge kapcsolattal is, és Lizahoz mindenkit6l vezetett szal. (Vo.
PLEH, 2015: 14)
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2. dbra

A két halozat kiilonbsége rendkiviil megkonnyitette a gyerekek ,,gy6zelmét”, ugyanis Erika
néni rendszere ,, instabil, és a bonyolult, komplex kihivdasokkal nem tud mit kezdeni: a kis puf-
ferhatas miatt a hattérben masodlagos formaciok novekedése indul meg. Ezeket a tarsadalmi
halé nem puffereli, és nem csatorndazza be, hanem elnyomja. Emiatt és a valaszképtelenség
miatt fesziiltség keletkezik, és onszervezodo kritikus allapot léphet fel. Ha ez megtorténik, ak-
kor tarsadalomrengés keletkezik. A tarsadalomrengésnek mérete és jellege szerint sok neve
lehet. Hivhatjuk reformnak, rendszervaltasnak, zendiilésnek, felkelésnek, forradalomnak,
polgarhaborunak... a lista hosszu.” (CSERMELY, 2005: 259-60) Fentiek kovetkeztében a
tanarné kapcsolata megszakadt a korussal (lasd 3. ébra!), és a dontd pillanatban senki sem
akadt, aki kiallt volna mellette. (V6. PLEH, 2015: 7)%2

3. abra

2

52 Megjegyzésre érdemes, hogy a film megtdrtént eseményeken alapul: Dedk Kristof egy svéd lakétarsatol hal-
lotta az eredeti torténetet, de ott a didkok lazadasabol botrany kerekedett, és a korust feloszlattak. —
https://hu.wikipedia.org/wiki/Mindenki_(film)
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Osszegzés

Kutatdsom alapjan bebizonyosodott, hogy van értelme vizsgéalni haldzatelméleti megko-
zelitéssel akar olyan miivészeti alkotasokat is, mint egy jatékfilm. Mivel a Mindenki torténete
iskolai kornyezetben jatszodik, és tanar-didk interakcidkat mutat be, kiilondsen szerencsésnek
érzem, hogy eredményes volt a munkam. Biztos vagyok benne, hogy a valosagban, éles hely-
zetben is fel lehet hasznalni a halozati megkozelitést akar a filmben megjelenitett problémak
megoldasahoz, akar az osztalykohézid erdsitéséhez, a tanulds hatékonyabba tételé¢hez.
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HIiVES TAMAS

HATRANYOS HELYZETU TANULOK ES AZ ARANY JANOS
PROGRAMOK TERULETI ELEMZESE

Osszefoglalo:

A vizsgalat célja annak elemzése, hogy hogyan oszlanak meg az orszag kiilonbozo térségeiben
a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok az oktatas kiilonbozo szintjein és ez
hogyan viszonyul az Arany Janos Programok intézményrendszeréhez, teriileti sa-
jatossagaihoz. A 2015-6s Kir-Stat adatbazis alapjan osszeveti a hdtranyos helyzetii tanulok
aranyat, jarasi/megyei szinten elemzi az eltéréseket, megvizsgalja a 2013-as szabalyzo valto-
zasanak kovetkezményeit. Az Arany Janos Programok fobb meritési bazisa az dltalanos
iskolakban tanulo hatrdanyos és halmozottan hatranyos helyzetiiek, ezért a tanulmany elsésor-
ban rdajuk fokuszal. Az elemzés legfontosabb eredménye, hogy felrajzolja ezen tanulok teriileti
megoszlasat, tovabbhaladdsuk aranyait, kimutatja a jelentds teriileti eltéréseket ennek
lehetséges okait is megemliti.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, Arany Janos Programok, teriileti elemzés

Bevezetés

A hatranyos helyzetii tanuldk iskolai sikere vagy kudarca egyike azoknak a nagy tarsadalmi
folyamatoknak, amelyekre fokozott figyelem irdnyul. A hatranyos és kiilondsen a halmozot-
tan hatranyos helyzetli tanulok koziil nagy szamban keriilnek ki a korai iskolaelhagyodk.
Magyarorszagon korabban az unids atlagnal jobbak voltak a lemorzsoldodasi adatok, de a
tobbi tagallam gyors iitemben javitja iskoldzottsdgi mutatdit, mig nalunk romlik a korai
iskolaelhagyasi mutat6. (MARTONFI, 2014) Tovabbi problémaként meriil fel, hogy Magyar-
orszagon igen jelentdsek a teriileti kiilonbségek, melyek az elmult évtizedekben tovabb
néttek, jol koriilhatarolhatéd leszakado térségek rajzolodtak ki, ahol a gazdasagi és tarsadal-
mi mutatok lényegesen rosszabbak, mint a gazdagabb, szerencsésebb térségekben. A lesza-
kadd térségekben ¢l6 lakossagban rendszerint feliilreprezentalt a legalacsonyabban
iskolazott, elditéletektdl dvezett cigdny népesség. Bar gyakran 6k adjdk a beiskoldzando
gyermekek és fiatalok jelentdés hanyadat, a kozépfoku oktatds rdjuk tud a legkevésbé
szamitani, mivel nagy tomegeik nem érik el ezt az iskolazottsagi szintet. (FORRAY — HIVES,
2003) Hianyoznak, vagy csak kevesekhez jutnak el azok az iskolazasi programok — az alfa-
betizacidos programtdl az altalanos iskolai felndttoktatasig —, amelyek jelentésebben
hozzajarulhatndnak e kozosség elszigetelddésének ¢€s leszakadasanak megallitdsara. A téma
fontossagat az is emeli, hogy az Europai Unidban prioritast élvez az esélyegyenldség és vele
Osszefiiggd korai iskolaelhagyas elleni harc.

A jelen kutatasban térképek segitségével kartografikus elemzést végeztem, vizudlisan és
a mogottiik levo statisztikai adatok segitségével jelentOs tertileti kiillonbségek mutathatdk ki,
jol kirajzoldédnak azon a térségek, ahol a legtobb hatranyos helyzetli tanulo ¢él, ahol sok a
bukés és nagy a lemorzsolddas esélye. A kutatas Osszeveti a hatranyos helyzeti tanuldk
aranyat az oktatads kiilonb6zo szintjein, alapfoktol a felsdoktatdsig €s jarasi/megyei szinten
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elemzi az eltéréseket, sszevetve az Arany Janos Programok halozatadval. Ez a tanulmany az
emlitett kutatasbol mutat be részleteket és intézményi statisztikak alapjan.

Kérdések és modszerek

A kutatas alapvetd kérdése az volt, hogyan milyen regionalis jellemzok mutathatok ki a
hatranyos helyzetl tanulok teriileti elhelyezkedésében ¢€s az iskolai elérehaladasuk statisztikai
elemzésével milyen teriileti egyenldtlenséget allapithatok meg. A korabbi teriileti vizsgala-
taim alapjan azt a hipotézist feltételeztem, hogy a foldrajzi és tarsadalmi szerkezet alapvetden
befolyasolja a hatranyos helyzetli tanulok megoszlasat; és ez a megoszlas az elmult évtize-
dekben jelentdsen nem valtozott. Az elemzés alapvetd célja az iskolai hatranyos helyzet jelen-
legi térképének megrajzolasa és 0sszevetése a korabbi helyzettel, illetve a varhato iskolai ku-
darc, lemorzsolodas rizikds teriileteinek megtalalasa. Ezt a célt statisztikai elemzéssel
intézményi statisztikak alapjan jarasi szinten kozelitettem meg, térképek segitségével elemez-
ve a hatranyos helyzet és az iskolai kudarc mutatoit. Az itt bemutatott vizsgalat els6sorban az
altalanos iskolai adatokra tamaszkodik, ennek oka, hogy ez mutatja meg leginkabb a
kockazatos térségek, a veszélyeztetett tanuldk teriileti elhelyezkedését, 0k azok, akik vagy
nem jutnak be a kozépiskolaba, vagy az elsé par évben szakma nélkiil lemorzsoldodnak. Az is
elény a teriileti elemzésben, hogy altalanos iskoldk szdma Iényegesen tobb, mint a
kozépiskolaké, teriiletileg teljes kortiek, minden jaradsban van altaldnos iskola, ellentétben
példaul a szakiskolakkal. Azonban kitérek a kozépfokon tanuld hatranyos helyzetiiekre is,
mivel megoszlasuk, ardnyok igen sokat mond a tovéabbtanulasi, illetve lemorzsolodasi
eselytikrol.

Az elemzésben felhasznalt kozoktatasi statisztikai adatok a 2015/16-0s Kir-stat-bol
szarmaznak, amely teljes kor(l intézményi szintli adatbazis. A hatranyos helyzetii tanulé (HH)
¢és a halmozottan hatranyos helyzetli tanulo (HHH) fogalmat a gyermekvédelmi torvényben
meghatarozottak szerint hasznalom.

Hatranyos helyzeti tanulok aranyanak valtozasa

A korabbi években lassu és folyamatos ndvekedés volt figyelhetd a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok ardnyaban, azonban 2013-ban ez a folyamat megfordult és a
szabalyz6>* véltozasa miatt jelentés csokkenés tortént, 1asd 1. tablazat. Ugyanakkor a gyerek-
szegénységi mutatok ndvekedése arra utal, hogy mégis novekszik a hatranyokkal €16 gye-
rekek ardnya. 2009-t61 2013-ig a szegénységi arany>° 18 éven aluliak kérében 19-r6l 23%-ra
nétt, lasd EUROSTAT 2013-as adatbazisa.>®

54 2003-ban rendeleti szinten szabalyoztak a hatranyos helyzet fogalmat, majd a 2006-ban modositott kdzoktatdsi
torvény definidlta a hatranyos és a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok korét (1993. évi LXXIX. torvény a
kozoktatasrol 121.§), 2007-t6] pedig a jegyz6 hataskorébe sorolta a regisztraciot és a nyilvantartast. A két di-
menzio, az alacsony jovedelem és a sziilok alacsony iskolai végzettsége a jogszabalyban oly modon jelenik meg,
hogy — a 2013-as ujabb modositasig hatranyos helyzetiinek a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult
csaladok gyermekei szamitanak, ezen beliil pedig halmozottan hatrdnyos helyzetiiek azok a tanuldk, akiknek a
sziilei legfeljebb nyolc altalanos iskolai végzettséggel rendelkeznek.

5 Azon személyek aranya, akik a szegénységi kiiszob alatti jovedelemmel rendelkeznek. Ez a kiiszob az orsza-
gos szabadon elkodltheté median ekvivalens jovedelem 60%-a (tarsadalmi juttatdsok utan).

%6 Eurostat statikus tablak: http://www.ksh.hu/docs/hun/eurostat_tablak/tabl/tsdsc230.html [2017.12.31.]
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A 2013 0Oszéig érvényes jogszabalyban az alacsony jovedelmili, mas szoval szegény
csaladokban felndvé gyerekeket soroltak a hatranyos helyzetiiek koz¢é.>” Ezen beliil halmozot-
tan hatranyos helyzetiinek szamitott az a gyermek, akinek iskolazatlanok a sziilei.>® E mellett
a gyermekvédelmi gondoskodasban é16, jogi statuszukat tekintve ,.tartos neveltek™ is ebbe a
kategoriaba tartoztak.
anyagi helyzete miatt megitélt rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény (RGYK) mellett,
még minimum egy hatranyndveld jellemz6t®® var el. Ugyanigy a halmozottan hatranyos hely-
zetli kategoriahoz sem elég az eddigi jellemzOk megléte: a csalad szegénységét jelz6 RGYK
mellett tovabbi két kritériumnak kell teljesiilnie. Tovabbi valtozas és az elézekkel ellentében
bovitésnek tekinthetd, hogy az 01j szabalyoz6é minden gyermekvédelemben felnovo gyermeket
automatikusan halmozottan hatranyos helyzetiinek tekint. (VARGA, 2013, 2014)

Az . tablazat a kdzoktatdsban részvevd hatranyos (HH) és halmozottan hatranyos hely-
zetll (HHH) tanulok megoszlasat mutatja intézménytipusonként. Igen nagy az egyenlétlenség
a kiilonb6z6 kozépfoku iskolatipusok kozott, a legtobben a szakiskoldban tanulnak és csak
igen kevesen jutnak el érettségit add intézménybe. Az koztudott tény, hogy legnagyobb
aranyban szakiskoldban tanulnak HHH-s tanulok, az ardnyszamokat tekintve kilencszer tob-
ben mint a gimnaziumokban. A tdblazat jol tiikr6zi a magyar kozoktatds — kiilondsen
kozépfoku oktatas — szegmentaltsagat €s hierarchidjat, azonban érdemes figyelni a HHH-s és
a HH-s tanulok egyméshoz viszonyitott aranyara is. Kozépfokon szinte minden tipusban
(kivétel a specidlis szakiskola) tobben vannak a hatranyos helyzetli tanulok, mint a halmozot-
tan hatranyos helyzetiiek. Az érettségit add intézményekben azonban 2-2,5-szeres a szamuk,
ezzel ellentétben a szakiskoldkban csak minimdlisan tobben vannak a HH tanulok. Ezzel
szemben altalanos iskolaban és 6vodéaban forditott a helyzet, lényegesen tobb a HHH-s tanul6
(altalanos iskolaban kozel 20 ezerrel tobben vannak). Ez a mutaté jelzi, hogy a halmozottan
hatranyos helyzetti tanulok még alacsonyabb aranyban jutnak el kozépfokra, vagy onnan 1-2
év utan lemorzsolodnak, mint a HH tanulok. Az Arany Janos Program elsésorban a HH és
HHH tanulokat kivanja segiteni, illetve a lemorzsolodasukat megakadélyozni.

A tablazat aranyvaltozas oszlopai azt is megmutatjak, hogy a 2013-as szabalyz6 meg-
valtozasa miatt milyen aranya volt a csokkenés. Ez esetben a két viszonyitott év szazalékos
értékeit aranyitottam. A legnagyobb méretii csokkenés a HH tanuloknal tortént és leginkabb a
gimndziumokban, az eredeti aranyuk kevesebb, mint a harmadara csokkent 8,9%-161 2,6%-ra
vagyis az eredeti arany 29%-a lett, de még a szakiskoldkban is a felére csokkent az aranyuk.
Hogy ez valojan mekkora létszamot jelent, azt mutatja meg az utolsd két oszlop, 0sszes-
ségében tobb mint 200 ezer fovel lett kevesebb HH és kozel 43 ezerrel kevesebb HHH tanulo
harom ¢év alatt. A tablazat tartalmazza a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben
részesiilok (RGYK) 2015-6s ardnyat is, mivel leginkabb ezt lehet Osszevetni a szabalyzo
valtozas eldtti 2012-es HH-és HHH s adatokkal annak figyelembe vételével, hogy RGYK-t
HH ¢és HHH tanulok is kapnak, tehat, 6ssze kell adni a 2012-es HH és HHH adatokat, de ez
esetben is csokkenés latszik.

57 A besorolast objektiv mindsitése a csaldd szocidlis helyzete alapjan a jegyzd éltal kiadott rendszeres gyermek-
védelmi kedvezményre (RGYK) jogosito igazolas.

%8 A halmozottan hatranyos helyzet igazolasara a sziilék dnkéntesen nyilatkoztak a jegyzd elétt arrol, hogy 8
osztalynal tobbet nem végeztek.

9 A ,tartos neveltek” a gyermekvédelmi gondoskodas otthont ny(jté ellatasi formajaban é18k legkisebb 1étsza-
mu csoportjat alkotjak (10%), ami hozzévetdlegesen 2000 f6t jelent.

0 Harom teriiletet hatdroz meg a jogszabaly hatranyndveldként: a sziil6k alacsony iskolai végzettsége, tartds
munkanélkiilisége, illetve az elégtelen lakaskoriilmények.
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1. tablazat: A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanuldk a kéznevelésben

2012/2013 2015/2016 /;Bal‘%gl:t%%s Taﬁ;}g;;zam
Intézménytipus T oH THA* [ HHH | RGYK | AR | HAH HH* HHH
(%) | (%) [ (%) | (%) % (%) (%) (f3) (f6)
Ovoda 95| 108 | 70 | 85 | 21,8 | 357 | 783 44018 | 9527
Altalanos iskola | 21,3 | 133 | 7.0 | 9.6 | 270 | 329 | 720 | -105943 | -27502
Szakiskola | 21,8 | 10,1 | 109 | 101 | 291 | 499 | 1002 | -16896 | -3695
Spec. szakiskola | 16,6 | 12,6 | 99 | 172 | 169 | 59,9 | 1363 -800 72
Gimnazium | 89 | 14 | 26 | 1,1 | 81 | 293 | 772 12199 | -745
Szakkozépiskola | 13,6 | 2.6 | 50 | 25 | 138 | 37,0 | 946 21382 | -1326
Osszesen | 184 | 9,7 | 65 | 75 | 221 | 351 | 773 | 201238 | -42723

(Forras: Kir-Stat)

Hatranyos helyzetii tanulok teriileti megoszlasa

Az Arany Janos Programok — azon beliil is kiemelten a Kollégiumi, illetve Kollégiumi-
Szakiskolai alprogramok — meritési bazisa az altalanos iskolaban tanuld hatranyos és hal-
mozottan hatrdnyos helyzetii tanulok. Ezért, miel6tt az Arany Janos Programok teriileti meg-
oszlast vizsgaljuk érdemes megnézni hogyan oszlanak meg az orszag kiilonbozo térségeiben
meg ezen tanulok.

Az altalanos iskolaban tanuld hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli tanulok
egylittes aranya 16,6% volt 2015/16-ban, teriileti megoszlasuk igen egyenlétlen. /. és a 2.
térkép a hatranyos €s a halmozottan hatranyos helyzetli tanulok teriileti megoszlasat mutatja
jarasonként. Mindkét térképen jol latszanak Magyarorszag azon teriiletei, ahol jelentds szam-
ban, illetve aranyban ¢élnek hatranyos €s halmozottan hatranyos helyzetli tanuldk. A hatranyos
helyzetli tanulok megoszlasa egyenletesebb, mint a halmozottan hatranyosaké, de még igy is
igen jelentds a teriileti kiilonbség. Aranyuk Budapest néhany keriiletében és Dunakeszin 1%
alatti, mig maximalis ardnyban joval 20% felett az orszag északkeleti térségében (Nagykallo,
Gonc, Kemecse jarasok) élnek. De az orszagban szétszorva szinte minden megyében (kivétel
Vas) talalhato olyan jaras, ahol legalabb 10%-o0s a hatranyos helyzetii altaldnos iskolai tanulok
aranya. Legkevesebben az orszag észak-nyugati hatarmenti jardsaiban, Budapesten ¢&s
kornyékén laknak.

A halmozottan hatranyos helyzetli tanulok teriileti megoszlasa sokkal tagabb hatarok
kozott valtozik, vagyis szélsdségesebben mozog. Mig tobb jarasban, pl. Budapest egyes
keriileteiben, a nyugati és €északi agglomeracidban alig laknak HHH-s tanulok (0,5% alatti
az aranyuk), addig két jarasban (Cigand és Encs) az aranyuk megkozeliti a 60%-ot. Az or-
szdgos értek 9,6%. A két szélséérték kozott ardnyszamban tobb mint 120-szoros a
kiilonbség (0,5%-60%). A halmozottan hatranyos helyzetli tanulok sokkal inkabb egy tomb-
ben ¢lnek, elsOsorban az orszag északkelet hatarmenti jarasaiban, masrészben a Dél-
Dunantulon, illetve a Kozép-Tiszavidéken. Ez a teriileti kiilonbség igen sulyos szegregacios
problémara hivja fel a figyelmet. Lathatdan a szegregacié nem csak iskolai probléma, ha-
nem igen erds a terlileti elkiiloniilés, mely Osszefiigg a térség gazdasagi helyzetével és a
roma/cigany népesség eloszlasaval.

112



1. térkép: Hatranyos helyzetli tanulok ardnya az altalanos iskoldban jarasonként, 2015

(Forras: Kir-Stat)

2. térkép: Halmozottan hatranyos helyzetli tanulok aranya az éltalanos iskolaban jarasonként,
2015

o
W 40-60 (16)
W 25-40 21)
W 10-25 (44)
O 5-10 (40)
[] 0- 57

(Forras: Kir-Stat)
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A korabban elemzett 1. tablazatban latszik miképp csokkentek a HH és a HHH tanulok szama
¢s aranya a szabalyzo valtozasa miatt. Ha megvizsgaljuk e csokkenés teriileti jellemzdit, ak-
kor 3. 4. térképeken latsz6 eloszlast kapjuk. A térképeken a 2012-es aranyszamokat 100%-nak
véve, mutatjuk a 2015-6s aranyokat.

A hatranyos helyzetti altalanos iskolas tanulok aranyszama kevesebb mint a harmadara
csokkent a kordbbinak, azonban jardsonkénti teriileti megoszlasuk nagyon egyenlétlen, az
aranyszamokban a kiilonbség to6bb mint 32-szeres (3-97%) (3. térkép). Egyes jarasokban sokkal
kisebb aranytl a csokkenés, mig masokban szinte teljesen elfogytak a HH-s tanulok. Leg-
nagyobb aranyban az orszag keleti, északkeleti térségeiben maradtak meg a hatranyos helyzetii
tanulok és legkisebb aranyban az északnyugati jarasokban, valamint a nagyobb varosokban.

Ennél a helyzetnél 1ényegesen strukturaltabb képet fest a 4. térkép, ahol a halmozottan
hatranyos helyzetli tanuldk valtozasat tanulmanyozhatjuk. Az orszag azon térségeiben, ahol az
aranyuk eredetileg is magas volt, nem csokkent 1ényegesen, sot, tobb jarasban ndvekedett,
ilyenek az északkeleti ¢€s dél-dunantuli jardsok tobbsége. Erdteljesebb csokkenés ezen
térségekben leginkabb csak a nagyvarosokban tortént. Més a helyzet az orszag északnyugati
jarasaiban, valamint a D¢l-Alf6ldon, ahol igen jelentés a csokkenés. Az altalanos trendbdl
egy-két jaras kilog, pl. Kdszeg, ennek helyi okai vannak és legtobbszor csak kevés didkot
érint. Erdekesen viselkedik Budapest és kornyéke, mig a nyugati és északi agglomeracioban
kevesebb mint a negyedére csokkent a HHH tanulok ardnya, ugyanakkor a fovaros szamos
kertiiletében novekedést tapasztalhatunk. Ennek oka lehet az is, hogy a rendkiviil kevés HHH
tanulo néhany fével novekedett a szabalyzo valtozasa, vagy egyéb ok miatt pl. 2. keriilet, ahol
13 f6rol 70-re novekedett, de még igy is teljesen elenyé€szd a szamuk, mivel a kertiletben 8100
altalanos iskolas tanul.

3. térkép: Hatranyos helyzetii tanuldk aranyanak valtozasa az altalanos iskolaban jarasonként,
2012-15

2012=100

W 60-97 (21)
W 45-60 (28)
W 35-45 (46)
I 25-35 (54)

5-25 (31)
[ 3-15 (17

(Forras: Kir-Stat)
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4. térkép: Halmozottan hatranyos helyzetli tanulok ardnyédnak véltozésa az altalanos iskolaban
jéarasonként, 2012-15

(8)
W 100-200 (17)
W 75-100 (55)
[ 50- 75 (62)
[ 25- 50 (40)
(15)

(Forras: Kir-Stat)

A hatranyos helyzetii tanulék és az Arany Janos Programok tanuléinak teriileti
illeszkedése

Kozépfokra eljutd hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetli tanuldk koziil szdmosan részt
vesznek valamelyik Arany Janos Programban (AJP). Ezért az Arany Janos Program teriileti
halozatat érdemes Osszevetni ezen tanulok megoszlasaval, azt vizsgalva, hol mutatkoznak
hidnyok, hol lenne érdemes fejleszteni a programot. Azok, akik érettségit ado intézményekben
tanulnak ¢és részt vesznek az Arany Janos Programban, nagyobb eséllyel jutnak be a fels6ok-
tatasba, mint azok a hatranyos helyzetiiek, akik nem vesznek részt AJ programban. Az AJTP
deklaralt célja, hogy segitsen a tanuldknak eljutni a fels6oktatasba.

A teljes AJ programban 2015 oktdberben 6sszesen 4348 tanulo vett részt, a hatranyos és
a halmozottan hatranyos helyzetii tanulokhoz (ezek szama 39 ezer f6) viszonyitott aranyuk
12,4%. Ez meglehetdsen alacsony ardny, kiilonosen, ha figyelembe vessziik, hogy az Arany
Janos Tehetséggondoz6 Programban (AJTP) jorészt nem hatranyos helyzeti tanulok jarnak
(77%), a program tanulok Osszlétszama 2828 f6 volt az oktoberi statisztika alapjan. A szak-
iskolai programban (AJKSZP) résztvevok kiilondsen kevesen vannak (515 6 2015-ben), akik
mind HH (13%) vagy HHH (87%) tanulok. A kollégiumi programban (AJKP) 1005 6 vett
részt 2015 oktoberében, ebbdl 60 % HHH 30% HH és 10% nem tartozik egyik csoportba sem.

Az Arany Janos Program alapvetden megyei szervezddésli, ezért célszerli megyei bon-
tasban is megvizsgalni a hatranyos helyzeti tanuldkat a kozépfokt intézményekben és Ossze-
vetni az AJ programokkal (5. térkép). A Tehetséggondozd Programbol (AJTP) néhany
kivételtdl eltekintve 1-1 db miikédik megyénként. A Kollégiumi és a Kollégiumi-Szakiskolai
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Programok (AJKP, AJSZP) pedig leginkabb azokban a megyékben talalhatok, ahol a legtobb
a hatranyos, illetve a halmozottan hatranyos helyzetti tanul6. Azonban jelentds hidnyok lat-
szanak az Arany Janos Programok megoszlasaban, ha figyelembe vessziik a raszorul6 tanulok
megoszlasat. Miért nincs Kollégiumi-Szakiskolai Program Borsod-Abatj-Zemplén megyében
vagy Somogy megyében? Lathatéan az 6sszes Kollégiumi-Szakiskolai Program a Dunatol ke-
letre helyezkedik el. Somogy megyében Kollégiumi Program sincs — vélhetden a masik két me-
gyében (Baranya, Tolna) miik6dé Programok vonjak be az itt €16 tanulokat. A legtobb HH-s és
HHH-s tanuloval rendelkezd BAZ megyében jelentds hiany mutatkozik az dket tamogato
Kollégiumi és Kollégiumi-Szakiskolai programokbol. Célszerii lenne a Programok kiterjesztése,
példaul sziikségesnek latszik a Dél-Dunantilon a Kollégiumi-Szakiskolai Program elinditasa.

A HH-s és HHH-s tanulok megyei megoszlasaban érdekes €s tovabbi vizsgalatot érde-
mel Baranya és Somogy helyzete. Baranyaban magas a hatranyos helyzetli tanulok aranya és
alacsony a halmozottan hatranyosoké, Somogyban a helyzet forditott. Tolna megyében is
hasonld a helyzet, mint Baranydban bar nem annyira kontrasztos. Ez valdszintileg a helyi
tarsadalmi-gazdasagi helyzettel fiigg 0ssze, okainak kideritésére mas modszert kell alkalmaz-
ni. A részletes megyei adatok az 2. tablazatban talalhatok, ahol az altalanos iskolat 6ssze lehet
vetni a kozépfokt képzéssel, az utolsd két oszlop a szazalékok aranyat mutatja az altalanos
iskolai aranyt 100%-nak véve. Csupan harom megyében magasabb vagy egyenlé a HH
tanulok aranya kozépfokon, mint az altalanos iskolaban (Baranya, BAZ és SZSZB megy¢k),
az orszagos érték kdzépfokon az altalanos iskolas HH aranynak 74%-a.

A HHH tanulok aranyaban még nagyobb a csokkenés, Heves megyében példaul 14,9%-
ol 4,3%-ra csokken, ami az altalanos iskolas ardnynak a 29%-a, de még a legkedvezdobb
helyzetet mutatd Jasz-Nagykun-Szolnok megyében is kevesebb mint a fele a HHH tanulok
aranya az altalanos iskolasénak.

5. térkép: Hatranyos helyzetii tanuldk aranya kézépfoku intézményekben megyénként
¢és az Arany Janos Intézmények, 2015

& AJTP intézmény
A AJKP intézmény
@ Ax-szp intezmény

(Forras: Kir-Stat)
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2. tablazat: Hatranyos €és halmozottan hatranyos helyzetii tanulok megyénként

Altalanos iskola Ko6zépfok Viltozds az
aranyban
Megye HH |HH | HHH |HHH| HH HH | HHH |HHH | HH | HHH
i) % i % i % 6 % % %
Budapest 3496| 29| 11e5| 10| 2307 23 347 03] 784| 354
Baranya megye 2156| 8,1| 3228| 12,1] 1599| 99 691| 43| 1220 352
Bacs-Kiskun megye 3165| 8,2| 2526| 6,5| 1099| 47 657| 28| 57,7 432
Békés megye 2307| 9,3] 2110| 85 904| 55 628| 38| 592| 449
Borsod-Abauj-Zemplén megye | 6000|10,8| 15152| 27,3| 3723| 114| 3093| 94| 1052| 346
Csongrad megye 1770] 61| 1111| 3.8 753| 37 36| 18| 615| 46,3
Fejér megye 1744 55| 1249 40 425 2,3 222 12| 413] 301
Gyér-Moson-Sopron megye 840| 25 384 11 238 1,0 94| 04| 428] 370
Hajda-Bihar megye 4716|11,0| 7707| 17,9| 1996| 75| 1702 6,4| 68,7 359
Heves megye 2049 | 8,7| 3498| 14,9 911| 6,0 657| 4,3 68,6 29,0
Komarom-Esztergom megye 1022 | 45 875| 3,8 363 29 194] 15| 650] 406
Noégrad megye 1705]11,6| 3443| 234 680 9,3 624| 86| 804| 36,6
Pest megye 5276| 52| 3556| 35| 1223| 37 400 1,2 716| 34,7
Somogy megye 1936| 8,5| 3303| 144 888| 6,6 749 5,6 785| 38,8
Szabolcs-Szatmar-Bereg megye | 5722 |11,8| 13812| 28,5| 3234| 11,8| 3243| 119| 1004| 41,7
Jasz-Nagykun-Szolnok megye 3624|120 4229| 14,0| 1174| 6,8| 1180 6,8 56,4| 48,6
Tolna megye 1665|10,4| 1487 9,3 785| 7.8 372 37| 749 398
Vas megye 507| 2,8 417 2,3 179 16 98| 09| 557 371
Veszprém megye 1337| 5,3 760 3,0 373| 25 183 1,2 47,7 41,2
Zala megye 1245| 65| 1390 7,3 509| 43 326 28| 66,2 380
Orszag 52282| 7,0| 71402| 9,6| 23363| 52| 15816| 35| 738| 36,6

(Forras: Kir-Stat)

Osszegzés

A vizsgalat statisztikai adatok segitségével feltarta a hatranyos €s a halmozottan hatranyos
helyzetli tanulok szdmanak valtozasat és teriileti megoszlasat, kimutatta, milyen jelentds
mértékben csokken az aranyuk és milyen kevesen jutnak be a hierarchizalt koézépfoku
képzésbe. A szabalyz6 valtozasa miatt radikélisan csokkent a HH tanulok aranya, ezzel szem-
ben a HHH tanuldké kevésbé, de a teriileti megoszlas még egyenetlenebbé valt. A hatranyos
helyzetli tanulok korabbi szabalyzo szerinti ardnyat a jelenlegi RGYK aranyaval lehet
Osszevetni, de itt is jelentds a csokkenés, aminek oka feltételezhetden a kozmunka széles korti
elterjedése.

A vizsgalat egyik fontos megallapitasa volt, hogy a szelekcid6 mar korabban, a
kozépfokon megtorténik. Més kutatasok is bizonyitottak, hogy mar a kdzépfoku oktatasban
is jelentds szelekcids, illetve Onszelekcids mechanizmus érvényesiil, ami mar a kozépfokra
l1épésnél megvalosul. (LISKO — FEHERVARI, 1998; ROBERT, 2000; NAGY, 2010) Emellett az
elemzések arra is ramutattak, hogy a lemorzsolodas miatt a képzésbe vald bekeriilés még
nem jelenti a magasabb iskolai végzettség megszerzését (GAZSO — LAKI, 2004), igy az ex-
panzidnak dnmagaban nincs esélykiegyenlitd hatésa.

Az alapjdban véve sikeresen miikodd Arany Janos Programok teriileti egyenlétlenségei
elsdsorban az AJK-SZP-ben szembetiind, de az AJKP-ben is kimutathaté (Borsod-Abanj-
Zemplén, Somogy, Békés megyék). Céljat, hogy a raszorulod tanuldnak segitséget nyljtson az
alacsony tanuldészam miatt csak korlatozottan tudja elérni. Fontos lenne a programot kiszé-
lesiteni és megerdsiteni.
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IMRE ANNA — HIiVES TAMAS

A TANORAN KIVULI TANULAS VALTOZASAI AZ ALTALANOS
ISKOLABAN, 2010-2016

Osszefoglalo:

A tanulmany a tanoran kiviili foglalkozasok valtozasaival foglalkozik az altalanos iskoldk
vonatkozasaban. A statisztikai adatokra épiilo elemzés célja délutan 4-ig tarto dltalanos isko-
la bevezetése nyoman megnovekedett délutani tanulasi idé6 felhasznaldasaval kapcsolatos fon-
tosabb tendenciak megismerése, ezen beliil elsésorban a tanuloi részvétel alakuldasa. Az elem-
zés vizsgdlja a teriileti és fenntartoi eltéréseket is a kérdésben, tovabba a feltételek oldalarol a
pedagogusi munkaido-raforditas és a csoportlétszam alakulasat. Az adatok segitségével az
elemzés kimutatja a 2015 utan megragadhato csékkend tendencidat a tandran kiviili tanulds-
ban valo részvételben és pedagogusi munkaidoben, kiemelve a csékkenés ellenére boviilo
részvetellel jellemezheto foglalkozdsokat.

Kulcsszavak: tandran kiviili foglalkozasok, tanuloi részvétel, pedagdgus munkaidd

Bevezetés

A korai iskolaelhagyassal és a hatranyos helyzetli tanulok oktatasaval kapcsolatos szakiroda-
lomban gyakran el6forduld megallapitas szerint a tandran kiviili, extra-kurrikuléris tanuldsi
lehetdségek kedvezd lehetdségeket kindlnak a hatranyos helyzeti, illetve lemarado tanulok
szamara. (pl. MILLER, 2003; FINN — ZIMMER, 2013) A tanéran kiviili tanulasi lehetéségek
egyfelol megnovelik az iskoldban és a tanulassal toltott 1dot, javitva a tanuldshoz valo
hozzaférés lehetdségét, masfeldl sokféle, a tandrai foglalkozasoknal jellemzden kotetlenebb
foglalkozas lehetOségét és egyuttal a differencialas olyan lehetdségét kindljak fel szamukra,
amelyek gyakran hasznosabbak vagy élvezetesebbek lehetnek a szamukra. (ANDREWS, 2001;
EccLES, 2005; MAHONEY, 2005; PuszTAl, 2004) Néhany éve feltaro jellegii vizsgalatot foly-
tattunk a délutan 4-ig tarto iskola bevezetésével és elsd tapasztalataival Osszefliggésben. A
kutatas tapasztalatai azt mutattdk, hogy mindkét emlitett vonatkozasban megragadhato a
hatranyos helyzetii tanulok esetében szerény mértéki valtozas. (IMRE, 2015, 2016) A kedvezd
tapasztalatok hozzajarultak ahhoz, hogy a kutatas lezarulta utan is igyeksziink kovetni a
tanoran kiviili tanuldssal 6sszefliggd tendencidkat és vizsgalni az ezzel 6sszefliggd tapasztala-
tokat. Jelen iras keretei kdzott az alabbi két kérdésre kerestiik a valaszt:
- Hogyan véltozott a délutan 4-ig tarto iskola bevezetése ota eltelt 3-4 évben a tandran
kiviili kindlat és tanuloi részvétel az altalanos iskoldkban?
- Hogyan alakult a pedagdgusok munkaideje, illetve a tanuldi csoportlétszamok a dél-
utani foglalkozasokkal 6sszefiiggésben?
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Tanoran kiviili tanulas alakulasa: a kinalat

A tan6ran kiviili tanulas lehetdségének vizsgalatara legkézenfekvobb mddon az elérhetd or-
szagos statisztikai adatok feldolgozasa ad lehetdséget. Az orszagos adatok idGsoros elemzése
latni engedi a tandran kiviili tanuldsban vald részvétel nagysagrendjét és a kozelmult tenden-
ciait is. Mivel ugy gondoltuk, hogy a tanoran kiviili foglalkozasok atrendezddését tobb oldal-
rol és tagabb idOkeretben érdemes vizsgalni, ezért a korabbiakndl valamivel hosszabb, 6-8
évet atfogo idésort alkalmaztunk és 1j szempontokat is felvetd elemzést végeztiink el.

Az id6soros adatokbdl leszlirhetd, hogy mar korabban is altalanosnak volt mondhaté a
hazai iskolakban a tanoran kiviili foglalkozasokon valo részvétel, ez mar 2008/2009-ben is
meghaladta az éltalanos iskolai tanulok szamat, annak kovetkeztében, hogy a tandran kiviili
foglalkozasokban résztvevd tanulok egynél jellemzden tobb foglalkozasban érintettek (lasd 1.
abra és melléklet 1. tablazat).®t

A statisztikai adatok segitségével a kiilonb6z6 foglalkozésokon vald részvétel iddbeni
eltéréseit is kovetni lehet, s kisebb nagyobb modosulasokat is latni lehet az adatokon. A
tandran kiviili foglalkozasok kozott a 2008/2009-es tanévben még az iskolai sportkor iranti
érdeklédés volt a legintenzivebb, az altalanos iskolai tanulok bé harmada részt vett vala-
milyen sportkdron, elterjedt volt tovabba a napkdézi és a szakkdr, mindketté a tanulok kb.
harmadat érintette. A tobbi foglalkozas esetében 10% alatt maradt a részesedésiik a tanoran
kiviili foglalkozasokon valo részvételbdl. A 2012/2013-as évre a sport iranti érdeklddés csok-
kenése és a napkozi iranti érdeklodés novekedése, s kismértékli novekedés a szakkor és a
tanuldszoba irdnyaban figyelhetd meg. A 2013/2014-es tanév a délutan 4-ig tarto iskola beve-
zetésének éve volt, ekkor folytatodott a korabbi tendencia, de azon beliil a szakkorokon vald
részvétel ugrasszerlien, a napkozi és a tanuldszobai részvétel kisebb mértékben, de szintén
megndvekedett. Osszességében atlagosan 20%-kal megndtt a délutani foglalkozasokon
résztvevok aranya. (lasd 1. dbra és melléklet 1. tablazat). A kovetkezd, 2015/2016-6s tanév mar
nem hozott ugrasszerii valtozast, de a magas szintli részvétel fennmaradt. A kovetkezd évektdl a
novekedési tendencia nem folytatodik, az 4tlagos részvételben kismértékii csokkenés figyelhetd
meg. Két foglalkozas, a napkdzi és a tanuldszoba vonatkozdsaban ugyanakkor tovabbra is néni
latszik a tanulok aranya, minden mas foglalkozas esetében csokkenésnek indult a részvétel.

1. abra: Orszagos tendencidk €s valtozasok az iskolai délutani foglalkozasokban,
foglalkozasok és tanuldi részvétel, 2008/2009 — 2014/2015, N, %
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61 A tanéran kiviili foglalkozasokkal kapcsolatos adatok a résztvevok szamarél adnak tajékoztatast a foglalkoza-
sok aranyaban. A tanulok aranyaban nem teszik lehetdvé az elemzést.
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Terileti és fenntartoi dimenzio

Kivancsiak voltunk arra, hogy teriileti és fenntartéi dimenzidkban hogyan jelennek meg a
fenti folyamatok, ennek érdekében a 2010 és 2015 kozotti adatokat ezekben a bontasokban is
elemeztiik. A két idépont kozotti valtozasok mind a vizsgalt napkozi, mind a délutani foglal-
kozéasok vonatkozasaban szamottevonek bizonyultak: a 2010-ben az altalanos iskolai tanulok
b6 harmadat érint6 napkozis foglalkozasokon vald részvétel 6t év alatt 7,3%-kal (42,6%-ra)
nott. A szerényebb részvételi aranyt délutani és egyéb foglalkozasok esetében a ndvekedés
kozel haromszoros: itt 6%-10l 17%-ra nétt a részvétel. Telepiiléstipusonként szintén eltérd a
tanuldi részvétel: a napkozi esetében mindkét vizsgalt évre jellemz0, hogy a fovarosban és a
nagyvarosokban ¢l16 tanuloi részvétel er6sen meghaladja az atlagot (ldsd 1. tabldzat). A dél-
utani és egyéb foglalkozasok esetében a helyzet éppen forditottnak latszik: a délutani foglalko-
zasok iranti érdeklddés elsdsorban a kisebb telepiiléseken, a kozségekben jelentds, s a no-
vekedés a két idopont kozott is itt volt a legnagyobb. Ez arra enged kdvetkeztetni, hogy eltérd
funkcidt tolt be a két szolgaltatdsi forma: a napkdzi gyermekgondozasi célu lehetdségeire ugy
tlnik, a fovarosban van igény, a sokrétli, differencialt délutani foglalkozasok inkabb a kisebb
telepiiléseken taldlnak kedvezd fogadtatasra az iskoldk vagy klienseik részérdl. Figyelemre
méltd tendencia az eldbbieken beliil, hogy mig a 2013/2014 és 2015/2016-0s tanév kozott
Osszességében nem figyelheté meg ndvekedés az egyes telepiiléstipusokon, addig a kozségek-
ben tovabbra is ndvekedés mutatkozik a délutani egyéb foglalkozasokban.

1. tablazat: Orszagos tendenciak és valtozasok az iskolai délutani foglalkozéasokban,
tanuloi részvétel telepiiléstipus szerinti, %

2010/11 2015/16 eltérés: 2015/2010

napkozi délutan* napkozi délutan* napkozi délutan*
Budapest 4711 6,42 51,83 14,29 4,72 7,87
xffzelJogu 39,37 6,28 44,76 15723 5,39 8,95
Viros 32,87 4,42 3921 16,87 6,34 12,45
Kozség 2061 6,33 39,80 21,80 10,19 15,47
orszigos 3527 5,65 4257 17,41 7.30 11,76

* 2010-ben tanuldszoba, 2015-ben délutani és egyéb foglalkozas

Regionalis, megyék szerinti bontdasban 1S elemezve adatainkat mas is szembetlinik: a két
szolgaltatas eltérd jellege — a gyermekgondozas, ill. a sokféle, differencialt foglalkozés
lehetdsége - a teriileti adatokban is kitlitkdzik. A délutani foglalkozasokban mutatkoz6 2010 és
2015 kozotti novekedés elsOsorban a hatranyos helyzetli térségekben figyelheté meg, a 15%
koriili vagy afeletti novekedés Hajd(,, Borsod, Heves, és Szabolcs megyékre jellemzd. A
napkozis foglalkozasokon vald részvétel Budapest mellett még négy dunantuli és két délal-
foldi megyében haladja meg szamottevd mértékben az atlagot (vannak 45% felett). (lasd
melléklet 2. tablazat).

Fenntartoi dimenzioban az elemzés 1ényeges valtozasokat mutat a 2010-es és 2015-0s év
kozott. 2010-ben mind a napkdzi, mind a délutani foglalkozasokra jellemzé volt, hogy a nem
allami intézményekben a részvételi arany meghaladta az allami iskoldkban megfigyelhetd
részvételt. 2015-re a helyzet megvaltozott: a délutani foglalkozasokon valo részvétel leginkabb
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az allami iskolakban nétt meg. A 2015/2016-6s tanévre az egyhazi intézmények — a szektor
rendkiviil erds létszamnovekedése kovetkeztében — elveszitették korabbi relativ elényiiket ezen
a téren, s az orszagos részvételi aranynak csak fele figyelhetd meg esetiikben. (ldsd 2. tabldzat).
A maganiskolakban a tandran kiviili részvétel szintén jelentés mértékben visszaesett.

2. tablazat: Orszagos tendencidk és valtozasok az iskolai délutani foglalkozasokban,
tanuloi részvétel fenntartok szerint, %

2010/11 2015/16 véltozas 2015/2010

fenntarté tanulé | napkozis | délutani | tanul6 | napkozis | délutani | tanulé napkzis délutani
(6) % | fogl % | (f6) % | fogl% | % P fogl

allami ggg 3459 | 555 [631013| 41,91 | 1819 |9101| 7,32 | 12,64
egyhazi 75500 37,74 | 7,00 [101045| 47,52 | 13,74 (199,10 9,78 6,74
magén 41448 4387 | 667 | 15558 | 3683 | 9,87 |107,68| -7.04 | 320
orszAgos ;gg 3527 | 565 |747616| 42,57 | 17,41 | 9856 | 7,30 | 11,76

* 2010-ben tanuldszoba, 2015-ben délutani és egyéb foglalkozas

Az egyes foglalkozasokat is figyelembe véve 2015/2016-ban a szakkor és a napkozis
foglalkozasok kinalata az allami intézményekben volt a legkiterjedtebb, az egyhaziban a
sport, a napkozi, az énekkar és a miivészeti foglalkozasok esetében volt magas a részvétel az
atlaghoz és a tobbi szektorhoz képest. A maganiskoldkban nem volt olyan foglalkozés, ami
kiemelked? lett volna a részvétel szempontjabol. (ldasd 3. tablazat)

3. tdblazat: Délutani foglalkozasokon val6 tanul6i részvétel fenntartok szerint, 2014, %

2010/11 2015/16

allami | egyhazi | magan | atlag | Allami | egyhazi | magan | dtlag
Szakkor, érdeklédési kor | 35,02 | 33,59 21,32 |34,66 (39,74 (3538 |[23,81 |38,82
Miivészeti csoport 5,63 |6,69 9,05 5,77 |533 |6,33 6,08 5,48
Onképzokor 0,40 0,46 0,28 0,40 10,34 |0,35 1,11 0,35
Iskolai sportkor 37,32 |3503 |30,84 |37,04(22,06 |26,25 |17,97 |22,54
Enekkar 7,86 11,85 |8,43 8,14 |755 |9,75 5,42 7,80
Napkozi 3455 43,68 [3580 |3519(4191 (4752 |36,83 |4257
Délutani egyéb* 553 6,67 7,07 5,64 |18,19 |13,74 |9,87 17,41

* 2010-ben tanuldszoba, 2015-ben délutani és egyéb foglalkozas

A tanoran kiviili tanulas néhany feltétele: csoportlétszamok és pedagogusi munkaorak

A statisztikai adatok lehetdséget adtak arra is, hogy a vizsgalt iddszakra vonatkozoan bete-
kintést nyerjlink a délutani foglalkozasok két fontos feltételének alakulasaba, a tanuldcsopor-
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tok 1étszamanak alakuldsaba, valamint a pedagogusok tanoran kiviili foglalkozasokra forditott
munkaidejének alakuldsaba.

A tandran kiviili foglalkozasok vonatkozasaban a csoportlétszam fontos tényezd, mivel
befolyasolhatja a tanulds lehetdségeit. A tanordn kiviili foglalkozasok kiterjedése erre a
teriiletre is hatassal volt. A délutani foglalkozasokra szervez6d6 csoportok szama 2010-ben 50
000 koriil alakult az altalanos iskoldkban, négy évvel kés6bb, a délutan 4-ig tart6 iskola beve-
zetésével tobb, mint 65000-re (32%-kal) novekedett meg a szamuk. A legnagyobb, kozel
9000-es novekedés a tanuldszoba esetében tortént, de szintén nagyon jelentds, 6000 feletti
volt a szakkorok novekedése is. (lasd 4. tablazat). A 2015/2016-o0s évben jelentds mértékben
(62660 csoportra) csokkent a délutani csoportok szama.

Mivel a csoportok szdmanak ndvekedése (32%), meghaladta a tanulok szdmanak no-
vekedését, a csoportlétszamokban csokkenés kovetkezhetett be 2014 utan. 2010-ben a
tanulocsoportok kozel egy osztalynyi tanuloval miikodtek, atlagos 1étszamuk atlagosan 20
fé/csoport volt. 2015-re az 6nképzokor kivételével valamennyi foglalkozés esetében lecsok-
kent 1-3 fével a csoportok atlagos 1étszama, az atlagos csoportlétszam 16 foére csokkent. A
csOkkenés a tanuloszoba estében volt a legnagyobb mértékii: a korabbi atlagos 24 fordl 11
fore torténd csokkenés nyoman tulajdonképpen az atlagos csoportok megfelezoédésérdl lehet
beszélni (lasd 4. tablazat). A fenti tendencia azt mutatja, hogy a tanoran kiviili foglalkozasok
idokeretének boviilése nem pusztdn a délutani foglalkozasok kindlatanak bovitését tette
lehetévé, hanem egyuttal a csoportlétszamok csokkentését is. Mindennek kovetkeztében a dél-
utani foglalkozédsok feltehetdleg élhetdbb, tanuldsra alkalmasabb tanuldsi kornyezetekké val-
hattak. A legkisebb csoportlétszammal a 2015/2016-o0s tanévben a tanuldszoba és a szakkor
miikodott, ezek esetében tlinnek a legidealisabbnak a feltételek. A csoportméret valtozasa a
tanuldszoba esetében a leginkabb figyelemre mélto.

4. tablazat: Tanulocsoportok szama, atlagos tanulolétszamok

2010/11 2015/16 2015-2010 | 2015-2010

. tanulo/ tanulo aranyok csoport

foglalkozas csoport csoport csoport /csoport | kiilonbsége | kiilonbség
Szakkor’lfgfekl"de“ 18705 | 141 | 23024 | 126 15 4319
Mivészeti csoport 2664 16,4 2693 15,2 -1,2 29
Onképzc’ikér 241 12,6 201 13,2 0,6 -40
Iskolai sportkor 12473 225 8653 19,5 -3,0 -3820
Enekkar 2238 27,6 2298 25,4 2,2 60
Napkozi 11271 23,7 14181 224 -1,3 2910
Tanul6szoba* 1819 23,5 11612 11,2 -12,3 9793
Osszesen 49411 19,5 62662 16,1 -3,4 13251

A délutani foglalkozasok kérdése kiilon figyelmet érdemel a pedagogusok vonatkozasaban is,
mivel a foglalkozasok bdviilése értelemszeriien érintette a pedagdgusok munkaidejét is. A
tanulok délutani foglalkoztatdsa mar 2010-ben is a pedagdégusok évi 300 ezer ora feletti
munkaidoé-raforditds mellett tudott megvalosulni. A délutan 4-ig tart6 iskola bevezetésével a
2010. évi 304 ezer munkaora 2014-re 36 ezer 6raval boviilt, 2016-ra mar csokkenés figyelhetd
meg. A munkaoraban mért boviilés elsdsorban harom foglalkozas esetében figyelheté meg: a
napkozi, a tanuloszoba és a szakkor igényelte a legtobb munkadrat, ehhez az utobbiak ese-
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tében a csokkend atlagos csoportlétszam is hozzajarulhatott. A munkaidd esetében a no-
vekedés a tanuldszoba esetében bizonyult a legnagyobbnak, a részvétel ndvekedésének és
ezzel parhuzamosan a csoportlétszam csokkentésének kovetkeztében. (lasd 5. tablazat)

5. tablazat: Délutani foglalkozasokra forditott pedagdgus munkadrak,
2010 és 2014 kozotti valtozas, N, %

2010 2014 2016

foglalkozas ped 6ra| % | ped ora % ped_ora %

Sealdr, rdeld0dest | 24347 | 80 | 32368 | 95 | 27200 | 86

Miivészeti csoport 5164 1,7 6109 1,8 5295 1,7

Onképzokor 313 0,1 342 0,1 387 0,1

Iskolai sportkor 19449 6,4 15460 45 11776 3,7

Enekkar 3533 1,16 3596 1,1 3266 1,0
Napkozi 226896 | 74,4 | 233781 | 68,6 | 223964 | 70,6
Tanuloszoba 25104 | 8,24 48989 14,4 45351 14,3
Végosszeg 304806 | 100 | 340645 100 317338 | 100,0

Az egy pedagogusra jutd délutani foglalkozasokra forditott 6raszdmokkal szdmolva atlagosan
heti 4,5 ora ’jon ki’ az altalanos iskolaban dolgoz6é pedagogusok vonatkozasaban a délutani
munkaidd, ez napi kozel egy orat jelent szamukra. A 2014 évet kovetd novekedést két év utan
mar csOkkenés valtotta fel a pedagdgusok munkaoraiban is: 2016-ra az egy fore esé heti
munkaidé visszaallni latszik a 2011 tanévi szintre. (ldsd 6. tabldzat)

6. tablazat: Egy pedagdgusra jutd munkaora, délutani foglalkozasok (6ra)

2010 2011 2014 2016
Osszesen 304806 304806 | 340645 | 317338
Pedagogusok szama (alt. isk.) 64873 73565 75704 | 77633
egy pec_lag_(')gus egy heti délutani 471 41 45 41
munkaideje ' ’ ’ ’
egy pec_lag_(')gus egy napi délutani 0.941 082 09 082
munkaideje ' ' ’ ’

A 2014-es év adatait megvizsgaltuk telepiiléstipusok szerint is. A délutani foglalkozasokra
forditott egy pedagodgusra jutd heti és napi munkaodrak eltérden alakultak az egyes telepiilés-
tipusokon dolgozé pedagogusok esetében. A fOvarosban és a nagyvarosokban dolgozd pe-
dagdgusok az atlagnal tobb munkaodrat forditanak a délutani foglalkozasokra, heti 5 orat, azaz
napi 1 6rat fejenként atlagosan. A kisvarosban ¢és a kozségekben €16 pedagogusok részérdl a
délutani foglalkozasokra forditott id6 kevesebb, a heti 4 6rahoz esik kdzelebb (ldsd 7. tablazar)
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7. téblazat: Délutani foglalkozasokra forditott pedagdgus munkaorak, 2014 (N, atlagok)

Osszesen, N Pedagogus munkaora, délutan
, 0sszes e e edagogusra
helyiség jelleg pedagf)gu sok pedagodgusra pedag%éusra < jrilté r%ap%u
szama juto heti 6raszam | juto heti 6ra Oraszam
fovaros 12895 63429 4,9 0,98
megyei jogu varos 15161 73789 4,9 0,97
Varos 26135 111288 4,3 0,85
kozség 21513 92139 4,3 0,86
Osszesen 75704 340645 45 0,90

Osszegzés

Hosszabb iddtavot alkalmazo és néhany Uj szempontot integrald elemzésiink azt mutatja,
hogy 2010 és 2016 kozott a tandran kiviili tanuldsban bekovetkezett modosulasok 15-20%-
os bdviilést eredményeztek a kiinduld idéponthoz képest. A vizsgalt idészakban eltérd
foglalkozasok keriiltek el6térbe: a 2010 koriili idészakban preferalt sportkor fokozatosan
hattérbe szorult — legalédbbis a délutdni idésavbol —, s a fokozatosan szakkorok, a napkdzi €s
a tanuloszoba kertilt eldtérbe. A hosszabb idésor latni engedi a csokkenési tendencidk meg-
jelenését is, sajatos mdédon azonban két foglalkozés, a napkozi és a tanuldszoba esetében az
altalanos novekedés mellett is folytatodni latszik.

A valtozasok teriileti és fenntartodi aspektusbol mas-maés képet mutatnak. A fenntartoi
dimenzidban az egyes szektorok helyzetének valtozasa képezddik le, teriileti dimenzidban a
tarsadalmi hattér szerepe sejthetd, de felmeriil az iskoldk eltéré helyzetébdl (pl.
tanuld/pedagdgus arany) adodo kiilonbségek lehetséges szerepe is.

A statisztikai adatok az emlitettek mellett latni engedik azt a folyamatot is, aminek
nyoman az iskolai feltételek is atrendezddtek, — legalédbbis a pedagdgus munkadra €s a cso-
portlétszam terén — a délutani foglalkozasok tekintetében. A pedagdgusok délutani foglalko-
zéasokra forditott, atmenetileg megndvekedett draszam-novekedése a vizsgalt idészak végére
lathatéan visszarendezdddben van. A tanodran kiviili foglalkozasok csoportkeretei ugyanakkor
jelentds mértékben lecsokkentek, kiilondsen azon foglalkozasok esetében (tanuldszoba, szak-
kor), amelyek esetében tanulassal szorosabban Osszefiiggd tevékenységekre kertil sor. Ez arra
enged kovetkeztetni, hogy az elmult években nem csak kibdviilt a tanuldsi 1d6 potencialis
idokerete az altalanos iskoldkban, de a délutani tanulds szdmara kialakuld tanuldsi kdrnyezet
az atalakuldsok nyoman valamelyest javulni is tudott — legalabbis a tanulas szempontjabol
leginkabb relevans foglalkozasok esetében.
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MELLEKLET

1. tablazat: Orszagos tendenciak és valtozasok az iskolai délutani foglalkozasokban,
foglalkozasok és tanuldi részvétel, 2008/2009 — 2014/2015, N, %

2008/2009[2010/2011]2012/2013[2013/2014]2014/2015] 2015/16 |2016/2017
iskolai 36,03 | 3714 | 3295 | 3018 26 225 198
sportkor
napkozi 3312 | 3528 | 3602 | 3948 422 42,6 433
szakkor, 3167 | 3475 | 3226 | 4528 425 38,8 35,7
érdekl. kor
énekkar 8.06 8.159 7.95 824 81 78 78
tanulészoba*| 518 565 6.15 10,71 16.7 174 176
miiveszet 5,05 5,78 5,91 6.1 6 5.5 4.8
csoport
onképzkor | 0,45 0.399 034 0.45 04 04 05
0sszes
tanéran 11956 | 127,16 | 121,58 | 14043 | 14197 | 135 1295
Kiviil
osszes alt. | 240795 | 756569 | 745058 | 750333 | 751034 | 747616 | 741427
isk. tanulo

* 2015-ben Délutani egyéb foglalkozas
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2. tablazat: Orszagos tendenciak és valtozasok az iskolai délutani foglalkozasokban,
foglalkozasok ¢€s tanuloi részvétel, megyék szerint, 2010 és 2014, %

2010/11 2015/16 eltérés: 2015/2010
megye napkozi = délutan napkozi délutan napkézi  délutin
Budapest 47,11 6,42 51,83 14,29 4,72 7,87
Bacs-Kiskun 30,99 4,35 44,02 16,55 13,03 12,20
Baranya 37,46 7,64 3557 16,18 -1,89 8,54
Békés 36,93 3,8 47,77 16,90 10,84 13,10
Borsod-Abauj-Zemplén =~ 27,36 4,65 3528 26,87 7,92 22,22
Csongrad 42,75 6,09 46,58 21,93 3,83 15,84
Fejér 26,15 8,23 3555 18,85 9,40 10,62
Gydr-Moson-Sopron 36,97 6,3 42,47 13,18 5,50 6,88
Hajda-Bihar 30,31 4,25 36,55 21,48 6,24 17,23
Heves 33,2 5,16 41,44 20,05 8,24 14,89

Jasz-Nagykun-Szolnok 32,3 3,56 40,94 14,92 8,64 11,36
Komarom-Esztergom 32,67 7,44 39,39 15,37 6,72 7,93

Nograd 29,01 4,85 35,29 18,90 6,28 14,05
Pest 35,21 4,87 41,32 13,87 6,11 9,00
Somogy 37,37 8,26 46,65 18,11 9,28 9,85
Szabolcs-Szatmar-Bereg 24,87 6,73 35,10 22,36 10,23 15,63
Tolna 39,64 2,88 45,52 23,81 5,88 20,93
Vas 40,31 4,27 49,90 16,61 9,59 12,34
Veszprém 35,92 6,18 42,16 11,16 6,24 4,98
Zala 43,23 7,39 55,56 14,10 12,33 6,71
0rszagos 35,27 5,65 42 57 17,41 7,30 11,76

* 2010-ben tanuldszoba, 2015-ben délutani és egyéb foglalkozas
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IMRE NORA

AZ OVODA ES A SZULO KAPCSOLATRENDSZERE

Osszefoglalo:

A sziiloi, a csalddi elkotelezettség és bevonodas témakore az utobbi évtizedekben tobb szem-
pontbol elotérbe keriilt nemcsak a nemzetkozi szakirodalomban, hanem az oktatdsfejlesztési
dokumentumokban is. Mig az elébbiek elsésorban a gyermek pszicho-szocidlis fejlédésére,
motivacioira fokuszalnak, addig az utobbiak a tanuloi eredményesség novelésének és a korai
iskolaelhagydk ardnydnak csokkentésének nézopontjabol vizsgaljak ezt a kérdéskort.
Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy a hatranyos helyzetii térségekben miikodo ovodakban
milyen intézményi stratégiak, gyakorlatok alakultak ki a kedvezotlen tarsadalmi statuszu szii-
[6kkel valo kapcsolattartasban, a csalddi és az intézményes nevelés kozelitésében és milyen
tapasztalatokrol szamolnak be az ovodavezetok a sziiloi elkotelezettség alakuldsaban.

Kulcsszavak: koragyerekkori nevelés, sziil6i elkotelezettség, 6voda és sziilé kozotti egyiitt-
mitkodés

A csaladi és az intézményes nevelés kapcsolatrendszere

A Korai sziil6-gyermek kozotti kapcesolat mindsége kulcsfontossaghi a késébbi életszakaszok-
ban. (BowLBY, 1969; ARRABAL, 2013) A sziil6 jelenti a ,,legfontosabb masikat” a gyermek
¢letében, igy a koztiikk 1évo interakciok, azok jellege hosszi tdvon meghatirozza a gyermek
kognitiv, affektiv képességeit, On-szabalyozo viselkedését és tdrsadalmi beilleszkedését. Az
elsé évek kiilondsen nagy jelentdséggel birnak, mivel ez a legfogékonyabb iddszak, melyben
a szllok viselkedése, gyermeknevelési gyakorlata messze feliilmulja a tobbi kornyezeti hatast.
A gyermek oOvodaba keriilésével — mely a jelenlegi szabalyozas szerint haroméves korra
tehetd — belép az intézményes nevelés kozege, s vele egyiitt egy olyan 0j szabaly-, és érték- és
elvarasrendszer, melyhez a gyermeknek alkalmazkodni kell. Ebben az 0j szocializacios ko-
zegben a kozdsségbe vald beilleszkedés nagymértékben fiigg a gyermek adaptacids képes-
ségétdl, a neveld, az ovodapedagdgus szakmai munkdjatol és nem utolsosorban a sziilok
hozzaallasatol. A koragyerekkori nevelés-oktatds sordan a gyermek kognitiv-, és affektiv
fejlédése nemcsak az egyes szereplok (6vodapedagogus, gyermek, sziild) egyéni attitiidjein,
képességein és hozzaallasdn mulik, hanem a koztiik 1évo interakcidn, illetve azok mindségén
is. Masképpen fogalmazva; a gyermek fejlodése szempontjabol nem mellékes, hogy a nevelés
kiilonboz6 szinterei — 6voda, otthon — k6zott milyen jellegli a viszonyrendszer. Egyes kutatok
szerint a kétféle entitas kozott kialakithaté harmonikus kapcsolatrendszer (EPSTEIN, 2010;
EPSTEIN — SANDERS, 2000), melynek alapjat a kdlcsonos tisztelet, a kozos érdekek és a nyitott
kommunikaci6 adja. (DRIESSEN et al., 2005)

A partneri viszony®? kialakitasdhoz és fenntartasahoz azonban mindkét fél elkotele-
zettsége, torekvése sziikséges, mivel ez nem egy statikus allapot, hanem egy folyamat, mely-

62 A szakirodalom az utébbi évtizedekben a partnerkapcsolat kifejezést hasznalja, mely mind a kdznyelvben,
mind a szaknyelvben altalaban pozitiv jelentéstobbletet hordoz. Ugyanis azzal az el6feltevéssel €1, mintha a
pedagogus-sziilé kozotti viszonyrendszer problémamentes, vagy legaldbbis neutralis lenne. Emogott altalaban
olyan implicit és explicit elvarasok fogalmazdédnak meg, tobbnyire az oktataspolitika részérdl, hogy a pedagdgu-
sok és a sziil6k kozott jo partneri viszonyt kell kialakitani. (MARKSTORM, 2013)
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ben a partnereknek — idealis esetben — az a célja, hogy folyamatosan erdsitsék és tamogassak
egymast a gyerekek fejlédése érdekében. (MARKSTORM, 2013) Ez a torekvés azonban nagyon
valtoz6 képet mutat egyénenként, és a helyi kozosségen beliil is nagyon eltéré6 hogyan
formalodik ez a viszonyrendszer. Ez erdsen fiigghet az adott intézmény (pl. 6voda, iskola)
politikajatol, de a sziilok szerep-értelmezésétdl, attitiidjeitdl, értékrendjétdl, és a csalad
kultarajatol is. (HOOVER-DEMPSEY et al., 2005) A kiilonboz6 tarsadalmi réteghez, etnikai és
kulturalis csoporthoz tartozas jelentds befolyassal van a szililok szocializacids, nevelési gya-
korlatara (BEMPECHAT — SHERNOFF, 2012), ezen keresztiil részvételi hajlandosagara és az
intézménnyel vald kapcsolattartas intenzitdsara. Az egyén szempontjabol nagyobb kihivast
vagy feladatot jelent, ha a csalddi és az intézményes nevelés gyakorlata, szocializacids formai
barmilyen okbdl, de jelentdsen eltérnek egymastdl. Ha az otthoni kornyezet, szokas- ¢€s el-
varasrendszer erdsen kiilonbozik az dvodai nevelés gyakorlatatol, akkor az ilyen kdzegbdl
érkezd gyermeknek nagyobb tavolsagot kell lekiizdenie, hogy megfelelhessen az intézményes
nevelés elvarasainak.%® Mivel az eltéré kulturalis hattér a gyermeken til az egész csaladot
magaban foglalja, igy ez a jelenségkor a sziiloket is érinti, amely legtobbszor a sziil6-6voda
kapcsolatrendszerének jellegében is megnyilvanul. A sziilok bevonasanak lehetdségei itt kor-
latozottabbak, mert nehezebben épitenek ki kapcsolatot az intézmények az eltérd szocio-
kulturalis helyzeti csaladokkal. S a masik irdnyban is igaz, hogy ezek a sziil6i csoportok
nehezebben hivhatok be az 6vodai vagy iskolai k6zds programokra. Mindkét fél részérdl
els6sorban kulturdlis- és pszichologiai korlatok jelentik az akadalyt, ugymint negativ
¢lmények, elégtelen fizikai és mentélis egészség, eltérd kulturdlis értékrendek, elvarasok,
vagy szakmai hianyossagok. (WALKER — HOOVER-DEMPSEY, 2008)

A sziiloi és csaladi elkotelezettség tamogatasa fejlesztéspolitikai nézépontbol

Az elmult évtizedben az eredményesség témdajanak kdzéppontba keriilésével parhuzamosan
egyre nagyobb figyelem fordul a koragyerekkori nevelés és gondozas mindségére, az ott folyo
szakmai munka szinvonaldra. Ennek keretében tobbféle fejlesztési teriilet azonosithato: (1)
részvétel, (2) személyi allomany, (3) tanterv, (4) sziilék bevonasa. (DumMmcLUS et al., 2014)
Tanulmanyunk témaja elsdsorban ez utobbi fejlesztéspolitikai célkitlizéshez kapcsolodik; e-
zek a sziilok bevonasara kialakitott intézményi stratégidk, gyakorlatok, melynek segitségével
csokkenthetdk a csaladi és az intézményes nevelés kozotti kiilonbségek. A csaladi elkotele-
zettség az otthon-intézmény kapcsolatra, annak formalis vagy informalis viszonyrendszerére
utal, s ebben az értelemben sokféle formaja létezik. (ARRABAL, 2013) Ez fiigg az oktatasi
szintt6l, az érintettek — sziil6i, pedagdgus, gyermek nézbpontjatol, a helyi kornyezet sa-
jatossagaitol. Az az intézmény, ahol a gyermek fejlédését nyomon kovetik — helyi szinten —
kidolgozhat ¢és fenntarthat olyan programokat, melyek a helyi kozosség bevonasara iranyul-
nak. Szamos ilyen gyermekkozponti bevalt gyakorlatot azonositottak Finnorszagban, fror-
szdgban ¢és Hollandiaban, ahol intézményfejlesztési stratégidkat dolgoztak ki a hatranyos
helyzetii gyermekek sziileinek bevonasara. (GERT-JAN LINDEBOOM, 2013) A mar emlitett
epstein-i modell volt az egyik legelsé sziil6-iskola partnerkapcsolati modell, melyet sikeresen
alkalmaztak és valositottak meg a gyakorlatban. Az Epstein altal kidolgozott sziiléi be-
vonodas tipusainak hatos felosztasu keretrendszere alapvetden az iskola, a csalad és a kdzos-
ség harmonikus egyiittmiikodését tiizte ki célul, és ennek érdekében sokféle partnerkapcsolati

8 Ennek a kettds szocializdcionak az athidaldsara jottek létre azok az elméletek — kultiraazonos pedagdgia —
melyek nem tekintik evidencianak, hogy a tobbségitdl eltérd (szub)kulturalis kornyezetbdl szarmazo tanuldk
feltétel nélkiil atvegyék a tobbségi tarsadalom altal érvényesnek itélt értékrendet és magatartdsformakat. Az
elmélet egyik kiinduldpontja az, hogy a kedvezdtlen szocio-0kondmiai statusza- és/vagy a kisebbséghez tartozéd
sziilok gyermekei szamara elkeriilhetetlen kettés szocializaciot és kettés identitast athidalja. (BORECKY, 2000)
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gyakorlatot, feladatot tartalmaz. A koragyerekkori nevelés és gondozas mindségének fokusz-
ba keriilésével parhuzamosan a kiilonb6z6 nemzetek feletti szervezetek (OECD, EU)
szakért6i az Epstein-féle hat-tipologias modellt az oktatas-nevelés iskolaskor elotti szintjére
(ISCED 0) adaptéltak. A sziiloi és a kozosségi elkdtelezettség® tipusait és a hozza kapcsolodo
stratégiakat az alabbi hat kategériaban 6sszegezték. (ARRABAL, 2013)

1. tablazat: A sziil6i és a kozosségi elkotelezettség tipusai

Gyermekre fokuszalo

Kommunikacié | Az intézmény és az otthon, és az otthon-intézmény kozotti kétiranya
kommunikéacié hatékony formainak kialakitdsa az intézményi prog-
ramokrol és a gyermek fejlodésérol.

Sziiléi feladatok | Minden csaldd tdmogatasa egy tanulast Osztonzd, fejlesztd otthoni
kornyezet kialakitasa érdekében.

Otthoni Informaciokat és otleteket nyuajtani a csaladoknak hogyan 6sztonozzék
fejlesztés gyermekiik fejlédését otthon és mas tantervhez kapcsold tevékenységek,
0sztonzese tervezes.

Intézményre fokuszalo

Onkéntesség Sziilék és a helyi kozosség megnyerése és szervezése az intézmény

tamogatasara (PL.: programok tervezése, szervezése, kirandulasokon vald
részvétel, sziiloi szakértelem és készségek megosztasa, segitségnyujtas.)
Dontéshozatal | Intézményi szintli dontésekbe a sziilok és a kdzosségek bevondsa, sziildi
testiiletek, munkak6zosségek 1étrehozésa, szervezeti fejlesztés.
Egyiittmiikodés | Kozosségi erdforrasok azonositasa és integraldsa, programok erdsitése a
a kozosséggel helyi k6z0sség bevonasaval.

(Forras: ARRABAL, 2013: 219 alapjan sajat szerkesztés)

A kutatas célja és médszere

A kutatas célja a haroméves kortol bevezetett kotelezd 6vodaztatas intézményi tapasztala-
tainak feltdrasa volt, mely elsésorban a hatranyos helyzetli térségekben miikodd 6vodakra
fokuszalt. Feltevésiink az volt, hogy a kedvezdtlen tarsadalmi- és gazdasagi helyzeti,
¢s/vagy etnikai hovatartozasu gyerekeket fogadd ovodaknal egyrészt megemelkedik az
o6vodakba beiratott gyerekek aranya, s ezzel egyiitt atalakulnak és kiszélesednek a korabban
vallalt feladatkorok. Azt gondoltuk, hogy a kedvezdtlen tarsadalmi-, gazdasagi hatterti gye-
rekek megjelenésével elétérbe keriilnek azok a szocializacios feladatok, melyekhez nélkiiloz-
hetetlen az otthon €s az 6voda kozotti kapcsolatrendszer szorosabbé fiizése és harmonizélésa.
Kivancsiak voltunk arra, hogy az 6vodavezeték hogyan latjak a csaladok és az dvoda vi-
szonyat, a kapcsolattartas lehetdségeit a gyermek fejlodése szempontjabol. A kutatds soran
ovodavezetdkkel készitettiink fokuszcsoportos interjikat, tizenegy helyszinen. A fokuszcso-
portos interjukon atlagosan Gt-hat Ovodavezetd vett részt, akik a kornyezd — elsdsorban
hatranyos helyzetli térségbdl — érkeztek a kvalitativ felmérés helyszinére. Bar a vizsgalat
fokuszdban nem a sziild és az 6voda kozotti kapcsolatrendszer mindsége allt, az inter-
jukészités soran rakérdeztiink azokra az intézményi gyakorlatokra, melyek ezt a témakort
érintették.

8 Ebben az OECD tanulmanyban az elkotelezettséget és a bevonddast szinonimaként hasznaljak. (ARRABAL,
2013: 218)
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A sziil6 és az 6voda kapcsolatrendszere az 6vodavezetok szemével

Az 6vodai nevelés és gondozas soran is felmertiil, hogy a gyermek fejlédése szempontjabol
milyen fok1, intenzitdsu vagy milyen jellegii sziildi részvétel, bevonodas kialakitdsa a legcél-
ravezetobb. A sziild egyéni elkdtelezettsége vagy a kulturdlis hattere mennyiben befolyasolja,
illetve hatarozza meg a sziil6 és az 6voda viszonyat? S ez a viszonyrendszer alakithaté-e, s ha
igen, mit tud tenni az intézmény, milyen eszkozei vannak egy mindkét fél szamara megfeleld
partneri viszony kialakitasara és fenntartasara. Ezeket a kérdéseket ebben a kutatasban csak az
ovoda szemsz0gébol, az d6vodavezetdi fokuszcsoportos interjuk elemzése segitségével tudjuk
megvalaszolni. Bar az alacsony mintaelemszam miatt nem tehetdk messzemend, altalanos
érvényl megallapitasok, a hatranyos helyzetli kistérségek ovodait képviseld 6vodavezetok
véleményében hasonld problémakkal és hasonld megoldasi moddokkal taldlkozhatunk. A
fokuszcsoportos interjuk elemzését a szakirodalmi bevezetoben attekintett epstein-i partner-
kapcsolati modell — a koragyerekkori nevelés és gondozasra — adaptalt valtozata alapjan
készitjiik. Ez a tdblazatban megjelenitett tipoldgia altal nyujtott szempontrendszer megfeleld
tampontot nyujt ahhoz, hogy a sziil6i és a kozosségi elkotelezettség szemszogébol elemez-
hessiik az 6voda és az otthon kapcsolatrendszerét.

Szocializacios feladatok, szerepelhatarolasok

Mivel a kutatds alapvetden a hatranyos helyzeti térségekben 1évé O6vodékra, illetve az azt
korlilvevo helyi kornyezetre fokuszalt, igy a sziil6-6voda kapcsolatrendszer jellegzetessége is
ennek a kontextusnak a tiikrében értelmezhetd. Az interjukban megszolalt 6vodavezetok
tobbsége olyan intézményben tdlt be vezetdi tisztséget, ahol a gyerekek csaladi hattere ked-
vezotlennek mondhatd. Az interjuk szerint az 6vodavezetdk szinte egyontetiien megfogalmaz-
tak a csaladi szocializacid szerepét és fontossagat, mely hatdssal van az 6vodai nevelés- és
gondozas folyamatara. Abban azonban eltérd allaspontokat fogalmaztak meg, hogy ez az oda-
vissza hatas milyen természetil, milyen intenzitasu és milyen feladatokat és lehetdségeket rejt
magaban. Ha az intézmény szemsz0gébdl vizsgaljuk a kérdést, akkor az lathato, hogy ez
tobbletfeladatot jelent az 6vodaban dolgozok szamara, mégis hosszl tavai eredményeket, si-
kerélményt ennek felvallalasa jelenti. Ez attételesen novelheti nemcsak a sziild elkotele-
zettségét, hanem az 6vodapedagdgus szakmai elkdtelezettségét is.

,...mert a feleldsségvdllalds olyan szinten el, tehat dthdrul az évoddara. Athdritjdk a
Csalddok, a sziilék az évoddara. Mert kitelezé 6voddba jarni. Es 1igy ahogy mondtatok, hogy
igen, bizony jonne a gyerek szombaton is, meg iinnepnap is, meg mikor beteg. (...) Es mon-
dom azt latjuk, hogy valamilyen csaladsegito formatum kell, hogy megtamogassuk a sziiloknek
a felelosségerzetét.” (ovodapedagogus)

Feltehetd a kérdés, hogy az d6vodai, az intézményes nevelés hatdrai hol huzoédnak?
Milyen mértékben nyomulhat be az évoda a csaladi ¢let szférajaba? Vagy milyen mértékben
kell alapvetd szocializacios feladatokat atvéllalnia az intézménynek? A masik oldalrél pedig a
sziild milyen mértékben szoélhat bele az intézményes nevelésbe? Milyen mértékben vonodhat
be? Ezekre a kérdésekre valdszinilileg nem adhatdk altalanos, sztenderd vélaszok, mert erdsen
kontextusfiiggd, hogy az adott 6vodaba jaré gyerekek milyen tarsadalmi-, gazdasagi hely-
zetliek, vagy milyen mentalis, pszichés allapotiiak. Az interjuk egy részébdl az olvashato ki,
hogy a mintdba keriilt évoddkra éppen a helyi tarsadalmi kornyezet sajatossdgai miatt
nagyobb feleldsség és szocializacios feladat harul. Ez tobbnyire egyiitt jar az 6vodavezetok
azon szubjektiv megitélésével, hogy a csalddok gyereknevelési gyakorlatat val6jaban nem
tudjak befolyasolni.
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., Lehet, hogy ebben tobben egyetértiink, hogy a csalad meghatdarozo szerepén nem tu-
dunk tullépni. Gondolom, nem is feladata az ovodanak. Illetve, hat tudjuk, hogy nem. Nem
feladatunk, nem feladatunk, de a lelkiismeret, meg a szakmaisagunk arra inspiral benniinket,
hogy tegyiink érte.” (ovodapedagogus)

Az intézményi és egy etnikai k6zosségi szocializacios formainak 6sszehangolasan tul
beszélhetiink egyéni szerepfelfogasokrdl és egyéni szintii kompetenciahatarokrol. A meg-
feleld szakértelem hianya miatt az alacsonyabb tarsadalmi statuszu csaladok inkabb hagyat-
koznak az 6vodai nevel6k és gondozok szaktudasara, de ehhez olyan bizalmi viszony sziik-
séges, mely alapjat jelenti a kapcsolattartasnak.

., Oszinteség, hitelesség és a bizalom. Ezek a legfontosabbak. Es akkor miikédik. Meg
egy sziilo, egy anya szereti, hogyha latja azt, hogy a gyermeke jo helyen van. Jo a kapcsolata
az ovodapedagogussal. Akkor mar a gyermeken keresztiil az anydra, a sziilore is lehet hatni.
Ez egy hosszu folyamat, mert azért minden csaladnak mas az értékrendje, mindenki mashogy
él. Es ez egy hosszii folyamat, de azért lehet formdlni a sziildket.” (6vodapedagdgus)

Ezekben a hatranyos helyzetii térségekben dolgozd dvodavezetdk szinte mindegyikében
megfogalmazddott az az igény, hogy a gyermekek fejlesztését a sziilok hozzaallasan, maga-
tartasan keresztiil latjak igazan megvalosithatonak. S emogott tobbnyire azt a sziildi elkdtele-
zettséget értik, melynek birtokaban az 6vodapedagoégus parbeszédet tud kezdeményezni a
csaladdal. Az eltérd etnikai, kulturalis hattér miatt azonban ez a parbeszéd nehezebben indul,
de apré 1épésekkel, a bizalom megnyerésével ez a kapcsolat mindkét fél megelégedésére
szolgalhat. Sok esetben ezekben a hatranyos helyzetli 6vodakban dolgozok nagyobb felelds-
séget éreznek a gyermekek szocidlis életének alakuldsdban, mert ugy gondoljak tobb mulik az
6 tevékenységiikon.

Kommunikacios formak, kapcsolattartas

A koragyerekkori intézményes nevelésre adaptalt epstein-i bevonddas modell szerint a kom-
munikacid jellege, a tajékoztatds megfeleldsége kulcsfontossagi a megfeleld egyiittmitkodés
kialakitdsdhoz ¢és fenntartdsahoz. A kommunikaci® mindsége, kolcsondssége alapvetd
feltételként jelenik meg a mar jelzett oktataspolitikai dokumentumokban. (ARRABAL, 2013)
Ezentlll szamos kutatds is megerdsiti, hogy a legtobb esetben az intézmény feldl indulnak
informdaciok a csaladok felg, s a visszacsatolds sokszor elmarad, kevés, vagy késon €s tévesen
értelmezett. Ahhoz, hogy jo egyiittmiikodés legyen a felek kozott, egyenrangli és oda-vissza
iranyt parbeszéd sziikséges. Nagyon valtozé azonban, hogy egy-egy intézmény mogott
milyen tarsadalmi statuszu csaladok allnak, s ennek fliggvényében milyen részvételi format
alkalmaznak. Az alacsonyabb tarsadalmi statusza csaladok ugyanis eldnybe részesitik az in-
formalis (pl. utcai beszélgetések) kapcsolattartdsi modokat, mig a magasabb iskolazottsagu
szillk otthonosan mozognak a hivatalos kapcsolattartasi forumokon. (LAREAU, 1987) Eppen
emiatt egyes kutatok ugy latjak, hogy a kiilonb6z0 sziildi csoportokat eltérden lehet és kell
megszolitani. A sziil6k bevonasara irdnyuld stratégidnak, ennek értelmében a helyi tarsadalmi
kornyezethez kell(ene) igazodnia. (LAREAU — SHUMAR, 1996)

Az 6vodavezetdi interjukbdl az lathatd, hogy tdbbnyire a hagyomanyosan bevalt gyakor-
latokat viszik tovabb az intézmények. A gyermekek reggeli d6vodaba 1épésekor és a délutani
tavozaskor torténik meg jellemzden a sziildk és az 6vodapedagdgusok, dadusok kozotti beszél-
getés, amelyben a napi teenddket, problémakat egyeztetik. Az d6vodak emellett természetesen
megtartjadk azokat a hivatalos kapcsolattartasi forumokat (pl. sziiléi értekezlet, fogadodora),
ahol a sziilok kozosségként is megjelenhetnek, képviselve kozos érdekeiket. A helyi tarsadal-
mi kornyezet sajatossagaitol fliggéen nagyon valtozé mintdzatot adhat ki, hogy egyes
féorumok mennyire latogatottak. Mig a négyszemkozti informalis beszélgetésekre inkabb jel-
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lemz6 a kolcsonosség, az oda-vissza iranyu kommunikacio, addig a formalisabb szervezett
forumokon az egyirdnyll informaciokozlés dominal. Az el6bbinél altalaban az alacsonyabb
tarsadalmi statuszu sziilok is megnyilvanulnak, beszélgetnek az 6vodaban dolgozokkal, mig a
kozos értekezleteket inkabb elkeriilik. Ennek sokszor kulturalis-, tarsadalmi- vagy egyéni okai
vannak, de az mas kutatasokbol is lathatd, hogy a negyedévente, félévente megrendezett szii-
161 értekezletek, fogadoorak latogatottsaga ennél a sziiléi csoportnal alacsonynak mondhato.
(PoDRACZKY, 2012; IMRE, 2016) Az alabbi interjarészlet szerint azonban vannak
intézmények, ahol a megvaltoztathatatlannak tiind helyzetet feliilirtdk, és mara mar jelen van-
nak az alacsonyabb iskoldzottsagi sziilok is ezeken a kozos értekezleteken. A ,hogyan”
kérdésére bizonytalan, kétkedd valaszt kaptunk, s ebbdl az lathatd, hogy nem tudatos stratégia
eredményeként indult be ez a folyamat, illetve az értelmezés szerint feltehetéen az IPR sziilo-
6voda egyiittmiikodését tamogatd program hosszu tavu, kozvetett hatasat tapasztaljak meg.

. Egy sziiloi értekezletet tartani, az egy kaszino nalunk, mert sosem ugy miikédik, mint
ahogy az kellene. Es ott jon az, hogy meg kell oldani a problémat, és kozvetiteni kell azt a
dolgokat, feladatokat, amiket el kell végezni. EZ is jellemzé volt, hogy sziildi értekezletre sem
jottek, és most vannak.” (6vodapedagogus)

Az interjuk tanlsaga szerint egy olyan hivatalos kapcsolattartasi forum, mint a sziil6i
értekezlet is nagyon sokféle modon folyhat le. Egyes helyeken ezeket az alkalmakat felhasz-
naljak a sziilok szemléletének alakitdsara, elkotelezettségiik novelésére a gyermekiik fejlodése
érdekében. Mds intézményekben szinte kizardlag az egyiranyu tajékoztatds dominal, az ak-
tualis teenddkrdl, az tervezett dvodai programokrol.

., A sziiloket is nevelniink kell, és a sziiloket is meg kell gyozni, arrdl, hogy a rendszeres-
ség, a kovetkezetesség az mennyire fontos a gyerekeknek. Az, hogy a szabdlyrendszere kiala-
kuljon. Mert a csaladokban ugy miikédik, hogy az van, amit a gyerek akar. A gyerek iranyit, a
sziilé meg éppen 1igy csindl, hogy ne konfrontalodjon a gyermekkel. Es ebben kell a sziilGket
erositeni. Sziiloi értekezleten, eléaddsokkal, egyéni beszélgetésekkel. Hogy nagyon fontos az,
hogy egy olyan kovetkezetesen probadlja nevelni azt a kisgyereket, mert ez lesz az alapja an-
nak, hogy iskolara is ugy fog késziilni, olyan felkésziiltségii legyen. Hogy aki tud kivarni, aki
be tudja tartani a szabalyokat, aki képes alkalmazkodni a tarsahoz. Elfogadja a pedagogus-
nak a kozlését, vagy az iranyitdsat. Es, tehdt ebben is probdlunk mi a sziilk felé.” (6vodape-
dagogus)

Osszegzés

A haroméves kortdl tartdo kotelezd dvodaztatas intézményi tapasztalatainak vizsgalata soran
elétérben kertiltek olyan témakdrok, melyek az 6voda €s a csalad kozotti viszonyrendszer jel-
legére, a kétféle szocializacids kozeg eltéréseire, a sziildi bevonodas novelésére iranyultak. A
szakirodalom feltardsa soran lattuk, hogy a koragyerekkorban a kotddés a sziilokhoz, a pe-
dagogusokhoz és a kortarsakhoz minden egyes esetben kimagasloan hozzajarulnak a tanuloi
elkotelezettséghez, kiilondsen az érzelmi elkdtelezettséghez. Hosszu tavon pedig ezek a
kotddések fontos eldrejelzdi a tanuldsi motivacionak, az az iskolahoz fliz6d6 attitlidoknek és
teljesitménynek. (FURRER — SKINNER, 2003) A kutatasban résztvevé évodavezetok beszamoloi
alapjan megallapithato, hogy a kiilonb6zd szociokulturalis helyzetii csaladok esetében nagyon
eltérd képet mutat az dvodaval vald kapcsolattartas jellege, a sziildi bevonddas intenzitdsa. A
csaladi otthon és az Ovoda vilaganak a kozelitése azonban nemcsak az dvodapedagdégusok
szakmai munkajat segiti, hanem kdzvetetten novelheti a sziilok elkotelezettségét az 6vodak, az
iskolak €s késobb a tanulas irant. A hatranyos helyzetii térségekben miikodo évodak vezetdinek
interjuibol az olvashaté ki, hogy bar az otthoni szocializacios kdzeg erdsebb hatast gyakorol a
gyermek fejlodésére, az intézmény sokat tehet azért, hogy az alacsony tarsadalmi statuszi szii-
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16k értéknek tekintsék a mesélést, a kozos jatékot, a majdani tanulast. A tapasztalatok szerint a
csaladok, a helyi kozosség bevonasaval, a bizalmi viszony kiépitésével €s fenntartdsdval sok
helyen pozitiv iranyu tendencia indult el, mely tobbek kotott megkonnyitheti az atmenetet az
6vodabol az iskolai kdrnyezetbe. Ezeken til a sziildk bevondsara kialakitott intézményi
stratégiak, gyakorlatok (pl. IPR) segitségével csokkenthetdk a csaladi €s az intézményes nevelés
kozotti kiilonbségek, novelhetd a sziilok részvétele a tanulasi folyamatban, mely egyuttal novel-
heti a sziil6i elkotelezettséget a gyermekek fejlodésében, képességeik kibontakoztatasaban.

IRODALOM

ARRABAL, A. (2013): Starting Strong Ill. A Quality Toolbox for Early Childhood Education
and Care. Revista Espafiola de Educacion Comparada, No. 21. 285-289.

BEMPECHAT, J. — SHERNOFF, D. J. (2012): Parental influences on achievement motivation and
student engagement. In: Christenson, S. L. — Reschly, A. L. — Wylie, C. (eds.): Handbook of
Research on Student Engagement. Springer, New York. 315-342.

BORECZKY Agnes (2000): Kultiraazonos pedagégia. Uj Pedagogiai Szemle, 50, 7-8. szdm. 81-
92.

BowLBY, J. (1969): Attachment and loss v. 3 (Vol. 1). Random House. Furman, W. — Buhr-
mester, D. (2009): Methods and measures: The network of relationships inventory: Behavioral
systems version. International Journal of Behavioral Development, 33, No. 5. 470-478.

DRIESSEN, G. — SMIT, F. — SLEEGERS, P. (2005): Parental involvement and educational
achievement. British Educational Research Journal, 31, No. 4. 509-532.

DumcLus, R. et al. (2014): Study on the effective use of early childhood education and care in
preventing early school leaving. Final Report. European Commission. Report no.
EAC/17/2012.

EPSTEIN, J. L. (2010): School/family/community partnerships: Caring for the children we
share. Phi Delta Kappan, 92, No. 3. 81-96.

EPSTEIN, J. L. — SANDERS, M. G. (2000): Connecting home, school, and community. New
directions social research. In: Hallinan, M. T. (ed.): Handbook of the sociology of education.
Springer, New York. 285-306.

FURRER, C. — SKINNER, E. (2003): Sense of relatedness as a factor in children’s academic
engagement and performance. Journal of Educational Psychology, 95, No. 1. 148-162.

HooVER-DEMPSEY, K. V. et al. (2005): Why do parents become involved? Research findings
and implications. The Elementary School Journal, 106, No. 2. 105-130.

IMRE Nora (2016): Az iskola és a sziild kozotti kapcesolatrendszer kiillonb6z6 nézdpontokbdl.
In: Szemerszki Marianna (szerk.): Hatranyos helyzet és iskolai eredményesség. Oktataskutatd
¢s Fejlesztd Intézet, Budapest. 143-160.
https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/eredmenyesseg_beliv.pdf [2017.12.31.]

134


https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/eredmenyesseg_beliv.pdf

LAREAU, A. (1987): Social class differences in family-school relationships: The importance of
cultural capital. Sociology of Education, 60, No. 2. 73-85.

LAREAU, A. — SHUMAR, W. (1996): The problem of individualism in Family-school policies.
Sociology of Education, 69, 24-39.

LINDEBOOM, G.-J. — BiluskooL, B.-J. (2013): A koragyerekkori nevelés és gondozas
mindsége.

www.europarl.europa.ev/.../join/.../IPOL-CULT ET(2013)495867(SUMO01) HU.pdf
[2017.12.31.]

MARKSTORM, A. (2013): Children’s perspectives on the relations between home and school.
International Journal about Parents in Education, 7, No. 1. 43-56.

PODRACZKY Judit (2012): Szdvetségben. Tanulméanyok a csalad és az intézményes nevelés
kapcsolatarél. ELTE E6tvos Kiado, Budapest.

WALKER, J. T. — HOOVER-DEMPSEY, K. V. (2008): Parent Involvement. In: Good, T. L. (ed.):

21%t Century Education: A Reference Handbook 21% century education. SAGE Publications,
Inc. United States. 382-391.

135


http://www.europarl.europa.eu/…/join/…/IPOL-CULT_ET(2013)495867(SUM01)_HU.pdf

JUHASZ ORCHIDEA

GYERMEKOTTHONBAN ELO GYEREKEK, FIATALOK
PELDAKEPVALASZTASAI®

Osszefoglalo:

Milyen példaképeket vailaszt maganak a mai 12-18 éves korosztaly? Melyik szocializacios
forras a legmeghatarozobb? Milyen szempontok, értékek megnevezésével indokoljik a fia-
talok vdlasztasaikat, vagy éppen milyen indokkal utasitjak el a valasztast? Hazankban tbb
kutatas is vizsgalta mar ezeket a kérdéseket. Az eredmények alapjan az a hatarozott kép
rajzolodik ki, hogy a fiatalok nagy része nem valaszt példaképet maganak, aki pedig valaszt,
az leginkabb a csaladbol vagy a média vilagabol nevez meg valakit. De vajon hogyan alakul
ez a kép az olyan fiatalok kérében, akik gyermekotthonban nevelkednek? Ok kiket neveznek
meg orientacios személynek sziileik helyett, és milyen értékkategoriak mentén rendezodnek
vdlasztasaik? Elsésorban ezekre a kérdésekre keresem a valaszt gyermekotthonban élo fia-
talok és ott dolgozo felndttek korében vegzett, strukturalt interjukra épiilé vizsgalatommal.

Kulcsszavak: gyermekvédelem, szocialpedagdgia, értékorientacio, kvalitativ kutatas

Roviden a kutatasrol

Kutatési terepem egy tobb lakasotthonbdl 4ll6 nagy gyermekotthon, amely megszakitas nélkii-
11 munkarendben otthont ny;t6 ellatast biztosit az ideiglenes hatéllyal elhelyezett vagy neve-
lésbe vett gyermek szdmara, illetve sziikség esetén fiatal felndttek szamara is utdogondozoi
ellatast biztosit. Bar az 1997-es gyermekvédelmi torvény®® életbelépését kdvetden a nagy
létszamu neveldotthonokat felszamoltak, azonban ez a tobb mint 100 gyereknek otthont ado,
baratsagtalan hangulatl épiiletmonstrum mégis megmaradt, csupan szervezetileg alakult at, és
benne kisebb, csaladiasabb lakasotthonok kialakitasara keriilt sor.%” Ebben az intézményben
végeztem kvalitativ vizsgdlatomat, amelynek keretében 42 12-18 év kozotti bentlakd gyere-
ket/fiatalt, 17 neveldt, 2 szakmai vezetdt és 1 pszichologust kérdeztem meg strukturalt inter-
juk formajaban.%®

A kutatds idépontjaban Osszesen 105 gondozottja volt az otthonnak, koziilik 80-an
voltak 12-18 év kozottiek.®® 9 latogatas sordn a 80 fiatalbol dsszesen 20 fiut és 22 lanyt értem
el, a tobbiek ugyanis tartds szokésben vagy biintetésvégrehajtas alatt allnak, 3 fiatallal pedig
egyéb okbdl (pl. kabitoszeres allapot miatt) nem tudtam interjut késziteni.

Vizsgélati eljarasomat Laszld6 Miklos 1998-2013 kozott zajlo médiaszocializacios
kutatassorozatanak vonatkozo kérdéseihez igazitottam. (LAszLO, 1999, 2001, 2010, 2014;
LASZLO — DANO, 2015) Laszloék kérdoéivének példaképvalasztasra vonatkozo blokkja a ko-

% Jelen tanulméany egy korabbi irdsom roviditett, atdolgozott valtozata. (KARLOWITS-JUHASZ, 2017)

86 1997. évi XXXI. torvény 57-59. §

67 A kutatdsi terepemet egy korabbi tanulmanyomban részletesen bemutatom. (KARLOWITS-JUHASZ, 2017)
Ugyanezen a terepen végzett kutatdsokat Lorincz Andrea. (t6bbek kozott: LORINCZ, 2017)

8 Az interjiik soran altalam egyszer sem emlitett ,példakép” kifejezést tanulmanyomban az ,,orientacids sze-
mély” értelmében hasznalom.

892017. mércius 13-i adat.
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vetkez6 nyitott kérdésekbdl allt: ,, Nevezz meg egy olyan személyt, akihez felnétt korodban a
legjobban szeretnél hasonlitani!”, ,,Ki 6? Mi a foglalkozdsa?”, ,,Sorold fel azokat a
tulajdonsagokat, amelyek miatt valasztottad!”, ,,Ha nincs ilyen személy, miért nincs?”
(LAszLO — DANO, 2015: 201) Az osszevethetoség érdekében — egyebek mellett — én is ezeket
a kérdéseket tettem fel interjialanyaimnak.

Az intézetben dolgozo neveldket, szakembereket — miutan megismertettem veliik a gye-
rekeknek feltett kérdéseimet — arrol faggattam, mit gondolnak arrdl, hogy leginkabb milyen
korbdl keriilnek ki a gyerekek példaképei, €s vajon milyen emberi tulajdonsagok dominalnak
az indoklasukban. Arra is valaszt vartam toliik, hogy azok a gyerekek, akik nem valasztottak
példaképet, vajon meg tudtak-e indokolni, hogy miért nem valasztanak, és mi lehetett a legjel-
lemz6bb indokuk.

A hazai kérdoives kutatasok nyoman korvonalazédé kép

Laszloék kutatdssorozatanak adatait bongészve szamomra a legszembetlinbb jelenség, hogy
a példaképet nem valaszto fiatalok ardnya mindig igen magas (40% folotti), és ez az arany a
hatranyos helyzetli valaszadok korében a legmagasabb. (LAszLO, 2010; LASzZLO — DANO,
2015) Mivel a kérd6iv instrukcioi alapjan a nem valasztok kozel fele indokolta is dontését, igy
megtudhatjuk, hogy legtobbjiik azért nem nevez meg példaképet, mert nem akar masokra
hasonlitani, egyedi/onmaga szeretne lenni. (LASzZLO, 2010)

Az eredmények alapjan a példaképet valasztd fiatalok leginkabb a sziileik koziil vagy a
média vilagdbol neveznek meg valakit. A médiakategdrian beliil a fiak tobbnyire kiilfoldi
focistdkat, a lanyok pedig kiilfoldi énekesndket emlitenek. A fiatalok valasztasai kozott
manapsag mar szinte egyaltalan nem jelennek meg olyan klasszikus példaképek, mint a tu-
dosok, irok, koltok, mivészek, torténelmi személyiségek, €s tandrat is csak 100-bol 1 fiatal
tartja példaképének. (BERTA, 2008; KiD.ComMm, 2012)

Egy korabbi tanulmanyomban részletesen megvizsgaltam, hogy az érintett gyermek-
otthonban €16 fiatalok valasztasai és indokai (azaz az orientacids személyek altal hordozott
értékékek) mennyiben allnak Osszhangban a hazai kérddives kutatisok eredményeivel
(KARLOWITS-JUHASZ, 2017), most csupan az altalam megkérdezett fiatalok valaszaira sze-
retnék fokuszalni. Miel6tt azonban erre ratérnék, nézzilk meg, hogy az otthon neveldi €s
egyéb szakemberei fejében miként reprezentalodnak a fiatalok példaképei.

,»Nagy a sansz ra, hogy a médiabdl valasztanak” (N02)

Felnétt valaszadéim viszonylag egységes allaspontot képviselnek, ugyanis 20-bol 15-en meg
vannak roéla gy6zddve, hogy a ,,gyerekeik” tobbsége a média vilagabol (énekesek, zenészek,
focistak, valosag-show szereplok koziil) valasztott maganak példaképet.

A valaszok egy része értéksemleges ,,tényként” hangzott, egy masik része viszont nem
nélkiilozte az értékitéletet a celebvilaggal és ezzel egyiitt az ebbdl a korbdl példaképet valasz-
to fiatalokkal kapcsolatban sem. ,, Az & érdekldodési koriiket, kulturdltsagukat elnézve szerin-
tem ezekbdl a reality borzalmakbol valasztottak. Ez ugye szakmailag is ki van mutatva, hogy a
negativ példakép nekik a példakép. (...) Es az a probléma, hogy 6k fel sem fogjik ennek a
jelentoségét. Mert mi hiaba probdlkozunk, izlést itt nem lehet befolyasolni, én nem tudom
ravenni egyiket sem, hogy olvasson el egy konyvet” — ecseteli hosszan egy idésebb neveld.
(NO1) ,, Szerintem a gyerekek legtobbszor az ugynevezett sztarvilaghdl valasztanak maguknak
példaképet. Foleg, hogy nézik ezeket az ugynevezett valosagshow-kat, és azt latjak, hogy aki
nem dolgozik, az is milyen jol meg tud élni. Kevés munka, sok lové. Ez a lényeg” — mondja
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egy masik neveld (N17), aki ezzel mar a fiatalok altal indoklasként felsorolt tulajdonsagokat
is eldre vetiti. Az intézmény megkérdezett 20 dolgozoja koziil ugyanis 18-an ugy vélik, hogy
gondozottjaikat a pénz, a gazdagsag jelentdsen determinalja a példaképvalasztasban. ,, En nem
is tulajdonsagot mondanék, hanem a peénzt. Tehat azért valasztiak oket, mert gazdagok és
hiresek” — mondja egy neveld. (N14) Az egyik szakmai vezetd pedig igy fogalmaz: ,, Azért,
mert nagyon fontos naluk, hogy kevés munkaval nagyon jol meg tudjanak élni, akar luxus
koriilmények kozott. Es hogy nekik mi a luxus? A tévé, az autd, a mobiltelefon. Sajnos itt a
médidnak jelentds nevelési szerepe van, izlésformdlo, és ez megldtszik a gyerekeken is. Es
mivel a csaladbol ki vannak emelve a balhék miatt, ezaltal az a fajta érzelmi kétodés nem iga-
zan tud kialakulni. Ugyhogy inkdbb a filmekben, mondjuk az Ejjel-Nappal Budapest sze-
reploiben taldljak meg a példaképiiket. Amikor annak idején kezdtem a palyamat, akkor volt,
aki a Gyozike Show-bol akart a Beaékra hasonlitani, mert nekik milyen jo dolguk van. Szoval
ez jellemzd rdajuk.” (SZ02)

Az anyagi jolét mint a példaképvalasztas jellemzd indoka tehdt szinte minden felndtt
valaszadomnal megjelent, ezen kiviil csupan a kiilsé jegyek emlitése volt szdmottevd, amely
Osszesen 6 beszélgetésben meriilt fel. Nézziink erre is par példat! ,,4 lanyoknak az fontos,
hogy szépek, dekorativok, a fiviknak, hogy jol ki vannak gyurva, izmosak.” (N17) ,,4 lanyoknal
az elso kritérium biztos az, hogy szép, és hogy milyen ruhai vannak, szoval a kiilsoségek. Nem
hiszem, hogy a belsd értékek lennének az elsék.” (NO2) ,,A mendség, a kinézet, meg hogy ki
hogy adja elé magdat, aminek szamomra semmi értelme nincs tulajdonképpen.” (N01)

A 20 felnétt valaszadom koziil csupan 5 szerint nem a média a {6 forrasa a gyerekek
példaképeinek, 9 interjialanyom pedig fontosnak tartotta hangsulyozni, hogy ,, sziil6k biztosan
nem szerepelnek ezen a listan.” (N09) A megkérdezett pszichologus is ugy gondolja, hogy a
gyerekek tobbnyire elhatdrolddnak a csaladjuktol, igy nem fogjak a sziileiket példaképnek
valasztani.

Kiilonallo kategoriat képez annak a nevelonek a valasza, aki szerint a gyermekotthon-
ban €16k jellemzden biintetett elditéletli fiatalokat vagy felndtteket valasztanak példaképnek.
A bortonviszonyoknak van egyfajta romantikdaja. Azok a gyerekek, akik ugy gondolkoznak,
hogy inkabb a negativ motivumok dominalnak ndluk, ok az ilyen negativ életutat megjaro em-
bereket favorizaljak (...), és olyan embert valasztanak, aki volt mar bortonben vagy zart
intézmeényben. Ha csak 3 napra lecsuknak valakit, mar arra is fel tudnak nézni. (...) De akinek
mar elég érett a személyisége, hogy a pozitiv dolgokat nézi, akkor 6 mar pozitiv embereket
valaszt, példaul egy tekintélyesebb neveldt. De ebbdl kevesebb van, a tobbség az negativ.”
(NO4)

Arra is kivancsi voltam, mit gondolnak a neveldk arrol, hogy azok a gyerekek, akik nem
neveztek meg példaképet, vajon meg tudtak-e indokolni azt, hogy miért nem valasztanak, és
mi lehetett a legjellemzdbb indokuk. Errdl a kérdésrél mind a 20 interjualanyom egyontetiien
azt gondolja, hogy a gyermekotthon lak6i nem tudtdk megindokolni, miért nem véalasztanak
maguknak példaképet. A megkérdezett felndttek tobbnyire ugyan valamivel indokoltédk, hogy
szerintiikk mi lehet az oka a valasztids hianyanak, azonban mindekdzben azt is hangsulyoztak,
hogy a gyerekek ezt nem tudjak megfogalmazni. Nézziink erre néhany példat!

A neveldk egy része szerint azért nem tudnak a fiatalok valasztani, mert nincsenek a
latoteriikben orientacios pontok, orientacids személyek: ,, Szerintem nem tudtak megfogalmaz-
ni, hogy miért nem. De ha esetleg valaki valaszolt, akkor azt mondhatta, hogy nem volt eldtte
egy olyan minta, példaul egy sziilo, akire felnézhetne. Bdar mégsem hiszem, hogy ezt kimond-
ta.” (NO8) ,, Szerintem nem tudja, hogy milyen szeretne lenni, és semmilyen tdimpontja nincs
ahhoz, hogy kit valasszon.” (NO3)

A megkérdezett felndttek kozott vannak olyanok is, akik ugy vélik, hogy a kotddés
hidnya miatt nem tudnak példaképet vélasztani az intézetben €16 gyerekek: ,, Nem igazan tud-
tak megindokolni szerintem, mert ezek a gyerekek alapvetéen nagyon labilisak. Dobadlta ket
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az egész élet, és ezért nem tudnak kotédni. Es mivel nem tudnak kotédni, ezért példaképet sem
tudnak maguknak valasztani.” (N11) ,, Nem gondolom, hogy megindokolndk, de beliil maguk-
ban azt gondolhatjak — csak nem merik kimondani — hogy azért nem vdlasztanak, mert nem
kotédnek senkihez.” (NOB)

Es voltak olyan neveldk is, akik egyszeriien nem nézik ki a gyerekekbdl, hogy valaszol-
ni tudnanak erre a kérdésre: ,, Szerintem azért nem tudtak eldonteni, hogy kit és miért, mert az
egész kerdéskor nekik mar til bonyolult.” (NO4) ,, Nem indokoltik, és hdt ez az intelligencia
hianyossdaga és a kulturdlatlansag miatt van. A nem tudom a legegyszeriibb valasz, és akkor
mdr megindokolni sem fogjdk.” (NO1)

A gyermekotthon dolgoz6i korében felvett 20 interju tapasztalatit réviden dsszefoglalva
a kovetkezdket mondhatjuk. Valaszadoim haromnegyede szerint az intézet lakoi jellemzden a
média vilagabol valasztanak maguknak orientaciés személyt (énekeseket, zenészeket,
focistdkat ¢€s ,,reality celebeket”), kozel mindnyajan Ugy vélik, hogy a pénz, a gazdagsag
jelentdsen meghatarozza a példaképvalasztast, és az interjialanyaim koziil mindenki ugy gon-
dolja, hogy a példaképet nem valaszto fiatalok nem tudjdk megindokolni dontésiiket.

,De most mar igazan kivancsi vagyok, hogy mit valaszoltak” (NO8)

A megkérdezett felnbttek feltételezései egyaltalan nem igazolodtak be. Azaz intézeti gondo-
zottjaik jellemzden nem a média vilagabol vélasztanak maguknak orientacids személyt, egyet-
len interjiban sem mertiilt fel a pénz és a gazdagsag mint a példaképvalasztast meghatarozo
»tulajdonsag”, és a példaképet nem valasztok koziil szinte mindenki meg tudta indokolni
dontését.

A nagymintas hazai kvantitativ kutatdsokhoz hasonldan sajat vizsgalatom soran is ma-
gas, kozel 50%-0s volt a példaképet nem valasztd fiatalok ardnya, viszont mig Laszloék
kutatasaban a példaképet nem valasztd fiatalok kozel fele nem irt indokot, addig én — vél-
hetéen a szobeli lekérdezésnek koszonhetéen — mindenkitdl kaptam valamilyen valaszt.
Osszesen 4 gyerek mondta azt, hogy ,,nem tudom”.

A nagymintés vizsgalathoz hasonléan a gyermekotthonban ¢él6 gyerekek korében is a
legjellemzdbb indok (12 {6 valasza) az volt, hogy nem szeretnének masokra hasonlitani. LEn
onmagam szeretnék lenni. Miért hasonlitsak masra, amikor onmagam is lehetek?” (L14)
., Senkihez. Onmagamhoz. Nem érdekel, hogy masok mit csindlnak.” (F15) ,,Senki mds nem
akarok lenni, én magam akarok lenni.” (F14) A példaképet nem valaszto fiatalok koziil
haromnak a vélasza pedig a Laszloék féle ,, nincs ilyen ember” kategoridba kertilt. Ezek igy
hangzottak: ,, Nem ismertem meg még olyan embert, akire szeretnék hasonlitani.” (L17) ,, So-
sem volt olyan ember, akire fel tudtam volna nézni.” (F18) , Nincs olyan személy. En a
magam utjat jarom.” (L18)

Az altalam megkérdezett 42 fiatal koziil 6sszesen 23 nevezett meg olyan személyt, akire
felndtt kordban hasonlitani szeretne (lasd 1. tdblazat). Az eredmények az mutatjak, hogy a
csaladjukbol kiemelt gyerekek szamara jellemzden nem a sziilok a példaképek, a valasztasok
azonban nem a média felé tolddnak, mint ahogy azt felnétt interjiialanyaim feltételezik.
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1. tablazat: Példaképvalasztasok

példaképkategoria™ Valasztotta Sajat kutatas
(f0) (a gyerekek altal valasztott konkrét példaképek)
Sziil6k 4 anya (2), apa (2)
Sajat korosztaly 6 testvér (3), ,,benti” barat (2), ,.kinti” barat (1)
Ismerds felnstt 7 intézeti neveld (2), az intézetben dnkéntesként segitd
felndtt (2), neveldsziild (1), keresztapa (1), sogor (1)
Média 6 focista (3), énekes (3)
,,Klasszikus példakép” 0
Nem relevans, nincs 19
példakép
Osszesen 42

Nézziik meg, konkrétan kiket is tartanak mintanak a gyermekotthon lakéi! A példaképnek
valasztott szlilok koziil az egyik apa mar nem ¢él, 6 szakacsként dolgozott, a masik apat egy
¢pitdipari cég alkalmazza szereldként. Egy testvérpar mindkét tagja az anyukajat valasztotta,
aki szerintiik biztosan dolgozik valamit, de azt nem tudtdk megmondani, hogy mivel
foglalkozik. A példaképként megnevezett ,kinti barat” hegesztdként dolgozik, a ,,benti barat”
(6t ketten is valasztottak) pedig egy szakmaszerzés utan tovabbtanulni késziild 19 éves fiu. A
mintanak tartott testvérek koziil ketté gyarban dolgozik, egy pedig egyetemen tanul. A meg-
nevezett ismerds felndttek kozott van két intézeti neveld, egy hivatasos neveldsziild, két rokon
(az egyik hegesztd, a masik komiivesként dolgozik Németorszagban), illetve két onkéntes,
akik heti rendszerességgel vallalnak segité tevékenységet az egyik lakéasotthonban. A
médiabol valasztott orientdcios személyek kozott harom kiilfoldi focistat (Iniesta, Neymar,
Ronaldo), két hazai és egy kiilfoldi énekest talalunk (Notar Mary, Majka, Shakira).

A példaképek forrasanak elemzéséhez szervesen hozzatartozik a vélasztott orientacids
személyek altal hordozott értékek vizsgalata is. A LASZLO — DANO (2015) szerzéparos kate-
goriait felhasznalva és kiegészitve hoztam létre a sajat kutatdasombol szarmazo értékrangsort,
amelyben a 42 valaszadom 4ltal emlitett Gsszesen 98 értéket/tulajdonsagot igyekeztem kate-
gorizalni (lasd 2. tablazat).

2. tablazat: Tulajdonsagrangsor a gyermekotthonban €16 fiatalok vélaszai alapjan

Rangsor Tulajdonsagkategoria Emlités (db)
1. Joszivi, segitd, tor6do, gondoskodd, megértd, figyelmes 22
2. Kedves, aranyos, baratsagos 14
3. J6 ember, rendes ember 12
4. Okos, tanult 8
5. Szép, pozitiv kiillem{i 7
6 Jol focizik, jol énekel 5
7. Kitarto, hatarozott, céltudatos, magabiztos 5
8. Vicces, szorakoztatd 4

Egyéb, példaul: stabil, normadlis, rendesen jar iskoldba, dolgozik, megbizhato, 21

becsiiletes, 6szinte, empatikus, nem elditéletes, leszokott a drogrol

0 A példaképek besorolasanal a Laszl6ék-féle kategorizalasbol indultam ki. (LASZLO — DANO, 2015)
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Az eredményekbdl azt lathatjuk, hogy a megkérdezett gyerekek, fiatalok altal valasztott ori-
entacios személyek leginkabb olyan értékeket testesitenek meg, mint a josziviiség, gondos-
kodas, torddés, kedvesség és josag. Ha visszaemléksziink felnott valaszadoim azon meg-
gy6zodésére, miszerint gondozottjaikat jellemzden a pénz és a gazdagsag determindlja a
példaképvalasztasban, akkor azt latjuk, hogy a 98 emlitett érték kozott egyetlen egy sem utal
anyagi jolétre, gazdagsagra. Egyetlen vélasz van csupan, amelyben valami hasonl6 érték, az
anyagi biztonsag megjelenik: ,, En is olyan asszonnyd szeretnék vdlni, amikor nagy leszek,
mint 6. Hogy én is olyan koriilményeket tudjak teremteni a gyermekeimnek, mint 6 nekiink”
mondja a nevelbanyjat példaképéiil valaszto 16 éves lany. (LO5)

A sziileiket példaképnek valasztd fiatalok anyjukat/apjukat leginkdbb rendesnek és
josziviinek tartjdk. ,, Hat rendes, jo ember. Mindenki az anyukajara szeretne hasonlitani,
nem?” — mondja egy 14 éves lany. (LO1) , Rendes volt, emberbarat, joszivii. Szeretett fozni,
ugy, mint én” — emlékszik vissza elhunyt apjara egy 17 éves fia. (FO1)

A kortarscsoportb6l valasztok tobbnyire a josziviiséget, a segitOkészséget és az okossagot
emelik ki példaképeik tulajdonsdgai koziil. A példaképiil valasztott 19 éves fitirdl igy beszél az
egyik kislany: ,, O elérte, amit akart. Amikor bejott, drogozott meg minden, de becsiilom benne,
hogy leszokott réla. Es most tessék, mi lett bel6le! J6 ember lett beldle, dolgozik, odafigyel, ren-
desen Jjar iskoldba. Es kedves és vicces is, szorakoztato, el lehet vele hiilyéskedni. Es jo szive

7 (LO3) Egy 14 éves lany igy dicséri 21 éves, gyarban dolgoz6 ndvérét: ,, Vig az esze.
Kitb'iné' tanulo volt 11. osztalyig. Ha valami baj van, egybol észreveszi, és mindig lehet rd
szdamitani. Es azt is nagyon hamar észreveszi, ha dtverik.” (L02) Interjualanyaim koziil az
egyetlen szakkozépiskolaba jard fiatal pedlg igy mesél 22 éves, egyetemista novérérol: ,, Tole
csak a jot latom. Ha barmi gondom van, & ott van és segit. En is szeretnék egyszer olyan lenni,
mint é. Egyetemre eljutni, meg ilyenek.” (L04)

A példaképiil vélasztott felndtt ismerdsok a fiatalok elmondasa szerint jellemzden
segitdkész, kedves, rendes emberek. ,,Normdlis, rendes, stabil” — hangzik egy 13 éves
magantanul6 fia (FO7) jellemzése hegesztoként dolgozo sdgorarol.

Az intézeti neveldket megnevezd lanyok igy indokoltak valasztasukat: ,,Joszivii, mindig
segit, ha baj van. Mindent meg tudunk beszélni. Aranyos, kedves.” (L0O6) ,, Nem mondom azt,
hogy rossz ember, merthogy jo ember. Odafigyel mindenre, és segit a gyerekeknek.” (LO7)
Ketten olyan személyeket valasztottak, akik az egyik lakasotthonban minden héten
onkéntesként tevékenykednek a gyerekek korében. Egyikdjiikrdl igy mesél egy fiu ,, Magabiz-
tos, okos, hatarozott és empatikus az emberek felée. Meghallgat mindenkit, megért mindenkit
és nem eloitéletes. Szeret baratkozni, még az idegenekkel is baratkozik. Mindenkit megszolit,
baratsagos. Irigylem azért is, hogy nem tud haragudni az emberekre. Bar lehet, hogy tud,
csak nem mutatja. Példaul ram sem haragszik, pedig sokszor megbantottam.” (FO5)

Es végil nézzikk a ,médiafaktort”! A Léaszl6ék-féle eredményekhez hasonldéan a
gyermekotthonban nevelked6 és példaképiil médiaszerepldt valaszto fiatalok is tobbségében a
kiilsd jegyeket és a tehetséget emelték ki: sz€p, jo a haja, jol énekel, jol focizik. Azonban a kis
elemszamu csoportbdl ketten egészen mas értekekre fokuszaltak. Egy 14 fia példaul igy
mutatta be példaképét, Andrés Iniestat: ,, O egy spanyol focista, és nagyon jé ember. Nagyon
jol jatszik, mindene a foci, rengeteg futball iskolat kijart, és mar gyerekkoratol kitartoan
kiizdott azért, hogy azt csindlhassa, amit a legjobban szeret.” (F11) A fiu lelkesedése
nyoman kedvet kaptam utdnanézni, ki is ez az Andrés Iniesta, és egy kiilondsen tehetséges,
értelmes, szerény, karitativ fiatalember képe bontakozott ki eldttem. ,, Tanulsdgos, jo
példaval szolgal az eldugottan élo gyermekeknek, a jovo generdacionak” — nyilatkozza réla
edzbje, Pep Guardiona.’

1 Andrés Iniesta
https://hu.wikipedia.org/wiki/Andrés_Iniesta [2017.12.31.]
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Osszegzés és még valami

62 strukturalt interjura €épiilé vizsgalatommal elsdsorban arra kerestem valaszt, hogy a magyar
fiatalok példaképvalasztasaival 0sszevetve milyen orientdcios személyeket neveznek meg a
gyermekotthonban nevelked6 fiatalok, €s milyen értékkategoridk mentén rendezddnek valasz-
tasaik. Tovabba arra is kivancsi voltam, hogy az intézet dolgozoi fejében miként repre-
zentalodnak a fiatalok példaképei, és hogy ezek a reprezentaciok mennyire allnak 6sszhang-
ban gondozottjaik valaszaival.

A hazai kérddives kutatdsokhoz hasonloan sajat vizsgalatom soran is igen magas volt a
példaképet nem valasztok aranya, azonban szinte mindenki meg tudta indokolni dontését. A
kérddives kutatdsokhoz hasonloan itt is az volt a legjellemzdbb indoka a fiataloknak, hogy
nem szeretnének masokra hasonlitani, egyediek szeretnének lenni.

A hazai fiatalok koziil azok, akik vélasztanak maguknak példaképet, leginkdbb a
csaladbol vagy a média vilagabol neveznek meg valakit. Gyermekotthonban €16 interjualanya-
im szamara jellemzden nem sziileik a példaképek, viszont a sziilok helyetti valasztasok nem a
média felé tolodnak, hanem sokkal inkédbb személyes ismerdsokkel (mas felnéttekkel, kor-
tarsakkal) boviil a példaképek listéja.

Vialaszadoim Osszesen 98 értéket/tulajdonsagot emlitettek a valasztott példaképekhez
kapcsolodoan. A valaszok alapjan azt lathatjuk, hogy az intézetben nevelkedd fiatalok altal
megnevezett orientacios személyek leginkabb olyan értékeket testesitenek meg szamukra,
mint a josziviiség, gondoskodds, torddés, kedvesség €s josag.

Mikdzben kutatasi kérdéseimre valaszokat kerestem ¢€s talaltam, ujabb és ujabb
kérdések fogalmazddtak meg bennem. Ezek a kérdések azonban elsdsorban nem kutatdként,
sokkal inkabb pedagoguskeént és felelds értelmiségi emberként fontosak szamomra.

Szolgéalhatnak-e valamilyen tanulsdggal szdmunkra a nehéz sorsu, halmozottan trauma-
tizalodott, szocializacios deficitekkel nevelkedd gyerekek példaképvalasztasai? A vagyaikban
szereplé példaképek birhatnak-e valds orientacios szereppel? Es ha ez az orientacio spontan
modon nem valosul meg (mert a ,,kézzelfoghatd” példaképek is sokszor elérhetetlennek tiind
célokat jelolnek ki szamukra), akkor mi épithetiink-e ezekre a pozitiv toltetli vagyakra a neve-
Iés, személyiségfejlesztés, szocializacio folyamataban? Komolyan tudjuk-e venni ezeket a
véalaszokat? Akkor is, ha egy altalunk nem ismert vagy el nem ismert médiacelebre esik a
valasztas? Képesek vagyunk-e partnerként beszélgetni ilyen dolgokrol? Egyaltalan képesek
vagyunk-e érdemi parbeszédre egy iskolabol kimarado, tulkoros, kriminalizalodo kamasszal?
Tudunk-e olyan ember lenni az életében, akit kozel enged magahoz? Esetleg tudunk-e mi
magunk is ,,megfoghatd” példaképpé valni és orientacios pontként szolgalni szamara?
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LORINCZ ANDREA

A GYERMEKVEDELMI GONDOSKODASBAN ELO FIATALOK MORALIS
ITELETALKOTASI MECHANIZMUSANAK KVALITATIV VIZSGALATA”?

Osszefoglalo:

Az, hogy az egyén életében mit jelent a ,,jo”, és mi szamit ,,rossznak”, leginkabb a gyermek-
kori élethelyzetek, oromok és traumdk hatasara kérvonalazodik. Ezek fiiggvényében egy dt-
lagos fiatal, 14 éves kordra mar onallo érvekkel alatamasztott személyes itéletekkel bir. De
hogyan alakul a moralis fejlodés a gyermekotthonban nevelkedd gyermekek személyiségében?
Miként befolyasolja meggyozodéseiket a bantalmazo sziil6i kozeg s miként hat rdjuk az inger-
szegeny intézmenyi kornyezet és a sorstarsakkal valo folyamatos oOsszezartsag? Kutatasi
eredményeim segitségével igyekszem megvalaszolni a feltett kérdéseket. Olyan 14 és 18 év
kozotti fiatalokkal folytattam beszélgetéseket, akik tobbszordsen traumatizalt élethelyzetbol
kényszeriilnek megitélni azt, hogy szamukra ki a jo és ki a rossz ember.

Kulcsszavak: gyermekvédelem, moralis itéletalkotas, kvalitativ kutatas

Bevezetés

A legjobb igazsag [...] a véres igazsag, amit az ember a tulajdon élete tapasztalatabol facsar
ki” —idézi fel YALOM (2005: 263) Friedrich Nietzsche 6rdk érvényii gondolatat. Ordk érvényfi,
hiszen Nietzsche 6ta és Nietzschétdl fiiggetlentil is szamtalan ember ¢li €letét €s alkotja itéleteit
e gondolat tiikrében. S ahhoz, hogy az ember igy vélekedjen, nem kell felndttnek, iddsnek vagy
eriksoni értelemben bolcsnek lennie. Mi sem bizonyitja ezt jobban, mint hogy 14 és 18 év
kozotti interjualanyaim is pontosan igy tekintenek az igazsdgra. (Azt, hogy ez egy helyes
latasmod-e, nem tisztem megitélni, igy munkam soran egyszerlien fennallo tényként kezelem
ezt az allitast.) Igy ha a jo és a rossz kialakulasanak folyamatat kezdjiik vizsgalat ala vonni, ak-
kor elmondhatd, hogy valoszinilleg a legmeghatdrozobbnak a gyermekkori élethelyzetek,
csaladi- és tarsadalmi hatasok valamint a megélt 6romok és traumak tekinthetdk.

PIAGET (1970) szerint az erkdlcsi itéletalkotas mindsége alapvetden az egyén kornyeze-
téhez valo viszonyanak fliggvényében alakul ki. Ez a viszonyulas befolyésolja, hogy az egyén
miként reprezentalja a fennall6 normakat sajat dontéseiben és itéletalkotasaiban. Ahogy azt a
fejlddéslélektannal foglalkoz6 szamos kutatd hangsulyozza, a gyermek életében a kdrnyezeti
hatasok, a tarsadalom s foként a csalad tekinthetok az erkoles kozvetitdinek. A szocializacid
hosszas folyamataban a csalad els6dleges modell szerepét foglalja el. A sziild az a minta,
melyet a gyermek minden esetben kovet. A sziilok tarsadalmi helyzete, tarsadalomhoz vald
viszonya, nevelési szokésai, a megteremtett szocialis hattér és az abbol fakadd motivacios
tényezok mind szerepet jatszanak a gyermek személyiségének, igy erkdlcsének, moralis itéle-
teinek formalddasaban. (BAGDY, 1995) A személyiség kialakulasa a gyermekkor végén a
szabalyok ¢és értekek autondom rendezddésével, valamint az akarat megszilardulasaval

72 Jelen tanulmany a szerz$ az Allami gondozott fiatalok képe jorol és rosszrél ¢. (LORINCZ, 2017¢) tanulmanya-
nak atdolgozott valtozata.
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kezdddik. Ez a személyes akarat valik késobb az erkdlcsi tendencidk beépiilésének feleldséveé.
(PIAGET, 1996)

De mi torténik akkor, ha a gyermek ¢életében megjelend sziil6i hatasok elsdésorban ban-
talmazo sziil6i kozegként testesiilnek meg? Hogyan jelennek meg az ismertetett tényezok, ha
a gyermek intézményes kozegben, kozvetlen csalddi hatdsok nélkiil kényszeriil nevelkedni?
Kutatdsom soran féként ezekre a kérdésekre keresem a valaszt.

A Kkutatas bemutatasa

Kutatdsomat Magyarorszag harom nagy gyermekotthonanak egyikében végeztem. Az 1997.
évi gyermekvédelmi torvény értelmében ,,a gyermekotthon otthont nyujto ellatast biztosit az
ideiglenes hatdllyal elhelyezett, az dtmeneti és a tartés nevelésbe vett gyermekek szamdara.”™
Azokkal a gyerekekkel talalkozhatunk itt, akiknek csalddja nem tudta biztositani a gyermek
testi-lelki-mentalis allapotanak egészséges fejlodését.

Korabbi kutatdsom alkalméval (LORINCZ, 2017a) kristalyosodott ki szdmomra a kép az
itt €16 fiatalok multjardl és az intézményes nevelésbe keriilésiik okairol. A kutatasi terepemdil
szolgalo gyermekotthonban — bar nem tudatos szelekcid tjan — tobbnyire olyan gyermekek és
fiatalok élnek, akik csaladon beliili er6szak, ezen beliil fizikai, lelki, szexualis bantalmazas
vagy sulyos elhanyagoléas aldozatdul estek. Esetiikben leggyakrabban az un. komplex ¢és
ismétlédd traumatizaciordl beszélhetlink. Ez azt jelenti, hogy gyermekotthonba keriilésiiket
megeldzden a bantalmazas tobb formajat is elszenvedték. (BOYTHA, 2015)

A megszolitott fiatalok ebbdl a sajatos intézményi kozdsségbdl keriiltek kivalasztasra.
Mindez két szempont alapjdn korvonalazodott: a megkeresett fiatalok 14 és 18 év kozottiek
legyenek, valamint a kutatas ideje alatt az intézményben tartozkodjanak. A kutatasi idészakban
(2017 februarja-marciusa) 20 fiatalt tudtam felkeresni, akik mindannyian hozz4jarultak a kuta-
tasban valo részvételhez. Nemi és életkori megoszlas tekintetében kiegyenlitettnek tekinthetd a
minta, 13 lannyal ¢s 7 fiaval készitettem interjt, akik 4-6 fs aranyban képviseltették magukat
a kiilonboz0 életkori kategoridkban. Interjualanyaim koziil tizen altalanos iskoldban, heten szak-
iskolaban és egy f0 szakkozépiskolaban tanul. Két 17 éves lany mar befejezte tanulmanyait.

Kutatdsom alapvetéen antropoldgiai jellegli kvalitativ kutatas, mely folyamatosan do-
kumentalt résztvevd megfigyelésen és strukturalt interjuk felvételén alapszik. A hosszatava
résztvevé megfigyelés soran igyekszem minél inkabb beépiilni a gyermekotthon kozdsségbe,
illetve torekszem a fennalld bizalmi viszony elmélyitésére, ezzel is hozzajarulva a kutatés
eredményességének és validitdsanak biztositasahoz. Ez a ,,megfigyelési” folyamat remekiil
kiegésziti a strukturalt interjubeszélgetések soran generalt adatokat, hozzasegit a mélyebb
tartalmi elemzéshez. A szakirodalom (CORBIN — STRAUSS, 2008) és egyéb kutatési tapasztala-
tok alapjan megallapithatd, hogy a nem strukturdlt interjik nagyobb mennyiségli adat ge-
neraldsara alkalmasak, azonban ebben az intézményi kozosségben ennek a lehetdsége szoba
sem johetett. Sajnalatos, de sziikségszerli az interjuban résztvevd fiatalokkal val6 kommuni-
kacio kordaban tartdsa, hiszen egy olyan ingerszegény kornyezetben jarunk, ahol a fia-
taloknak alig van lehetdségiik a beszélgetésre, gondolataik mdasokkal valé megosztasara.
Korabbi kutatdsom alkalmaval szdmos esetben ennek kompenzéldsdra hasznaltdk az inter-
juhelyzeteket, melynek soran a kutatads fokusza konnyen hattérbe szorult. Jelen vizsgéalatom
alkalmaval erre mar kiemelt figyelmet forditottam (és egyéb taldlkozasi lehetdségeket biz-
tositottam a kotetlen beszélgetésekre).

Az interjuk soran elsésorban arra voltam kivancsi, hogy milyen a fiatalok szemében a
,»J0” és a ,rossz” ember. Arra kértem Oket, hogy dontéseiket a meghatarozo tulajdonsagok,

731997. évi XXXI. térvény a gyermekvédelemrd] és a gyamiigyi igazgatasrol
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cselekedetek, valamint sajat ismerdseik tiikrében indokoljak. E kérdés kontextusba helye-
zésének érdekében az ,,egész vilag” moralis allapotardl alkotott képiiket és dnmaguk értéke-
1ését is vizsgalat ala vontam.

Amilyen az ember, olyan a vilaga!

., Vannak olyanok, akik bortonbe keriilnek, nem foglalkoznak az életiikkel, sem azzal, hogy mi
van a gyerekiikkel. De vannak jo emberek, akik segitenek masokon, akik adomanyoznak.
Remélem, kb. ugyanannyian vannak” (L03) — a hasonl6é gondolatok hallatan felcsillan még a
remény, hogy pozitiv képe van a fiataloknak az dket koriilvevo vilagrol.

Amikor a vilag milyenségén gondolkodik az ember, szamtalan tényezd befolyasolhatna
a benne kialakul6 képet s az arrol hozott itéletét. Egy atlagos egyén, élethelyzetétdl fiigget-
leniil azonban mégis, szinte kizarolagosan a tarsadalomban keresi a szeretnivalot, illetve —
tobbségében — a hibat. Nincs ez masként a kutatdsban résztvevd fiatalok esetén sem. A meg-
kérdezett husz fiatal koziil tizenegyen vélekednek ugy, hogy a vilagunk ugy rossz, ahogy van,
¢s csupan harman tekintenek ra pozitivan, értékelik azt jonak (tovabbi hat f6 nem tudja meg-
itélni az 6ssznépesség moralis Osszetételét). Barmelyik iranyba is billen a mérleg az érvelések
kozpontjdban minden esetben az ember all.

Ha szemiigyre vessziik azt az allitast, hogy a ,,vilagon tobb rossz ember van, mint j6”,
akkor a fiatalok gondolatai alapjan a kovetkez6 nagyobb blokkokat kiilonithetjiik el:

1. Az emberek nemtérédomsége teszi rossza a vilagot.

2. A blinozés mértéke kezd elharapddzni, tal sok a biindzo.

3. Az emberek elditéletesek és lenézik a tdliik kiillonbozoeket.

4. A média jellemzden a vilagban torténd rossz kozvetitésére fekteti a hangsulyt.

A felsorakoztatott csoportok mindegyike a tarsadalom, ezaltal a vilag romlasanak egy-
egy lehetséges okat jeleniti meg. Ezek az elemek els6sorban a mindennapi személyes
torténetek, a kozvetlen és kozvetett kornyezeti hatdsok, illetve a médian keresztiil bedramlo
informaciok hatdsara fogalmazodtak meg. A befolydsold tényezdk sokrétliségét aldtdmasztja,
hogy a kiilonb6zd problémak eltérd szinteken keriilnek meghatarozasra, igy az egyéni sérel-
mektdl egészen az Ossztarsadalmi krizisekig terjednek. Az itélethozatal soran altalaban jel-
lemz6 az atomisztikus gondolkodés, vagyis hogy személyes sérelmeiket helyezik fokuszba.
Azonban a madasok szerepébe vald belehelyezkedés és a nézdpontvaltas képessége sem
hianyzik az itéletek mdogiil. Ezt bizonyitjdk az aldbbi példak: ,,Sokan elitélik az ilyeneket.
Mondjuk, itt vagyunk bent mi és egy kalap ala vesznek minket. Ha az egyik olyan, akkor azt
gondoljdk, hogy a mdsik is olyan, pedig nem is ismerik. Ugy itélnek meg embereket, hogy nem is
ismerik. Szerintem ezért rosszak az emberek.” (LO1) ,, Sétalok az utcan és latom, hogy mennyi
ember szenved és siman elmennek mellettiik. Rajuk sem néznek. Meg ott az a sok ember, aki
kirakja az dllatokat az utcara és magara hagyja éket.” (LO6)

Nem csak az oket ért és az Oket érintd sérelmek alapjan alakul ki a vilagrol valo be-
nyomasuk, hanem az 6ssztarsadalmi problémak is mélyen megérintik dket. Csupan két esetben
fogalmazodott meg olyan konkrét gondolat, mely a sajat ¢€letiilk zatonyra futdsat helyezte fo-
kuszba. ,, Ahol én voltam, mindig csak a rossz jott. Mindig csak a rossz. Mindig rosszat kaptam”
— hajtogatja egy 16 éves varandds lany, mélyen elmeriilve személyes tragédidiban. Osszes-
ségében mégis a decentralds, vagyis az 6véktdl kiilonb6zo nézépont atvétele (PIAGET, 2004) a
jellemzd.

Ez a folyamat akkor is életbe 1ép, amikor arrél beszéliink, hogy a ,,vildgon tobb jo ember
van, mint rossz”. Ez esetben két kategoriat allithatunk egymas mellé, amik jobba teszik a vilagot:

1. Vannak, akik segitenek masokon.
2. Sok csalad ¢l egytitt.
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Tehat elsésorban az egymasra vald odafigyelés, a tarsadalmi segitségnytjtas és egyes
csalddok Osszetartdsa, Osszetartozdsa jobbitja a vildgunkat. Ha figyelembe vessziik, hogy a
csaladi egység, mint a vilag jobba tételére iranyulo ,,intézkedés” jelenik meg, akkor nem meg-
lepd, hogy a csaladot nélkiilozni kényszeriilé fiatalok a koriilottik 1évé vilagot a maga el-
értéktelenedett és megromlott valosagaban reprezentaljak.

Sziikitve a vilag keretein és egyének szintjén folytatva a vizsgélatokat észrevehetd, hogy
sokkal erételjesebben lépnek be a személyes tapasztalatokbol, atélt sérelmekbdl taplalkozo
itéletek. A jo emberekrdl vald gondolkodas sokkal szaggatottabban, nehézkesebben miikodott,
mint a rossz emberek leirasa. A jo ember jellemzése soran egy kevesebb elembdl allo és diffe-
rencialatlanabb tulajdonsaglista allithatd Ossze (/1. tdbldzat).

1. tablazat: A jo emberekre jellemz6 tulajdonsagok kategorizalt listaja
(az eléfordulas gyakorisdganak csokkend sorrendjében)

Mitél jé az ember?
POZITIV ERZELMI SIK  kedves; megértd; rendes; odafigyeld; baratsagos; joszivi;
aranyos; nem nagyképii
MUNKAVEGZES dolgozik; pénzt keres; ellatja a gyermekeit; elvégzi a dolgat
SEGITSEGNYUIJTAS  segit; kihuz a bajbol; mindig szamithatsz ra; szivességet tesz
TISZTESSEGESSEG nem hazudik; nem beszél ki; nem lop; nem csal; nem ver at;
becsiiletes; tisztességes
TANULAS  iskolaba jar; okos
(Forras: Sajat szerkesztés)

Az alabbi tablazat az egyéni elbeszélések sordn felsorakoztatott tulajdonsagokbol
kirajzolodott dimenzidokat mutatja be. E dimenziok esetén a legtobb kiemelt tulajdonsag a
pozitiv érzelmi sikon ragadhat6 meg. Elsdsorban a kedvesség, a megértés, a masokra vald
odafigyelés és a baratsdgossag kiemelése a jellemz6. Ezekkel szoros Osszefiiggésben all a
segitségnyujtas €s a tisztességesség fontossaga. Ezt szemléltetik a kovetkezd példék is: ,, Ked-
ves, becsiiletes, amit manapsag nem nagyon taldlni. Nem beszél ki a hatad mogott, nem ver
at.” (FO7) ,,Segitokész, kedves, baratsagos, nem beszéli ki a masikat, észinte.” (L11) Olyan
tulajdonsagok ezek, melyek csekély mértékben jelennek meg multbeli és jelenlegi életiik
soran. Ezaltal azok a felnéttek, akikben felfedezik ezeket a tulajdonsdgokat, Utmutatdva,
példaképpé valhatnak az életiikben. (KARLOWITS-JUHASZ, 2017)

Ha visszajara forditjuk a képet és azt vonjuk vizsgalat ala, hogy melyek a leg-
elitélendobb ,,blinok™, amit egy ember elkovethet (2. tdblazat), akkor alapvetden a tisztes-
ségtelenség megjelenése dominal. Emellett a hazugsag, masok elarulasa és cserbenhagydsa is
fébenjar6 biinnek mindsiil. A kortarscsoportban, barati tarsasagban eléforduld arulas viseli
meg Oket a leginkabb, hiszen a gyermekotthonban vagy intézeti keretek kozt nevelkedd fia-
talok esetén elsddleges fontossagli a barati kapcsolatok stabilitdsa. A felndtt vilagban vald
mérhetetlen csalodottsaguk egyértelmiien ahhoz vezet, hogy a kortarscsoport valik szamukra
kapaszkodova (Kozekr, 1993), és ha ebben a kdzegben is csalodas éri Oket, kotddések nélkii-
linek, parttalannak tekintik az életiiket. ,, A legrosszabb, ha valaki kétszinii, dalszent, mindig azt
nézi, hogy lehet a masikat bajba keverni, rosszindulatu” (L11) — mondja egy interjialanyom s
egy tarsa igy egésziti ki ezt a gondolatot: ,,egy jo ember nem hazudik a tarsanak, nem lop,
nem csal, nem csinal rossz dolgokat.” (L09)

A tovabbi teriiletek — a devians viselkedés ¢és a kiilonb6zo érzelmi megnyilatkozasok —
esetén a sajat életiik soran (elsésorban csaladjukban) elszenvedett élmények felsorakoztatasa
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jelenik meg. Az alkoholizmus, a kabitoszer-hasznalat, a verbalis- és fizikai agresszio alkalma-
zasa egyarant elitélend6, nem csak rokonnal és barattal szemben, hanem idegenek ellen
iranyuldan is. A megragadhato személyes ¢élményeikbdl adoédoan egy sokkal differencialtabb
tulajdonsaglista alakithat6 ki.

2. tablazat: A rossz emberekre jellemzd tulajdonsagok kategorizalt listaja
(az eléfordulas gyakorisaganak csokkend sorrendjében)

Mitol rossz egy ember?

TISZTESSEGTELENSEG  hazudik; csald; belevisz a rosszba; kétszinii; elvarasai
vannak, de semmit nem ad; nem tiszteli az anyjat;
nem tiszteli a nagyobbat; cserben hagy; kibeszél;
alszent; atver; nem becsiiletes

DEVIANCIA
addiktiv élvezetek drogozik; iszik
masok ellen irdnyul6 cselekedetek lop; verekszik; bantalmaz; idegeneket bant; 6l; rabol,
letiti az embereket
NEGATIV ERZELMI SIK
attitlid  lekezeld; nem torddik a gyerekével; nem segit maso-
kon; nagyképli; kotekedik; atkozodik; karomkodik;
nem lehet vele szot érteni; flegma; nem teljesiti a
kéréseket; rosszindulata
indulati megnyilvanulds cstinyan beszél; kiabal a semmiért; nem gondolkodik,
mieldtt cselekszik
ISKOLA-, MUNKAKERULES iskola mellé jar; nem dolgozik
(Forras: Sajat szerkesztés)

Mind a j6, mind a rossz megitélése kapcsan felmeriil a tanulas és a munkavallalas fontossaga.
Azt feltételezhetnénk, hogy a nem megfeleld sziiléi minta, a dolgoz6, a munkaban sikereket
elérd példaértékii felndttek hidnyaban ezek az értékek hattérbe szorulhatnak. Azonban éppen
ellenkezdleg, egyre inkabb felértékelddnek az élet ezen szegmensei. ,, Az a jo, ha mar fiatal
koraban iskolaba jar, ha van ra lehetésége, akkor elvégez egy szakmat vagy gimndziumot.
Tovabbiakban dolgozik, keres6 ember” (L04) és ,,suliba jar, dolgozik, tanul, eltartjia a
csaladot” (FO6) — fogalmazzak meg a tanulas és a munka értékét, fontossagat a fiatalok.
Lathat6 tehat, hogy altalanossagban, konkrét személyek felidézése, megemlitése nél-
kil is sikeriilt egy szertedgazd, mégis csomdpontokban meghatarozhatd képet felallitani a
vilagban €106 j6 és rossz emberek jellemérdl. Mi torténik azonban, ha személyes ismerdsoket
kivanunk tarsitani a kialakult képhez? Talan nem meglepd, hogy hliszbol heten a sziileiket
nevezik meg az ¢letilkben megjelend legrosszabb emberként. A megkérdezettek valaszai
alapjan egyértelmiien kimutathatd, hogy a legmélyebb ellenszenvet csalddjuk valamely tagja
irant érzik. Kiemelt figyelmet érdemelnek azok az esetek, melyekben a legjobb ¢€s legrosszabb
hatasok egy csaladon beliil helyezkednek el: ,, Gyiilolom apat, mert mindig iitott minket és
anyut is titotte. Mindig elvette a pénzt toliink és elitta, meg ilyenek. De anyu bator volt. Nem
akarta odaadni neki a pénzt. O jol viselkedett” — emlékszik vissza interjialanyom. (L14) Rit-
kan fordul eld, hogy az elbeszélésekben mindkét sziild megjelenik, a kép altalaban anyara
vagy apara sziikiil. A két szerepld kozil is elsOsorban az anya felett tornek palcat. Az apa
képe ¢és jelleme ritkdbban kertil teritékre. Mikor az ¢életiikben megjelend legjobb emberekrdl
kérdezem Oket, akkor a gyermekotthonon beliil kialakult ismeretségek, elsdsorban kortarsak
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kerlilnek emlitésre. (bévebben: LORINCZ, 2017b) Ez egy ujabb bizonyitéka annak, hogy
mennyire meghataroz6 a mindennapjaikban a kortarscsoport és a barati kapcsolatok
jelenléte. Nem szabad lebecsiilniink a fiatalok életében megjelend barati kapcsolatokat, hi-
szen leginkdbb ezek potoljdk szamukra az életiikben tatongd {rt, amely elsésorban a
csaladra, a kotelékre, a bizalomra és a nyitott kommunikéciora iranyul.

Milyenek ok e vilagban?

A vilagrol és benne €16krdl alkotott komplex kép mellett nem maradhat el az sem, hogy a fia-
talok magukba tekintsenek és belsé vizsgalat ald vonjak személyiségiiket. Vajon jo6 ember
vagyok én? — kértem, hogy tegyék fel maguknak ezt a kérdést. ,, Vannak nekem is rossz napja-
im, azt sem birom, ha valaki hozzam szol, mert akkor egybol ugrok. Viszont, ha ugy van, min-
denkinek segitek, annak is, aki nem ugy banik velem. Mindig segitek. Bar mindig én szoktam a
rovidebbet huzni” (L11) — hangzott el a valasz, melyet egy masik kovetett: ,, Nekem van két
gverekem, ikrek, két kislany. Elvették oket télem és azért gondolom magam jo embernek, mert
azon vagyok, hogy szeptemberben elkezdjek iskolaba jarni, letegyek egy szakmdt és dolgozzak
benne. Vegyek egy hdzat és dolgozzak tovabb. Igy vissza tudjam ket minél hamarabb sze-
rezni.” (LO4) Ki ezért, ki azért, de a megprobaltatasaik ellenére tobbségében pozitiv énképpel
rendelkeznek. Ahogy azt a 3. tabldzat mutatja, masok érzelmi tdmogatasa, a segitségnyujtas
¢s a tisztességes viselkedés teszi Oket j6 emberré (ahogy azt kordbban az ,,atlag” emberek
kapcsan is kiemelték). Csupan két fiatal tekintette magat rossz embernek, azzal indokolva
dontéstiket, hogy gyakran cstinyan beszélnek masokkal, illetve hirtelen felindulasbol képesek
kart tenni a kdrnyezetiikben (ezeket a tulajdonsagokat altalanossagban is elitélik).

3. tablazat: A fiatalok 6nmagukrol alkotott ,,j6 ember képének kategorizalt tulajdonsaglistaja

Mitol vagyok jo ember?
POZITIV ERZELMI SiK egylitt érez masokkal; rendes; joszivli; kedves; szereti az
occsét; nem beszél csunyan masokkal; nyitott

MUNKAVEGZES = dolgozni akar
SEGITSEGNYUJTAS tandcsokat ad masoknak; az utolsot is odaadja; segit;
szétosztja, ami az Ové
TISZTESSEGESSEG beismeri a hibait; nem bant senkit; nem hazudik, betartja a
szabalyokat
TANULAS elkezd iskol4ba jarni; letesz egy szakmat; j6 jegyeket hoz
(Forras: Sajat szerkesztés)

Azonban fliggetleniil attol, hogy jelen pillanatban j6 vagy rossz embernek tekintik magukat, a
jovojiikrol nyilatkozva egyontetiien jelentették ki, hogy elengedhetetlen szamukra, hogy jo
emberek legyenek ¢€s kiilon kérés nélkiil hatarozzak meg ennek a miértjét. Az indoklasként
kapott valaszok harom dimenzioban hatdrozhatok meg:

1. acsalad fontossaga,

2. atarsadalmi megitélés fontossaga,

3. amunka fontossaga.
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A viélaszok szamaranyat figyelembe véve elsddleges fontossaghi a stabil csaladi
koriilmények megteremtése (bovebben: LORINCZ, 2017 b), azonban a tdrsadalomban betdltott
statusz sem elhanyagolhato. ,, Nem akarom, hogy majd ugy legyen, mint velem volt” — magya-
razza egy lany (L18), aki ezzel az egy mondattal 6sszefoglalja mindannyiuk gondolatat.
Atlatjak azt, hogy csak allandd munkavéllalas mellett keriilhetik el a sziileik altal elkovetett
hibakat és teremthetnek stabil koriilményeket a gyermekeiknek, valamint azt, hogy a kivant
tarsadalmi megbecsiilésért is dolgozni kell, a munkahelyen s emberileg egyarant. Sajat
poziciojukbdl tisztan latjak, hogy a sziileik altal mutatott példa nem kdvetendd, sét tobbek
szamara valosaggal elitélendd. ,, Azt kapsz, amit adsz” (L06) — mondja egy lany, bizva abban,
hogy ha segitOkész és tisztességes lesz a jovOben, akkor a vilagtol ¢ is ezt kapja majd vissza.

Hogyan tovabb?

Ahogy a leirtak mutatjak, egy traumatizald csaladi kornyezetbdl kikeriilve és az intézményes
nevelés keretei kozott is képesek a fiatalok verbalizalni az egyénrol és a tarsadalomrol alkotott
nézeteiket. Véleményalkotasuk sordn magas szocidlis érzékenységrdl és megkérddjelezhetet-
len igazsagérzetrél tesznek taniibizonysagot. Ertékelésiik alapjan elmondhato, hogy személyi-
ségiikben kialakultak a tarsadalmi normdhoz igazod6 erkolesi itéletek és meggydzddések.
Azonban mi a garancia arra, hogy ezek az erkolcsi meggy6zddések valaha erkélcsi maga-
tartassa valnak? Hogy az elképzelt, egész €leten at tarté munka és stabil csalad egykor valdsag
lesz? Példamutato csaladkép és a csaladi életre alig neveld intézményesiilt rendszerben, ho-
gyan valhat mindez sajatjukka?

,,Rossz emberbdl van mar elég, de jo emberbél még tobb kell erre a vildgra” (L09) —
sohajtott fel bucstizaskor egy lany. S ebben a gondolatban rejlik minden iizenet magja. A fia-
talok tisztan latjak azokat a tarsadalmi problémakat, melyek hosszutdvon pusztitélag hatnak
az emberi egyiittélésre, mind ezekkel szemben azonban arra nincs ralatasuk, hogy miként len-
ne javithato a fennélld helyzet. Pedagdguskeént, szocidlis munkasként, felelds értelmiségiként
és maganemberként egyarant példat kell mutatnunk ezeknek a fiataloknak. Sajat visel-
kedésilinkkel rdmutathatunk azokra a tényezdkre, melyek hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a
vilagunk ne mutasson ilyen elkeserité képet. Az oktatdsban, az intézményi ellatasban, az
utcan sétalva is figyelmet kell forditanunk arra, hogy a viselkedésiinkkel jobba tegyilik a
kornyezetiinket. Elhetdnek és kiizdésre érdemesnek kell taldlniuk ezt a vildgot ahhoz, hogy
lekiizdhessék a csaladi kotelekekkeént hordozott ,,deviancidkat”. Ezen az uton fogni kell a ke-
ziiket. Recept és szabdlyzat nincs, csupan segélykialtdsok a szemléletvaltasra. Egy erds
nézOpontvaltasra, ami bar nem a megoldas, de ez az elsé 1épés.

IRODALOM

1997. évi XXXI. torvény a gyermekvédelemrdl és a gyamiigyi igazgatasrol

BAGDY Emodke (1995): Csaladi szocializacidé €s személyiségzavarok. Nemzeti Tankonyv-
kiado, Budapest.

BOYTHA Zséfia (2015): Allami gondozottak traumatizacioja. In: Kuritirné Szabo Ildikéd
(szerk.): Ugy szerettem volna, ha nem bantottak volna: A csalddon beliili gyermekkori trau-

matizéacio: elmélet és terapia. Oriold és Tarsa Kiado, Budapest. 217-234.

CORBIN, J. — STRAUSS, A. (2008): A kvalitativ kutatas alapjai. L’Harmattan Kiado, Budapest.

150



KARLOWITS-JUHASZ Orchidea (2017): Példakép, masképp — gyermekotthonban él6 gyerekek
példaképvalasztasainak kvalitativ vizsgalata. In: Nagy Adam (szerk.): Tizenkilencre lapot?
Szocialpedagogia a XXI. szazadban. Pallasz Athéné Egyetem — luvenis Ifjusdgszakmai
Miihely, Budapest. 301-318.

KozEekr Béla (1993): Neveldotthon — neveld otthon, Erkdlesi érzelem, itélet és viselkedés
iskolaskorban. Karolyi Istvan Gyermekkodzpont, Fot.

LORINCZ Andrea (2017a): Testem a vasznam. Az allami gondozott fiatalok teto-
valaskultarajanak kvalitativ vizsgalata. In: Nagy Adam (szerk.): Tizenkilencre lapot? Szociél-
pedagogia a XXI. szdzadban. Pallasz Athéné Egyetem — Iuvenis Ifjusagszakmai Miihely, Bu-
dapest. 319-343.

LO6RINCZ Andrea (2017b): A csaladrol - kiviilalloként. Tani-tani Online.
http://www.tani-tani.info/a_csaladrol_kivulallokent [2017.12.25.]

LORINCZ Andrea (2017¢): Allami gondozott fiatalok képe jordl és rosszrol. Képzés és Gya-
korlat, 15, 4. szam. 125-134.

PIAGET, J. (1970): A gyermek kétféle erkolcse. In: Piaget, J.: Valogatott tanulmanyok. Gon-
dolat, Budapest. 407-439.

PIAGET, J. (1996): Hat tanulmany. Piagnet Alapitvany, Budapest.
PIAGET, J. (2004): Gyermeklélektan. Osiris Kiado, Budapest.

YALOM, I. D. (2005): Amikor Nietzsche sirt. A szenvedély regénye. Park Konyvkiado, Buda-
pest.

151


http://www.tani-tani.info/a_csaladrol_kivulallokent

OLAH KATALIN

»MA JO VOLTAM?”

Osszefoglalo:

A két évtizedet feldlelo retrospektiv tipusu esettanulmanyunk alanyat, nem kimagaslo tehetsége,
hanem szamos problémdja kiilonboztette meg kortarsaitol. A ,, nagybetiis életbe” valo kilépésig,
— tudatos szegregacion, a kozdsségbe torténd beilleszkedésen, tanulason Keresztiil — vezetd ut
diadala, a felnott kornyezet példaértékii 6sszefogasan alapszik. A kutatds célja, az alkalmazott
pedagogiai modszerek eredményességének, hozzaadott értékének korvonalazasa, mely egy op-
timalis életvezetéshez segitette hostinket. Hangsulyozni kivanjuk, hogy az , datlagos” is lehet
elérendo cél és vagyott életminoség, melyhez pedagoguskeént mi is hozzdsegithetjiik neveltjein-
ket! 4 tanulmany, egy tobbszoros hendikeppel induld fiu, kiizdelmes gyermekkordrol és hét-
koznapi felnott életének kezdeteirdl szolo sikertorténet.

Kulcsszavak: esettanulmany, inkluzitvitas, reflektivitas’*

Kutatastervezés’

Az esettanulmanyt olyan atfogo kutatasi stratégiaként értelmezziik, mely egy természetes ko-
zegében eldforduld konkrét jelenség sokoldaltl és mélyrehato leirdsat, elemzését vallalja fel.
(SzokoLszy, 2004: 304) A vizsgalat, a kvalitativ kutataismodszertan elemeire és a reflektiv
iranyra épit. (SZIVAK, 2002: 19) A kronolodgiai strukturajat tekintve, kétlépcsds empirikus
folyamat, kutatasi protokollja, a masodik fazis eldtt keriilt megfogalmazasra. Szerkezeti meg-
oldasa, az adatok gytijtése és elemzése szempontjabol, egyfokuszu holisztikus elemzés (YIN,
2009: 47), amely kongruens médon jeleniti meg az egyedi interakciokat, a ritkdn eléfordulo
sz€lsdséges pedagdgiai kihivasokat, ugyanakkor tipikus esetként, reprezentativ jelleggel
vilagitja meg — fOként az alacsony tarsadalmi-gazdasagi statuszi koznevelési intézményekben
(SzELL, 2017: 7) tevékenyked6k mindennapjait.

A komplex vizsgalat kiindulasi alapjaul egy olyan korai esetleirds szolgalt, amely egy
specialis pedagogiai sziikségletli gyermek, hagyomanyos kéznevelési intézményekben foly-
tatott nevelési-oktatasi folyamatat, tapasztalatait prezentalta, az altalanos iskola éveire
fokuszalva, kiemelt figyelemmel az 4tmeneti id6szakokra és a befogadas-beilleszkedés as-
pektusara. A sajatsagos didaktika, az egykori pedagdgiai mddszerek, mar az alkalmazas
idészakaban az eredményesség kérdését vetették fel. ,, Eredményesség” tekintetben elsddle-
ges szempontként a gyermek sziilei altal megfogalmazott prioritasok — a sziilék ,, hangja '™
— elérését tekintettiik meghatarozonak; ugy, mint az ,, dltalanos iskola elvégzése”, ,, tovabb-
tanulds lehetosége”, 6nallo életvezetésre vald alkalmassag €s a munkavégzés képességének
kibontakoztatasa.

4 A reflektiv szemlélet igyekszik magdba 6tvézni a pedagdgiai tudasrol, a pedagogiai dontésekrdl és gondolko-
dasrol, valamint a pedagogusok nézeteirdl és koncepcioirol az elmult két évtizedben Osszegyiilt ismereteket.”
(FALUS, 2003: 74)

> LENGYELNE MOLNAR, 2013

6 Fogalomalkotashoz felhasznalva: NAHALKA, 2006: 41; MRAZIK, 2010
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Az iskola kezdeti szakaszanak személyes tapasztalataitol és a szubjektiv be-
nyomasoktol, az azt kovetd intenziv figyelemmel kisérés periodusatol torténd idobeli, térbeli,
valamint a kell6 emocionalis eltdvolodas, a szakmai szemléletvaltas és a tovabb élo kutatoi
kivancsisag, az eset és az elemzési egységek objektiv aspektusba emelését és lefolytatasat
indukalta.

A kidolgozott kutatasi protokollnak megfelelen, a rendelkezésre all6 dokumentumok
rendszerezésre, Ujraértelmezésre, — sziikség esetén — atstrukturdlasra keriiltek. Kiindulési
alapnak tekintettiik az egykori anamnézist, gyogypedagogiai- és szakértdi-, szakorvosi di-
agnozisokat, allasfoglalasokat. FeljegyzésekbOl rekonstrualtuk a korabeli pedagogiai
véleményeket, benyomasokat, a gyermek tanulmanyaival dsszefiiggd teljesitményét, vala-

A kovetkezd fazisban — mintegy évtized tavlatabol — az esetleiras aktoraival készitett
mélyinterjik, narrativ interjuk (NADASIL, 2011: 148) segitségével kivantuk feltarni az altalanos
iskola befejezése 6ta eltelt iddszak jelentdsebb eseményeit — melyek az érintettek benyomasai
szerint, hatassal birtak alanyunk fejlédési folyamatara. A résztvevok reflexioi, attriblicioi és
self-study’’ — mint a tanulds-tanitds folyamataba agyazott onreflektiv, megértést és fejlédést
szolgald folyamat — (LOUGHRAN, 2004: 7-31) alapjan kutattuk egykori dontéseink, modsze-
reink konzisztens mivoltat.

Esetleiras

A KSH altal, 2008-ban kozreadott adatok alapjan, (KSH, 2008: 20) a kutatds helyszinéiil
szolgald — az akkori teriileti egységeknek megfelelden — Hevesi kistérség, a teriileti fejlettség
alapjan torténd besorolasanal, a komplex mutatok’® figyelembe vételével a leghatranyosabb
helyzetii kistérség mindsitést kapta.

A Heves megye déli részén fekvltelepiilés egyetlen dvodajanak és egyetlen nyolc
évfolyamos, évfolyamonként altalaban egy tanulocsoporttal mitkodo iskolajanak, neveltjeinek
és tanuldinak’® mintegy 90%-a® cigany gyermek, és legaldbb ilyen mértékii a hatranyos-,
vagy halmozottan hatranyos helyzetiiek®® aranya. Minden harmadik tanulé sajatos nevelési
igényli, akiknek rehabilitacios és fejlesztd — felzarkodztatd foglalkoztatdsa, a normativ
szabalyozas adta lehetdség szerint — intézményen beliil tortént. A 90-es évek masodik felének
tendencidjahoz igazodoan, a fejleszté foglalkozasok foként a pedagdgusok szakteriiletének
megfeleld korrepetalas jelleget oltottek. Szamos intézményre jellemzden, kiilon ,,fejleszto
tandrként” — akar csak esetemben — képesités nélkdili, ill. palyakezdé pedagogusokat alkal-
maztak, elsOsorban gazdasagi — koltségvetési szempontokat mérlegelve. A hagyoményos
altalanos iskoldkban miikodo kisegitd, majd eltérd tantervii osztalyok torvényes létjogosult-
saga, ebben az idGszakban teljesen megsziint. Az integracid6 mint vezérelv, negativ konno-
tacidba helyezte a kevésbé sem inkluziv szegregaciot, mint alternativ megoldast.

Kutatasunk alanya, 1994 januarjaban sziiletett, teljes, tobbgeneracids csaladba, egyetlen
(nem tervezett) gyermekként. A prenatdlis szakaszban, feltételezett fejlddési rendellenesség
miatt amniocentézis valt sziikségessé, ahol az ¢élettel 0sszeegyeztethetetlen rendellenességeket
kizartak, azonban a magzatnal intrauterin vesetagulatot allapitottak meg. A komplikaciomen-

T, Self-study can be considered as an extension of reflection on practice, with aspirations that go beyond
reflection and even professional development and move to wider communication and consideration of ideas
i.e. the generation and communication of new knowledge and understanding. Reflection is important in self-
study but it alone is not self-study. Self-study involves reflection on practice.” (LOUGHRAN, 1998: 15)

8 Ot mutatocsoport: gazdasagi, infrastrukturalis, tdrsadalmi, szocidlis, foglalkoztatasi mutatok (KSH, 2008: 6)
791996 és 2006 kozott hozzavetSlegesen 250 f6/évi atlag

8 Becsiilt adat

81 Az 1993. évi LXXIX. évi kdzoktatasrol sz016 térvény alapjan
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tesen lezajlott természetes sziilést kovetden, a csecsemd azonnal — hosszadalmas és tobbszori
— korhazi kezelésre szorult, az emlitett probléma miatt.

A kisfit négy és fél évesen Iépett az O6vodai nevelésbe, és két honappal késdbbre
datdlodnak elsd szakvéleményei. A megyei illetékességli szakértdi bizottsagok, pszichiaterek
¢s ideggyogyaszok szamos diagnoézist allitottak fel a gyermek allapotara vonatkozoan.

A szakért6i vizsgalatot javasldo dvodapedagodgusok, a sziildk teljes egyetértésével és
egylittmikodésével, nyughatatlan, impulziv viselkedése, a szabalykovetés és az egyiitt-
miikddés teljes hianya okan fordultak szakemberhez. Az évek soran megfogalmazodo kor-
megallapitasok, tobbek kozott magatartaszavart, figyelemzavart, hyperaktivitast, hypermotili-
tast, akusztikus és vizudlis észlelési zavart diagnosztizaltak, megallapitottdk a specialis neve-
1ési sziikségletet, gyogyszeres kezelést javasoltak, valamint, ahogyan a gyogypedagogusi
szakértdi véleményben megfogalmazasra keriilt: ,, kiilon felnott dllando figyelmet, testko-
zelséget tartottak sziikségesnek”. A fennalld figyelemzavar tudatdban elvégzett intelligencia
tesztek® és pszichodiagnosztikai vizsgalatok®®, jellemzéen 1Q:50 és 1Q:80 kdzotti eredményt
deklaraltak, a korai szakaszon tal, a kozépiskolas iddszakra vonatkozdan egyarant. Az intelli-
gencia kor — az altalanos iskola évei alatt — legalabb két éves elmaradast mutatott, a bioldgiai
korhoz képest.

A gyermek 2002 szeptemberében, ,, el6készitd jelleggel ®* kezdhette meg tanulmanyait
a helyi hagyomanyos tantervii ltalanos iskolaban. Beiskoldzasat, a gyermekkel foglalkozo
pedagdgusokkal, sziilokkel €s iskolavezetéssel folytatott konzultacid és a gyermek tevékeny-
ség kozbeni megfigyelése eldzte meg. Ennek eredményeként a kisfia és az osztaly tanuldinak
érdekeit egyarant mérlegelve, a kezdeti, teljes szegregacio mellett sziiletett dontés, azzal a
kritériummal, hogy az eldirt harom fejlesztd foglalkozason kiviil heti hat 6réds kiilon meg-
segitésbe részesiil; tovabba lehetdség szerint, fokozatosan integralddjon osztalykdzosségebe.

Az egyéni tanrend ¢€s a szokvanyostol eltérd iddbeosztas, inkdbb prioritdsnak, mintsem
megbélyegzésnek hatott a gyermek szamara. Szivesen vett részt a kétszemélyes kapcsolatban
¢s hamar alkalmazkodott az altala is preferalt szitudciokhoz, kevésbé a szabalyokhoz, kotele-
zettségekhez.

Palyakezdd pedagogusként, korlatozott modszertani €s gyakorlati tapasztalattal, olykor
nehézséget okozott a megfelel6 motivacios eszkdz megvalasztasa. Néhany hét elteltével azon-
ban, — feltételezhetden — a kotédés és a bizalom kialakulasa kovetkeztében, a tanito altal ja-
vasolt tevékenységek egy része megvalosult. Els6 osztdly masodik felében megkezdddott a
gyermek osztalykozosségbe torténd integracioja. A kezdeti szakaszban technika-, majd rajz,
ének és kornyezetismereti tanorakon, sajat csoportjaban vett részt.

Tanulési tevékenységére, elkalandozd figyelem, nehezen motivalhatosag, faradékony-
sadg ¢és bizonytalan teljesitmény volt jellemzd. Ugyanakkor preciz és strukturalt volt iskolai
felszerelésének elrendezésében ¢és irasbeli munkainak kivitelezésében. Néhany teriileten igen
motivaltnak ¢és kitartonak mutatkozott. Ezen aspektusokat megragadva lehetett produktivva
tenni a tanulast.®

Attitiidjét, személyiségét extrovertaltsag jellemezte, jovialis, olykor indiszkrét, kissé in-
fantilis viselkedés. Megjelenésében piknikus alkatu, enyhe feminin vonasokkal. Agresszivitas
soha nem volt tapasztalhatdé nala. Interakcidiban, pedagdgusokkal ¢és didktarsaival —
gatlasoktol mentesen — egyenrangu félként nyilvanult meg. Annak ellenére, hogy az iskola
tanuldinak és pedagogusainak, valamint a pedagogiai tevékenységet segitd felndtteknek a

8 pl.: Budapesti Binet, Raven nonverbalis

8 pl.: Bender proba

84 Szakértéi véleményben megfogalmazva

8 Kedvelt tevékenységi forma volt a nyiras és a ragasztas. Eléfordult a tananyag nyiras altali megjelenitése (pl.:
betlik), vagy a ,,nyirkalas” lehet6ségének jutalomként térténd alkalmazasa, meghatdrozott tevékenységvégzés
esetén.
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viszonyuldsa javarészt tdmogato volt, szamos konfliktust megel6zott, a folyamatosan fennallo
szoros tanitoi és sziildi felligyelet.

Maisodik tanév végére, a gyermek osztalykdzosségében vett részt valamennyi tandran €s
heti harom egyéni fejleszté foglalkozasban részesiilt. Osztalytarsai kiilonds odafigyeléssel és
valtoz6 toleranciaval fordultak fel¢, amolyan tamogatdé kozegként, spontan ,,fékek és el-
lensulyok "% funkciot toltve be a gyermek mindennapi iskolai életében. A tovabbi szakértéi
feliilvizsgalatok diszfunkcionalitast jeleztek olvasas, irds, és matematikai készségek teriiletén,
valamint organikus idegrendszeri eltérésre utald vonasokat allapitottak meg.

Az 0otodik évfolyamba 1€pés ujabb mérfoldkonek szamitott. Tandrai leginkabb to-
lerdnsan ¢és altalanos empdtiaval viszonyultak a gyermekhez. Esetenként adekvat egyéni
banasmodban, olykor azonban az elvarasok teljes hianyaban nyilvanult meg a segitOkészség.
A tanit6i figyelemmel kisérést, — mint részben érzelmi biztonsagi hatteret — az informalis, de
rendszeres kapcsolattartas biztositotta.

Az 0nallésodasi folyamat lassu és olykor ineffektiv volt. Csupan hetedik osztaly végére
sikeriilt a gyalogszerrel torténd iskolaba jarast,%” és hazamenetelt megvaldsitani, ekkorra
hagyhatta el az édesanya, a személyes kiséretet. Tovabbra is fennallt a veszélye az iskola-
keriilésnek, a csellengésnek, azonban a telepiilésen €l6 emberek odafigyelése, torddése auto-
matikus informécios rendszerként funkcionalt. A kiemelt figyelemhez és ismertséghez, a fiu
megnyerd természete, udvarias modora €s a csinytevéseirdl sz616 anekdotak is hozzjarultak.
Kozvetlensége ¢s naivitasa eldre vetitette a kritikus idészakban bekovetkezd befolyasol-
hatdsagat, devians viselkedési formak-, ill. szélsdséges/renitens egyénekhez, vagy csoportok-
hoz valo csatlakozas esélyét. A gyermekkel foglalkozo pedagogus, mar az iskolaztatas korai
periddusaban prognosztizalta a fenndllo veszély lehetdségét, és jelezte azt a sziiloknek.

Az altalanos iskolaban t6ltott nyolc évet koveten, a lakohelyétl 45 km-re elhelyez-
kedé megyeszékhely specialis tantervii szakiskolajaban és kollégiumaban® folytatta tanul-
manyait alanyunk. Megsziint a sziilok ¢és az egykori pedagogusok, az ismerds kozeg altal gya-
korolt kontroll. Az édesanya visszaemlékezése alapjan elmondhatd, hogy kozépiskolai tanarai
— foként az intézmeény vezetdje — kiemelt odafigyeléssel fordult minden tanul6 felé. Lehetdség
szerint kontrollaltak iskolan kiviili- és szabadidds tevékenységeiket, vonatkozasi csoportjai-
kat. Mindezek ellenére bekovetkezet néhany atrocitds, mely inkébb kellemetlenséget ¢€s
bossziisagot okozott, mintsem tdrvényszegést, anyagi, vagy személyi kart.8% A szakiskola si-
keres elvégzését kovetden, ismét a sziilofalu lett az elsddleges és szinte kizardlagos ¢€lettér.
Kezdetét vette a munkanélkiiliség és a munkalehetdség keresése.

A munkavéllalasban a nagysziilok is igyekeztek segiteni. A nagyapa épitési vallalkozo,
igy modjaban allt alkalmazni unokajat. A megterheld fizikai munka elvégzése és a felelds-
ségteljes feladatok ellatasa tulzott elvarasnak bizonyultak. A felmeriilé problémak kovet-
keztében indokoltnak tiint a ,, megvdltozott munkaképességiivé” nyilvanitas lehetdsége. A
2015-ben megfogalmazott szakérti vizsgalat®® 1Q:63, VQ:65, PQ:68-as eredményeket
allapitott meg. A dontéselokészitd szakértd megfogalmazasat idézve: ,, se’ nem elég jo, se’
nem elég gyenge, de az atminositéshez kevés!”’- értékelés sziiletett.

A ma 23 éves, képesitéssel rendelkez6 fiatalembert a helyi nkormanyzat foglalkoztatja.
Az altalanos iskola pedagogusai elismerése jovoltabol, ,, okleveles koztisztasagert felelos

8 Lasd Politikatudomany: Hatalmi dgak szétvalasztasa. (Checks and balances); Mintegy onkényuralmat gatlo
funkcid.

871 km-en beliili tavolsagban

8 Egri Arany Janos Altalanos Iskola, Szakiskola és Kollégium

8 pl.: Tisztazatlan koriilmények kozott hozza keriilt egy 6t beinvitald idds hazaspar tulajdonaban 1év6 pendrive.
Parafilia miatt eltanacsoltak a kollégiumbol.

Kertészeti szakiskolajaban a megorzésre rabizott novénypalantakat kiarusitotta a jarokeloknek, majd maradékta-
lanul elszdmolt tanaranak a — realis 6sszegii — bevétellel.

O MAWI
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kézmunkds”, vagy, ahogy ontudatos biiszkeséggel megfogalmazta: ,, En vagyok a legjobb
kukas!”

Szabadidds tevékenységként, €s potencidlis jovedelemkiegészitésként diszbaromfikat
tenyészt. Partnerkapcsolatairdl csak visszafogottan beszélt, jelenleg egyediilalld. Edesanyja és
nagysziilei figyelemmel kisérik hétkdznapjait. Az anya-gyermek kapcsolat szoros, a masodik
fazis interjii soran, tovabbra is az érzelmi levalas hidnyara utald6 mozzanatok tapasztalhatok.
Fiiggetlenedési-onallositasi torekvésként irtak le az esetet, amikor az anya néhany hénapos
tavolléte alatt, — nagysziilok altal figyelemmel kisérve — dnelldtdoan gondoskodott magarol és
vezette a haztartast.’! (Edesapja majd tiz év utan, e tanulmany készitésének idszakaban tért
vissza a csaladhoz.)

A mai fiatalember megelégedéssel és nosztalgiaval tekint vissza 6vodai és iskolai évei-
re. Szisztematikusan rendszerezve Orzi didkévei emlékeit, dokumentumait, melyeket az interju
soran nagy biiszkeséggel mutatott be. Pozitiv attitliddel idézte fel a nevelési-tanulasi folyamat
egyes — szamara jelentékeny — momentumat: ,,... amikor elloptam az igazgatoi iroda
vdzajabol a virdagot... és H...né tandr néninek adtam.... H... tanar bdcsi meg volt az igazgato

. Emlékszik tanar néni, amikor minden nap végen megkérdeztem magatol: »»Tandr néni,
ma jo voltam?«, mert anyukdam mindig azt mondta nekem, »De M..., jo legyél!«”

Az interjuk folyamén leginkabb spontdn moédon hangzottak el azok az informaciok,
melyeket az alany ¢és kozvetlen kornyezete is nagy jelentdséggel bird eseményként, vagy
mozzanatként deklaraltak. Legmeghatarozobbnak a szakemberek, pedagoégusok — odaforduld
— személyiségét, a szakmai egylittmiikddés jelentdségét, a kdlcsonds és konstruktiv kommu-
nikaciot jelenitették meg megfogalmazasaikban. Negativ kontextusba helyezték az
intézményekben torténd helytallas-, és kovetelmények teljesitése miatti meg nem sz{ind aggo-
dalom emlékét, az atmeneti idészakok nehézségeivel vald megkiizdés nyomasztd nyug-
talansagat. Aktualis problémaként mertilt fel a teljesen 6nallo életvezetés esélye, mikéntjének,
lehetdségének kérdéskore. A narrativdjdban szokvanyos sziiléi szorongas, mélységében, a
konstruktiv-, fliggetlen életvezetéshez sziikséges €s elégséges képességek és lehetdségek, sajat
kompetenciak korlatozott meglétét hordozza magaban.

A beszélgetések lezarasaként — kevésbé formadlis, azonban annal tobb informaciot
hordozé valasz reményében — megfogalmazodott az utolsd kérdés a kutatd részérdl: ,...te
annak idején minden nap végeén feltetted nekem, ezt a kérdést..., most én kérdezem: Mit gon-
dolsz M...? En is j6 voltam?” A fiatalember kisvértatva bologatni kezdett, és egy hatarozott,
pozitiv visszaigazolast adott.”? Az anya szintén elismeréen nyilatkozott a pedagdgiai
hozzaallasrol, konfliktuskezelésrdél, kommunikéaciorol, a nevelés-oktatds folyamatdban al-
kalmazott modszerekrdl, szakmai jellemzOkrol, pedagdgusi és emberi vonasokrol. A kutatas-
ban val6 részvételhez, annak eredményeihez és produktumaihoz nyitottan, és nagy érdek-
16déssel viszonyultak, mind a kutatds alanya, mind egy¢b érintettjei.

Reflexio

Magyarorszag szamos teriiletén miikodd dvodai, altalanos iskolai és egyéb intézményes neve-
1ési egységben praktizald pedagdgus szdmara, az itt bemutatott esettanulmany egy szokvanyos
¢lethelyzetet, pedagdgiai szituaciot jelenit meg. A kutatdsi alany eddigi életatjanak €s mi-
lidjének behatobb vizsgalata, a nyomon kdvetés, figyelemmel kisérés aspektusan tul, a pe-
dagogiai tevékenység €s hozzaallas jelentdségére kivanja helyezni a hangsulyt. A tobb szem-
pontbol elmaradott telepiilésen miikodé szakemberek kevesebb olyan atlag f6l6tti mo-

91 A sziil§ altal kiemelt eddigi legjelent8sebb aspektus.
9 Melyet részben az egy alkalommal — a tanité altal készitett — jutalomként elnyert siitemény mindségével ta-
masztott ala.
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tivacioval és sikerélménnyel talalkoznak, mint pl. a kimondottan tehetség Kibontakoztatasra
fokuszald , elit” iskolak. Az altalanos értelemben hasznalt siker, nem feltétleniil tel-
jesitményorientalt eredmények formajaban jelenik meg. Az alacsony, olykor negativ ingerek,
a kiégés fokozott veszélyét hordozzak magukban.

A pedagbdgusképzés és a pedagdgusszakma irodalmaban ma méar evidenciaként, a ha-
tékony praxis feltételeként fogalmazdodik meg az 6nelemz6é gondolkoddsmod, az dnreflektivi-
tas igénye. (SZIVAK, 2002: 21) Mrazik felteszi a kérdést, hogy milyen haszonnal jarhat a szub-
jektum eszk6zzé valadsa — és ilyen fajta analizise — a pedagdgus és a tanitvany szdmara.
(MRAZIK, 2010: 13) Allaspontunk szerint a tudatositott eredmények, legyenek azok barmilyen
volumentiek is, egyrészt erdsitik a szakmai ontudatot, tovabbi és mélyebb, esetleg szélesebb
spektrumu onvizsgalatra késztetnek, ilyen formédn adaptalédnak azok az eszk6zok, modsze-
rek, melyek belsé mozgatorugoként mikddhetnek a nevelési-oktatasi folyamatban. Az egyéni
metddusok megfogalmazésa és vizsgalata Osszegzi és tudatositja a pedagogus tevékenysé-
gének mozzanatait, ratifikalja vagy revidealja azokat, mely aspektus pozitiv hatasa feltételez-
het6 a pedagogiai tevékenység egészében, valamint a pedagdgus-gyermek interakcidkban.

Osszegzés

A mindennapi pedagdgiai tevékenységbdl kibontakozo, tudatossa szervezett kutatdbmunka
megvalodsitasat kezdetben affektiv aspektusok generaltak. A kutatoi konceptualis valtas
(FALUS, 2006: 124) kovetkeztében feltételezhetévé valt a szemlélddé megkdzelités és az ob-
jektivitas. Az exploracio és kivancsisag altal egyarant vezérelt vizsgalatnal kiemelt cél volt a
tudomanyos szintre emelés, oly modon, hogy érzékelhetd maradjon a folyamat gyakorlatban
tapasztalhato jellege. Az elemzésben, feltardsban érintettek pozitiv és dinamikus viszo-
nyuldsa, informativitadsuk nagyban hozzajarult a kutatas eredményességéhez.

Egy tobbszords hatrannyal, nehézséggel, zavarral kiizdé fit esetének bemutatasa, a
reakcidk és reflexiok hatasara formalodott €s fejlodott vertikalisan €s horizontalisan 0sszetet-
tebb vizsgalattad, majd tudatosan szervezett kutatidssd. Tobb perspektivabol érzékelhetdk a
torekvések €s nehézségek, melyek meghatirozzadk az intézményes nevelésben toltott 1ido-
szakot, a gyermek, a sziilok, a pedagégusok és a masodlagos kornyezet vonatkozasaban egya-
rant, s remélhetdleg j0l példazza egy pedagogus onreflektivitdsanak attributumait.
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OLAH KATALIN

»» TANKOTELEZETTSEG” VS. ,, JISKOLAKESZULTSEG”

Osszefoglalo:

Iskolakezdés. Atlépés a megszokottb6l az ismeretlenbe, olyan szenzitiv periddus, amikor a
halmozottan jelentkezo fejlodési tényezok és egyéb valtozasok okan, a gyermek érzelmi és
mentdalis stabilitasa, kiilonésen sebezhetové valik. Mikor kovetkezzen el ez az idészak? Mik a
prioritasok? Fesziil-e ellentét, fellelhet6-e parhuzam a tankotelezettség normativ meghatdro-
zdsa és az iskolakésziiltség egyéni sajatossagokat elotérbe helyezo, megkozelitése kozott?
Kutatdasunk feltarja a nevelés—oktatasi folyamat aktorainak allaspontjat. Batki Baldzzsal vég-
zett vizsgalatunk korvonalazza a tarsadalmi és szakmai igények 6sszhangjat, érzékelteti a koz-
tiik fesziilo ellentmonddsokat, és kifejezésre juttatia a gyermekek mindenek fol6tt allo érdekeit.

Kulcsszavak: tankotelezettség, atmenet 6vodabol iskolaba, iskolaérettség, oktataspolitika

Bevezetés

Az oktatéaspolitikai dontések, a kozneveléssel kapcsolatos jogszabalyok megalkotasa egyarant
hivatott szolgalni a nemzet kozosségének és az egyén individuumanak fejlédését. A nevelés-
oktatas folyamatat érintd valtozasok perpetuum mobiléje aszerint keriil reflektorfénybe, hogy
az emlitett idedban az egyensulyi helyzet milyen mértékben artikulalodik a honatydk és a
szakemberek altal vallott prioritasok tekintetében. 2017 marciusdban, a tervezett a kilenc
évfolyamos altalanos iskolai képzés bevezetése kapcsan®® keriiltek fokuszba a jogalkotok és a
pedagdgusok, és varhatoan a 2019-re tervezett®™ Nemzeti alaptanterv apropdjan tjra nagyobb
publicitast kapnak a politikai és szakmai dontések.

Napjainkban tehat Gjra aktualitast nyert egy 6rokzold, ugyanakkor igen megosztd téma,
a tankotelezettség, a beiskolazas kérdéskore, igy az Ovoda-iskola kozti atmenet. Atlépés a
megszokottbol az ismeretlenbe (KEMENYNE, 2010) olyan szenzitiv periodus, amikor a hal-
mozottan jelentkezd fejlddési feladatok és az aktudlis valtozasok egybeesése révén a kis-
gyermek emocionalis és mentalis stabilitasa, fejlddése kiilondsen sebezhetvé valik.

Valos-e az ellentét €s van-e parhuzam a tankdtelezettség normativ meghatarozasa és az
iskolakésziiltség fogalmanak egyéni sajatossagokat el6térbe helyezd, tudomanyos fundamen-
tumokkal rendelkezé megkozelitése kozott?

A tankotelezettség és az iskolakésziiltség fogalmarol

Magyarorszagon a tankotelezettségre vonatkozé eldirasokat a 2011. évi CXC térvény a nem-

zeti koznevelésrél (koznevelési tv.) vonatkozo paragrafusai®®, elsédleges szabalyozoként

% Dontétt a kormany, jon a 9 osztalyos altalanos iskola
http://eduline.hu/kozoktatas/2017/3/3/Dontott_a_kormany jon_a 9 osztalyos_altalan J3QZSP [2017.12.27.]
% Nagy valtozasok jonnek az oktatasban 2019-t81: elkésziil addigra a NAT?
http://eduline.hu/kozoktatas/2017/12/5/uj_NAT_Csepe Valeria N7HOMY [2017.12.27.]

%2011. évi CXC térvény a nemzeti kdznevelésrol 45. §
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hatdrozzak meg. A NEFMI® allasfoglalasa a kotelezé dvodaztatasra is kiterjesztette e fogal-
mat.%’

Az ovodaskor végére elérendd fejlettség jellemzoOinek, — amit mi iskoléra valo alkal-
massagként, ill. iskolakésziiltségként emlitiink — jogszabalyban® és a bioldgiai, pszicholdgiai
¢és szocialis etc. fejlettség kérdéskorével foglalkozd szakirodalmak széles skalaja foglalkozik.
(VARADI — DEMETER, 2013; EGYED, 2006; KOLOZSVARY, 2006; NAGY 1974, 2008; NAGY —
ZSOLNAI, 2001; KATHYNE, 2011: 68) ,, Mit ad az évoda, mit vir az iskola?” cimi tanul-
manyaban igy fogalmaz: ,, 4 cimben feltett kérdésre vilaszolva: a cél az lenne, hogy amit az
ovoda tud adni, az legyen az elvaras az iskola szamara is — kivancsi, kiegyensulyozott,
kelloképpen felkésziilt és érett ovodasok, akik valojaban az iskolai évek alatt valnak iskolassa.
Az ovoda pedig maradjon meg ovodanak, és jatékosan, mesélve, az ovodas gyermek
igényeihez alakitva fejlessze az alapveto kompetencidkat.”

A tankotelezettség ¢és az iskolaérettség/iskolakésziiltség alapfogalmainak kompara-
tisztikajat az alabbi rendszerben értelmezve kiséreltiik meg, s ez alapjan definialtuk.

1. tablazat: A tankotelezettség és az iskolara vald alkalmassag fogalméanak 6sszevetése

Indittatas Politikai, gazdasagi, tarsadalmi ~ Neveléstudomanyi alapokon
nyugszik

Deklaralé allamigazgatas illetékesei nevelés-oktatas szakértoi

Erdek tarsadalmi individudlis

Az érintettek homogeén (6 évesek) heterogén (képességek fejlettsége)

csoportja

Fundamentum és  normativ - hatalmi tudomanyos

legitimacios

tényezo

Hatalyossag altalanos egyéni

Hatokor determinalt relativ

Ervényesség objektiv részben szubjektiv

Predikatuma egzakt empirikus alapokon nyugvo

Minéségileg kvantitativ kvalitativ

Alanya Az iskolaba 1ép6 gyermek

Eléirasainak valé Ajanlott

megfelelés (kiilonbozd mértéki eltérés megengedett, ill. elfogadhatd)

Eletszakasz Kisgyermekkor

Azt a tarsadalmi, gazdasagi, politikai prioritasokra épiilé normat, mely a nemzet ko6zos-
ségének érdekeit szem el6tt tartva meghatarozza, hogy egy gyermeket mely életszakasztol
kotelezzenek jogszabalyok arra, hogy bekapcsolddjon a koznevelés-kozoktatds folyamataba,
tankotelezettségnek nevezziik.

% Nemzeti Eréforras Minisztérium

97 T4jékoztatd a Nemzeti kdznevelésrol szo16 torvényrdl. A tankdtelezettséggel kapesolatos szabalyok.
http://www.noefon.hu/public/filessNEFM1%20%C3%A111%C3%A1sfoglal%C3%A15%20a%20tank%C3%B6te
lezetts%C3%A99r%C5%911%281%29.pdf [2017.12.27.]

% 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol /VI. A fejlédés jellemzdi az
ovodaskor végére
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Azt az egyéni sajatossagokat eldtérbe helyezd, a személyiség valamennyi aspektusara
kiterjedd, tudomanyos fundamentumokkal rendelkez6 megkozelitést, mely determindlja azt az
allapotot, amikor a gyermek testi-, fizikai-, biologiai szempontbol, pszicholdgiai-, szocialis-
¢és kognitiv képességei fejlettségét tekintve eléri vagy megkozeliti az érettség azon fokat, ami-
kor kész (,,alkalmas”) — nem csupan megbirkdzni, de — (érdeklédéssel és) motivaltan megkez-
deni 4ltalanos iskolai tanulmanyait és ehhez kotddd tevékenységeit, iskolakésziiltségnek ne-
vezziik.

A két fogalom jelentéstartalma alkot ugyan némi kozos halmazt, de a kozottiik fellel-
het6 ellentétek, dnmagukban is clegendéek ahhoz, hogy a fogalmak altal jelolt idészak
kérdéseit, laikusok és szakemberek egyarant megosztoan itéljék meg.

A Kkutatas

Kutatasunkat a 2011-es kdznevelési torvény®® 2015 szeptemberéig lezajlé tankotelezettséget
¢s a kotelezd Ovodaztatast érintd torvényi valtoztatdsok, €s jogszabaly modositdsok hivtak
¢letre. A témahoz kapcsolddoan azt vizsgaltuk, hogy tapasztalhatd-e a hétkdoznapok gyakor-
latdban a tankdtelezettség és az iskolara valo alkalmassag kozotti disszonancia, €s ha igen,
milyen forméban ¢és mértékben nyilvanul meg az.

A kétkomponensii empirikus terepkutatdst elsddlegesen feleletvalasztdos kérddiv
segitségével végeztiik, majd a mélyebb szakmai szempontok feltarasa érdekében félig struk-
turalt interjukat alkalmaztunk. (NADASI, 2011) A négy csoportba sorolt sziilok, 6vodape-
dagogusok, tanitok-tanarok és laikusok altal szolgaltatott adatok tiikrében reprezentaltunk
olyan eredményeket, melyek megvilagitjak a gyakorlat problematikajat, ill. probléma mentes-
ségét a jogszabalyok altal meghatdrozott intézményesitett nevelés-oktatasban valod kotelezd
részvétel €s az iskolai ¢€letre vald felkésziiltség tekintetében. A statisztikai adatokat értékelve,
a kapott eredményeket kiegészitettiik az intézményvezetdk, szakemberek és szakértk altal
szolgaltatott adekvat informacidkkal.

A komplex (anonim) kutatas els6 része 12 feleletvalasztos kérdésbdl allo kérddiv volt.
A négy valasztasi lehetdségen tul, lehetdség nyilt sajat ,, egyéb ” valasz addsara, valamint tobb
vélaszlehetdség megjeldlésére, azzal a kritériummal, hogy ezek keriiljenek rangsorolasra. Az
itemek a kovetkezoképpen alkottidk a kérddivet: Harom kérdés az iskolaba 1épés megitélésével
kapcsolatos illetékességet, kompetenciat kutatta. Ot kérdés vonatkozott arra, hogy a meg-
kérdezettek dontéshozatalat — a gyermek iskolaba 1épését illetéen — mely szempontok, milyen
mértékben befolyasoljak. Az életkor jelentdségérdl, mint a beiskoldzas alapjaul szolgald
tényezordl két kérdésben alkothattak véleményt a valaszadok, akik a jogszabdly meg-
itélésérdl, szintén két kérdésben mondhattak véleményt.

Az eldzetes tervek alapjan a kérdéseket 6t csoportban kivantuk vizsgalni, minden cso-
portbol hiisz-husz f8s mintaval. Sziildk (iskolaba Iépés elott allo, vagy kisiskolas gyermekek
sziilei), 6vodapedagogusok, tanitok, tanarok (az iskolakezdés vonatkozasaban tapasztalatot
szerzett pedagogusok), fenntartdé (helyi onkormanyzat, allami fenntartd, vagy maganin-
tézmény fenntartdja), egyéb (laikusok), az el6z6 csoportok altal nem érintett, elsdsorban 23 és
30 év kozotti fiatalok, valamint nem pedagogiai végzettségl kozépkoru felnbttek. A fenntartoi
allaspont kutatdsa nem valdsult meg.

Masodik 1épcsd a félig strukturalt interju, amely a szakmai vélekedést, a gyakorlati
tapasztalatokat és valtozasokat igyekszik feltarni. Lehetdség nyilt a kérdések onalldéan (iras-
beli) megvalaszolasara, azonban a beszélgetések tilnyomorészt kétszemélyes kapcsolatban

9 2011. évi CXC. tdrvény a nemzeti kdznevelésrol
https://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV [2017.12.27.]
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folytak, intézményvezetékkel, helyettesekkel és gyogypedagogusokkal. A beszélgetések ido-
tartama altalaban 30 és 60 perc kozott valtozott.

Az 6t 6 csapasvonal a beiskolazasban tapasztalhato valtozasokra, annak rugalmas vagy
rugalmatlan mivoltara, a tal korai iskolakezdés kényszerére/esélyére, a tankotelezettség meg-
itélésének normativ dontési jogkorének legitimitasara, ill. tovabbi szabdlyozasok igényére;
valamint ezekhez kapcsolodo részletekre, indokokra, érvekre kivant orientalni.

Illetékesség kérdéskore
Ki dontson arrol, hogy a gyermek mikor kezdje meg az iskolat? Ebben a kérdéskorben meg-

nevezésre keriiltek a dontéshozatali folyamat kapcsan érintett személyek.

1. diagram: Illetékesség

llletékesség
a gyermek

maga
7%

allam/jogszabély
7%

sziilo
14%

A véalaszadok mintegy 60%-a uigy gondolta, hogy a gyermek iskolakészségének megitélésére
a pedagogus a legilletékesebb. Ez az 59% magaban foglalja az iskola és 6vodavezetdket,
tanitokat és tanarokat, de leginkédbb az dvodapedagogusok illetékességét reprezentalja. Ennek
ellenére, vagy éppen a feleldsség stilya miatt az 6vodapedagdgusok egy része a kérddivben
kifejezte, hogy 6 nem dont, csupan véleményez. A valaszadok, allami intézkedéseket ugyan-
olyan mértékben tartjdk jogosultnak a dontéshozatalra, mint magat a gyermeket. Sajat ille-
tékességiikrdl leginkabb a laikusok nyilatkoztak. Néhany kérdés esetében tobbszords valasz-
tasra is igény mutatkozott. Az illetékesség vonatkozasaban 43,75% jelezte, hogy a sziild és a
pedagbgus egylittmiikodését tartja a legfontosabbnak. Az ,,egyéb” valaszlehetoségek kozott a
»Nevelési Tanacsado”, ,,Szakszolgélat” és a ,,Szakértdi vélemény” keriilt felsorolasra.

A dontést befolyasolo tényezok
A kérdéskor arrdl tajékozodik, hogy a megkérdezettek szerint mely aspektusok befolyasoljak
vagy hatarozzak meg azt a dontést, hogy egy gyermek iskoldba lépjen-e a kovetkezd tanév

szeptemberétdl, avagy sem. A legfontosabb vizsgaland6 kérdés az volt, hogy a jogszabalynak
engedelmeskednek-e a valaszadok, vagy egyéb szempontok alapjan dontenek.
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2. diagram: A dontést befolyasold tényezok

A dontést befolyasolo tényez6k

sajat nem dént kor . )
tapasztalat 3% 1% 6vodapedagdgu
9% ’ s véleménye

17%

iskolaérettséget
vizsgalo
szakértd
28%

9%-ban befolyasolta a valaszadokat sajat (iskolakezdési) tapasztalatuk. Az esetek 1%-ban
nyilvanult donté koriilménynek, hogy a gyermek csoporttarsai mikor kezdik el az iskolat. A
kapott adatok alapjan ugyanennyit (1%) nyom a latba a torvény ereje. Ebben a kérdéskdrben a
gyermek kora, mint befolydsolo tényezd szintén minimalisan jatszik szerepet (1% koriil), de a
késdbbiekben talalkozni fogunk ennek ellentmondoé adatokkal is. A 3%-nyi ,, nem donté ”-ben
képviseltetnek pl. azok az 6vondk, akik kifejezetten leszogezték, hogy 6k , nem dontenek,
hanem véleményt formalnak.” A leginkdbb a gyermek érettsége a relevans az iskolakezdés
tekintetében, mely érettség megitélésének illetékessége a pedagdgus kompetenciaja, mint azt
az elézdekben lathattuk. Ezen hatds keriil kifejezésre az 6vodapedagogusok véleményének
(17%) és a szakértok vizsgalatainak és szakvéleményének (28%) szdzalékos megoszlasaban.
A 12. kérdésben — feltételezve a kapott eredményt — probaltunk vélaszt taldlni arra a
kérdésre, hogy a valaszadok a tananyaghoz kapcsolodd ismeretek meglétét, az onallosagot és
motivaltsagot, vagy az onkontroll meglétét, nevezik-e érettségnek, illetve van-e egyaltalan
olyan aspektus, amely bizonyossagot ad a gyermek iskolakésziiltségét illetéen. 14% gondolta
ugy, hogy nincs ilyen tényezd. A vélaszolok 9%-a jelolt meg egyéb bizonyossagot ado tényt,
altalaban konkrétan a ,, fejlett képességek”-et és magat az ,, érettséget”. 77% kiildené nyugodt
szivvel iskoldba kellden ,, talpraesett és figyelmes” gyermekét, €s senki nem élt a vélasztas
lehet6ségével a ,, ha mar tud olvasni, 6sszeadni” és a ,, ha csendben tud maradni” esetekben.

Az életkor, mint dontési alap

A gyermek életkora egy torvényben meghatarozott kiindulasi alap arra, hogy hozzavetdlege-
sen behataroljuk az iskolakezdést. Az egyéni fejlettségi mutatdk figyelembevételével, ill. azok
figyelmen kiviil hagyasaval egyiitt az életkor determinalja az iskolaskor kezdetét. Azt vizs-
galtuk, hogy a megkérdezettek melyik ¢€letkort tartjak a legidealisabbnak az elsé osztaly meg-
kezdéséhez. Az elsé esetben egy altalanos hozzaallast vizsgaltunk és a véalaszok arra utaltak,
hogy idealisabb, ha a gyermek ,, inkabb késobb” kezdjen, ,, mint el6bb”, és inkabb 7 éves kora
koril, mint 6 éves kora koriil. Voltak, akik elhatarolodtak a valasztastol, és az ,,egyéb” eset-
ben, altalaban a gyermek egyéni fejlettségét — €s nem annak korat — kivantak tovabbra is
figyelembe venni.
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3. diagram: Az ¢letkor, mint dontési alap

Hany évesen menjen iskolaba a gyermek?

60
50
40
30
20
10

0

valaszok szama

B minél el6bb 1
I minél késébb 3
[ 6 éves kora kordl 16
B 7 éves kora kordl 53

egyéb 7

Ha a sziilok, pedagogusok, laikusok teljes bizonyossaggal tudnak, hogy gyermekiik iskolaé-
rett, 32%-uk akkor is megvarna, hogy gyermeke betdltse a hatodik életévét. 26% kikérné
szakemberek, vagy szakértok véleményét, 9% szorgalmazna az iskolakezdést, mig 13% min-
denképpen az dvodaban tartand az iskolai életre alkalmasnak bizonyulé gyermekét. Ebben az
értelemben az €letkor mégis erdteljes befolydsolo tényezd, hiszen — az eddigi eredményekkel
szemben — a gyermek fejlettségét figyelmen kiviil hagyva hat.

Erdekérvényesiilés

A fennmarad6 két kérdésben kutattuk a koznevelési torvény vonatkozo szakaszardl alkotott
képet. Kivancsiak voltunk, hogy a kérdezettek mely érdekek érvényesiilését tartjak fontosnak
a nevelési-oktatasi folyamat megkezdése szempontjabdl. Ez esetben is a gyermek egyéni
érdekei mutatkoztak prioritdsként, a tarsadalmi érdek érvénysiilése pedig alig jelenik meg a
valaszok kozott (1%), még az intézmény — 6voda és iskola — érdekei (4%) és a sziil6 igényei
(4%) is fontosabbak.

4. diagram: Az érdekek érvényesiilésének rangsora

Erdekérvényesiilési hierarchia

=

100%

50%

laszok %-os
egoszlasa

0% —g=E
M a gyermek egyéni érdeke 91%
Cintézményi érdek 4%
M szUlGi érdek 4%
W tarsadalmi érdek 1%
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A kérdéskor masodik fele konkrétan kérdezett ra, hogy jonak, vagy pontatlannak, helytelen-
nek itélik-e altalaban a vonatkoz6 normat. Pozitiv visszajelzés esetén a helyeslok 43%-ban
itélték jonak a torvényt, mert az a gyermek érdekeit képviseli €s 15% mar azért tud azonosulni
a jogszaballyal, mert a tarsadalmi érdek ezt kivanja, vagyis ilyen moédon kifejezésre jut, hogy
a nemzeti, gazdasagi, politikai szempontok igenis fontosak. Senki sem itélte ugy, hogy a koz-
nevelési torvény a pedagogusok érdekeinek érvényesiilését segiti. A negativ valaszokban,
amelyek nem itélik helyesnek az adott passzust (41%) a legtobben az ,, d/talanositdssal” és a
., nem egyeni szempontok figyelembe vételével ” indokoljak egyet nem értésiiket.

Az interjuk soran tobben kihangstlyoztak, hogy gyakran el6fordul — mind szakmai,
mind sziiléi korokben —, hogy a kiegészitd rendelkezések ismeretének hidnya miatt merevnek
itélik a torvényt és aggodalommal ,, nyitott kapukat dongetnek”, az idejekoran torténd isko-
lakezdés miatt.

5. diagram: A koznevelési torvény megitélése

A tankotelezettséget meghatarozo jogszabaly

megitélése

15%

50%

valaszok %-os
megoszlasa
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M pozitiv, mert a tarsadalmi
érdek érvényesiil

iti rt k
O pOZ[I iv, me/ a gye rtr1e 43%
érdeke érvényestil
@ negativ, nem elfogadhato 41%
Megyéb 1%

a pedagogus érdeke

e B 0%
érvényesul

Osszegzés

A kutatas soran kapott eredmények — a relevans mintan értelmezve — a gyermek egyéni
érdekeinek érvényesiilését helyezi elétérbe. Ez mutatkozik meg a kiillonb6zd kérdéskorok
valaszaiban, és az intézményvezetdkkel, szakértokkel folytatott interjuk soran ez tovabbi
megerdsitést nyert. A nevelés-oktatds folyamatdban résztvevo, arra nagy ralatassal bird pe-
dagogusok egyontetiien és hatdrozottan a gyermek érdekeinek érvényesiilését preferaljak.
Ezen a ponton csupan a tapasztalatok alapjan nyilatkoztak eltéréen az interjualanyok, a te-
kintetben, hogy a sziil6 — a legjobb szandéka ellenére — olykor nem e szempontok alapjan
dont, azért, mert nem latja objektivan gyermeke sziikségleteit. Vitas esetekben a — pilot
kutatdsunk eredményeivel aldtdmasztott — pedagogusi illetékesség meginoghat a sziild
szemében, €s optimalisabb esetben tovabbi szakemberekhez fordul, vagy kényszerhelyzetet
teremt.

A kvantitativ adatokkal kongruens valaszok alapjan a tankotelezettséghez kapcsolodod
jogkdr atruhazasat iskolaigazgatorol oOvodavezetdre, szinte minden intézményvezetd ¢&s
szakember lidvozolte. A beiskolazasrol torténd dontés mindig komplex, soha nem egy ember
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dontésén nyugvo folyamat. A pedagdgusok ¢€s a sziilok kozti kooperativitds altaldban jol
mikdodik, nehézséget elsdsorban a sziil elfogultsaga okozhat. Az interjialanyok elmondasa
alatdmasztotta a betdltott €letkor gyakorlati megitélését az ,,inkabb t6bb, mint kevesebb -
elvét. Kevés kivételtdl eltekintve ez nem jelenti a gyermek indokolatlan ,,visszatartast”, sok-
kal inkabb a sziikségleteihez igazod6 dontést. Mind az dvoda, mind az iskola pedagogusai, ill.
mas pedagdgiai tevékenységet segitd szakemberek egyet értettek abban, hogy az dvodai neve-
1és jellege képes hatékonyabban tdmogatni a gyermek spontan fejlodését, segiteni felkészii-
1ését az iskolai életre.

Konklazio

A kezdeti feltételezések ellenére a beiskoldzas nem valt teljesen rugalmatlannda, a vizsgalt
minta eredményeinek értékelése alapjan. Ellentétes vélekedéseket a kiegészité rendelkezések
hianya, valamint azok ismeretének hidnya generalhatja. Ezt a gondolatot 6vodavezetdk és
iskolaigazgatok egyarant megfogalmaztak. A sziilok aggddd érdeklodésének gyakorisagat
kivéve nem tapasztalhato jelentds valtozas a beiskoldzas kapcsan. Kifejezett 6sszhang mutat-
kozik a kérd6iv eredményei és a beszélgetések soran kapott informaciok kozatt.

A gyerek érdekei az elsok, ez nem kétséges. A nehéz dolog azt eldonteni, hogy mi a va-
16di sziikséglete. Ehhez a jogszabaly kiinduldsi pontot ad, a pedagogusok és szakértok pedig
szakmailag megalapozott véleményt. A sziilé dolga az, hogy a legjobbat akarja a gyerekének.
Dontson legjobb szandéka szerint. A legjobb tuddsa szerint pedig dontson a pedagogus. Ezt
kell k6zos nevezore hozni!” — foglalta 0ssze az egyik pedagogus.

A torvény megitélése, akarcsak a kérddivben lattuk, olykor a beszélgetések soran is el-
lentmondasosnak bizonyult. Tobben fogalmaztak meg véleményiiket, miszerint a koznevelési
torvény is a ,, t6bbszor modositott kézoktatasi torvény ’-hez hasonlo ,, saldtatérvénnyé” valhat.
A kompetens valaszadok a torvényt és kiegészitd rendeleteit megfelelonek itélik, adekvat és
pontos alkalmazaht6saguk azonban bizonytalan, tovabbi korrekciot igényel. Masok, az egész
nevelés-oktatas atszervezése és diszfunkcionalitasa miatt érzett aggodalmuknak adtak hangot.

Az egyéni ¢s tarsadalmi érdek nem egymadssal szembendllod tényezdk, hanem egy olyan
korforgas részei, amelyben mindannyian érintettek vagyunk. Az egyén hozzajarul a tarsadal-
mi felemelkedéshez, amely optimadlis esetben az egyén eldrelépését is segiti. Nem indokolt a
hierarchikus, vagy az autoriter aspektusabol vizsgalni a kérdést. Feltételezhet, hogy
torténelmiink, multunk, vagy személyes tapasztalatunk arra sarkall minket, hogy szkepticiz-
mussal fogadjuk az éallam azon rendelkezéseit, melyek kotelezd erejiiknél fogva — ténylege-
sen, vagy latszolag — korlatozzak dontési, valasztasi lehetdségeinket.

Aggalyaink erdteljesebbek, ha sajat, vagy az altalunk nevelt gyermekrdl van sz6. Foliil
kell kerekedni emocionalis énilinkon, €s tényekre alapozva megvizsgalni az adott ,,problémat”.
Gyakran — mint ahogy az intézményvezetok beszélgetéseink soran megfogalmaztak — az in-
formaciok hidnya, illetve a félinformaciok keltette panik, egy kis utanajarassal és tajékozodas-
sal orvosolhato. Jelenleg igaz ez, a tankotelezettség és az iskolaalkalmassag kozti ellent-
mondas enyhitésére, feloldasara is. Pilotkutatasunk eredményei azt deklaraljak, hogy a médi-
umokban és a kozéletben gyakorta rigidnek kikialtott szabalyok helyett, tovabbra is a
gyermek igényeit szem eldtt tartd egyénre szabott beiskolazas zajlik. Ez nem pusztan a koz-
nevelési torvénynek és kiegészitd rendelkezéseinek, valamint modositasainak kovetkezménye,
hanem a pedagogusok és sziilok egyiittmiikodésre épiild és szakmailag megalapozott don-
téseknek koszonhetd. Szakemberek és laikusok hasonld médon gondolkodnak a tankdtele-
zettség €s az iskolara valo alkalmassag kérdéseirdl, mely tényt a kérddiv eredményei, és az
interjukban megfogalmazott gondolatok szignifikdnsan igazolnak. Kiilonbség elsésorban a
szabalyozas megitélésében lelhetd fel.
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., Vannak pillanatok, melyekben néha oly érzés fog el, mintha egy nagy kovet latnék
magam elott, melyet fel kellene emelnem, s melynek felemelésére sem sajat erom nem e-
légséges, sem mdsnak segitségére nem szamithatok. Mert ha itt-ott akad is egy, honnan
vegyem az embereket, kiknek segedelmével az egész orszag kozoktatdsi rendszerét meg-
valtoztassam? De végre is benn vagyunk, s ki vagy legalabb kifelé kell gazolnunk, s abban
keresni vigasztalasunkat, hogy ha nem tettiink is semmit, legalabb megtettiink mindent, mi
helyzetiinkben lehetséges volt. Vannak helyzetek, melyekben faradsagunk jutalma nem a
siker, hanem csak azon meggyozodés, hogy kotelességiinket teljesitettiik, habar a sikernek
reménye nélkiil is. '
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VARGA ANDREA

»SZEGYELLEM, HOGY NINCS MEG A NYOLC OSZTALYOM”.
FELNOTTKORU CIGANY/ROMA NEPESSEG TANULASANAK HATTERE

Osszefoglalo:

A felnottoktatasban résztvevo cigany/roma hallgatokkal késziilt interjukat készitve a
tanulashoz fiizédo viszonyukat vizsgaltam. Mi készteti a felndtteket a nyolc osztaly meg-
szerzésére, milyen okbol valtak iskolaelhagyova. Az ok ,,sok csalad mély-szegénysége a roma
kozosség oldalardl... A legtobb orszdagban kiilonosen sulyos helyzetben a lanyok vannak, akik
tradiciondlis roma kozdsségben tulsigosan koran kiszakadnak az oktatasbol.” (FORRAY,
2014) A munkaerd-piaci elvardasok a roma/cigany lakossag kérében is ma mar a tanuldst
helyezik elotérbe. Olyan térségben, ahol korlatozott a munkavallalas lehetosége vélhetoen a
képzettség novelésére minden lehetoséget megragadnak az érintettek.

Kulcsszavak: tanulas, iskolaeclhagyas, felndttoktatas, munkaerd-piaci helyzet

Bevezetés

Az elmult évtizedek tarsadalmi véltozasai abba az irdnyba mutatnak, hogy az iskolai vég-
zettség emelésével torténd felzarkodztatas lehet az egyik ut a leszakado rétegek szambeli csok-
kentésére. A legnagyobb szdmban érintett csoport hazdnkban foként a cigdny kisebbség. A
felndttek iskolazottsagi mutatdr nagymértékben elmaradnak a tarsadalom egészét jellemzd
iskolai végzettségtdl. Ennek oka tobbek kozott a hagyomanyokban is gyokerezik. E téren a
valtozasok nagyon lassuak. Arra kerestem valaszt, miként vélekednek egy kisvaros hatranyos
helyzetli lakosai az iskolai végzettségiiket emeld lehetdségrol. Latjak-e hasznat, és egyaltalan,
milyen indittatasbol vesznek részt a képzésen. Azt is megkérdeztem, hogy korabban milyen
okok hatasara 1éptek ki az oktatasi rendszerbdl.

Az oktatas célcsoportjanak foldrajzi helye és tarsadalmi hattere

Eldszor a lakohely, a kisvaros adottsagait mutatom be. A telepiilés dontden mezdgazdasagi
jellegti. Jelenleg kisebb kapacitasi konnytiipari iizemek, kereskedelmi egységek, szolgal-
tatasok egészitik ki a mezOgazdasagi termelést. A jaszsagi kistérségben jelenleg 1000 lakosra
21 vallalat jut, az iparvallalatok 9,8%-a taldlhaté a vérosban. A turisztika legvonzobb
létesitménye a termdlvizes strandfiird6. A gazdasagi-tarsadalmi kapcsolatok irdnyultsagai
¢szaknyugatra mutatnak, igy fejlédési vonalait Budapest kozelsége dontéen befolyasolja.

A varos allando népessége folyamatos csokkenést mutat. A 2011-es népszamlalasi ada-
tok szerint 8692 fore zsugorodott. Ugyanekkor a lakossadg 10,44%-a cigany szarmazéasunak
vallotta magat, aranyuk a KSH 2001-es népszamlalasi adatai alapjan a lakossag 9,6%-a volt,
ami a kistérségben a legmagasabbnak szamit. Erdekes kiegészité adat, hogy a 2002-ben
kérddives megkérdezést végz0 MTA RKK ATI Szolnoki Tarsadalomkutatd Osztaly 2452 6
cigdny/roma lakost regisztralt a teriileten, amely a lakossag 25%-at jelenti.
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A varosban kevés munkalehetoség kinalkozik, ami elsdsorban azoknal az allés-
keresoknél okoz kivédhetetlen akadalyt, akik nem képesek vagy nem akarjdk az ingézéssal
jaro terheket vallalni. A teleptilésen ¢€lok elhelyezkedési esélyei helyben rosszak, de ked-
vezdbbek a lehetdségek a 20-30 km tavolsagu ingazast vallaloknak. A munkakinalat kiterjed
az altalanos iskolai végzettségliektdl kezdve a fels6foku végzettségli allaskeresokig. A
foglalkoztatottak ardnya a munkaképes koru népességen beliil joval alacsonyabb (44%), mint
a kozelben talalhato kozépvarosban (53%) vagy a kozeli kisvarosban (69%).

A rendszeres munkajovedelemmel nem rendelkezdk aranya az aktiv kortiak csaknem fe-
le, vagyis 49,7%, a legfeljebb altaldnos iskolai végzettséggel és rendszeres munkajovedelem-
mel rendelkezdk ardnya az aktiv kortiakon beliil 24,7%.1%

A munkaltatok elvarésai jelentdsen megvaltoztak, amelyhez a munkavallaloknak, az ok-
tatasi intézményeknek alkalmazkodnia kell. A munkavallaloknak képeseknek kell lenniiik
alkalmazkodni a gyorsan valtozé munkakornyezethez és a technologiakhoz. A munkahelye-
ken torténd képzések alkalmasak arra, hogy korszerli ismereteket szerezzenek a
munkavallalok és motivaltak legyenek az ismeretek befogadédsara, amely feltétele a munka-
hely megtartasinak. A mai munkavallald kompetencidk kozé tartozik a megbizhatd szo-
vegértés, szdmolasi alapismeretek, idegen nyelv ismerete, IKT eszk6zok hasznalata és kom-
munikacié mellett a vallalkozova valas ismereteinek elsajatitasa.'%? Azok a felndttek, akik
régen kiléptek az oktatasi rendszerbdl mindezeket a kompetencidkat gy képesek elsajatitani,
ha motivaciojuk egyik eleme a sikerélmény. A munka viladga megkoveteli a rendszerességet,
az egyiittmiikodést és a koncentraciot. Minderre alkalmassd valnak azok a korai iskolael-
hagyok, akik jellemzden hatranyos helyzetliek, azonban vallaljak a képzéssel jaro
¢letmodvaltast.

A 2001-es népszamlalas adatai szerint iskolai végzettségiiket tekintve a kdzség 15 éven
feliil lakosainak 81,3%-a rendelkezik befejezett nyolc osztallyal, mig az orszagos atlag 88,8%.
A telepiilésen 6t szegregatumot kiilonboztetnek meg. A népszamlalas adatai a szegregatu-
mokra vetitve a legfeljebb altalanos iskolai végzettséggel rendelkezOk aranyat az aktiv
koruakon (15-59 éves) beliil 34,7% ¢és 97,3% kozé teszi. Jelentdés a kiilonbség a két
sz€lsdérték kozott, ami jelzi a lakonegyedekben ¢élok iskolazottsagbeli nagymértéki el-
téréseit. 1%

Az Onkorméanyzat a kozfoglalkoztatasi programok keretében a munkaerdpiacon a
hatranyos helyzeti munkanélkiilieket alkalmazza, hangsulyt fektetve az alacsony statuszu la-
kossag minél szélesebb bevonasara. Ennek kdszonhetéen utobbiak aranya 80-85%. A foglalkoz-
tatdsi programok a résztvevok elsddleges munkaerdpiacra torténd integralasat is segitik. Az
onkorményzat tdmogatja a szegregatumokban él6ket, helyi foglalkoztatdsi programokkal és a
munkaerd-piaci esé€lyeket noveld szolgaltatasokkal. Ennek megvaldsitasa tortént a jaszberényi
Munkaiigyi Kézpont szervezésében 2014 6szén. A képzésben ,, olyan emberekrdl van szo, akik
elvesztettek munkahelyiiket, és munkdba dllasukhoz kiegészité tanulds sziikséges.” (SETENYI,
2009)

A projektrol
Kutatasom célcsoportjat a TAMOP-1.1.2-11/1 azonositdszamu, 7-8. osztily megszerzésére

iranyuld felzarkoztatd képzés adta, amely decentralizalt alapbol az EU tamogatasaval
mukodott. ,, 4 program célja a hatranyos helyzetii allaskeresok munkaeropiacra valo be-

101 Jaszapati Onkormanyzat gyermekjoléti és gyermekvédelmi feladatai ellatasanak 2014. évi értékelése
102 Hatranyos helyzetii (roma) munkavallalok, tanulok problémainak kezelése a szak/feln6ttképzésben
http://www.kanizsatiszk.hu/docs/RoTaSz_Zarotanulmany.pdf [2015.06.10.]
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lépesének segitése, komplex, személyre szabott, a helyi munkaerd-piaci lehetoségekhez és
igényekhez igazodo szolgaltatasokkal és tamogatdsokkal. "%

Legfobb kovetelménye a programnak, hogy befejezett alapiskolai végzettségiik legyen
a résztvevOknek. Olyan felndttek jelentkezhettek, akik mar régen kiléptek a formalis ok-
tatasbol. A résztvevok nagy része sziild, nagysziild, atlagos €letkoruk 41 év. A legtobben allas
nélkiiliek vagy kozfoglalkoztatasban dolgoztak, deriilt ki a résztvevokkel késziilt interjukbdl.
A program megvaldsitdsara a regionalis munkaligyi kozpontok palyazhattak, hozzajuk
nyujtanak be a megvalositasra palydzatot a felndttképzéssel foglalkozo cégek. Egy ilyen pa-
lyazatot nyert el egy szolnoki vallalkozas is. A programot a telepiilés szépen felujitott k6zos-
ségi hdzaban tartottdk, amit az dnkormanyzat bocsajtott rendelkezésre.

A képzés megvalositoi

A képzés megvaldsitdi mas €s mas szemmel latjdk ezt a felndttképzést. A veliik késziilt be-
sz€lgetés mutatja a hatranyos helyzetli népesség felzarkoztatdsanak nehézségeit. A rovid be-
mutasokkal azt kivantam jelezni, kik a szakemberek, milyen eldzetes tapasztalatokkal rendel-
keznek, miben latjak a képzés sikerét. Mindannyiukra jellemzd, hogy szocidlisan érzékenyek
¢s palyafutasuk Osszeforrt azoknak a felndtteknek, fiataloknak, gyerekeknek az oktatdsaval,
akik kiemelt torédést, figyelmet igényelnek, akik tobbnyire a leszakadd réteghez tartoznak.
Fontosnak tartjdk és szeretik ezt az oktatdsi format. Megtaldljdk annak szépségét, élményét,
sikereit. Kérdésem volt az is, hogy a hallgatok hogyan élik meg ezt a helyzetet, miért fontos
szamukra, hogy részt vegyenek a képzésben, milyen szerepet toltott be életpalyajukban az
iskola. Kérdeztem azt is, hogy tovabbi képzésekre nyitottak-e és vajon a csaladjuk hogyan
fogadta tanuldsukat, tdimogatta vagy inkabb vissza akarta Oket tartani.

Csoportvezeto tanar

A csoport vezetdje gyogypedagogus, aki romologus végzettséggel is rendelkezik, egy kozok-
tatasi intézmény vezetdjeként ment nyugdijba, amely tanuldsi és magatartds problémakkal
kiizdd fiatalok szakképzését vallalta fejlesztd és hatranykompenzacios tevékenységek al-
kalmazasaval. Pedagdégusi palyafutdsa soran gyogypedagdégusként tevékenykedett, majd
hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetii tanulokkal foglalkozott. Orisi tapasztalatot
szerzett cigany/roma didkok oktatdsa €és nevelése terén is. Felndttképzésben tobb évtizedes
tapasztalata van. Csendes, nyugodt, szivos egyéniség. Hetente két-harom napot toltott a
felndttekkel, magyar nyelv és irodalmat, valamint kommunikaciot és bioldgiat tanitott.

Beszamoloja szerint a csoportjaban hasz f6 tanult, 17-57 év kozottiek. Nemek szerint 4
férfi és 16 nd, akik egyetlen kivétellel helyi lakosok. A csoport kozdssége rovid id6 alatt kia-
lakult. A tanuldst legtobben mar tobb évtizede befejeztek. A tanulas vallaldsanak alapmo-
tivacidja a munkaerdpiacon valdo megjelenés nagyobb esélye volt. Tobb hallgatd esetében a
tovabbtanulasi lehetdség, egy egyszeriibb szakma megszerzése adta a motivaciot.
Részvételiikhoz az is hozzdjarult, hogy a téli idészakban ez volt az egyetlen kereseti
lehetdség. Problémat jelentett a ,,tanuloi helyzet” megélése. Féltek attol, hogy az ismereteik
hidnyosak. Gondot jelentett az olvasas technikai kivitelezése, a jol olvasdk esetében a nem
megfeleld szintli szovegértés. Figyelmiik fenntartdsara a tevékenységbe agyazott ismeretfel-
dolgozas nagyon eredményesnek bizonyult. A mindennapi életben sziikséges irasbeli kom-
munikdcios formak (levél, onéletrajz, kérvény stb.) megirasa a hétkdznapokban valo eliga-
zodasukat jol segitették.

104 https://nfsz.munka.hu/Lapok/archivum_programok/full_tamop_tamop112.aspx [2015.06.10.]
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A hallgatok tobbsége sajnos valamilyen egészségi problémaval kiizd. A bioldgia
tantargy elsajatitdsa soran volt lehetdségiik az e téren dket érdekld problémak megbeszélése.
Alapvetd gondot okozott a kitartasuk ,,megingasa”. Igényelték az egyéni, illetve a kiscsopor-
tos beszélgetéseket, az Oszinte (nem csak tanar-didk) emberi kapcsolatot.

Ragaszkodasukat, a tanar fel¢ iranyuld szeretetiiket tobbszor kifejezték.

Oktatasszervezo

Az oktatasszervezd az oktatassal foglalkozo cégnél tobb évtizede foglalkozik szervezési fela-
datokkal. Nagyon lendiiletes, impulziv, rugalmas egyéniség, aki konnyedén talal kozos hangot
mindenkivel. J6 érdekérvényesitd képessége hasznosnak bizonyult a palyazat sikeres meg-
valdsitasaban. A cél érdekében minden kovet megmozgatott, igyekezett az egyéni igényeket is
szem el6tt tartani a hallgatok és az oktatok esetében egyarant.

A képzés a jaszberényi Munkaiigyi Kozpont szervezésében valosult meg, 0k mérték fel
az igényeket a regisztralt munkanélkiiliek korében. A képzésbe felvételi utjan keriiltek be a
jeloltek. Helyi segitd is kozremiikddott, aki jol ismeri a célcsoportot. Az oktatdsszervezd a
képzésben résztvevok motivaciojat abban latja, hogy egyrészt pénzt kapnak érte, a minimalbér
70%-at, akik gyereket nevelnek, azok ennél is tobbet. Masrészt a képzés helyben van, nem
kell elutazni sehova. S harmadszor az alapvégzettség megszerzése fontos motivalod
tényezonek latszott.

A tanfolyam sikerét abban latja, hogy az elsé pillanattol fogva ott volt veliik, szinte
allandodan. ,,Tyukanyoskodott”, segitett megoldani a problémadikat, ez nagyon befolyasolta
hozzaallasukat. A programban tanitdé pedagoégusoknak volt még nagy szerepiik a sikeres
képzésben. Nem érezték a hallgatok, hogy lenézik Oket. Nagyon sok tanfolyamon kiviili
igyiiket is intézni kellett, példaul idépontot kérni az orvoshoz, kérddivet kitdlteni, kérvényt
irni valamilyen hivatalos ligyben. Megszervezni, hogy az is le tudjon vizsgézni, akit id6koz-
ben anyaotthonba vittek, mert bantalmazta az élettarsa, vagy amikor a megyeszékhelyre be
kellett vinni a pszichiatriara vagy a birdésagra valakit, mert nem volt pénze buszra. Rengeteget
telefonalgatni az érdekiikben, hivatalokba, munkaiigyi kozpontba, egyéb hivatali helyekre.

A helyi cigany dnkormanyzat januartol kezdve segitette a munkat, példaul telefonon el
tudta érni a hallgatokat valamilyen modon. Ok ismerik egymast, tudja, ki lakik a szomszédban
vagy kinek a rokona, akinek van telefonja. Fontos tanulsag, hogy egy ilyen tanfolyam
toborzasara érdemes meghivni a cigany 6nkormanyzatot, mert ismerik a helyi lakossagot. A
tanarokkal maximalisan elégedett. Mindegyikiik megtalalta a hangot a hallgatokkal, ismeri ezt
a réteget, dolgoztak kozottiik tobb éven at. Tudtak hogyan kell kezelni a problémakat, milyen
modszer hatékony ebben az oktatdsi formaban.

Tanar

A tandrnd szintén tobb évtizedes tandri multtal rendelkezik. Palyafutdsa soran foként hal-
mozottan hatrinyos cigany és nem cigany fiatalokat tanitott. O is végzett romologus, mint
kollégandje. Tiirelmes, és torekszik minél soksziniibb modszertani megoldasokat alkalmazni,
a mindennapi tapasztalatokra épiteni magyarazatat. Nehézséget latott munkdja soran abban,
hogy az iskolat elhagyo, a tanulasbol tobb éve kiesett hallgatokat visszavezesse a rendszeres
szellemi munkaba. Ehhez nagyfokt rugalmassagot és empatiat kellett tantsitania. A tananyag
elorehaladasi iiteme, a felmeriild ismeretbeli hidnyossagok potlasa nagy probatétel volt
tanarnak, didknak egyarant. Arra torekedett, hogy a hallgatok folyamatos személyes értéke-
1ést, meger6sitést kapjanak. (SETENYI, 2009) Az egyéni fejlesztésre sok id6t kellett szannia és

172



valtozatos munkaformakat alkalmazni. Matematikat, fizikat és foldrajzot tanitott.

Elmondasa szerint a matematika oktatdsaban a hallgatok tobbsége szorgalmasan, lel-
kiismeretesen ¢€s feleldsségteljesen dolgozott. Sokszor tapasztalta, hogy egymassal beszél-
getnek. Kozelebb érve hozzajuk, kideriilt a matematika feladatokrdl volt szo, vitatkoztak.
Egy kedves id6s asszony szajabol tobbszor elhangzott: ,,Nem gy van az!” Olykor még a
szlinetekben is matekoztak, és ezen a szinten néhdnyan egészen kivaldo mddon teljesitettek.
Sokan a szorzotabla nélkiil nem boldogultak, az volt a fontos, hogy csinaljak a feladatokat,
amennyire lehet, élvezzeék a tudas megszerzését, tobb és magasabb tudasszinttel fejezz¢ék be
a tanfolyamot, mint amivel jottek.

A feladatok megértése folyamatos kihivas elé allitotta a felndtteket. A tananyagot a
meglévd ismereteikhez, mindennapi tapasztalatukhoz kellett kotni. Néhanyuk gyermeke
ugyanazon az iskolafokon tanult, mint anyukdja. Ez a helyzet sokat segitett a tanulasban,
segitett a gyermek a sziilonek.

Mivel két targyat tanitott parhuzamosan, mindig feltette a kérdést reggel kezdéskor,
hogy melyik tantarggyal kezdjék a napot. Tobbnyire a matematikara esett a valasztds. Aztan
nehezebb részhez érve matematikabdl, fordult a kocka, ,, inkabb fizikdazzunk, az kénnyebb és
rajzolunk is”. Végiil csak megszerették a fizikat is, sokat rajzoltak, kisérleteztek is, s nevet-
tek az esetlenségiinkon, ezért kedveltebb lett.

Sziinetekben, amikor elkezdtek beszélgetni, dmlott a sz6 mindenkibdl. Természetesen a
csaladrol elsésorban, s az iskolai kozosségrol. Ugy tiint mindenki &szintén beszél a sorsarol.
Volt olyan, aki sirva fakadt, mert igen hanyatott sora volt és van is.

Sok dicsérettel, biztatassal elkezdett mindenki 6ndlldéan dolgozni. Még a tabldhoz is
kijottek feladatot megoldani. Belejottek a tanuldsba, tigyesek voltak, gondolkodtak, és végiil
rajottek a helyes megolddsra matematikabol.

Két alkalommal keriilt sor egyéb foglalkozasra. Az egyik a karacsony, a masik a husvét
elotti utolso tanitasi napon. Mindkét alkalomra az tinnephez kapcsolodo kézmiives foglalko-
zast terveztek. Mindkét esetben az volt a tapasztalat, hogy nagyon szivesen kézmiiveskedtek a
hallgatok, a férfiak is. Bar elsd pillanatban nagy volt az ellenallds. Kozben meséltek, beszél-
gettek csaladrol, iinnepekrdl. Pontosan annyi kardcsonyi motivumos milanyag sablont
készitettek, ahdnyan a csoportban voltak. Husvétkor tobbet, mert a gyereknek, az unokanak is
szerettek volna csinalni. Végiil volt, aki egy csokor nyullal indult haza. Szép szinesek,
vidamak lettek a nyulfejek. Az arcot az egyik hallgato rajzolta meg majdnem mindenkinek
nagyon iigyesen, kiilonbozd arckifejezésekkel, aki egyébként az 6rdkon tobbnyire nagyszaji,
kotozkods, rendbontd volt. O ebben volt tehetséges. Aki kevésbé iigyesnek mutatkozott a
ragasztasban annak segitettek a tobbiek, ha kérte.

A diakok

A 40 éves Jozsi egy igen Ontudatos, komoly ember. Tiszta, rendezett, tobbnyire borotvaltan
jon. Reggel pontosan érkezik az iskoldba, mert otthon reggelizik. Tudja, mit akar, és
véleményét nem rejti véka ald. Tisztelettudd, udvarias, kérdez, ha nem ért valamit. Addig nem
hagyja nyugodni a probléma, mig meg nem érti. Segit a flitésben. Soha nem hianyzik.

Jozsef biiszke cigany szarmazasara, ,,jol érzem igy magam” vallja, mert mi kdnnyebben
vessziik az életet. Biiszke arra, hogy hosszu ideje mindig dolgozik.

Az iskolat 14 évesen hagyta ott, ,, mert megnosiiltem”. El0sz0r egy ciganylanyt vett
feleségiil, t6le hamarosan el is valt. Aztan egy magyar lanyt vett el, akivel 21 éve élnek
egylitt. ,, Mindig is a magyar lanyokat szerettem, mert 6k valahogy masok, nem tudom meg-
fogalmazni, miben . J6zsi Jaszberényben sziiletett, de Jaszapatin €It mindig. Iskolaba szeretett
jamni, ,, csintalanok voltunk, piszkaltuk a lanyokat. Néha kaptunk egy fiilest, de mdas nem volt.”
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A matematikat szerette, abbol harmas volt, a tobbi targyat is megtanulta kettesre. A matek-
tanart szerette, a tobbit nem, nem érdekelte a tanulas. Jozsef, mint mondja ,, mindig dolgoz-
tam, hosszii ideig egy helyen. En 1igy vagyok vele, hogy szeretem, ha varnak valahol. Reggel
felkelek, megiszom a kavémat és megyek dolgozni.” Kiséllat-feldolgozoban és ontddében dol-
gozott, ott mondott fel, hogy johessen tanulni. Ugy érzi igazsagtalanul bantak vele a munka-
helyén: 6 dolgozott, a tarsa csak soprogetett, s mégis neki volt tobb a fizetése. Ebbdl elege
lett. Az iskoldba a bizonyitvany miatt iratkozott be. Ha megvan a ,papir”’, megy a
hiitégépgyarba dolgozni, ahol mar varjak.

Csilla, 38 éves, alacsony, kerek arcu, sotét borli, hosszu haju, gémbolyded asszony.
Nagyon kordn kel reggel, hogy idében beérjen az iskolaba, nem helyben lakik. Soha nem
hianyzik, pontosan érkezik orara. A reggelijét tanitas elott eszi meg. Beszédes, joban van
mindenkivel. Beteges ¢és gyogyszereket kell szednie. Nagyon igyekvd, szorgalmas, lelkiisme-
retes. Udvarias, tisztelettudo. Jo kedélyli, nyugodt természetli, de olykor bosszankodik a ne-
velt gyerekei miatt. Csilla vallalja cigany szarmazasat: ,,én magyar vagyok, magyar dllam-
polgar és cigany nemzetiségii”. Sarudon sziiletett, elsé kapcsolatabol hadrom sajat és egy ne-
velt gyereke van, de nem veliik él. Mostani tarsdnak a gyerekeit neveli, Tiszasiilyon. 12
évesen hagyta ott az iskolat, mert szeretett maszkalni. ,, Mindig mentem szekfiit szedni, meg
mindenféle viragot szedtem. Ilyen gyogynovényeket. Jarni mindenfelé, csavarogni egész nap.”
Also tagozatban ol tanult, négyes-6tds volt mindenbdl, késdbb mar nem. Szerette a testneve-
1ést, az éneket, az olvasast, az irast, a matematikat. Testnevelés tanarat szerette legjobban,
neki cigarettat vett a boltban, s titokban mindig kivett maganak egy szalat. , Sose szdlt érte
pedig szerintem észrevette, hogy hianyzik belole.” A gyereknevelés toltotte ki az életét, ,, mel-
lette nem volt idém elallni.” Tudja, hogy a nyolc osztaly ,,az ma mdr a minimum. Mindenhol
azt kérik.” Fontos szamara, hogy ne legyen csak a hazba bezarva: ,, Mindennap reggel fel kell
kelni, eljovok ide. Itt ugye nem vagyok egyediil, van kivel beszélgetni, tanulunk is.” Szeretne
még tanulni valamit, ,,csak ez legyen meg eldszor.” Aztan gondolkozik rajta ,,attdl fiige
milyen tanfolyam lesz még.” Késobb dolgozni is szeretne, de amig a legkisebb gyermek ott-
honban van, arra kell vigyaznia.

Etelka, 36 éves, atlagos magassag, melirozott haji, szép arcli, halvany borli asszony.
Nagyon ndies jelenség telt alkata ellenére. Gondozott, a korme, sminkje kifogastalan, nem hi-
valkod6. Mindig sziikk, mindent mutatd ruhdzatban jelenik meg. A gydgyszerek mellék-
hatasaként hizott meg. Nagyon jo kedélyli, nevetds, de szélsdséges hangulati né. Ez a be-
tegségeébdl adodik. Kisegitd iskolaba jart. Ha nem ért valamit, szol, kérdez a tarsaitol, a tanartol.
Panikbetegségére gyogyszert kell szednie, amit mindig magéval hord. Vallalja a ciganysagat, €s
azt mondja magardl biiszkén, hogy , magyar cigany vagyok.” Mindig Jaszapatiban élt. 16
évesen maradt ki az iskolabol, mert ,, Terhes lettem a legnagyobb fiammal.” Négy gyereket
nevelnek a férjével. O kisegitd iskolaba jart, ahol ,, szintiszta cigany volt csak.” Szerinte a
., szakiskolaban meg a gimnaziumban most mar ott is egyre tobb cigany tanul.” Nem szeretett
iskoldba jarni. ,, Tudja, sokat jartam mellé, na, mondjuk meg sokat csavarogtam. Buliztam,
fiuztam. Rossz tarsasdagba keveredtem.” Két tantargyat szeretett, a ,, szorzot és az olvasast.” A
tanarai koziil egyet szeretett, egy tanar bacsit. Ot azért, mert ,, azt mondta, hogy megérti, & is
volt fiatal.” A tObbi tandrral is j6 viszonya volt, mert nem bantottak, és megértok voltak vele.
Masfél honapot dolgozott betanitott munkasként a Jaszplasztikban. Aztan beteg lett, és otthon
maradt a gyerekekkel. Ugy véli fontos a tanulas, bar nehéznek tartja, ha meglesz a nyolc
osztalya, mint mondja ,, ... a gverekeknek jobban tudok segiteni. Eddig mindég azt mondtam,
engem hagyjanak, én nem tudok vdlaszolni.” Alma, hogy szakmat tanul, és dolgozni megy.
,,Olyanra gondolok, hogy bejarono, gyerekekre vigyazni. Nem tudom, hogy hivjak. De azt
mondjak, hogy ciganyt oda nem vesznek fel.”

Piroska, 44 éves, igen ontudatos, mindenhez hozzasz616, mindenben tdjékozott asszony.
Vékony testalkatu, festett haju, arany €kszereket viseld. Tiszta, rendezett, izléssel valogatott a
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ruhdja. Hangadonak szamit a csoportban. Néhanyan hozzacsapodnak, 6k egymas mellett il-
nek, kiilon csoportot alkotva. J6 képességli, viszonylag konnyen tanul. Sokat és jol hasznalja a
korabban tanult ismereteit. Szinte abbdl ¢él. Ahogy 6 fogalmazott, azért jott az iskolaba, mert
keresi a kihivast, kiilonben nincs sziiksége a nyolc osztalyra. Beteg, érrendszeri problémaja
van. Nehezen tud sokdig egyhelyben iilni, mert elzsibbadnak a labai, kezei. De fegyelmezet-
ten Uli végig az 6radkat, nem 4all 61 annak ellenére, hogy fel van hatalmazva rd. Nem hive a
gyogyszerszedésnek, keres alternativ lehetdségeket. Utdnanéz az interneten, érdeklddik
hozzaértoktdl. A gyerekeire nagyon biiszke. Azt vallja, hogy 6k a férjével egyiitt zsido-cigany
szarmazasuak. Ciganyok ugyan ,,csak mi masok vagyunk. Mi nem olyanok vagyunk, nem tu-
dom megmondani, csak masok.” De ,,ebbdl soha nem volt bajom. Mindig dolgoztam, rende-
sen jarunk, tisztak vagyunk, adunk magunkra.” Jaszapatin sziiletett s itt €¢It mindig. Férjnél
van, és négy gyereket nevelnek. Iskolaba szeretett jarni, és azért maradt ki, mert dolgozni
akart. Eltartani magat. A torténelem tantargyat szerette, s volt egy tanito, aki nagyon szerette
Ot. ,, Azt mondta, mielott meghalt, Piri biiszke vagyok rad.” Mindig volt munkaja, a helyi
orvosi rendeldben takarit évek ota. Szereti azt a munkét, mert, ahogy 6 fogalmaz ,,Johetek,
mehetek egész nap. Emberek kozott vagyok, szeretnek engem. Mar nagyon varom, hogy
visszamehessek.” Nagyon fontosnak tartja, hogy meglegyen a nyolc osztalya, a hét megvan,
csak a bizonyitvanyaba nem keriilt bele. ,, Majd most meglesz” — mondja elszantan. Az or-
vosi rendeldbdl jott el iskoldba, s oda varjak vissza, ha levizsgazott. ,, Mondtam a doktor
urnak, hogy én be akarom fejezni a nyolc osztdly. Engedjen el. Ezért felmondtam.” Piroska
nem vagyik mas munkahelyre. Konnylinek taldlja a tananyagot, mert ezt 6 mar tanulta korab-
ban. Szeretne jogositvanyt szerezni, az jelent neki ,, igazi kihivast.”

Ica mama, 52 éves, alacsony, vékony, kerek arcd, sotét borli asszony. Sok viszon-
tagsagon ment keresztiil élete soran. Egyszerlien 61tozkodik, tiszta a ruhdzata. Nagyon bantja
a csalddja helyzete, sokat idegeskedik miatta. Lelkiismeretesen, kissé lassan dolgozik. Minden
feladatot egyediil probal megoldani. Segitséget kér, ha sziikségét latja. A csoportban tanulo
lanyaval gyakran nem ért egyet annak viselkedése miatt. Késobb el is il melldle. Egyik
unokdjat 6 neveli, mindent megtesz érte. Szakértdi bizottsaghoz viszi Szolnokra, orvoshoz, ha
kell, az iskolaba megy érte. Ica mama, nem szégyelli cigdny szarmazasat, ,, minek szigyeljem,
latszik rajtam. Ez van. Nem tehetiink ellene semmit. Jo van ez igy.” Jaszapatin sziiletett, és itt
is ¢l a csaladjaval. A hetedik osztalybol maradt ki, mert férjhez ment. Biiszkén mondja, hogy
neki tobb osztalya van, mint a férjének. Iskoldba szeretett jarni, mert nem bantottdk, inkabb
segitettek neki. ,, De in dogozni mentem inkabb.” Iskolaba azért jott, ,, Hogy ne legyek otthon.
It legalabb nyugodt vagyok, nem idegiskedem. Legaldbb kikapcsolddok, pihenek.” Nem volt
tobb kozmunka, igy munkanélkiili lett, miel6tt iskolaba keriilt. Allitisa szerint nem nehéz az
iskola, de bizonytalan magaban. Néha ,, beugrik valami, amit ma tanutam. Valamilyen tan-
folyamot mig megcsinanék. De Szolnokra nem megyek, vagy mashova. Nem lehet a kisgyerik
miatt. ... Itt, ha lenne valami, arra elmennik” — vélekedik a kilatasairdl.

Laszlo, 26 éves, vékonydongaju, alacsony, kerek arcu, sotét bori, rovid haji fiatalem-
ber. Mindig borotvaltan, frissen tisztalkodva jelenik meg az iskolaban. Jol vag az esze. Ad a
kiilsejére, sportos ruhazatot visel. Sokszor fehér tréningruhdban van, ami patyolattiszta.
Nagyon pontosan fizeti a havi koltségeket, nehogy hatraléka legyen. Eljar dolgozni hétvégen-
ként. Az élettarsa a masik csoportba jar tanulni. Segit a csoport Osszetartasaban, és a tanfo-
lyam kezdetekor nagy segitségére volt a szervez6knek jabb tagok toborzasaban. Oran dolgo-
zik, amint készen van, felpattan, és mutatja, hogy jol oldotta-e meg a feladatot. Jozsinak
rendszeresen segit, 6 egy kicsit lassabb. Gyiilekezetbe jar. Laci inkdbb tényszeriien allapitja
meg, igen cigany, S apja, anyja is az. Nevetve mondja: ,, Le se tagadhatnam, ha ramnéz valaki,
egybol latja, nem, tanarno?” Korabban biindzoi ¢életet €lt, bortonben is volt, ahogy az apja is
most. Mint mondja: ,, Miota a gyiilekezetbe jarok, megvaltoztam.” (A Jaszapati Boldog Isten
Gyiilekezetnek tobb hallgato is tagja.) 16 éves volt, amikor otthagyta az iskolat, hetedik
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osztalyos. Az okardl azt mondja, ,, verekedés, lopas miatt. Tudja, akkor még mas voltam.” Az
iskolaban jol érezte magat. ,, De mindig volt valami balhé.” A matematikat szerette, S a matek-
tanart, mert az rendes volt. Az ¢élettarsaval él, akinek két kislanya van, neveldsziiloknél. Sajat
gyereke nincs. Kordbban alkalmi munkakbol élt, foként a mezdgazdasagban. ,, Sokat jartam
dolgozni egy vallalkozohoz, akinek foldje van.” S hogy miért fontos neki az iskola? ,, Egyrészt
meglegyen a nyolc osztaly. Meg a peénzert is, mit tagadjam. Katika is ide jar, tudja. A
tarsam.” Laci szeretne komiives lenni. ,, Azt szeretném, az jo.” Ha méas munka nem adodik.

Gizike, 34 éves, alacsony, gombdlyli, halvany bori, kicsit szeplds, kerek arct, hossz
haji asszony. Csendes, tobbnyire a baratndivel van. Rendszeresen elkéredzkedett 11 ora
koriil, hivatalos dolgara hivatkozva. (Ennek aztdn gatat vetettiink, elfogadta.) Nem csinal
gondot abbol, hogy cigany szdrmazasu. Ezt vallalja, s ugy véli , latjdk is rajtam. Mi magyar
ciganyok vagyunk. Tudja, mi nem beszéliink ciganyul.” A férje is az, s Ossze vannak
hazasodva. 16 évesen maradt ki az iskoldbodl, 7. osztalyban. Mint mondja ,, kisegitébe jartam.
Férjhez mentem és megsziiletett a gyerekem.” Szeretett iskolaba jarni, jol érezte ott magat. A
matematikat, magyart €s a foldrajzot szerette legjobban. Egy tandr tanitott mindent, akit szere-
tett. Az iskolai palyafutasarol az mondja, az osztalyfonoke akarta, ,, hogy szerezzek szakmat.
Ne hagyjam abba az iskolat. Kitiind tanulo voltam.” A férjével egyiitt kozhasznii munkéasok
voltak, miel6tt iskolaba jott. Azért hagyta abba a munkat, hogy iskolaba jarhasson. Szeretné,
ha a nyolc osztalya meglenne, hogy ,, tudjak még tovabb tanulni.” S azért is fontos szamara az
iskola, mert ,, kiszakadok a kérnyezetembél, kikapcsolodok.” A vagya, hogy ,,jo lenne konyhai
kisegito, vagy takarito szakmdt tanulni. Aztan abban dolgozni.” Arrdl nincs elképzelése, hol
szeretne dolgozni, ,,ahol kapok munkat.” S ha mas lehetéség nem adodik, marad a kzhasznt
munka, vagy a szocialis segély megélhetésnek. Hiszen ,, kell a pénz.”

Aranka, 54 éves, erbteljes testalkatu, rovidhaji asszony. Csendes, jobbara csak a
szomszédjaval beszélget. O jelzi a sziineteket, és hivja be a hallgatokat orara. Kicsit lasst a
munkatempdja, a realtargyak nehézkesek a szdmara, de rendkiviil szorgalmas, €s soha nem
hianyzik. Reggel mindig pontosan érkezik. Otthonrdl hoz uzsonnat, kavét maganak. Szii-
netekben szeret beszélgetni. Ruhdzata mindig tiszta, rendezett. Rendszeresen gyogyszert szed
a magas vérnyomasara. Aranka a szdrmazasarol igy vall: ,, Is-is. Magyar allampolgar vagyok
és cigany. A férjem is. Nem szégyellem.” Jaszapatin sziiletett, a férje és a gyerekei is. Itt €ltek
mindig. A lakokornyezetiikrdl azt mondja: ,, Uri negyed ugyi, igy hijak. Nincsenek ciganyok.
Hat egy van, nem messze toliink. De a szomszédok is mind magyarok. Még soha nem veszett el
semmink. Egy fiiszal sem. A kaput se szoktam bezdrni.” Az iskolat 15 évesen hagyta ott, 6.
osztalyban. Igy nem volt meg réla a bizonyitvanya, ,, de letettem augusztusba”, igy johetett az
iskoldba. Majd igy folytatta: ,, 4 szomszédasszony az iskoldba tanité. O mondta, hogy segit,
elintézi az igazgato urnal, hogy ne kelljen vizsgaznom. De mondtam, hogy hat én azt nem aka-
rom. Még majd megszolnak érte. En le akarok vizsgdzni. Hat tanultam is egész nydron, az
angolt is letettem am.” Meséli biiszkeséggel a hangjaban. Az iskolabdl torténd kimaradasat
igy meséli: ,, Hidnyzds miatt. Szegények votunk, aztan dolgozni kellett. Paradicsomszedés,
libatépés. Hat mikor mit kellett.”” Tanarait szerette, nem volt veliik semmi gondja. Féleg a ma-
tematikat tanit6 tanar bacsit, és ezt a targyat szerette legjobban. Aranka igyekezett mindent el-
kovetni, hogy munkaba allhasson. Probalta az orvost is meggydzni arrdl, hogy képes lesz dol-
gozni a betegsége ellenére, s végiil ,, a doktor ur intézte el, hogy kapjak kézmunkat, nem marad-
hatok pénz nélkiil. Hat elintézte, hogy a buszvaroban takaritsak. Kétszer is meghosszab-
bitottak.” — mondja 6rommel. Nagyon szeretné, ha meglenne a nyolc osztilya, s utana
mehetne tanfolyamra. Allast is vallalna helyben, de a betegsége miatt nem tudja, hogy mit.
Szeret az iskolaban lenni: ,, nem vagyok egyediil, beszélgetek, meg hat tanulunk.”

Franciska, 39 éves, atlagos magassagu, hosszu fekete haju, gombolyded asszony. Tiszta,
rendezett ruhdban jar midig. Halk szavu, a kozvetlen szomszédaival beszélget sziinetekben.
Mindig pontosan érkezik reggel, ¢s soha nem hidnyzik. Szeret tanulni, és nagyon szorgalmas.
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J6 eszii, tobbnyire 0 az elsd, aki elkésziil a feladataival. Ha bizonytalan, vagy nem ért valamit,
batran kérdez. Segit a tobbieknek a feladatok megoldasaban. A gyerekeivel elégedett, a legki-
sebbre nagyon biiszke. Franciska nem tagadja cigany szarmazasat, de nem is biiszke ra. Jasz-
ladanyban sziiletett, onnan keriilt Jaszapatiba, amikor férjhez ment. 14 éves volt, amikor
kimaradt az iskolabol, mert férjhez ment. , Kijartam a 7. osztalyt is, de megbuktam négy
tantargybol. Jartam én rendesen, de nem érdekelt. Nem volt senki, aki figyeljen ram, szerin-
tem.” Az apja koran reggel dolgozni ment, este jott meg, anyja meghalt. O latta el a csaladot.
Mar nyolcévesen f6zott, takaritott, és vitte a kisebb testvérét 6vodaba, iskolaba, majd délutan
haza. Iskolaba szeretett jarni, jol tanult. A tanarok szerették, megbizhat6 didk volt, mindent
megcsinalt, amire kérték. ,, 4 biifében arultuk a tejet, tudja olyan poharasat. Ceruzat, fiizetet.”
A tandrait kivétel nélkiil szerette, nem volt velilk semmi gondja. Baromfifeldolgozoban dol-
gozott nyolc évig. Szerették, és varjak vissza. Ott mondott fel, hogy meglegyen a nyolc
osztalya. Azt mondja azért, mert , szégyellem, hogy nincs meg.” A gyerekeinek szeretne
segiteni a tanuldsban. Kell az odafigyelés, és akkor meg lehet tanulni mindent. ,, Mindent
egyediil tanultam meg. Néha hazavittem a konyvet, mert nem tudtam mindent itt megtanulni.”
Nem mindegyik tantargyat szereti most sem. A fizikat példaul, de azt is meg lehet tanulni,
mondja. A régi flizeteit elévette, és azokat is hasznalta a tanulashoz. A vagya, hogy szocialis
terlileten szerezzen szakmat, és tiszta, meleg helyen dolgozhasson. Ne kelljen ,, cipelni azt a
sok ladat, emelgetni.” Konnyebb munkat szeretne, ahol emberekkel foglalkozhat. ,, Helyben
vagy a kozelben tudnék elhelyezkedni, az jo lenne. Az idosek otthondban, ott jo lenne.”

Piroska, 49 éves, vékony, atlagos magassagl, csinos asszony. Sz¢ép mandulavagast
szeme van. Naponta 0 nyitja, zarja az épiiletet. Féleg a baratndjével beszélget. Csendes, ha
mond is véleményt, azt kulturdltan, nem hangoskodva teszi. Csinosan, valtozatosan
0ltozkodik. Mindig apolt kiilsdvel jelenik meg. Szorgalmasan tanul, hol tobb, hol kevesebb
sikerrel. Piroska vallalja cigany szirmazasat, a férje is az. Ugy vélekedik, hogy a ciganyok
kozil ,,aki ki akar emelkedni, az kiemelkedik. De, ha nincs, aki huzza, akkor nem fejlédnek.
Ugy kell megvalasztani a barati kort, hogy feljebbrdél. Erre mi nagyon figyeliink, hogy kivel
baratkozunk, meg a gyerekek is.” Szerinte fontos a neveltetés, amit otthon latnak a gyerekek,
ahhoz szoknak hozza, és Gigy fognak viselkedni. Jaszapatiban sziiletett, és itt €It mindig. Négy
gyereke van. 14 évesen, 6. osztalybol maradt ki. Hetedikben megbukott, és évvesztes is volt.
Aztan terhes lett, igy nem jart tovabb iskoldba. Szeretett iskolaba jarni, mindig szdmithattak ra
a tanarok. Segitették, ahogy tudtak, ,,mindig kaptam toliik ruhat, cipot, fiizetet, ceruzat, ami
ugye kellett”. Az iskolaban a matematikat, fizikat szerette azért, mert akik tanitottak, azokat
szerette €s viszont. Otthon azonban nem tudott tanulni, ,, szegények voltunk, olyanok voltak a
koriilmények.” Piroska lanya kereskedd, piacozik. Azért jelentkezett a nyolc osztily el-
végzésére, mert ,, valami kereskedelmi szakmat akarok tanulni, hogy tudjak menni a lanyom-
mal vasarozni.” Ezt latja megvalosithatonak, mert sokat betegeskedik, és igy nem veszik fel
dolgozni sehova. Azért is jar szivesen iskolaba, mert élvezi a tarsasagot, hogy a tobbiekkel
lehet. S az unokéknak szeretne példat mutatni, hogy ,, nem csak mondjuk nekik, hogy tanul-
janak. Torekedni kell folfelé, nem leragadni, tanulni, rendesen viselkedni, megvalogatni a
baratokat.”

Richard, 20 éves, vékony testalkatu, atlagos magassagu, szoke, vilagos bori fiatalem-
ber. Szolnokrol jér, igy hajnalban kel. Nagyhangu, megtalalta a haveri kort a csoportjaban. Jo
eszll, de nem hasznalja ki ezt a képességét, alulteljesit. Valamilyen trtiggyel igyekszik tavol
maradni az oktatdstol. Szeret horgaszni. Nem cigany szdrmazasi, de vannak a bardtai a
lakokornyezetében, akik cigdny szdrmazéastuak. 14 évesen maradt ki az iskolabol. Olyan sok
hidnyzasa volt a l6gasok miatt, hogy osztalyozhatatlannd valt. ,, Nem érdekelt. Nem igazan
szerettem jarni” — mondja errél. A testnevelést €s a matematikat szerette, a tobbi tantargy
nem érdekelte. Viszonyat a tanarokkal gy jellemzi, hogy ,,semmilyen, nem volt kedvenc
tanarom.” Notlen, anyjaval és hugaval €él. A hugarol igy vélekedik: ,, nem jol tanul. A legal-
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javal baratkozik.” A batyja mar kiilon €l tolik, dolgozik. Egyik munkahelyrél csapddott a
masikra. Mindig dolgozott valahol, fizikai munkét végzett. Ha nem kértek bizonyitvanyt,
nyolc osztalyos végzettséget mondott. Fontosnak tartja, hogy meglegyen a nyolc osztélya,
mert ,, ez az alap” és szeretne szakmat szerezni, talan acs végzettséget és jogositvanyt is akar.
., Ez a terv. Majd meglatjuk. Meg valami tanfolyam, vagy dolgozni. Ezzel jobban jarnék. Mert
tudnék penzt keresni.” Egy vallalatndl el is tudna helyezkedni, ha meglesz a nyolc osztalya.
Ha nem jon 6ssze, alkalmi munkat vallal.

Marika, 56 éves, alacsony, kifejezetten gombolyi a testalkata, rovid barna haja van. Jo
kedélyti, anyaskodd. Ahogy érkeznek a hallgatok a terembe, mindenkihez van egy jo szava.
Az els6 sorban {il, kozvetleniil a tdblanal, hogy mindent jol halljon, mert a halldsa nem tokéle-
tes. Szorgalmas, lelkiismeretesen tanul. Kisegitd iskoldba jart. Nagyon segitokész. Beszédes,
de nem pletykas. Magas a vérnyomasa, gyogyszert szed. Igy vall szarmazasarol: , Magyaror-
szagon sziilettem, az vagyok, de nem vallom magam ciganynak. Tudja, mi van, nem olyan
korokben forog a csaladom. A férjem ugyanez. De & nem él, tudja, nyolc éve. Vallalkozo volt,
komiives munkakat, arokdsdst, kabelfektetést csinaltak. Sok munkdja volt mindig, jol keresett,
mindentink megvolt.” Jaszapati sziiletésti, és mindig itt élt. Harom feln6tt gyereke van, s mind-
nek van szakmadja, amire nagyon biiszke. A hetedik osztalyt elkezdte, de nem fejezte be, mert
,,akkor mar oOsszealltunk, ahogy az szokas a ciganyokndl, tudja. 15 koriil lehettem. Elsobe
buktam, egy évet szalajtottam.” Az iskoldban ,,jol is, meg nem is” érezte magat. Lusta volt. A
tantargyak koziil szerette a magyart, foldrajzot, éneket, rajzot. A tanarait szerette, megértették,
,,nagyon jo emberek voltak”. A napkozis tanitd bécsit kiilondsen szerette. Amig a férje élt,
nem engedte dolgozni, mert nagyon jol keresett. A gyerekeket nevelte, a haztartast vezette.
Miutan meghalt, musz4j volt dolgoznia. Volt kisegitd az altalanos iskolaban, és dolgozott a
baromfifeldolgozoban is. Fiatal koraban is mindig dolgozott, ,, Libat tomtem, paradicsomot
szedtem, kamillaztam. Mindent, ami volt, tudja, kellett a pénz, otthon nem tudtak adni.” Azt
tartja, hogy kell a nyolc osztalyos végzettség, hogy ne legyen buta, €s majd el tudjon helyez-
kedni. Barmit elvallal, amivel pénzt kereshetne. A szakacs és fodrasz szakma all hozza legko-
zelebb. Nem valogatos abban sem, hol tudna dolgozni, ,, Apdtiba, Berénybe vagy Szolnokra is
bejarnék.”

Rozika, 51 éves, alacsonynak mondhatd, kissé talsulyos. Hosszl, fekete hajat leengedve
viseli. Mindig erésen ki van festve. Kozvetleniil a tdblanal iil egy fiatal lannyal egy padban.
Egyszerti gondolkodasu, nehezen megy neki a tanulads, de igyekszik. Csendes, nem han-
goskodo, kozvetlen, tegez mindenkit, a tanarokat is, j6 szandéki. Ha valamit nem tud, nem
szol. Reggel idében érkezik. Rozika ezt mondja szarmazésardl: , Magyar allampolgar
vagyok.” A ciganyokrol igy vélekedik: ,, Ugy élnek, mint az éskorban. Elmaradottak. Nem
akarnak fejlodni. Nincsen ajto, szegények, nem akarnak gyarapodni.” Rozikénak a férje is
magyar, de 6 meghalt mar 23 éve. Jaszapatin sziiletettek mindketten, és itt éltek. Két felnott
lanya van. 16 évesen férjhez ment, ezért otthagyta az iskolat. Szeretett oda jarni, jol érezte ott
magit. Legjobban az olvasas, irodalom, torna, szamtan tantargyakat szerette. Ugy véli, ,, fon-
tos, hogy iskolaba jarjon az ember. El tudjak olvasni egy levelet, meg ilyesmi.” A tanitd néni-
ket szerette, akik minden tantargyat tanitottak az iskolaban. Az olvasas volt a kedvence.
Korabban Jaszdozsan dolgozott, 10 évet a béliizemben, ami megsziint. Ezutan a Jaszplasztik-
ban dolgozott, majd kdzhaszni munkas lett, onnan keriilt az iskoldba. Szeretné, ,, hogy legyen
meg a nyolc osztalyom, hogy tudjak elhelyezkedni. Ha van mod tanulni, akkor tanulni kell, ne
legyiink butak. Ki kell emelkedni, nem lehetiink olyan primitivek, mint azok, akik nem akarnak
gvarapodni, ugy élnek, mint az dskorban.” Szeretne dajka lenni, vagy szocidlis gondozast
végezni. Ha lehet, akkor Jaszapatiban. ,,De Heves, Jaszberény még szoba jéhet”, mondja.
Helyben csak kozmunka lenne, mint a tobbinek. ,, De utcara nem megyek.”
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Osszefoglalas

A megkérdezett hallgatok vallaljak cigany szdrmazasukat, nem gondoljak, hogy szégyellniiik
kellene. Megfogalmaztdk azt is, hogy ma mar a nyolc osztaly a legkevesebb és a szakmai
végzettség is fontos a munkaba allashoz. Az iskola elhagyasanak f6 oka a csaladalapitas vagy
a munkaba 4llas volt. A hallgatok nemek szerinti aranyabol lehet arra kovetkeztetni, hogy
foleg a ndk hagytak el alapvégzettség nélkiil az altalanos iskolat. A fiatalabb korosztaly ugy
véli, azért fontos a tanulas, hogy tudjon a gyerekének segiteni. Olyan is akad, akinek tervei
megvaldsitasdhoz sziikséges a nyolc osztaly megléte.

Iskolaba szerettek jarni, néhany kivételtdl eltekintve. Szinte mindenkinek volt olyan
tanara, akihez jobban kotddott, mint a tébbihez, s az altaluk tanitott tantargy a kedvencekhez
tartozott. Kiemelkedik a tantargyak sorabdl a matematika, mint kedvenc tantargy. Ennek oka
szintén a tanar személyéhez kothetd.

Az oktatas megkezdése el6tt, tobben kozhasznii munkasok voltak. Mindannyian keve-
sellik alacsony iskolai végzettségiiket, szeretnének szakmat szerezni, amivel biztosabb az el-
helyezkedésiik, és foként helyben kivannak dolgozni. A megkérdezettek koziil tobben foallasu
munkahelyen dolgoztak évekig. Altalaban jol érzik magukat az iskolai kozosségben, mert
kiszakadhatnak a mindennapokbol, nincsenek egyediil, s van kivel beszélgetnitik.

Az id6sebb generacidhoz tartozok gyerekei mar magasabb iskolai végzettséggel rendel-
keznek, mint sziileik. A fiatal anyukak is biliszkék gyermekiik j6 tanulmanyi eredményeire €s
fontosnak tartjak, hogy tudjanak segiteni nekik a tanuldsban, példat mutassanak.
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VAMOSI TAMAS

DUALITAS KOZEPFOKON — PROBLEMAK ES FEJLESZTESI IGENYEK

Osszefoglalo:

A kozépfoku szakképzési rendszer hatékonyabba tételének szempontjabol fontos dontésnek
bizonyult a duadlis rendszer bevezetése az immaron 3 évre rovidiilt szakmunkasképzésben.
Ugyanakkor a rendszer rejt magaban hibalehetoségeket, amelyek egy részét a 2016-os nyari
komplex zarovizsgak mindsitései, a vizsgaelnokok beszamoloi, és a munkdltatoi visszajelzései
ki is mutatnak. A tanulmany bemutatja a Baranya megyei iskolarendszerii komplex vizsgdk
eredményeit, és ennek értékeléséhez, illetve tagabb osszefiiggésekbe helyezéséhez felhasznalja
a vizsgaelnoki beszamolokat, és a gyakorlati képzohelyet biztosito cégek vezetoivel elvégzett
szakmai interjukat. Az osszképbdl szépen kirajzolodik a munkaltatoi érdekrendszer, az dltaluk
elvégzett szakmai képzési munka mindsége, és a rendszerben tovabbra is tapasztalhato
hianyossdgok.

Kulcsszavak: dualis szakképzés, szakmunkasképzés, iskolarendszerii szakképzés

Bevezetés

Lassan kozhelly¢ valo megallapitds, hogy oktatasi rendszeriink kiilonb6z6 szegmensei
folyamatos atalakuldson mennek keresztiil. A cél — mondhatnank — vildgos és egyértelmii;
finanszirozési hatékonysag novelése mellett jobb indikatorok a megcélzott teriileteken (korai
iskolaeclhagyas, lemorzsolodas, tanulmanyi eredmények stb.), és persze a munkaerd-piaci
igények fokozottabb kiszolgélasa képzett és alkalmazhaté munkaerdvel.

Az oktatasi rendszert bonyolult tarsadalmi, gazdasagi és munkaeré-piaci folyamatok
alakitjak, illetve kellene ezekre valaszt adni. Az iskolarendszer egészének nem
elhanyagolhatd problematikajat adjak a demografiai folyamatok (csokkend gyerekszam,
valtozd Osszetétel, terlileti szegregacid, migracid) kovetkezményeként el6allo helyzet,
valamint a tarsadalmi kornyezetben a (fizikai, kétkezi) szakmak presztizsének leértékelddése,
Osszességében az egyéni dontések alakuldsa. A kialakult helyzetért nincs egy felelds,
megnevezhetd végsd ok, hanem egy Osszetett, bonyolult folyamatrol és rendszerrdl van szo,
melynek megértése — és reményeink szerint javitdsa — komplex megkozelitést igényel. Ennek
a bonyolult rendszernek a miikodésén szeretne az oktataspolitika a megfeleld6 munkaerd
utanpotlas biztositasa érdekében javitani.

Jelen kutatds arra hivatott ravilagitani, hogy a szakképzési rendszer egyik
kulcsfontossagl valtoztatasa, a dudlis képzés (és a hozzd kdthetd komplex vizsga) jboli
megteremtése sem mentes a problémaktol és fesziiltségektdl. Probaltunk egy masik
nézOpontot keresni, és alapvetden a szakmai zardvizsgan begylijthetd informaciokbol
kiindulni (komplex vizsga eredményei, illetve a képzd intézmények €s vizsgabizottsag
meglatasai, tapasztalatai). A kutatds egyenes folytatasa lehet annak a korabbi kutatasnak, amit
2015 0szétdl 2016 tavaszaig folytattunk, és konkrét célja volt a szakképzés kiilonbozo
szintjein, adott szakmacsoportokban végzett (szakképesitést szerzett) palyakezdokkel
szemben a munkaerdpiac, munka vilaga részérél megfogalmaz6do elvarasok vizsgalata.
(VAmosI, 2017: 195-216)
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A szakképzési rendszer fontosabb korrekcidi az elmult években

Az elmult 10 évben szamtalan kisebb valtoztatas mellett 5 nagyobb léptékii, rendszerszinti
véltozas kovetkezett be a szakképzésben (OKJ valtozasok sora, a szakképzés rendszerének
tobbszori atalakitasa, fenntartd valtasok stb.), ami miatt szinte lehetetlen értékelni az egyes
intézkedések hatasat a kimenetre. Hozzaérték szerint minimum 6-10 év sziikséges ahhoz, hogy
a rendszerben egy-egy ilyen horderejii viltoztatas eredményét, hatdsdt szignifikansan mérni
lehessen. (TOTH, 2016: 8)

A gyerekek fejlesztésébe, a tudasba, a képzésbe, a potencialis munkaerd felkészitésébe
tett erdfeszitések hosszutavra szo6l6 befektetések, melyek ,,megtériilését”, hatékonysagat is
csak hosszutavon tudjuk értékelni majd. A szakképzési rendszernek €s az abban résztvevo
érintetteknek elsdésorban egyfajta allanddsagra, hosszu tavu stabilitasra, kiszamithatosagra,
tervezhetdségre volna sziiksége. Ehhez nyilvanvaloan kell egy kiérlelt, atgondolt koncepcio,
egy pontos ¢és konzisztens jogszabalyi hattér, megfeleld szakmai kdrnyezet €s erds elhatarozas
arra, hogy végig vigyiik a koncepciot, és nem valtoztatunk rajta tobb éven keresztiil. Nagyon
nagy problémaja a rendszernek, hogy nincsenek meg a feltételei annak, hogy az érintettek
(cégek, iskolak, sziilok, tanuldk) az értékek mentén (persze kérdés az is, hogy mi az, ami érték
manapsag?) hosszabb tavra tervezzenek. (LASZLO, 2015: 10)

Kimondottan hibas dontésnek bizonyult a tankotelezettségi korhatar csokkentése, mert
igy korabban tlinik el a kényszeritd erd, hogy az oktatasi rendszerben maradjon az egyén. Egy
modszertani kisérlet alapjan 2014 februarjaban az oktatéasi rendszerbdl csak abban az egyetlen
tanévben tobb mint 42 ezer gyerek morzsolodott le. Koziilik tobb mint 25100 didk sajat
dontése alapjan szakitotta meg tanulményait, miutdn betoltotte 16. életévét, és mar nem volt
tankoteles. Az korabban mar kideriilt, hogy 2013, azaz a tankotelezettségi korhatar 16 évre
szallitasa ota, tobb mint tizszeresére nétt a 18 év alattiak lemorzsoléddsa.**®

A PISA-felmérés eredményei megmutattdk, mennyire nem tudjak alkalmazni a tanulok
a gyakorlatban a tudasukat, és ez erdteljesen érinti a szakmatanulas folyamatat is. De ez csak
az egyik jel a sok koziil. Kamarai tapasztalatok mar évek oOta visszaigazoljak a tovabbi
figyelmeztetd (és katasztrofalis) tendenciakat (LASzLO, 2015: 23):

e _gyenge mindségli” tanuldk keriilnek a szakképzésbe (jellemzben az altalanos
iskolat végzettek alsd harmada),

e ¢vrdl évre novekszik az SNI-s, BTM-es gyerekek aranya, akik specialis
pedagogiai modszereket, alaposabb felkészitést, fokozott odafigyelést,
kortltekintést igényelnek,

e a csokkend gyereklétszammal egyidejlileg novekszik a szocidlisan hatranyos
helyzetliek ardnya a szakképzésben, amit a gyakorlati oktatdé gyakran
lustasagnak, érdektelenségnek, értetlenségnek, neveletlenségnek,
tiszteletlenségnek lat és altaldban nincsenek meg az eszkozei ahhoz, hogy a
tanulot ,,képezhetd allapotba” hozza,

o alapkészségek, képességek hidnya,

e alap matematikai, szovegértési-nyelvtani ismeretek hidnya,

e gyenge kommunikacids és kifejezd készség.

A motivacio alapveto hidanya a tanuldshoz és a munkahoz az egyik legnagyobb és
legnehezebben kezelhetd probléma. Hogyan, miként adjunk motivaciot egy mai fiatalnak?
Kinek a dolga, feladata a fiatalnak motivaciot adni? Nagyon Osszetett, bonyolult feladvany.
Ezen probléma hatterében a komplex tarsadalmi folyamatok, hatranykezelési problémak, a
csalad szerepének atalakulasa, az iskola lehetdségeinek korlatozottsaga, az alapszocializacid

105 A kormany mar maga is banja a tankdtelezettségi korhatér leszallitasat?”
http://eduline.hu/kozoktatas/2016/12/23/A_kormany mar_maga_is banja_a tankotelezett 1IR1QXR
[2016.12.23.]

181


http://eduline.hu/kozoktatas/2016/12/23/A_kormany_mar_maga_is_banja_a_tankotelezett_1R1QXR

elmaradéasa, a gyakorlati képzohelyek eszkoztelensége, a szakmak, a szakmunka alacsony
tarsadalmi presztizse, erkolcsi €s anyagi megbecsiilésének hianya is allhat. (BAKO — LAKATOS,
2015: 20)

A dualis képzés ujboli megjelenése

Hogy ne legyen teljesen pesszimista a tanulmany hangulata, kiemelnénk harom olyan
valtoztatast, amelyek véleményiink szerint ndvelték a szakképzési rendszer hatékonysagat. Az
egyik a hianyszakmak beiskolazési folyamatat eldsegitd szakmunkas 6sztondij volt, amely
valoban érezhetéen novelte a szakmavalasztdsi szandékot, fOleg a hatranyos helyzetiiek
célcsoportjaban. A masik a szakképzd iskolak ,kivétele” a KLIK feleslegesen centralizalt és
mozgasképtelen rendszerébdl, és Szakképzési Centrumokként a Nemzetgazdasagi
Minisztérium ala torténd beillesztése volt, amivel bar a kormany beismerte az intézményi
struktira bukésat, sajnos csak a szakképzési rendszert menekitette ki onnan. A kdznevelés
maradt az ,,atalakitott” KLIK, a felsdoktatas pedig a kancellaria bilincsében.

Nem szeretnénk hosszli és unalmas fejtegetésbe kezdeni az EU-s szakmai forrasok
esetében, de az mindenképpen kiemelendd, hogy a 2011-ben kiadott bruges-i kommiiniké ota
— ami alapvetden a koppenhagai folyamatra tdmaszkodott — pontosan tudjuk Europa-szerte,
hogy mit érdemes tenni a szakképzés teriiletén:

e amunkaalapu képzés része kell, hogy legyen minden szakmai alapképzésnek;

e az iskoldk és a vallalkozasok kozotti fokozott egyiittmikodés pl. a képzés
relevancidjanak és a tandri készségek, tudas felfrissitésének, ndvelésének a
fontossaga;

e a szakképzés vilaganak fontos szerepldi (iskolak, gazdasagi vallalkozasok,
szocidlis partnerek, hatdsagok, allami foglalkoztatasi szolgélat stb.) kozotti
szorosabb egyiittmiikodés erdsitése;

e aszakoktatasi tantervek szabalyozasa a munkaerd-piaci igényeknek megfelelden;

e azipari tanulok gyakorlati képzésének és motivaciojanak a ndvelése.1%

Ide lehetne még citalni a kiilonboz6 stratégiak célkitiizéseit és prioritasait, de azok
els6sorban a helyi, lokalis munkaerd-piaci és tarsadalmi kontextusban lennének csak igazabol
értelmezhetdek.

Az Europai Unidban hirom meghatdrozd szakképzési modell figyelhetdé meg,
foldrajzilag eltéré dominanciaval: piaci modell (angolszasz orszagokban), tanonc modell
(Németorszagban és Ausztridban), iskolai képzés modellje (skandindv orszdgokban) (SzEp —
VAMosI, 2007: 50).

Dualis szakképzésrol akkor beszEliink, amikor a szakképzési feladatok feleldsségén és
koltségein a kolcsonds érdekek elismerése alapjan megosztozik az allam és a gazdasagi
szereplok. E képzési forma f6 jellemzdi, hogy a szakképzési intézmények és a vallalatok
egylittmikodve képzik a tanulokat. A szakképzési intézmény végzi az elméleti oktatast és a
szakmai alapozast (eredetileg 1-2 hetente), az lizemek (cégek, vallalatok) pedig a gyakorlati
részét latjak el (eredetileg 3-4 nap hetente). Ezt a tanulo- (munka?) viszonyt tanuldszerzodés
keretében kell rogziteni, azonban csak olyan céggel torténhet szerzddéskotés, amelyet a
kamara akkreditadl és nyilvantartasdban szerepeltet. Ez a folyamat azért sziikséges, hogy a
fogadd szervezet valoban képes legyen biztositani minden feltételt a didkok teljes kori
gyakorlati képzéséhez.

106 A koppenhdgai folyamat (2011): A szakoktatds és -képzés teriiletén valo fokozott eurdpai egyiittmiikddés
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/?uri=URISERV%3Aef0018 [2016.12.08.]
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A német dudlis/tanonc képzésben jelen van egy harmadik fél is: az lizemek feletti
képzokozpontok. Ezek azt a célt szolgaljak, hogy azokat a technologidkat vagy tananyag-
elemeket, amelyeket a vallalatok sajat kereteiken beliil nem tudnak biztositani, itt meg tudjak
ismertetni a didkokkal (VAMosI, 2015: 146-149). Ez a pillér nalunk még hidnyzik, bar a
kamara mar letette a minisztérium asztalara a javaslatat, pl. a hanyattatott sorsu Tirr Istvan
Képz6 és Kutatointézetek funkciovaltasat szorgalmazva (ami szintén egy eldremutaté dontés
lenne...).

Magyarorszag ennek a mintanak az alapjan, és az Unios célkitlizések értelmében kezdte
meg atalakitani az oktatasi rendszerét. A 2011. évi CCIV. torvény a dualis jellegii — tanonc
modellre épiild — képzési rendszer bevezetésérdl rendelkezik.

A torvényi valtozasok szerint tovabbra is szakiskoldkban és szakkozépiskolakban folyik
a szakképesités megszerzésére iranyuld, szakmai vizsgara torténd felkészités. Az Orszagos
Képzési Jegyzék tartalmazza az allam altal elismert szakképesitéseket, és meghatarozza a
képzés idotartamat, a szakmai- és vizsgakovetelményt, amelyet a szakképzési kerettanterv
alapjan dolgoztak ki. A szakképzés megszerzéséhez komplex szakmai vizsgéat kell tenni
vizsgabizottsag elott. ,,4 komplex szakmai vizsga a szakmai elméleti és gyakorlati képzés
soran atadott és megtanult, a szakmai és vizsgakovetelményben eloirt szakmai
kovetelményeknek a szakképzési kerettanterv szerinti elsajatitasat egységes eljards keretében
méri.”'%" Az 1ij rendszer bevezetésének kovetkeztében mar a 9. osztalytél van szakmai
képzés, ¢és 12. osztdly végén, az érettségizni akard didkoknak szakmai targyat is kell
valasztani. A sikeres érettségivel a kétéves szakmai képzésbdl egy év teljesiil, ezutdn még egy
év szakmai képzés és gyakorlat teljesitése utan sikeres OKJ-s vizsgaval szakmahoz jut a
tanuld. (BIHALL, 2011: 7)

Miért j6 a dualis képzés a cégeknek? Mert olyan szakembert nevelhet ki maganak, aki
tényleg rendelkezik a szakmai készségekkel,
munkahelyen sajatitotta el a tudasat,
csoportban dolgozott,
fejlédtek a soft skill-jei, latott mar vallalati kultarat,
van valos tudas a diploméja mogott,
akar és tud szakmailag, emberileg fejlédni,
elsajatitotta a hasznalt technologiat,
az atmenet a szakképzési rendszerbdl a munka vildgaba 1ényegesen gyorsabb és
konnyebb,

e nem vesz ,zsakbamacskat” a leendd munkatarssal, mert tanuloi évei alatt
kelloképpen kiismerhette.

Fontos ezeket a szempontokat kihangsulyozni, mert a dudlis képzés a legtobb
munkaltatd esetében koltséget jelent, vagy mondjuk inkabb ugy, hogy befektetést igényel a
jovobeli haszon — képzett és alkalmazhaté munkatars — reményében (CSEH et al., 2017: 105).

Kutatasi eredmények

A kutatas soran attekintettiik a 2016 nyaran lezajlott szakmai zarovizsgak eredményeit
Baranya megyében, illetve a kamara 4&ltal bekért vizsgaelnoki, vizsgaztatéi és képzod
intézmény altal 6sszeallitott jegyzOkonyveket €s irasbeli (anonim) véleményeket. Elsésorban
arra koncentraltunk, hogy ravilagitsunk a komplex vizsgdk mindségi aspektusdra (pl. mi
indokolhatta a rossz eredményeket), €s milyen jellemzdk kisérték a szakképzési folyamatot,

107 A szakképzési rendszer helyzete. Oktatasi Hivatal hivatalos honlapja.
http://www.oktatas.hu/szakkepzes/hazai_rendszer?itemNo=3 [2016.12.07.]
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ami hatassal volt az eredményekre, felkésziiltségre, €és Osszességében a rendszer
hatékonysagara. Helyhiany miatt nem tériink ki minden szakmacsoportra, inkabb csak
felvillantunk adatokat és Gsszefliggéseket, ami azért ramutat a dualis képzés kiforratlansagara,
fejlesztési lehetdségeire. Az atvett sz6 szerinti idézetek minden esetben a jegyzokonyvekbdl
szarmaznak.

Az informdaciokat témakorokre osztottuk, a konnyebb attekinthetdség miatt. A
kovetkezd témakoroket alakitottuk ki:

e tanulmanyi eredmények, tanuloi felkésziiltség,
o vallalati szerepvallalas,
e komplex vizsga kialakitasa.

A tanuloi felkesziiltség tobb szakképesités esetében is katasztrofalisnak nevezhetd.
Autétechnikus és autodelektronikai miiszerész komplex vizsgan 30 tanulobodl 12 bukott meg, €s
tovabbi 12 kapott elégséges érdemjegyet. ,, 4 tanulok felkésziiltsége gyenge, ezt tiikrozi az
egyes vizsgarészek eredménye is. A potlo vizsgara utasitott tanulok szama az elozo évekhez
képest jelentosen megnovekedett, mely elsésorban az irasbelin elért gyenge eredményeknek
koszonheto.”

Karosszérialakatos szakképesités irasbeli vizsgaja esetében: ,, 4 feladatlap nem volt
nehéz, bar néhany kérdés nem az adott szakmara vonatkozott. Alapveté matematikai ismeretek
hianya okozhatta a gyenge eredményeket.” A tavalyi évben a 27 {6 vizsgazobol 23 £6 bukott
irasbeli vizsgan.

., Meglatasom szerint a jeloltek felkészitése nem volt teljes koriien megoldott. A jeléltek
ismerethianyan tul motivalatlansagat is megfigyeltem, amely nélkiil nehezen lehet a célt, jelen
esetben a szakmai vizsgat teljesiteni.”

Komloéi szaktanar véleménye: ,, 4 mentalitas, hozzaallas az osztalyban nem megfelelo.’

Az ipari gépészek esetében a summadzat pontosan szemlélteti a magyar szakképzési
rendszer f6 problémajat: ,, Jellemzo, hogy a manudalis tevékenységeket szivesebben, nagyobb
intenzitassal végzik, és hajlandok tanulni, mint az elméletet. Matematikai készségeik, tudasuk
hianyos és annak potlasara iranyulo felzarkoztatasi kisérleteknek erdsen ellenallnak.
Eletperspektivaként a nehéz fizikai munka csak kevesek szamdra vonzo, kiilondsen alul
motivaltak, mert mindenkor a nyugat-europai bérekhez és életszinvonalhoz igazitjak
elvarasaikat.”

A tanulok elméleti felkésziiltsége nagyon gyenge volt. A szakszavakkal tobben nem
voltak tisztaban. Alapveto faipari fogalmakat nem ismertek.”

A gyakorlati vizsgara valo eredményesebb felkésziilést nagyban segitené, ha a tanulok
a vizsga elotti idoszakban 1-2 honapban az iskolai tanmiithelyben kaphatnanak céliranyos
gvakorlati felkészitést.”

. Sajnos a pincérek a vizsgara nem voltak felkészitve megfeleloen. Sokan még az adott
gvakorlati hely étlapjat sem ismerték. Tudasuk mind gyakorlati vizsgarésznél, mind ital-és
etelismeretnél nagyon hianyos volt.”

,, Tragikusan gyenge volt a pincérek idegen nyelvi tudasa, pedig enélkiil elképzelhetetlen
a szakma gyakorlasa.”

LA 3 éves szakkepzésenél az idei évben vizsgazoknal az elméleti tantargyak alacsony
szintje volt jellemzé. Ez magyardzhato az alacsony oraszamokkal és a tanulok elozetes
tudasszintjével.”

A vdllalati szerepvallalas esetében a legtobb visszajelzés a felkészités hianyossagaira
iranyult. Autészereld szakképesités esetében: ,, 4 gyakorlati felkésziiltségiik hianyossagainak
egyik fo oka, hogy a kiilso gyakorlati képzohelyek egyes munkafolyamatok oktatasat nem
biztositiak a tanulok szamara. A gyakorlati képzés soran elsosorban nem a szakképzési
tantervben eldirt feladatokat végeztetik a tanulokkal. ” Statisztika: 19 vizsgazobol 7 elégtelen
érdemjeggyel zarta a vizsgat, mindegyikiik gyakorlati vizsgan bukott.

’
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Hegesztok esetében: ,, Az érettségivel rendelkezo tanulok jobb felkésziiltséggel
rendelkeztek, mint a szakiskoldt végzé novendékek. A tanulok a gyakorlati képzohelyeken nem
minden esetben tudjak elsajatitani a megfelelo gyakorlati szintet. Ennek oka az, hogy a
gvakorlati  képzohelyek nem alkalmaznak a képzésben meghatarozott technologiai
folyamatokat, a masik ok, a tanulok nem hatékony profit termelé képességei miatt
alacsonyabb tudast igénylé munkafolyamatokban tartjak, a szakmai munkdhoz, az elvarhato
gvakorlat megszerzéséehez kevesebb alkalommal ,,jut hozza”.

A cégek a vizsga soran alkalmazott négy eljaras (gazhegesztos, AFI, AWI, MMA) nem
mindegyikét gyakoroltatjak, illetve nem tervszeriien teszik. A végeredmény egy betanitott
munkdast eredményez, amely egy adott cég profiljanak megfeleld hegeszto tevékenységre teszi
alkalmassa a vizsgazot.”

., Gyakorlati felkésziiltségben nagyon vegyes képet mutattak a tanulok, volt, aki tigyesen,
magabiztosan dolgozott és volt, aki alig mert hozzanyulni az anyaghoz. Meghatarozo volt,
hogy ki milyen gyakorlati képzohelyrdl érkezett.”

A kamaraknak feliil kellene vizsgalniuk azt a dontést, miszerint 10. évfolyamtdl iskolai
tanmiithelyben nem képezheték a tanulok. Vannak olyan tanmiihelyek — Boly, Mohdacs — ahol
olyan gépeket lathatnak, olyan gépeken dolgozhatnak, amivel a gyakorlati helyek té6bbsége
nem rendelkezik.”

A gyakorlati vizsgafeladatok sordan hihetetlen szakmai hianyossagokat lathattunk. A
derékszog, a fiiggdleges, a vakolohabarcs osszetétele ismeretlenek voltak némely vizsgazonak.
A szobeli vizsgan is mély tudatlansagot tapasztaltunk. Az egyik vizsgazo burkolds témakori
szobeli feleletében arrol tajékoztatott, hogy burkoldasi munkaval nem talalkozott a 2 év soran.
A burkoldsi munka szakszavai ismeretlenek voltak szamara (pl. taguldsi hézag).”

., A gyakorlati vizsga sordn a vizsgdzok hatarozottan, megfelelé tempoban dolgoztak, az
viszont érzékelheto volt, hogy kiilonbozo helyeken voltak gyakorlaton. Elmonddsuk szerint is
volt, akivel tobbet, volt, akivel kevesebbet foglalkoztak, kevesebb idot tudtak rdajuk szanni.”

A vizsgazok elbeszélése szerint a munkahely nem vagy elvétve készitette fel oket a
vizsgara. Ott csak napi teendoket lattak el”.

Cukraszok esetében: , A vizsgdzok felkésziiltsége valtozo volt. A munkaszervezési
feladatokat nem jo idébeosztassal végezték. Jol latszott, hogy melyek azok a munkafdzisok,
termékek, amelyeket a gyakorlati képzohelyen napi szinten végeznek, ill. készitenek és melyek
azok, amelyeket nem. A vizsgazok elmonddsa szerint tortaval még nem dolgoztak, ezt a
diszmunkajuk is tiikrozte.”

A komplex vizsga tartalmilag az egész szakképesitésre iranyul, szemben a korabbi
modulrendszerli felosztassal. A struktura igy egyszerlisodott, azonban a vizsgarendszer
tovabbra is hibakat jelez.

A komplex vizsgarendszer vizsgarészenkeénti 51%-os kovetelményszintje ennek a
szakmdanak hagyomanyosan nehéz irasbeli feladatsora mellett nehezen megugorhato szint. A
gvakorlati  vizsga kovetelményrendszere valojaban nem alkalmas igazi, komplex
vizsgatevékenység kialakitasara, mert a régi modulos rendszer moduljainak vizsgatartalma
lett felsorolasszertien atemelve, igy a gyakorlatban tovabbra is 4-5 alig-alig egymdshoz
kapcsolhato gyakorlati vizsgarészt kell lebonyolitani.”

CNC gépkezeldk esetében: ,, Az idokeret 90 perc volt. Ezen ido alatt gépi forgacsolo
szakmai szamitasokkal terhelték a vizsgazokat. Gyakorlatilag olyan diakoknak lett megfelelo
az irasbelijiik, akik elotte gépi forgacsoloként Szakma Kivalo Tanuldja Versenyen indultak és
ertek el szép eredményeket (SZKTV 1. helyezett gépi forgdacsolo 51 pontot ért el CNC
gépkezelo irasbeli vizsgan.)”. Ez foleg a végsd eredmények tiikrében érdekes, hiszen a
gyakorlati vizsgarész esetében 4 jeles, 2 jO és 3 kozepes, az irasbelin pedig 2 kozepes, 2
elégséges és 5 elégtelen érdemjegy sziiletett, ami némileg ellentétes képet ad. Nehéz azt
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elképzelni, hogy aki gyakorlatban jol banik a géppel, ne rendelkezne megfeleld
kompetencidkkal az irasbeli feladatok esetében.

Gépi forgacsolok esetében: ,, Visszatéro probléemanak latom, hogy az irasbeli feladat
tulzottan elméleti ismereteket mér. A bonyolult megfogalmazasok, rosszul lathato abrak még
jobban nehezitettek a jeloltek munkajat. A vizsgafeladatban megjelent CNC programirds
feladatot megjelenésében és sulyaban is eltulzottnak tartom.”

,A  szakma kovetelményrendszere nagyon helyesen ismerte fel az irdsbeli
sziikseégtelenséget, igy a szakmai vizsga gerincét a valos gyakorlati ismeretek és a gyakorlati
munkavégzéshez elengedhetetlen elméleti hattér szamonkérése adja. Vizsgaszervezési,
vizsgaztatasi szempontbol a kévetelmenyrendszert tekintve a legjobban dsszerakott gépészeti
szakma a hegesztéké.”

Az trasbeli feladatsort alkalmatlannak talaltam a valos tudas mérésére. A pontozds
nem volt aranyban a feladatok nehézségi szintjével, és a szamitasi feladatok nem
asztalosoknak valok, inkabb technikusoknak, akik képletgyiijteményt hasznalhatnak a
megoldas soran. Helyenként a feladatleirds pongyola, nem egyértelmii, illetve nehezen
ertelmezheto és nem alkalmazkodik az asztalosok szovegertési képességeihez. A feladatsor
nem fedi a Szakmai és Vizsgakovetelményben megfogalmazottakat.”

. Egy szakdacs elméleti felkésziiltség és szamonkérés nélkiil a gyakorlatban sem fog
boldogulni. Elhibazott lépés az elméleti vizsga megsziintetése — mert igy nem mérheté az
élelmi anyagismeret és technologiai ismeret.”
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MODSZERTANI KUTATASOK






BARNA VIKTOR

KUTATAS KOZBEN — A KOLLEGIUMPEDAGOGIA FEJLESZTESERE
IRANYULO KUTATOTANARI PROGRAM ELSO SZAKASZANAK
TAPASZTALATAI

Osszefoglalo:

A tanulmany a kollégiumpedagogia megujitasanak egy lehetséges iranyara, a téma/jelenség-
alapu foglalkozasszervezés gyakorlatban torténé megjelenitésére iranyulo kutatotanari prog-
ram elézményeit, ill. az elso (bevezetd) idoszakat meghatarozo — a program megvalositasat
tamogato vagy nehezité — koriilményeket mutatja be. A kutatds kévetkezé szakaszaiban meg
kivanjuk ismerni azokat a tanuloi elvdrdsokat, amelyek megerdsithetik vagy kiegészithetik a
tanuloi kompetenciafejlesztéssel kapcsolatos nevelési torekvéseket. Masrészrol felmérjiik a
kollégiumi nevel6tandrok meglevo kompetenciait, hogy azokat dsszevetve az elvarhato kompe-
tenciakészlettel meg tudjuk hatarozni a hianyzo és/vagy fejlesztésre szorulo kompetenciak
korét, majd erre épitve ajanlasokat fogalmazunk meg a pedagogusképzés szamara.

Kulcsszavak: tanuldi elvarasok, kompetencia-térkép, modszertani bazis bévitése

Bevezetés

A cimben jelzett kutatas'® elsddleges célja, hogy a kollégiumpedagdgia terén is megjelenje-
nek a NAT 2017-ben kezdddott Gjragondolasaban prioritast élvezé elemek, mint a korszerti
tanari modszertan, a kooperativ tanulasszervezés és az IKT intenzivebb alkalmazésa, vagy a
hatékony foglalkozasszervezés.

A kollégiumi nevelés — annak ellenére, hogy a jogi szabalyozasban az iskolakkal azonos
szintli nevelési-oktatasi intézményként definialjak, a kollégiumoknak pedig a NAT-tal egyen-
rangu Kollégiumi nevelés orszdagos alapprogramja (KNOAP) éltal eldirtak szerint kell mi-
kodniiik — még a szakmai kozvéleményben is sokszor lenézetten, sztereotipiakkal terhelten
jelenik meg. Ennek lehetnek elditéletes motivumai is, amelyek vagy tdjékozatlansagbol, vagy
szandékos torzitasokbol taplalkoznak.

A kritikdk nem ritkdn valos hianyossdgokon alapulnak, amelyek koziil kiemelkedik a
kollégiumi nevel6tanarok jelentds korében tapasztalhatd elavult szakmai tudas és a modszer-
tani egysiktisag. Mikozben a KNOAP elvarasainak megfeleld, korszerti tudas- és modszertani
bazisra épiild praxis szamos kollégiumban meghonosodott, a kisebb, elsdsorban az iskolakhoz
csatolt, szakmai Onallosadgukat is nagyrészt elvesztd kollégiumban nagy a veszélye, hogy ma
is tobb évtizeddel ezel6tti gyakorlatot alkalmaznak.

Ennek azonban csak részben a rossz struktira az oka (pl. a tobb iskolat 6sszefogd cent-
rumokhoz kapcsolédo kollégiumok telephelyként keriiltek besorolasra, amelyekhez nincs
hozzéarendelve vezetdi statusz, az iskolak ,hats6 udvaraként”, szakmai irdnyitads nélkiil sod-
rodnak). A nagyobb probléma a kollégiumi neveldtanarok attitidjeiben keresendé. Ahol nem
jellemzd, vagy épp nem markéns vezetdi elvaras a szakmai tudasbeli és modszertani meguju-

108 A 2017 elsé félévében indult munka a szerzd kutatétanari mindsitéséhez késziilt kutatdprogramjanak egyik
kiemelt teriiletére iranyul.
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las-megujitas, ott a kollégista tanulok személyiségének fejlesztése hattérbe szorulhat, és csak
a herbarti alapokon nyugvé pedagogiai kultira érvényesiil. 1%

A kutatas soran fel kivanjuk mémi a kollégiumi nevelStanarok meglevé kompetenciait°,
hogy az igy kialakuld kép alapjan meg tudjuk hatdrozni a meglevd kompetencidk fejlesztésének
¢s tjak kialakitasanak iranyait.

A kutat6tanari program hipotézisei'!! — és ami mogottiik van

Eléfeltevéseink egy része indirekt mddon mar megjelent a bevezetésben is.

Els6 hipotézis: A kollégiumi nevel6tanarok jelentds része nem rendelkezik korszert
szakelméleti ¢s modszertani tudassal.

Masodik hipotézis: A kollégiumi neveldtanarok korében kevesen alkalmazzak a haté-
kony és eredményes modszertani eljarasokat. Eléfeltevéseink masik korét a tanuldi elvarasok
oldalardl fogalmaztuk meg.

Harmadik hipotézis: A kollégistak olyan témak feldolgozasat igénylik, amelyek a jelen
¢s/vagy majdani életiik soran kozvetlentil érinthetik dket.

A kollégiumok pedagdgiai programjaban — amit jo esetben a KNOAP alapjan készite-
nek el — kotelezéen meg kell jeleniteni 12 témakort (lasd NAT teriiletek), és a feldolgozas
keretei is nagyrészt kotottek. Azt feltételezziik, hogy e kissé merev keretrendszerbe is be lehet
épiteni a tanulok altal kért, javasolt témakat. Kutatasunk soran meg kivanjuk ismerni mind-
azokat a problémakoroket, amelyekben a tanuloi érdekeltség és érdeklddés tetten érheto.

Negyedik hipotézis: Megfeleld foglalkozéasszervezéssel, korszerli modszerek és munka-
formak alkalmazasaval kivalthato a tanuldi aktivitas. A kollégistak az iskolai leterheltségiik
okan nem szivesen vesznek részt olyan foglalkozasokon, amelyek frontélis ,,0sztadlymunka-
ban” realizadlodnak. Sziikséges rossznak tételezik, még akkor is, ha elvileg szamukra fontos
témakrol van sz6. Ha viszont élményszerti, az értelmes tanuloi részvételt generald modszere-
ket, munkaformakat alkalmazunk (pl. projektek, kooperacio), akkor az aktivitasuk is elvarhato
szintll lesz.

A kutatas (kutatotanari program) el6zményei

A kollégiumpedagogia altalaban is a nevelésiigy kevéssé kutatott teriiletei kozé tartozik. Ezt
igazolja az a koriilmény is, hogy kollégiumi nevelésre fokuszald elméleti publikaciok szama
igen alacsony, €s a szerzok is egy szlikebb szakmai korbdl kertiltek ki. Dontéen olyan iddsza-
kokba gyarapodtak a szakmai irdsok, amikor a szabdlyozas valtozasaira kellett reagalni, mint
pl. a NAT megjelenése €s hatasa, a KNOAP kiadasa majd modositasai és annak kovetkezmé-
nyei. (VOPALECZKY, 1998; BARNA, 2010) Ezek is tobbnyire olyan specialis programokhoz
(pl. AJTP) kapcsolodnak, amelyek az intézmények szlik korére terjednek ki, €s az ottani gya-
korlat mérésére iranyulnak.

Jobb a helyzet az Un. j6 gyakorlatok terjesztése terén. A havonta megjelend Kollégium
cimi szakmai folyoirat kozel két évtizedes fennallasa alatt szamos helyi tapasztalatot tett kozzé.

109 A szerz6 megallapitdsai a korabbi kollégiumi szakért6i latogatasokon szerzett tapasztalatokra épiilnek.

110 A kollégiumi nevelStanarok kompetencidinak felmérését egy sajat szerkesztésii online kérddivvel végeztem.
111 A hipotézisek igazoldsra vagy céafolatdra csak a kutatds késobbi fazisaban lesz lehet8ség, amikor is a kollé-
gistak korében tobb fokuszcsoportos interju keretében, ill. a kollégiumi nevelétanarok altal kitoltott online kér-
déiven szerzett informaciokat fogjuk elemezni.
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Az atfogd szakmai konferenciakon csak elvétve voltak/vannak kollégiumpedagogiai ihletésu
eldadasok. Sziikebb szakmai szervezeti korokben viszont eldkeriiltek kollégiumi témak is.1!2

Szintén pozitiv eldzménynek tekinthetjiik a Kollégiumi Szakmai és Erdekvédelmi Szo-
vetség ¢és az NPK Kollégiumi Tagozat altal szervezett konferenciakat, szakmai napokat. Eze-
ken leginkabb az aktualis szakmapolitikai kérdések voltak napirenden, de a leghasznosabbnak
az egymastol vald tanulds bizonyult. Sajnos a koriilmények kedvezdtlen alakulasa (pl. a finan-
szirozas erdteljes visszaesése) a rendezvények szamanak radikalis csokkenését okozta, €s egy-
re sziikiilt az ott megjelent tapasztalatok disszemindcidjanak lehetdsége is.

Szintén eldzmények korében emlithetjiik a szervezett tudasszerzés forumait. Hazankban
mindossze két felsdoktatasi intézmény (EKE, SZTE) hirdet masodik tanari szaknak felvehetd
MA képzést Kollégiumi neveldtanar szakon, de a ,.kereslet” is elenyészd. Korabban volt, de
ma mar nem fellelhetd a tovabbképzési kinalatokban akkreditalt, kifejezetten kollégiumpeda-
gogusoknak sz6lo kurzus, viszont léteznek olyan tovabbképzések (pl. tehetségsegités), ame-
lyekben a kollégiumi tanarok is a célkdzonség kozt szerepelnek.

Részben ezeknek — a zommel negativ eldjelli — eldzményeknek a hatdsira az elmult id6-
szakban kedvez0 fejlemények is tapasztalhatok. Sikeriilt elérni, hogy a PTE-KE konzorcium
iranyitasaval megvalosulo TAMOP 4.1.2. B-13/1-2013-0014 Pedagogusképzést segité halo-
zatok tovabbfejlesztése a Dél-Dunantul régioban cimii palyazat keretében kollégiumi fejlesz-
tdcsoport is alakuljon (K3 munkacsoport kollégiumi mikrocsoportja). A kollégiumi vezetok-
bdl €s neveldtanarokbol allo team kidolgozta a részvevd egyetemek partnerkollégiumaira vo-
natkoz6 kritériumrendszert, tovabba a kollégiumi nevelés részérél megjelend elvardsokat a
tanarképzés fejlesztdinek. Ugyancsak pozitiv elézményeként tekinthetjiikk azokat a nevelés-
iigyi konferencidkat, amelyeken a kollégiumi aspektusbol fontos, tobb esetben a kutatdtanari
programhoz is szorosan kapcsolddé témak is bekeriiltek/bekeriilnek a tematikaba.!'® A kutato-
tanari program kozvetlen elézményeinek tekinthetjiik, hogy a jelen tanulmany szerzdjének —
részben az emlitett konferencidkhoz kapcsolédd — tobb publikacioja is megjelent (lasd az iro-
dalomjegyzékben).

A kutatotanari program elsé szakaszanak tapasztalatai

A program elsd szakaszanak megkdozelitdleg felénél még viszonylag kevés olyan tapasztalat
keletkezett, amibdl messzemend kovetkeztetéseket lehet levonni. Az elsd két varatlan hely-
zetbdl adodik.

A program eldkészitése soran a kutatds bazisintézménye, és az arra épiilé innovacio te-
repe a Pécsi Hajnoczy Jozsef Kollégium volt, ami akkor két intézményi egységbdl allt (szek-
hely és tagintézmény). A fenntarté dontése alapjan 2017. szeptember 1-t8l a tagintézmény
onallova valt, igy az innovacid keretei is beszlkiiltek egy kisebb 1étszamu kollégiumra (190
tanulo, 16 pedagogus).

Ezzel kozel egy idOben a kutatds egyik ,,szerzodott” egyiittmiikodd partnerének (Kollégi-
umi Szakmai és Erdekvédelmi Szovetség) mitkodésében komoly nehézségek (finanszirozas)
alltak elo, igy az egyiittmiikodésben vallalt szerepet csak nagy nehézségek aran tudja betolteni.

Ezek a fejlemények megerdsitették a kutatds elején csak vélelmezett feltevést, hogy az
Otéves program soran tobb fontos paraméter — leginkabb kedvezdtleniil — megvaltozhat, és
ahhoz sziikségszeriien alkalmazkodni kell. Fel kell késziilni arra, hogy a nevelésiigyben lassan

112 Leginkdbb az egyhazak altal fenntartott pedagogiai intézetekben szerveznek alkalmanként ilyen tematikus
konferenciakat.

113 A jelent8sebbek: Megujuld pedagdgusszerepek és képzés a Karpat-medencében — Nemzetkdzi Neveléstudo-
manyi Konferencia 2011. MTA PAB; Horizontok és dialogusok konferencidk a PTE szervezésében (2015, 2016,
2017); XVI. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia 2016.; FEU 2017 Konferencia
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megszokotta valt turbulencia (pl. a NAT jelenlegi feliilvizsgalata és annak hatdsa) idonként
komolyan befolyasolhatja a kutatas €s a kapcsol6do innovacid kimenetelét.

Szerencsére a ,,véletlenségi faktornak” vannak pozitiv megnyilvanulasai. Id6kézben
meghirdettek egy palyazatot''4, amelyben olyan kotelezd elemek szerepelnek (pl. projektek),
amikhez modern moddszertani arzendlnak kell tarsulnia. A palyazati program megvalositasa
soran a bekapcsolodo kollégiumi nevel6tanarok kompetenciainak alakulasat, fejlodését is fi-
gyelemmel lehet kisérni.

A kutatéprogram egy masik aspektusaban, a kompetenciak gyakorlatban torténé megje-
lenésében a kezdetektdl érzékelhetd egy kettdsség. A mar bekapcsolodott kollégiumpedago-
gusok a magas szintli elméleti tudasuk és a praxisukban mar szervesiilt korszerii modszertan
ellenére bizonytalanok abban, hogy kelléen felkésziiltek-e a tanuloi igények szerint kialaki-
tando foglalkozasok megtervezésére és megvaldsitasara. Ez eldrevetiti annak sziikségességét,
hogy a kutatoprogram soran folyamatos tamogatést kell biztositani a programhoz csatlakozo
nevel6tanarok szamara. Itt felerésodhet a program masik egyiittmiikddd partnerének, a PTE
Tanarképz6 Kozpontnak a szerepe. Egyfeldl a sziikséges tdmogatast az intézmény szakembe-
rei is nyujthatjak. Masfeldl kozvetlen municiot kaphatnak a sajat fejlesztéseikhez (pl. a peda-
gogusjeldltek téma/jelenségalaptl tanulasszervezési kompetencidinak megalapozasa).

Végiil a kedvezo tapasztalatok kozé sorolhatjuk azt a fogadtatast, ami a program tudas-
megosztd komponense soran volt érzékelhetd. A kutatdtanari programhoz kapcsolodd témak
expondldsa a kiilonb6z6 konferencidkon, szakmai rendezvényeken a ,;racsodalkozason” tul
komoly érdeklddést is generalt. Ezt bizonyitjak az ott elhangz6 kérdések és reflexiok. Sikertilt
igazolni azokat az allitasokat, miszerint a kollégiumi nevelésben az ,,iskolai” pedagoéguskom-
petencidk megléte mellett specidlis kompetenciakészletre is sziikség van, és hogy azoknak a
sajatos nevelési helyzeteknek a kezeléséhez, amelyek kollégiumi kézegben keriilhetnek csak
eld, nem elégséges az altalanos tanari ,,tudds” megléte.

A folytatas...

A kezdd szakasz masodik felében ki kell dolgozni azokat a mérdeszkozoket, amelyek a kollé-
giumi nevelStanarok kompetencidinak felmérését szolgaljak. Egyrészt ossze kell allitani a
kozvetleniil a tanarok korében hasznalatos kérddiveket, ill. ki kell azokat probalni, €s sziik-
ségszerlien at is kell dolgozni azokat. A kérddivezés révén kozvetlen informéciokat nyerhe-
tiink a pedagogusok onmagukrol alkotott képérdl. Ugyanigy kell eljarni a vezetokkel végzen-
déd interjuk esetében is. Ezek egyrészt tovabbi informaciokkal szolgalhatnak, masrészt kont-
rollként mikodhetnek a kollégiumi neveldtanarok ,,0nbevallasdhoz”. Szintén kérddives tech-
nika alkalmazasaval kezdjiik a tanuldi témaigények felmérését is, majd fokuszcsoportos inter-
jukon pontositjuk az egyes felvetések mogotti inditékokat, szandékokat, félelmeket. De ez
mar atnyulik a kutatoprogram masodik szakaszaba.

114 Az Burdpai Parlament Nagykovet Iskoldja cim megszerzésére a kutatdtanari program megvalositoja a kutatds
bazisintézményének vezetdjeként adott be palyazatot.
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CSELOK DOROTTYA

A HATEKONYSAGVIZSGALAT DILEMMAI EGY JATEKALAPU
MATEMATIKAI FEJLESZTOESZKOZ KAPCSAN

Osszefoglalo:

Az MTTTM kutatocsoport tagjaiként egy konkrét, kiprobalt, jatékalapu eszkozkészletet
vizsgalunk. Kutatasunkban az eszkozcsomag hatékonysdgat tanulmanyozzuk az iskolai
tanordk keretein beliil. Hipotézisiink az volt, hogy a jatékalapu tanuldsszervezési modok
nagyobb tanuldsi interakcioszamot eredményeznek, vagyis hatékonyabban birjak ra a
tanulokat  matematikai  miiveletek megértésére és gyakorlasara. Ezért résztvevoi
megfigyeléssel a tanulas érdekében végzett tarsas és feladati-miiveleti interakciokat
szamoltuk, hagyomanyos tandrdan részt vevo, valamint az eszkozkészlettel jatszo tanulok
korében. Az eddigi kutatas kozbeni eredmények azt mutatjak, hogy a jatékalapu
tanulasszervezés nem idot vesz el a tanuldstol, hanem kifejezetten hatékonyabban hasznalja
fel a tanulasra szant orai idokereteket.

Kulcsszavak: jatékalapu matematikatanulas, interakcioszam mérés, hatékonysagelemzés

Bevezetés

A Pécsi Tudomanyegyetemen a Tanarjeloltek Szakkollégiuméban milkdddé kutatdcsoport
tagjaként a matematika ¢€s természettudomanyok tanitdsdnak-tanuldsinak meguajulasi
lehetdségeit kutatjuk.'’® A Matematika és Természettudomanyos Téargyak Tanulasanak
Megtjitasaért (MTTTM) kutatocsoport keretében egy konkrét, kiprobalt, jatékalapu
eszkozkészletet vizsgalunk. A Lapot Keériink! (AUTH, 2012) a matematika tanitasat-tanulasat
segitd, kooperativ struktirakra épiild fejlesztd eszkdz, mely segit a tanuldknak jatékos
formaban elsajatitani a matematikai gondolkodés alapjait, €s az alapveté matematikai
miiveleteket alkalmazni, begyakorolni. A kutatds egy longitudinalis vizsgalat, amely
alapvetden harom teriiletre terjed ki. Vizsgalja a jatékkészlet viszonyat a jelenleg hatalyos
Nemzeti alaptantervhez és matematika kerettantervhez, kutatja a jatékalapt tanulasszervezés
hatékonysagat mas tanulasszervezési modokhoz képest, valamint kiterjed a késdbbiekben a
tanulok eredményeinek a vizsgalatara is. Jelen tanulmanyban a kutatds masodik szakaszdhoz
kapcsolddo, a kutatasi modszertant teszteld sajat kutatasrol szamolok be.

A Kkutatas elso szakasza

A kutatas elsé szakaszaban, egy korabbi részkutatasban (DROBINA et al., 2016), abbol a
szempontbol vizsgaltuk ezt a jatékalapu fejlesztd eszkozt, hogy milyen mértékben tematizalja,
mozgositja azokat a kompetencia-elemeket, tudomanyteriileti elemeket, amelyeket a jelenleg
hatdlyos magyarorszagi Nemzeti alaptanterv,’® illetve az azt kibonto, eléir6 modon

115 A kutatécsoport vezetdje Dr. Aratd Ferenc, Pécsi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet. A
kutatas egy atfogo, longitudinalis kutatds, amelynek egyes részteriileteibe bekapcsolddnak a fiatal kutatok.
116 Nemzeti alaptanterv
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tovabbszabalyozé matematikai Kerettanterv'!’ elir a matematikai kompetenciak teriiletén 1-

4. osztalyig. A teljes jaték vizsgalata soran egy feltard jellegii kutatast (Drobina Akos) és
annak kontrollvizsgélatat (Cselok Dorottya) végeztik el. Az eredményeket szazalékos
aranyban adtuk meg. 100%-nak tekintettik a Kerettanterv altal eldirt kimenetei
kovetelményeket. A kapott eredményeket a kutatéi hermeneutikat kovetve egy kutatoi
mithelybeszélgetésen vetettilk Ossze €s igy jutottunk a végsé konkluziora. Kutatdsunk
eredményeit az 1. dbra 0sszesiti.

1. abra: Kerettantervi kdvetelmények lefedettsége a Lapot kériink! eszkdzkészletben

LK! kerettantervi lefedettség 1-4. évfolyam
Gondolkod asi
madszerek, halmazok,
matematikai logika,
kombinatorika, grafok

87%

Statisztika, valoszintiség 8 9% Szamelmélet, algebra

77%

Flggvények, az analizis

Genmetria .
elemei

(Forras: DROBINA, 2015: 57-60)

Az eddigi kutatas soran kideriilt, hogy a Lapot Kériink! iskolai készlet 85%-ban fedi le a
magyar kerettantervet. Az /. dbran lathatjuk, hogy a jelenlegi NAT, illetve a kerettanterv 5
tematikai egységei 18 koziil 4 kozel 86-90%-ig lefedi a kovetelményi rendszert. A geometria
77%-os lefedettséget mutatott. Az elsd tanulsag tehat az volt, hogy a jatékalapti megkdzelités
segitségével is lehet olyan tanulasi segédeszkozoket késziteni, amelyek éppugy lefedik a
kerettantervi kovetelményeket, mint a tankdnyvek és munkafiizetek.

A kutatas masodik szakasza és hipotézise

A kutatas kovetkezd terlilete a hatékonysdgvizsgalat. A jelenlegi NAT kimeneti kove-
telményei igen magas aranyban kalkulaciés kompetencia-kimeneteket varnak el a tanuloktol,
vagyis hatékony ¢és eredményes szamolasi/kalkulacios kompetenciat elsdsorban. Ezt alata-
masztja a kerettanterv altal el6irt érakeretek aranya. Ezeket az 6raszamokat a 2. dbra mutatja.

http://ofi.hu/sites/default!files/attachments/mk_nat_20121.pdf
[2016.02.13.]
117 Magyar kerettanterv 51/2012. (XI1.21.) szamt EMMI rendelet 1. melléklete 1.2 Matematika
118 1: Gondolkodasi mddszerek, halmazok, matematikai logika, kombinatorika, grafok
2: Algebra, szamelmélet
3: Fiiggvények, analizis elemei
4: Geometria
5: Statisztika, valosziniiség
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2. dbra: Magyar matematikai Kerettanterv altal el6irt 6rakeretek

Gondolkodasi | Algebra, | Fiiggvények, | Geometria | Statisztika, | Ossz.
modszerek szam- analizis valoszinili- | ora-
elmélet elemei ség szam
1-2. | folyamatosan | 4,5 32 46 10 235
évf. fejlesztendd
24, > ora ¥ 141 32 47 10 235
évf. | folyamatosan
1-4. > ora 288 64 93 20 470
évf. | folyamatosan
%-0s
. 1% 61% 14% 20% 4% 100%
arany

Fontos kiemelni, hogy az orak 61%-a az algebra teriiletéhez kapcsolddik, ezzel szemben a
geometria 20%-a az eldirt orak szamanak. Ez azt jelneti, hogy a hangstlyosabb tananyagot a
jaték valoban magas szazalékos aranyban fedi le. Vizsgalatunknak éppen ezért erre a teriiletre
vonatkozoan sziikséges bemutatnia a jatékkészlet altal szervezett tanuldsi mod hatékonysagat.
A kutatdsnak ebben a szakaszaban a készlet hasznalatit hatékonysdgi szempontbol
vizsgalhatjuk, vagyis abbol a szempontbol, hogy a jatékalapu tanuldsszervezés vajon
mennyire hatékony, illetve hatékonyabb-e mint a nem jatékalapt tanulasszervezés. Az
eredményességi vizsgalatoknak még nincs itt az ideje, hiszen a vizsgalt iddszakban az
kutatasba bevont intézmények még csak a jaték bevezetési iddszakaban jartak. Kimutathato
eredményességi mutatokhoz mar féléves, illetve tanéves Osszehasonlité adatok sziikségesek.
Kovetkezd 1épésben, jelenlegi kutatdsunkban tehat az eszk6zcsomag hatékonysagat vizsgaljuk
az iskolai tanorak keretein beliil.

A jatéktapasztalatokra, korabbi pilottapasztalatokra épitve hipotézisiink az volt, hogy a
jatékalapu tanuldsszervezési modok nagyobb tanuldsi interakcioszamot eredményeznek,
vagyis hatékonyabban birjak ra a tanuldkat matematikai témaji interakciokra, miiveletek
megertésére, kivitelezésére €és gyakorldsara. Roviden, feltevésiink szerint hatékonyabb a
jatékalapu megkozelités, mert adott idéegység alatt tobb matematikai témaju interakcid zajlik,
tobb muvelet oldhatdé meg a jatékalapt tanuldsszervezési eljarasok segitségével.

A kutatassal kutatocsoportunk célja, hogy a tanarjeldltek, valamint a palyan 1évd
tanarok szdmara is ravilagitsunk, a jatékalapu tanulésszervezés nem idot vesz el a tanulastol,
hanem kifejezetten hatékonyabban haszndlja fel a tanuldsra szént oOrai idokereteket. Ha a
hipotézisiink igazolast nyer, akkor eredményeinket arra kivanjuk majd felhasznalni, hogy
segitségiikkel noveljiik a hazai pedagdgusok korében a jatékalapt tanulas elfogadottsagat.
Hiszen ha bizonyithatd annak hatékonysaga és NAT-kompatibilis alkalmazhatosaga, akkor
ezzel talan utat lehet nyitni a jatékalapi megkozelitési médoknak a magyar kdznevelésben-
kozoktatasban. Jelen tanulmanyomban a kutatocsoport tagjaként lehetdséget kaptam arra,
hogy elséként szamoljak be a kutatas masodik szakaszaval kapcsolatos elsd visszajelzésekrol,
eredményekrdl, modszertani megfontolasokrol.

A kutatas modszertana
A kutatds a hatékonysag vizsgalathoz a résztvevoi megfigyelés mddszerét alkalmazza, vagyis

olyan kvalitativ moddszert, amelynek segitségével személyes viselkedések, tanulasi
tevékenységek megragadhatok a tudomdanyos elemzés szdmara. A kutatocsoport arra is
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torekedett, hogy a megfigyeléseket konnyen elemezhetd, szdmszerii adatokka lehessen
alakitani.

A vizsgalt jatékkészlet alapvetden kooperativ tanuldsszervezési alapelvek mentén
szervezi a gyakorlati 1épéseket (ARATO, 2012b), ezek kozott az egyik kifejezetten az
interakciok parhuzamos biztositasarol szol. (ARATO, 2011, 2012a) Kézenfekvonek latszott,
hogy érdemes lenne megszamolni a jaték sordn megfigyelt, megvalosulé matematika targyu
személyes interakcidkat. Hiszen a tanulasi interakcidszam alapvetden befolyasolja a tanulasi
folyamat eredményességét. (JOHNSON — JOHNSON, 2009; KAGAN — KAGAN, 2009) Vagyis, ha a
jatékok magasabb interakcidszamot biztositanak egy hagyomanyos oraszervezéshez képest a
matematikai targyl beszélgetések szamara, akkor hatékonyabb, és varhatoan eredményesebb
tanulasszervezésrol beszélhetiink. Az iskola kezdd szakaszanak egyébként is alapvetd
funkcioja a verbalis (szobeli, irdsbeli) kifejezOkészség fejlesztése, az ugynevezett
kultartechnikék elsajatittatasa, a sikeres kommunikacié gyakorlasa kiilonb6z6 interakciokban.
(BABOSIK, 2004) Ebbdl a szempontbol is érdekes tehat, hogy milyen mértékben biztosit
nagyobb személyes interakcids lehetdséget egy jatékalapt tanuldsszervezési eljaras.

A személyes interakciok szamlalasan til a miveleti interakciok szémlalasa is a
megfigyelés feladata. A jatékkészlet manipulativ jellege (kartya és tablajatékokra épiil)
lehetové teszi, hogy a kartyalapokkal torténd manipulativ tevékenységekbdl, a tevékenység
soran végrehajtott miiveletek végrehajtasara lehessen kovetkeztetni, akar rutinszerli, akar
kezdeti mivelet végrehajtasi szinteket jeleznek is a mozdulatok, tekintetek. A miveleti
interakcidk szdma jol kovethetd az orai megfigyelés soran a kdnyvekben és munkafiizetekben
tevékenykedd gyerekek esetében. Ahhoz, hogy a jatékok soran is olvasni lehessen a
mozdulatok mogott, a megfigyeldknek egész napos képzéseken el kellett sajatitaniuk a
jatékok hasznalatat, s maguknak is levezényelniiik tobb jatékalkalmat. Ez a felkésziilés azt a
célt szolgalta, hogy a megfigyelés sordn a gyerekek tevékenységeit egy sajat jatéktapasztalatra
épild kutatdi empatia segitségével tudjak értékelni a megfigyeldk.

A hatékonysag résztvevOi megfigyeléssel biztositott, interakcido-szamléalassal végzett
vizsgalata tehat két teriiletre vonatkozik. Egyrészt szamléljuk a miiveleti interakciokat
(irasbeli, szobeli, jatékbeli), valamint a személyes targyszerli interakcidkat (ellendrzés,
kérdésfelvetés, tanacsadas, non-verbalis segitségnyujtas stb.), tovabba a nem targyszerd,
tovabbi tarsas interakciokat is.

Az igy kapott szamszerli adatokat kvantitativ modszerrel vizsgaljuk. A kutatds mérési
modszere igy az ardnyskala mérés, amely a legszigoribb mérési szint: ,,a sorrendiség és az
adatok azonos tavolsaga mellett a kiilonbségiik ardanya is mérhetévé valik.” (Boncz, 2015:
23) Kutatasi vizsgalatunk kontextusaban, ha az egyik tipust tanora soran a kivalasztott tanulo
otven miiveletet hajtott végre, a masik d6ra soran pedig huszonoétot, akkor pontosan tudjuk,
hogy az elsd esetben kétszer annyit végzett, mint a masik esetben.

A kutatas célcsoportja

A kutatas terepeként kiilonbozo telepiiléseken megtalalhato altalanos iskolakat valasztottunk,
parhuzamos, egy évfolyamon 1évé osztilyokat. Olyan iskoldkat, amelyek egyébként is ,,jo
matekos” intézménynek szamitanak, egyrészt Onképiik, versenyeken elért eredményeik,
masrészrol kornyezetiik (pl. fenntarto, véletlenszeriien megkérdezett sziilok, mas intézményben
tanito kollégak) szerint is. A modszertani felkésziilés soran az osztidlyokban olyan tanulokat
figyelink meg, akik a tandrok szerint a nem tal aktiv kategéridba esnek, valamint
matematikabol a legalacsonyabb teljesitményt nyajtjak éppen. A célunk ezzel az, hogy

crer

eltekintve attol, hogy ez mennyire esik tdvol az esetlegesen fiiggetlen eszkozokkel mért
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képességeitdl az adott tanuldnak. Alapvetden azért volt fontos ez a kivalasztasi szempont, hogy
a jatékaktivitast a tanari benyomas fiiggvényében is lehessen vizsgalni.

Elozetes feltaro jellegii kutatas — probamegfigyelés

A kutatdcsoport tagjaként feladatom az volt, hogy a kutatasunkban eltervezett megfigyelések
probajat elvégezzem, s tapasztalataimmal segitsem a tovabbi megfigyelések kivitelezését.
Ennek érdekében probamegfigyeléseket hajtottam végre egy budapesti altalanos iskoldban. A
célom az volt, hogy kideritsem az el6zetesen felmeriilé kérdéseimre a valaszt az éles kutatas
pontos ¢€s szervezett lebonyolitasa érdekében. Az alabbi kérdésekre kerestem a valaszokat:

Hany megfigyeldre lesz sziikség egy ora vizsgalatdhoz?

Egy megfigyeld hany teriiletre tud koncentralni egyszerre?

Egy megtigyel6 mennyi adatot tud rogziteni?

Lehetséges egyszerre tobb tanuld interakcidjat és miiveletvégzését szamolni?
Mi szamit személyes interakcionak a megfigyelés soran?

Mi szamit miveleti interakcionak, miiveletvégzésnek a megfigyelés soran?
A tanulok vélt képessége miként befolydsolja az eredményt?

Noogok~whPE

A probamegfigyelés sordan két elsd évfolyamos ¢és két negyedik évfolyamos osztdly oOrdira
latogattam el, melyek koziil egy-egy jatékalapu ¢és egy-egy hagyomanyos o6ra volt. A
probamegfigyelés sikeresnek bizonyult, hiszen minden kérdésemre valaszt kaptam, igy az ¢€les
kutatas varhatoan hatékonyabban kivitelezhet6 lesz.

A probamegfigyelés tanulsagai

Az alabbiakban sorra veszem a kutatasi kérdéseimet, és a probamegfigyelés tapasztalatai
alapjan 0sszegzem a lehetséges valaszokat.

1. Hany megfigyelore lesz sziikség egy ora vizsgalatahoz?

Egyértelmiivé valt, hogy legalabb két megfigyeldnek kell jelen lenni egy ora lato-
gatdsa soran. A legjobb eset az lenne, ha négy kutato is jelen lenne a megfigyelés
soran, hiszen a pontos eredmény érdekében célszertinek tartom, hogy egyszerre ketten
végezzeék ugyanazt az interakcio-szamlalast, igy a latogatas végén a szamokat
osszevethetjiik, és igy pontosabb eredményekre juthatunk. Még egyszeriibb lenne, ha
videofelvételt lehetne késziteni a jatékosokrdl, ehhez azonban egy tobbkameras spe-
cialis stidiora lenne sziikség, hogy az eredeti jatékélményt, osztalyélményt megdrizve
lehessen megfigyeléseket végezni a felvételek segitségével.

2. Egy megfigyel6 hany teriiletre tud koncentralni egyszerre

A kezdeti elképzelés szerint egy megfigyeld egy tanuldo megfigyelését egyediil végzi.
Ez az jelenti, hogy mind a két teriiletet (személyes interakciok, miiveleti interakciok)
egyszerre szamolja a tanuld megfigyelése alatt. Eszrevételem a négy tandra soran az
volt, hogy a hagyomanyos oran lehetséges, hogy egy megfigyel6 parhuzamosan
szamolja a személyes interakciokat, valamint a miiveletvégzéseket. Ezzel szemben egy
jatékalapt oran szinte lehetetlen feladat egyszerre pontosan szamolni a személyes in-
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terakciokat €s a miiveletvégzéseket, igy az éles kutatas soran egy megfigyeld személy
csak az egyik teriilet szamlalasra fokuszalhat.

. Egy megfigyelo mennyi adatot tud régziteni?

A nehezebb feladat a személyes interakcio szamlaldsat érinti, kiilonosen a jatékalapu
oran, hiszen a gyerekek ott szinte folyamatos kommunikacidban vannak tarsaikkal. A
probamegfigyelés soran 100-ig tudtam pontosan szamolni, a felett csak + jelet tudtam
rogziteni a megfigyelési jegyzetemben, ami azt jelenti tobb mint 100 az eredmény.

. Lehetséges egyszerre tobb tanulo interakciojat és miivelet végzését szamolni?

Ahogy a 2. kérdés valaszabol lathatjuk, nem lehetséges egyszerre tobb tanuld meg-
figyelése, hiszen kideriilt, hogy egy tanuléra is legalabb két megfigyelonek lenne
célszertli figyelnie.

. Mi szamit személyes interakcionak a megfigyelés soran?

A tanulo altal megvaloésitott és megfigyelt ellenérzés, kérdésfelvetés, tanacsadas, non-
verbalis segitségnytjtas és minden egyéb tarsas, targyszerii interakcid. Ezek megfigye-
1ése végiil is nem okoz gondot, hiszen személyes kdzvetlenségben az asztaltoél nem tdl
messze iilve ezek érzékelhetdk. A targyszerli, matematikai témaju interakciok jol meg-
kiilonboztethetd személyes interakciok példaul a sziinetre, vagy egyéb madas témara
vonatkoz6 esetleges személyes interakcioktol.

. Mi szamit miiveleti interakcionak, miiveletvégzésnek?

Véleményem szerint erre a teriiletre kell a legjobban odafigyelni, hiszen gyakran
végeznek miiveleteket fejben a tanuldk, igy nehéz pontos eredményt kapni, ebbdl
kifolyolag csak a biztos miiveletvégzéseket szamlaljuk, azaz ha a fiizetébe leirja,
vazolja, munkafiizetében kitdlti stb. A jatékalapu oran ilyen, amikor a feladatnak meg-
feleléen jar el a jaték soran. Példaul Osszeparosit két szamkartyat. Valamint, ha
segitséget nyujt tarsainak a helyes megoldasban (pl. egy eredménykéartyara ramutat,
vagy megmutatja a helyét egy Osszegnek — ezeket inkabb jaték-miveleti interakciok
kozé soroltuk, megkiilonboztetve ezeket a valodi targyszerti interakcioktol, mini be-
szélgetésektdl). A megfigyelésnek ebben a részében nagy segitségemre voltak a
korabbi sajat jatéktapasztalataim. Igy ugyanis be tudtam azonositani minden egyes
1épésnél, hogy éppen most mit is csinal a tanulé a lapokkal — mikor szamol a segit-
ségiikkel, mikor csak rendezi 6ket (pl. hogy helyet csinaljon).

Gyerekek képessége mikent befolydsolja az eredményt?

Ez még egy vizsgdlando teriilet. A modszertani felkésziiléshez olyan tanulokat figyeliink
meg, akik a tanarok szerint a nem tul aktiv kategoriaba esnek, valamint matematikébol a
legalacsonyabb teljesitményt mutatjak. Ha esetiikben jelentds kiilonbséget talalunk az
Osszehasonlitas sordn, akkor vélhetden a tobbi, aktivabb, sikeresebb tanul6 is magasabb
interakcioszamot produkal, akéar a személyes interakciokat szdmoljuk, akér az elvégzett
miuveleteket. Ezt a vélekedést a vizsgalatok kiterjesztésével lehet a jatékkészlet esetében
igazolni, vagyis egy azonos oran tobbféle megitélés ald es6 tanulot érdemes megfigyelni
(a tandr altal a legjobbnak tartott tanulot, esetleg valakit az altala valtozo szorgalmunak,
valtozo teljesitménytinek latottak koziil).
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8. Egyéb tapasztalatok, észrevételek.

A kutatds soran hasznos lenne vided felvételeket késziteni az ordkrol, hiszen igy
lehetdségiink lenne késObb csoportos elemezést késziteni, valamint tobbszor visszanézni
a tanorat. Ehhez azonban biztosan tobbkameras felvételekre lenne sziikség, ami viszont
mar befolyasolhatna az orak ,,tanora” jellegét, hiszen inkdbb filmfelvételre emlékeztetné
tanulokat, ezért a felvételkészitést koriiltekintden sziikséges lebonyolitani.

A probamegfigyelés eredményei a hipotézis tiikrében
A probamegfigyelés a fent jelzett nehézségek ellenére eredményesnek bizonyult. Az Osszes

kutat6i kérdésemre valaszt kaptam, illetve otleteket a modszertan modositasahoz. A proba-
megfigyelésen kapott megfigyelési eredmények szintén igéretesek.

3. abra: A probamegfigyelés eredményei

Osztalyok 1. osztaly 1. osztaly 4. osztaly 4. osztaly
(hagyomanyos (jatékalapu (hagyomadnyos | (jatékalapu
ora) ora) ora) ora)
Miveleti 23 59 53 100 +
interakcio
Szemelyes 2 40+ 43 100+
Interakcio

Nyilvan nem vonhatok le altalanos kovetkeztetések az egyetlen iskola két-két osztalyaban tett
megfigyelések alapjan, mégis igéretes a kutatdsi hipotézis igazoldsa szempontjabol a kapott
eredmény. A 3. abra jol mutatja, hogy mindkét évfolyam esetében, mindkét teriileten legalabb
dupla annyi interakciészamot kaptunk a jatékalapu ordk sordn, mint a hagyomanyos orak
alatt. Mikozben azt is érdemes megjegyezni, hogy a negyedikes hagyoményos osztalyban
kapott interakcidoszamok szintén magas szinvonalll 6rai munkara utalnak, ahogyan ezt jelzik
az iskola eredményei is. Eppen erre is szamitottunk, amikor a kutatasi helyszint kivalasztotta a
kutatécsoport. Olyan gyakorlatot igér6 iskolakat kerestiink, ahol a legrosszabbul teljesitd diak
is valds eséllyel vesz részt mind a miiveletek megoldasaban, mind a matematikaval kapcsola-
tos személyes interakciokban. Egy ilyen aktivizal6 ,,hagyomanyos” o6rahoz hasonlitva még
meggy6zdbbek az adatok. Kiemelt figyelmet sziikséges kapnia a személyes interakcidészam-
nak. Lathatjuk, eléfordul, hogy egy els6s tanulonak minddsszesen 2 interakciora nyilik
lehetdsége 45 perc alatt, mikozben a jatékalapu tanulds soran exponencidlisan tobb interak-
cioban vehet részt (példankban 40 f6lotti ez a szam).

Osszegzés

A résztvevoi megfigyelésre €épiild0 mddszertan pontositasara, tokéletesitésére vonatkozd sajat
kutatdsom tanulsagai azt mutatjak, hogy érdemes kelld reflektivitassal kozeliteni a kutatoi
feladataink felé. A kutatas elokészitésének részeként elvégzett probamegfigyelés tanulsagai
fontos adalékokat szolgaltattak a pontosabb modszertani tervezés szdmara. A masik fontos
tanulsadga a probafolyamatnak, hogy a kutatéi érdeklodést fokozzak a mar elérhetové tett elsd
adatok, kiilondsen, ha azok a hipotézis igazolasanak irdnyadba mutatnak.
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A kutatdcsoport tagjaként fontos vilagosan latnom, hogy a sajat elképzeléseim egy
kutatdsi modszertani 1épésrdl, a probafolyamat soran felmeriilt kérdések, valaszok, illetve a
kutat6i csoportban zajlo egyeztetések, beszélgetések egyiitt alakitjak azt a kutat6i hermeneu-
tikai folyamatot, amelyben egyre pontosabban lathatjuk meg, hogy hogyan is valositsuk meg
a tervezett 1épéseket a kutatasi gyakorlatban.

A kutatés kovetkez6 szakaszaban indul majd el a hatékonysagvizsgalat, egyéb, példaul a
jatékkészlet adaptalasaval kapcsolatos részkutatasok eredményeinek feldolgozdsa utan. A
tervek szerint kiilonb6z6 tipust telepiiléseken miikodd iskolakban, kiilonbozo hatterti tanulok
aktivitasvaltozasat vizsgalva, lehetdség szerint az altalanos iskoldk mind a négy évfolyaman.
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CSEPCSENYI LAJOS LASZLONE BALOGH MELINDA

A PROBLEMA ALAPU TANULAS-TANITAS ELSO TAPASZTALATAI
A SZAKGIMNAZIUMI EPITOIPARI SZAKKEPZESBEN

Osszefoglalo:

A probléma alapu tanulds-tanitas egy lehetséges modja annak, hogy tanulok képesek legyenek
reagalni a munkavégzés soran felmeriilé szakmai problémdkra, és a komplex szakmai gon-
dolkodas elsajatitasara. Az elokutatdas soran megfigyeléssel torténo adatgyiijtéssel a tanulok
gondolkodasanak és tudastranszfer képességének fejlodése keriilt a vizsgalat kozéppontjaba. A
mérések soran a mérdeszkozok szakmai problémakat tartalmaztak, melyek igazodtak a tanulok
aktualis szakmai ismereteihez. A modszer kiprobaldsabol szarmazo tapasztalatokon kiviil meg-
dllapitast nyert, hogy a tanulok analogias gondolkoddsa fejlodik a nagyobb mértékben, a prob-
léemamegoldasban valo magabiztossdagukat befolydsolja az elozetes szakmai tapasztalatuk.

Kulcsszavak: problémamegoldd gondolkodas, szakképzés, tudastranszfer, megfigyelés

Uj kihivasok a tanitasban

A palyakezd6knek gyakran nehézséget jelent szakmdajuk gyakorldsanak kezdetén, hogy az
iskolai kontextustol nehezen tudnak elszakadni, azokat az ismereteiket képesek transzferalni,
melyeket gyakorlati problémakhoz tudnak kapcsolni. Mas tudasuk iskolai kontextusfiiggd
marad. (MOLNAR, 2002: 65-74) A gazdasag szerepl6i azokat a munkavallalokat keresik, akik
gyorsan tudnak reagalni a felmeriil6 szakmai problémakra, 6nalldan képesek ismeretszerzési
stratégiak kialakitasara, a megszerzett ismereteket transzferaldsara €s tapasztalataik elézetes
tudasukba 4gyazasara. (CSEPCSENYI — BREDACS, 2016: 100-102) A tanulok az iskolatol azt
varjak el, hogy hasznos tudashoz juttassa Oket (technikustanulok esetében a hasznos tudas
kozvetitése egyenértékii a késdbbi szakmai problémak megoldasara valo felkészitéssel). A
tanulasban a hangstly a szakmai kompetenciak kialakitasa €s fejlesztése felé tolodik. Az j
igényekre 0j tanitasi modszerek bevonasaval lehet hatékonyan reagalni, melyek képesek isko-
lai koriilmények kozott az €letszerli problémak lemasolasara. A problémak megoldasa soran a
tanuld az ismeretszerzés mellett szakmai tapasztalatokra és kompetencidkra is szert tesz. A
tanulok motivaciojat noveli, ha a problémamegoldas soran 6nalldan tevékenykedve tesznek
szert a hasznos tuddsra.

A kutatas elméleti hattere

A kutatas kozéppontjaba a probléma alapt tanulds — mint komplex mddszer — a tudastranszfer
¢és a komplex szakmai gondolkodas all.

A probléma alapu tanitast (Problem Based Learning, tovabbiakban: PBL) az 1950-es
években alkalmaztik eldszor orvostanhallgatok korében, mai valtozatat az 1970-es években
dolgoztak ki a kanadai McMaster egyetemen szintén orvostanhallgatok képzésére.'*® Ma mar

19 HUNG, W. — JONASSEN, D. H. — LIu, R.: Problem-Based Learning.
http://www.aect.org/edtech/edition3/er5849x_c038.fm.pdf [2017.10.21.]
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szamos valtozata 1étezik, ezek alapjat Barrows ¢s Tamblyn dolgozta ki az 1980-as években. A
PBL tekinthetd a tananyag atstrukturdlasanak, oktatasi modszernek, oktatasi stratégianak vagy
tanulasi kornyezetnek, ahol a tanari szerepkor is atalakul.'®® Jelen kutatis szempontjabol a
probléma alapt tanulés alatt tanulokdzpontu tanulasi kdrnyezetet kell érteni, melyben a tudés
¢letszerti, rosszul definialt probléma megoldadsa soran aktiv tanulassal keletkezik. A probléma
alapu tanulas a tacit €s az implicit tudast explicit tudassa alakitja at (TYNJALA, 1999: 361), igy
a tanulo tudasat a probléma megoldasan keresztiil nemcsak boviteni képes, hanem rendszere-
zett formaban megjeleniteni és tovabbadni.

Problémahelyzettel akkor all szemben a tanuld, ha a problémamegoldashoz hianyzik va-
lamilyen ismeret (BREDACS, 2013). A tanult szakma kontextusaban kell a tanulok szamara a
problémat megfogalmazni, mely tartalmazhat félrevezeto, felesleges, a megoldas soran zavaro
tobbletinformacidkat; az ismeretek hidnyat a tanuloknak informaciogytjtéssel kell dnalldéan
potolni. A probléma alapu tanulds folyamatat az 1. dbra szemléleti.

1. dbra: A problémamegoldas folyamata

Uj ismeretek
elemzése
r Y
Tobb informécio . fE|eqe‘n.d'o‘”
szikséges informacio a
rendelkezésre

Ellendrzés: a
froblémat oldottak
meg?

Rosszul definialt

probléma felvetése

Uj informaciok

keresése Dontes

Uj informaciok
keresése

El6zetes ismeretek
0sszegzése

Nem problémaval
dllnak szemben

Problémaval alinak
szemben: a
probléma
megfogalmazédsa

Probléma
megoldésa

Megoldottadk a
problémiét

Megoldasi terv
készitése

Nem a problémaéra
adtak valaszt

Részfeladatok

kiosztasa

(Forras: Sajat abra)

A problémamegoldas soran a tanulonak az 01j kontextusban fel kell hasznalnia korabbi tapasz-
talatait, legyen az a problémahoz kozvetleniil vagy kozvetetten kapcsolodd. Kozvetlen mddon
kapcsolodo tapasztalat az eldzetes szakmai gyakorlatbol szdrmaznak, kdzvetett tapasztalatok a
problémamegoldast segitd pl. info-kommunikacios ismeretek. Az eldzetes szakmai ismeretek

120 UTECHT, J. R.: Problem-Based Learning in the Student Centered Classroom.
http://jeffutecht.com/docs/PBL.pdf [2016.02.10.]
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bevetését a tudastranszfer teszi lehetévé: Az eredeti kontextusaban szerezett tapasztalatot a
tanuld képes szakmai probléma megoldasdhoz felhasznélni. A transzferhatds mindsége attol
fligg, hogy a korabban megoldott problémakhoz mennyire hasonlit a megoldand6 probléma
(SINGLEY — ANDERSON, 1989: 5-30), ezért az eldzetes ismeretek meghatarozok a probléma-
megoldas eredményességében. Amennyiben a probléma megoldasahoz a tanulénak egy mar
kidolgozott algoritmust kell felhasznalnia akkor felszini tudastranszferrdl van sz6. Ha a meg-
oldand6 probléma a korabbi megoldott feladatokhoz tartalméban hasonlit, akkor mélystruk-
turalis transzfernek kell 1étrejonnie.

A probléma felismerése, a megoldashoz legjobban illeszkedé modszer kivalasztasa, a
lehetdségek mérlegelése utdni dontés, a végrehajtas €s az ellendrzés egy Osszetett gon-
dolkodasi folyamat eredménye. Az adott szakmara iranyuld, tanult gondolkodéasi miveleti
készségek rugalmas alkalmazasa és a gondolkodds-modszertani repertodr birtoklasa, melynek
kozéppontjdban a problémamegoldé gondolkodas all a szakmai kompetencia azon része,
melyet komplex szakmai gondolkodas elnevezéssel lehet kifejezni. A probléma felismerése, a
sziikséges modszer kivalasztasa, a lehetdségek mérlegelése utdni dontés és végrehajtas, majd
az ellendrzés egy Osszetett gondolkodasi folyamat eredménye, melynek kozponti eleme a
problémamegoldé gondolkodas. Osszetevdit és azok kapcsolatat a 2. abra szemléleti.

2. ébra: A komplex szakmai gondolkodés 0sszetevoi és azok kapcsolata
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(Forras: Sajat abra)

A probléma megolddsa négy jol elkiilonithetd szakaszra bonthatd, melyekhez a komplex
szakmai gondolkodés egy-egy komponense rendelhetd, de mindegyiket ald kell rendelni a
problémamegoldé gondolkodasnak. A problémamegoldés szakaszai:

e probléma felismerése — deduktiv gondolkodas,

e megoldasi terv kidolgozasa — kreativ és analdgias gondolkodas,

e amegoldas kivitelezése — analogias, induktiv €s problémamegold6 gondolkodas,

o cllendrzés — Kritikai és logikus gondolkodas.
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A problémamegoldas sordn alkalmazott gondolkodasmod nem linearis folyamat, a prob-
lémamegoldas mérfoldkoveinél a problémamegoldonak valasztani kell a folytatds vagy egy
koréabbi allapothoz val6 visszatérés kozott. A problémamegoldd gondolkodést az egyes gon-
dolkodasi szakaszokhoz visszatérd, 6nmagat katalizalo ciklikus folyamatként kell értelmezni.
A gondolkodasi ciklusok végén a problémamegold6 egy-egy részproblémara talal megoldast,
amelyet ellendrzés utan elfogad vagy elvet. A megel6zd ciklusok eredményei a kdvetkezd
ciklus kiindul6 adatai is egyben. (CSEPCSENYI, 2017: 88)

Az ¢épitdipari tevékenységet két nagy dgazatra lehet bontani: tervezés és kivitelezés.
Mindkettd esetében a problémak két tipusa jellemzd. Az egyik tipus rapid megoldast kivan —
ekkor problémamegoldé gondolkodas ciklikus alkalmazéséara nincs lehetdség — a problémak
masik valtozata az Onmagaba visszatérd gondolkoddsmoddal oldhaté meg. Az épitdipari
szakképzés soran mindkét problémamegoldd gondolkodas valtozatra fel kell késziteni a
tanulokat, melyre a problémaalap(l tanulas, mint tanuldsi modszer és mint tanulési kérnyezet a
legalkalmasabb.

A Kkutatas célja, kérdései

A 2014. szeptember és 2016. aprilis kozott zajlott kismintas el6kutatas célja a probléma alapu
tanulds, mint tanuldsi moddszer kozépfoku oktatdsban vald kiprobalasa volt és in-
formaciogylijtés a tanulok problémamegoldd és tudastranszfer képességének fejlodésérdl. A
kutatasi eredményekre tdmaszkodva a kutatds harmadik célja a téma tovabbi kutatasanal al-
kalmazhat6 megfigyelési szempontrendszer alapjanak kidolgozdsa. A kutatds mintdjat a
Székesfehérvari SZC Jaky Jozsef Szakgimnaziumanak OKJ 54 582 03 Magasépitd technikus
képzésében résztvevd 18 6 alkotta. A kutatasban részt vevd tanulok nagy része — 14 f6 — részt
vett orientacids €s alapoz6 szakmai képzésben, 6k mar rendelkeztek a szakmai kompetencidk-
kal és ismeretekkel. Négy tanuld gimnédziumi tanulményaik befejezése utan kezdte meg a
szakmai képzést. A csoport ilyen jellegli heterogenitasdbdl informaci6 nyerhetdé a tudas-
transzfer kialakuldsara és fejlodésére vonatkozdan. Vajon a gimnaziumi és szakkdzépiskolai
érettségivel rendelkezdk kozott van-e kiillonbség a problémak tekintetében; mi okoz problémat
az eltérd tudasszinten 1évok esetében? A vonatkozd szakirodalom, a tanulmanyi statisztikék és
a tanulokkal készitett interjuk arra vilagitottak rd, hogy szivesebben dolgoznak a tan-
mithelyekben, ahol 6nalléan — csoportban — tevékenykedhetnek és kibontakoztatjak kreativi-
tasukat, mint azokon a tandrakon, ahol a tananyag tényszerli kozvetitésében részesiilnek. Ha a
tanulok probléma alapu tanulassal lehetdséget kapnak az altaluk is fontosnak tartott hasznos
szakmai tudds megszerzéséhez vezetd problémdakon keresztiil valo tanuldsra, ndvekedést
mutat a motivaltsaguk? A hasznalhato tudéas ismeretek ¢€s készségek Osszessége, magéiba
foglalja a tudéstranszfer képességét is. A probléma alapt tanuldssal milyen mértéki fejlodés
érhetd el a komplex szakmai gondolkodas és a tudastranszfer terén? A komplex szakmai gon-
dolkodas komponensei milyen mértékben fejlddnek?
A fenti kutatési kérdések alapjan az alabbi hipotéziseket kell megvizsgalni:

1. Az alacsonyabb tudésszinten 1évd tanulok szdmdra az alapfeladatok kozotti Ossze-
fliggések felismerése és a térbeliség jelenti a problémat. Magasabb tuddsszinttel ren-
delkezdk esetében a problémat a tantargyak €s szakteriiletek ismeretek kozotti kapcso-
lat megteremtése jelenti.

2. Novekedést mutat a tanulok motivaltsaga, né a problémak kidolgozasanak részletes-
sége, valtozatos problémamegoldasi technikakat alkalmaznak a tanulok.

3. A komplex szakmai gondolkodas minden eleme kozel egyforma mértékben fejlodik.

207



A hipotézisek igazolasa Osszefliggés-feltaro kutatasi stratégiaval tortént. A technikus
képzésben résztvevok a hagyoményos tanuldsi modszerek mellett probléma alapu tanulassal
sajatitottak el a szakmai ismereteket. Elére meghatarozott idépontokban a komplex szakmai
gondolkodashoz sziikséges kompetencidk fejlesztésére keriilt sor. A tanulok meglevd képes-
ségeinek mérésére 2014 oktoberében, fejlédésiik nyomonkovetése 2015. januar és majus, 2016.
oktober, januar és 2017. aprilis hénnapokban életszerli, szakmai kontextusba agyazott prob-
lémat tartalmaz6é mérdeszkozcsomaggal tortént. A jellemzO adatgylijtési modszer a tanulok
problémamegoldas kozbeni spontan, majd az azonossagok kiemelésével kialakitott egyszerii
szempontrendszer szerinti megfigyelése volt. A megfigyelés szempontjai: tanulok eszkoz-
haszndlata, tanulok egymas kozotti interakcioi, alkalmazott problémamegoldési stratégidk, mi
jelent problémat a tanul6 szamara. Masodlagos adatgytijtési modszerként a tanuloi rajzok meg-
hatarozott szempontrendszer szerinti elemzését kell megemliteni. A rajzok elemzésének szem-
pontjai: rajzok részletessége (feliratok, méretek, anyagjelolés stb.), rajzokbol kikovetkeztet-
hetd pszichomotoros képességek a Bloom-i taxonomia szerint, tervrészletek kozotti 6sszhang.
A megfigyelés eredményei pedagogiai naploban keriiltek rogzitésre.

A tanulok fejlodésének mérfoldkovei

A meglévo képességek felmérésére a tanuloknak ko falazatokkal kapcsolatos tervezési prob-
1émat kellett megoldani. A gimnaziumbol érkezett tanuloktdl a tandran elhangzott ismeret-
anyagok egymas utdni alkalmazésa az elvarhat6, a szakképzésben részt vett tanulok esetében
a megadott épiilet engedélyezési tervének elkészitése. A tanuldk kivétel nélkiil megoldottak
az aktualis tananyagegységhez kapcsolddo problémat (falazoelem kotések szerkesztése), de
megel6zd témakorok (melyek az épitdipar mas szegmensének feladatait targyaltak) esetében
megszerezett tudast nem tudtdk felhasznalni a problémamegoldéshoz. A problémamegoldés
soran nem hasznaltdk fel mas tantargyakbol (fizika, munkavédelem) szerzett ismereteiket, a
tudastranszfer nem valdsult meg. Nyilvanvalova valt, hogy a tanulok a megszerezett tudast
nem képesek onalloan atiiltetni a gyakorlatba. Minden tuddsszint esetében a legnagyobb prob-
1émat az Osszefiiggések felismerése jelentette. A tanuldk problémamegoldéasa bizonytalan, az
analogias gondolkodasuk a legfejlettebb a komplex szakmai gondolkodas komponensei koziil.
A kreativ és a kritikai gondolkodés elmarad a varttol.

2015 januarjaban a tanuloknak munkaarok ducolasaval kapcsolatos tervezési problémat
kellett megoldaniuk. Rendelkezésiikre alltak a munkaarok méretei és az alkalmazando
hagyomanyos ducolat tipusa. Meg kellett tervezniilk a munkadrok méreteihez igazodva a
segédszerkezetet, melynek dokumentalasara a dicolat metszetét, oldal- és feliilnézetét kellett
elkésziteniiik. A tanulok ezt a feladatot nem szakmai problémaként fogtdk fel. A legtobb
tanul6 a tankonyv altal bemutatott segédszerkezet megadott méretekre valod adaptalasat tudta
végrehajtani, az analdgias gondolkodast helyezték eldtérbe. Bizonytalanok voltak meg-
oldasaikat illetéen, a kritikai gondolkodasuk, azon beliil is az 6nellendrzés igen kezdetleges
stadiumban volt jelen. Ez fakadhat abbdl is, hogy a tanuldk tovabbra sem ismerték fel az
Osszefiiggéseket, a szerkezet nézeteinek készitésekor nem minden esetben voltak képesek a
szerkezet egyes elemeit 4tazonositani. A bizonytalansag a téri képességek hidnyossagaibol is
eredhet nemcsak eldzetes tapasztaltok hidnyabol. A rajzaik részletességébdl megallapithato,
hogy a tanulok motivaltsaga és kitartdsa javuld tendenciat mutat: a méretezés szinte teljes (a
kritikai gondolkodas hianyossagaibol adodéan nem minden tanuld esetében kovetkezetes €s
Osszeegyeztethetd), az anyagjeldlés és a feliratok megfeleldek. Egyetlen tanul6 kezelte prob-
lémaként a feladatot €s valdsitotta meg a probléma alapu tanulast, amikor szadfalat valasztott
megtamaszto szerkezetként és a onalldan kereste meg a tervezéshez sziikséges informaciokat.
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A képzés kezdeti szakaszaban tanulonként csupan egy-egy témakor esetében valdosul meg
az 6nallé gondolkodas, olyan témakorok esetében, ahol korabbi és Gjonnan szerzett ismeretei —
tapasztalatai alapjan magabiztosabb az ismeretei alkalmazasaban. Ennek jotékony hatisa a
tanulé motivacidjanal jelentkezik, a sikeres problémamegoldés tovabb lenditi az 6nallé prob-
lémamegold6 gondolkodas felé. A tudastranszfer azon két tantargy kozott jelenik meg, melynek
keretében a tanuldk a problémamegoldason dolgoznak: épitési ismeretek és miiszaki abrazolds
tantargyak kozott alakitanak ki a tanuldok gondolati kapcsolatot. A megfigyelés soran bi-
zonyossagot nyert, hogy tovabbra is az analog gondolkodast részesitik elényben a tanulok.

Az els6 képzési év végén a tanuldoknak gerendas fodém tervezésének problémajat kellett
megoldaniuk egy adott épiilet alaprajzanak segitségével. A tanulok megismerték a kiillonbdzo
fodémrendszerek elemeit, a problémat a miiszaki tartalom fodémterv forméjaban valé meg-
jelenitése jelentette — téri problémamegoldés. A tanuldk 6nalldan kerestek informacidkat, de a
megszokott informacioforrdsokat (tankonyv, szakrajzkdnyv) részesitették eldnyben. A min-
tatervek alapjan megallapitottak a legfontosabb torvényszertiségeket (megvalosult a deduktiv
gondolkodés), azokat képesek voltak sajat terviikon is alkalmazni. Kritikai gondolkodésuk is
fejlodést mutat, a tervrészletek kozott keresik az Osszefliggéseket és felfedezik az ellent-
mondasokat. A kritikai gondolkodasuk hianyossaga, hogy az ellentmondasok felismerése csak
sajat munkdjukra terjed ki, az informdéciok hitelességét nem kérddjelezik meg, ellent-
mondasokba iitkdzve tanari segitségre volt sziikségiik. A tantargyak kozotti tuddstranszfer
tovabbra sem valosul meg.

A masodik képzési év kezdetén a tanuloknak adott helyszinrajz és épiiletméretek alapjan
kellett elkésziteni egy épiilet alépitményének tervét és meg kellett szervezni az alépitményi Kivi-
telezést. Ezt mutatja be a 3. abra. A feladat megfogalmazasa: ,, Az adott helyszinrajz alapjan
hatarozza meg az épitmény magassagat, ha a homlokzatmagassag +3.60 m, a gerincmagassag
ismeretlen, a teté hajlasszoge 45°. Szervezze meg az alépitményi munkdkat és készitse elé a
koltségvetés elkeszitését. A humuszréteg vastagsaga 33 cm, az épiilet tervezett korvonala koriil
2.0 m szélességben fejtjiik, a talaj rézsiihajlasszoge 25°. Az épités eldtti és tereprendezés utdni
terepviszonyoknak meg kell egyezni.”

3. abra: Az alépitményi munkak szervezésének problémaja c. feladathoz tartozo helyszinrajz
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A tanuldk szdmara nehézséget okozott a tobb tantargyat és témakort Osszeflizd szakmai sz6-
veg értelmezése. A tanulok nem készitettek megoldasi tervet, a probléma megoldéasat azokkal
a feladatrészekkel kezdték, melyben mar volt eldzetes tapasztalatuk. Kritikai gondolkodasura
jellemzd, hogy csak akkor ismerték fel, hogy nem megfeleld sorrendben készitették vagy ki-
hagytak részprobléma megoldasokat, amikor hianyz6 adat miatt nem tudtak a megoldasban
tovabblépni. A tervezés €s a szervezés kozott csak tanari irdnymutatassal voltak képesek a
kapcsolatot felismerni, a tantargyak kozotti tudastranszfer nehézséget jelent. A tanuldknak az
épitkezés megszervezése, illetve az elkészitendé dokumentécid jelentette a problémat — elétérbe
keriil a téri képességek jelentdsége. A tanulok a sziikséges informaciok beszerzéséhez IKT
eszkozoket hasznaltak, a dokumentacio elkészitése még hagyoméanyos modszerekkel torténik.
A problémamegoldas bizonytalansagat jelzi, hogy a tanuloknal zavart okoz, hogy a feladatnak
szamtalan megoldasa 1étezik, a megoldas pedig attol fliigg, hogy milyen kiindulé tervezési
méreteket vesznek fel. A dontéshez gyakran kértek tanari segitséget vagy megerdsitést. A
probléma részfeladatait nem osztottadk fel egymas kozott, minden részfeladatot kdzosen
készitettek el a csoportok, ami szintén gondolkodésbeli bizonytalansagot jelez.

A képzés végén a komplex szakmai gondolkodas komponenseinek mérésére ismét
alépitményi problémat kellett a tanuloknak megoldani melynek soran nemcsak tantargyak,
hanem szakteriiletek kozott is meg kell valdsitaniuk a tudéstranszfert. A probléma valos
helyszinrajzra, foldmérési és talajmechanikai adatokra tdmaszkodik. A feladat: , Ondk egy
alepitmeények és csarnokszerkezetek tervezéssel és kivitelezéssel foglalkozo mérnoki iroda
munkatarsai. Kiss Jozsef és neje 2016. daprilis 5-én az aldabbi épiilet kivitelezésére adtak a
vallalkozasnak megbizast, melynek lebonyolitasat kell megszervezni. Az els6 megbeszélés al-
kalmaval megtudtak toliik, hogy nyaralni késziilnek, 2016. dprilis 20-an fognak elutazni, de
szeretnének a kivitelezés folyamataban személyesen is részt venni. A hdzaspar magaval hozta
a rendelkezésiikre allo helyszinrajzokat, talajmechanikai szakvéleményt és alaprajzot. A ren-
delkezésiikre bocsatjak azokat a munkarészeket is, amelyek digitalisan adllnak a rendel-
kezésiikre. Azt szeretnék, ha egy hét mulva mar elkezdhetnék a munkalatokat, mivel egy héten
beliil elkésziilnek a felvonuladsi létesitmények. Tudni szeretnék, hogy az egyes alépitményi
munkadk mennyi idot vesznek majd igénybe. A munkadk ellenértékének atutalasat is részletek-
ben kivanjaik megoldani, a munka elérehaladasanak mértékében. Adjanak arajanlatot az épii-
let alépitményi munkdinak elkészitésére! Készitsék el a kivitelezéshez sziikséges munkarésze-
ket!”

A probléma megoldasanal megvalosult a tantargyak kozotti tudastranszfer és az 6nallo
informacioszerzés. A tanulok motivaciojat mutatja, hogy sajat IKT és egyéb segédeszkozok-
kel késziiltek ezekre a tanordkra, melyek segitik Oket a probléma megoldasaban. A tanulok
ennél a feladatnal parokban dolgoztak — a parok felosztottak egymas kozott a részproblémakat
és a megoldasbdl szarmazd eredményeket egymassal megvitattdk. N6tt a megoldas biz-
tossaga, a szamtalan megoldasi valtozatbol szarmaz6 dontési bizonytalansag tovabbra is jel-
lemzd a problémamegoldasukra. A megoldési véltozatokat mar a tanuldk dolgoztak ki, de
nem voltak képesek mindenre kiterjedden atgondolni a kivitelezési folyamatot. A kreativ
gondolkodésuk fejlddott, noha a kritikai gondolkodésuk is novekedést mutat tovabbra is elma-
rad a varttol. A tanuldknak tovabbi problémat jelentett a tarstervezok altal szolgaltatott adatok
értelmezése (talajmechanikai szakvélemény, kotalt pontokkal ellatott helyszinrajz). A tanult
tantargyak ismeretanyagait képesek voltak Osszhangba hozni — megvalosult a tantargyak
kozotti tudastranszfer. Mindezek mellett a tanulok problémamegoldasaban az uralkodé szere-
pet tovabbra is az analdgids gondolkodas toltotte be.
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A kutatas eredményei

A tanulok problémamegoldas kozbeni megfigyelésébdl az alabbi megallapitasok tehetok: A
gondolkodas fejlédésének eldsegitése kiillonbozo tanulds modszerek valtozatos alkalmazasaval
lehetséges. A gondolkodas fejlédésében kulcsfontossagu, hogy a tanulok az alapfogalmakat
maradéktalanul elsajatitsak, mert egy hétkdznapi kifejezés adott szakmai kontextusba helyezve
sajatos jelentéstartalommal birhat. A gondolkodas fejlesztésében és a problémak terjedelmében
a fokozatossag elvét kell kovetni. A tanuldsi motivacid fenntartdsdnak szempontjabol fontos,
hogy megoldhatonak itéljék a tanulok a problémat. A tanuld minél tobbet talalkozik egy
részproblémaval — ha az csak strukturjdban egyezik meg a korabbi problémaval — annal
nagyobb rutinra tesz szert, a problémamegoldashoz sziikséges készségei gyarapodnak.

A tanuldkban a problémamegoldd szemléletet mar a szakképzés megkezdése eldtt
erdsiteni kell: fontos, hogy olyan feladatok megoldasaban is tapasztalatot szerezzenek, aminek
tobb megoldasa is lehetséges. Ezaltal csokkenthetd a megoldas és a megoldasi valtozatok kdzot-
ti dontés bizonytalansaga, biztosabb lesz a problémamegoldas.

A probléma alapu tanulds sordn meghataroz6 a probléma tudatos tervezése, a tanulo
szemsz0Ogeébdl sziikséges a problémat kidolgozni, mert mast érzékel problémaként, mint a
gyakorl6 mérnok. A tanar szerep atalakul, a hangstly a tananyag kozvetitésér6l a tanari
iranymutatas felé tolodik.

A megfigyelés eredményei azt mutatjak, hogy alacsonyabb tudasszint esetén a téri prob-
1émak megoldédsara helyezik a tanuldk a hangsulyt, azok megoldasa nélkiil nem tudnak a
szakmai problémak megoldasa felé elmozdulni. Magasabb tudésszinten a tantargyak vagy
szakagak ismeretanyagainak egymashoz illesztése ¢és az Osszefliggések felismerése jelenti a
fobb nehézséget a szakmai problémak megoldasa soran. A tanulok motivacidja jelentosen
nott, amit alatdmaszt a tanorakra valod késziilés (eszkozokkel, ismeretekkel) a tandrai aktivitas
¢és a tanulok kozotti interakeid. A harmadik hipotézist a megfigyelések alapjan el kell vetni.
Az analogias gondolkodas kimagasloan fejlédott, a tanuld a problémamegoldast minden eset-
ben erre a gondolkoddsmddra alapoztak. Fejlodott a deduktiv, a kreativ €s a kritikai gon-
dolkodas. A kritikai gondolkodés tekintetében elmondhato, hogy problémamegoldas szem-
pontjabol nem elégséges mértéki a fejlodés.

A tanuldsi modszer, a problémamegoldés, a hozza kothetd komplex szakmai gon-
dolkodas fejlodése és a tudastranszfer egymassal szoros kapcsolatban all. A tanuldsi modszer
megvalasztasadval a gondolkodas és a transzferalasi képesség fejleszthetd. Valtozatos tanuldsi
modszerek alkalmazaséaval elérhetd, hogy a tanuld konnyebben tud megfelelni a szamara 1;j
kihivasoknak az ahhoz illeszkedd gondolkodasmod megvalasztasaval.

Az eldkutatas eredményei felhasznaldsaval az épitdipar és foldmérés agazatban tanulok
bevonasaval a komplex szakmai gondolkodas fejlédésének vizsgalata kezd6dott 2016 szep-
temberében. Az ismertetett eredmények alapjan a kutatas kiterjed a tanuldk téri képességeire
is, melynek mindsége nagy mértékben befolyasolja a komplex szakmai, azon beliil is a prob-
lémamegoldé gondolkodast.
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DANCSHAZY-NAGY AGNES

A TANULOI PORTFOLIOKESZITES SZEREPE
A KOLLEGIUMPEDAGOGIABAN ES A TEHETSEGGONDOZASBAN

Osszefoglalo:

A kollégiumi nevelomunka értékrendszer kozvetitésében, az esélyegyenloségeben betoltott
szerepe mar a kilencvenes években elvitathatatlan volt. 4 tehetséggondozdsban tértént para-
digmavaltas, a komplex személyiségfejlesztés oldalarol torténé megkozelitési attitiid elotérbe
hozta a kollégiumok szerepét a témaban, a személyiségfejlesztés és a tehetséggondozds kohe-
rencidjanak megteremtésében fontos tényezokent keriil felszinre. A kollégium és az itt folyo
pedagogiai munka az egyik legjobb szintere a didkok érdeklodésének-képességeinek
tehetséegge valo fejlesztésében. Mindezt ugy képes tenni, hogy a holisztikus szemléletet
figvelembe véve a gyengébb teriileteken is segiteni tudja a tanuldkat inkluziv és kreativ koze-
get biztositva szamukra.

Kulcsszavak: komplex személyiségfejlesztés, tehetséggondozas, holisztikus szemlélet,
tanuloi portfolio, divergencia, inkluzivités

Bevezetés

A kollégium a koznevelési rendszer 6nallo intézménytipusa (2011.évi CXC. térvény a nem-
zeti koznevelésrdl 7.§(1)h), mégis az oktatas-nevelés rendszerének hierarchiajaban perifériara
szorult, mikozben tarsadalmilag determinalt sziikségessége €s haszna a pedagdgiai elméleti és
a jogi aspektusbol is igazolt (59/2013.(V111.9.) EMMI rendelet a Kollégiumi nevelés orszagos
alapprogramjanak kiaddsarol) a gyakorlatban mindez nem, vagy csak erdsen korlatozott
formaban érvényesiil. (BARNA, 2015: 141) A torténelmi mult és a kollégiumpedagdgidban
rejlé lehetdségek determindljdk, hogy ez a folyamat javuldst mutasson. A kollégiumi nevelés
a modern pedagogiai tevékenységek-modszerek széles repertoarjat alkalmazni képes, mialtal
pozicionalasa tendencidzusan pozitivabb képet mutat.

Jelen tanulmany igyekszik bemutatni a tehetséggondozas lehetdségeit kollégiumpe-
dagogiai narraciokban, fokuszként a Pécsi Kodaly Zoltan Kollégiumban miik6dd gyakorla-
tokkal. Alapvet cél, hogy a tanuldink tacit tudasa a fejlesztési szintereken (szakkorok,
tehetségmiihelyek, rendezvények, projektek, témahetek, vetélkeddk) kibontakoztathatd, meg-
jelenithetd, explicit tudassa fejlodjon, mellyel a késébbiek soran a didkok képessé valnak cél-
jaik eléréseéhez adekvat kompetencidik felismeréséhez, fejlesztéséhez. A folyamat hozadéka,
hogy mindekdzben a kimagaslo eredményeket hozo didkok tovabbfejlesztése és tehetség-
gondozasa is megtorténik.

A didkok képességeinek diverzitasat és a hozzajuk rendelhetd tevékenységek széles
tarhazat a kollégium befogadni, biztositani €s fejleszteni képes inkluziv kornyezetet biztositva
szamukra.

A szakkorokként miikodd, majd tehetségmiihelyekké alakuld foglalkozasok, és az ott
alkalmazhaté modszerek nagymértékben hozzajarulnak tehetségeik felismeréséhez, képes-
ségeik kibontakoztatasdhoz, fejlesztéséhez. A modern platformok szerinti szinkronisztikus és
multiperspektivikus megkdzelitési modok segitik a didkok teljes profiljanak analizisét a
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tehetségfelismerésben, igy hatékonyabb az eredményes €s a gyengébb, kevésbé sikeres tertiile-
tek feltardsa. A szakmai profizmus megvaldsitasa érdekében olyan hatteret biztosit a
diakoknak, melynek segitségével egyenstlyt teremhetnek erdsségeik €s hianyossagaik kozott.

Célok

A tehetség-felismerés, -gondozas a modern pedagdgia kiemelt teriilete, az oktatasi-nevelési
munkaban prioritdsként szerepel. Intézményiinkben tobb éve hatékonyan mikodo tehetség-
gondozads eredményét adekvatan értékeld modszer kidolgozéasa sziikségszertivé valt a
mindségi mérés érdekében. Egyik innovacios torekvésiink a pedagdgiai munka hatékony-
saganak kovetése, olyan metddus kidolgozasa, mellyel indirekt médon nyomon tudjuk kovet-
ni elért eredményeinket, tevékenységeink hatasat a didkok személyiségfejlodésében.

Masik torekvésiink a tehetségfelismerés-tehetséggondozas hatékonysaganak novelése, a
meglévé modszereink bdvitése. Minél tobb forrasbol, aspektusbdl szerziink informéciot diak-
jainkrol, annal hatékonyabban tudjuk Ot segiteni tehetségének kibontakoztatdsaban. ,, 4
tehetségazonositds az a folyamat, melynek soran felderitjiik az emberekben rejlo tehetségige-
reteker” — fogalmaznak a tehetségpontok szamara irt fogalomtarban a tehetséggondozas
szakemberei (BALOGH — MEZO — KORMOS, 2011: 46), majd hozzateszik: ,, Sokan tartjak ezt a
teriiletet a tehetséggondozo munka legkritikusabb pontjanak. Nem véletleniil, hiszen ha nem
talaljuk meg az igazi tehetségeket, nem lehet hatékony a leggondosabban dsszeallitott prog-
ram sem. Masrészt azért is kritikus elem ez, mert nagyon nehéz korrekt modon azonositani a
tehetségeket. Ennek a feladatnak a megolddsa koriiltekinté munkadt kivan a szakemberektdl.”
(DAVID — HATVANI — HEIJA-NAGY, 2014: 4)

A Kollégiumi nevelés orszdagos alapprogramja (késébbiekben: KNOAP) 12 nevelési
tertiletet hataroz meg a pedagogusok szamara, rendkiviil széles miiveltségi spektrumot lefed-
ve. Mégis szamos kollégium a KNOAP altal meghatarozott vonalak mentén specidlis teriile-
teket keresett, és talalt maganak, amelyek kidolgozasaval tovabb bdvithette szakmai re-
pertodrjat. A pedagogidban az informatikai forradalom begylirtizésével atértékelddott a tudas
fogalma. A korlatlan hozzaférési lehetéségek, az informaciok dompingszerii jelenléte arra
késztetik a tanulokat, hogy olyan kompetencidkkal rendelkezzenek, mint a feldolgozas,
rendszerezés, problémamegoldas, kritikai gondolkodas, kommunikécio, melyek a folyamatos,
az ¢lethosszig vald tanulas alapkovei. Mindemellett tisztdban kell lenniiik képességeikkel, jol
kell tudniuk alkalmazni az elsajatitott ismereteiket, gyakorolniuk kell az onreflektivitast. Al-
kalmazkodniuk kell a tarsadalom és a munkaerdpiac elvirasaihoz.

Ezen alappillérek mentén dolgoztuk ki azt a modszert, melynek alkalmazasaval 1épést
tarthatunk a tehetségfelismerés, -gondozas, személyiségfejlesztés teriiletén végbement para-
digmavaltassal 1S. ,, Az értékelés és az onértékelés nélkiilozhetetlen mindannyiunk szdmdra,
hiszen megerdsitheti cselekedeteinket, tudatosithatia az értékelok, illetve sajat magunk
szamdara, hogy mit kell tenniink tovabblépésiink érdekében. Az értékelés a nevelési folyamat
egyik legfontosabb eleme, éppen ezért nem mindegy, hogy milyen mindségii és hogyan zajlik.
Kiilondsen fontos ez egy olyan adaptiv pedagogiai koncepcional, amelyet a személyre szabott-
sag, a diakok egyéni sziikségleteihez, sajatossagaihoz illeszkedo rugalmas pedagogiai gyakor-
lat és ezzel egyiitt az egyéni fejlddési utak tamogatasa jellemez.” (BARTHA et al., 2011: 7)

A szemléletvaltozasnak alapvetd mozgatorugoi a komplexitas, a folyamatossag, a szub-
jektivitas figyelembe vétele és a gondozas. A sarokpontok figyelembe vételével kerestiink egy
olyan eszkdzt, mely segiti a modszer alkalmazasat a mindennapi pedagogiankban. Ez pedig a
tanuloi portfolio készitésének folyamata

A portfoli6 onmagiban nyujt egy Osszegzd képet az adott tanuld motivacioirdl,
iranyultsagairol, képességeirdl, és azok valtozasairol, fejlodésérol. Ezéltal, az egyéni fejlesz-
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tési terv méréseihez csatolva, komplex és differencialt képet kaphatunk a diakok személyiség-
fejlédésérdl, mind a pedagdgus, mind a gyermek perspektivajabol. A portfolio készitésének
célja, hogy a tanulok fejlesszék képességeiket az onkifejezésben, 6nmaguk menedzselésében
az altaluk valasztott tevékenységformak bemutatasaval. Jartassagot szerezzenek munkaik
valogatasaban rendszerezésében, képesek legyenek részt venni a tervezés, dontéshozas, prob-
lémamegoldas, szovegalkotas, korrekcids képesség, reflektivitas, onértékelés folyamataban.

A didkok munkainak, produktumainak a gylijtése nem ujdonsag a hazai intézmények-
ben. Tobb iskoldban évtizedes hagyomdnya van, hogy a kiilonféle teljesitményeket mappakba
rendezik, majd a tanulasi szakasz végén e gylijteményeket emlékként atadjak a didkoknak. A
portfolid latszolag hasonlit ehhez, de alapjaiban maés. ,, A portfolio a tanulo munkadibol
osszeallitott céliranyos gytijtemény, amely bemutatja készitojének erdfeszitéseit, fejlodeését és
eredményeit egy vagy tobb teriileten. A tanulonak részt kell vennie a tartalom
osszedllitasaban, a gyiijteményeknek tartalmaznia kell a dokumentumok kivalogatisara
szolgadlo szempontrendszert, az értékelési szempontokat és a tanulok onreflexioit.” Tehdt a
portfolio nem egyszeriien egy mappa, hanem a didk munkdjat, teljesitményét, eredményét és
haladasat igazolo és reflektalo személyes dokumentum, amelynek fontos célja a tanuloi aktivi-
tas, elkotelezettség, feleldsségvallalds megteremtése.” (BARTHA et al., 2011: 17)

Ezen kiviil a portfolio kivalo hatdsvizsgéalati modszer a pedagdgiai munka hatékony-
saganak kovetésére, amellyel indirekt médon tudjuk nyomon kovetni elért eredményeinket,
tevékenységilink hatasait a didkok személyiségfejlodésében. A portfolio legjellegzetesebb
tulajdonsaga a multifunkcionalitas, azaz, hogy a konkrét helyzetektdl fiiggden sokféle céllal,
sokféle formaban és sokféle tartalommal késziilhet.

A portfolio dokumentumai a kivant ismeretek és készségek elsajatitadsanak lehetdségén
kiviil teret engednek a tanulonak a készités folyamata soran szerzett tapasztalatainak, refle-
xi6inak pontos megfogalmazasara. A portfolio készitésének folyamata diagnosztikus jellegii:
feltarja a tanulok sajatossagait (eldzetes tudas, motivacid, specialitasok).

A portfolio elkészitésének folyamatdban sziikséges a tanuldk tdjékozottsaga oOn-
magukrol, motivaltsaguk, kreativitasuk, kitartasuk, mely tulajdonsagok a késdbbiek soran a
tarsadalomban és a munkaerdpiacon vald jobb pozicid elérésére predesztinalhatjak dket. A
portfolio készitése soran olyan tevékenységformak keriilhetnek felszinre, melyek meg-
mutatjak a didk személyiségvonasait. A modern tehetséggondozasban tortént szemléletvaltas
soran a tehetségeket komplex viselkedés egyiittesiik alapjan hatarozhatjuk meg. A portf6lid
készitése 4 éven keresztiil kiséri a didk é€letében tortént valtozasokat, valtasokat, eredménye-
ket, szubjektiv adatokkal, reflexiokkal-onreflexiokkal novelik a ralatast az egyes tehetség-
teriiletekre és azok mélységére. A tehetség megmutatkozik a didkok gondolkodasmodjaban,
viselkedésében, értékrendszeriikben, onészlelésiikben. A serdiillokoru fiatalok altal végzett
tevékenységek alapvetden hatarozzak meg identitasukat, elkotelezddéseiket, késobbi céljaikat,
része szocializcios folyamataiknak. A portfolio készités egy olyan hatasvizsgalati eszkoz,
amely a didkok képességeiknek megfeleld kihivas, ezaltal sem alul, sem tal nem tel-
jesithetnek, megfelelé onbizalom, onértékelés €s realis onkép kialakuldsa biztositott. A port-
folio készitése fejleszti a divergens gondolkoddsmoddot szokatlan, egyedi megoldasokra
sarkall. Rugalmas eszkoz, lehetéség van valtoztatasra, a tanuld érdeklédésének megfeleld
téma bevonasara, 11j magasabb szintli képességek megjelenitésére. A portfolio amellett, hogy
egyfajta attekintést ad a didk és segitd1 szamara, s megkdnnyiti a tovabbtanulassal kapcsolatos
dontést, készitése folyaman szamos készséget alakit, fejleszt. Ezaltal rugalmas, sokszinii
tertiletet készithetlink eld, hogy a felsGoktatasban a gyermek a neki legmegfelelébb irdnyban
léphessen tovabb.
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A modszer

A portfolioé készitésének folyamataban az autokratikus gyakorlattal szemben — ahol a tanar
értékel és Osszegzi az eredményeket — egy olyan onvisszacsatolasi, self feedback moddszert
igyekeztiink kialakitani, melyben a tanul6d sajat maga altal preferalt tevékenységét, a tevé-
kenységre forditott energiat, kitartast, a tevékenység altal elért eredményeket elemzi, 0sszegzi
onreflektiv modon.

A serdiilékoru fiatalok altal végzett tevékenységek alapvetden hatdrozzak meg identi-
tasukat, elkotelezodéseiket, késobbi céljaikat. A tehetségfejlesztés szakembereinek véleménye
szerint a kozépiskolds évek kiemelkedd jelentdséglick a tehetséggondozasban. A tehetség
fejlodési folyamat, nem csak egy adottsdg. Ebben a korban a didk mar rendelkezik tudassal
magarol, a vildgrol, a kornyezetrdl, hogy mely dolgokat fogad el jonak, de még valtozik,
formalhato, fejleszthetd. ,, 4 humanisztikus pszichologiai irdanyzat emberképének meghatdrozo
alapvetése, hogy minden ember velesziiletetten torekszik a fejlodésre, kiteljesedésre. A
fejlodés sziikséglete e gondolat alapjan dltalanos emberi jellemzo, amely sziiletésétol fogva
kivétel nélkiil minden emberben jelen van.” (INANTSY-PAP et al., 2010: 53)

Tehat, ha a tehetségfejlesztést és a portfoliokészitést, mint folyamatot tekintjiik, akkor
k6zos halmazukban a komplex személyiségfejlesztés folyamatat tekinthetjiik moddszeriink
alapjanak. A folyamat soran a tanulok komplex személyiségfejlesztése az egyéni érdeklodésii-
ket, tehetségliket tekinti kiindulasi pontnak és az alapprogramban prioritasként meghatarozott
kompetencidk mentén a kollégiumi foglalkozasi szintereket, tehetségmiihelyeket, szakkoroket
hasznalja fel a tevékenység elmélyitésére, a miiveltségi 1atokor szélesitésére, a felfedezett
tehetségek gondozésara, tovabbfejlesztésére. Az egyéni fejlesztési terv méréseihez csatolva,
komplex és differencialt képet kaphatunk a didkok személyiség €és kompetencia fejlédésérdl
mind a pedagogus, mind a gyermek perspektivdjabol. A pedagéogusok szamdra tampont,
visszajelzés a diak valos érdeklodeési korérdl, személyiségjegyeirdl (motivacid, kitartas,
rendszerezettség). Lathatova valnak a tehetségteriiletek, felismerhetd, hogy melyik didkot
miben lehet tAmogatni, mentoralni, vagy esetleg felzarkoztatni.

A tanuldi portfoliokészitésben rejld lehetdségek:
A tehetség felismerése
A tehetség gondozasa
Hatékonysagi vizsgalat - visszajelzés
Kompetencia - fejlesztés
Pélyaorientacio
Palyavalasztas elokészitése
Differencialas

A portfoliokészités 1épései:

bevezetés

tevékenység kivalasztasa

portfoliotipus hozzarendelése

portfolio készitése - célmeghatarozas
- gyljté-kutatbmunka
- konzultaciok
- rendszerezés
- véglegesités
- bemutatas
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A program és a vizsgalat

A programot 6t évvel ezel6tt, akkor kezdd évfolyamos kozépiskolas kollégistakkal kezdtiik el.
A tevékenységvalasztasnal lathatd az a fajta diverzitas, amely az érdeklddési teriileteiket jel-
lemzi. Tobb, mint 17-féle tevékenységet neveztek meg kedvelt id6toltésként, példaul: mo-
torozas, néptanc, fotdzas, filmkritika-irds, szinjatszas, sport, hangszeres zenélés, fantasy-
regények, média-ujsagirds. Mar az elsé beszélgetés alkalmaval tudtuk a didkokat olyan
tehetségmiihelyekbe iranyitani, melyek megfelelnek a valos érdeklédésiiknek. Gyakorlati
tapasztalat, hogy azok a didkok sikeresebben fejleszthetdek, akiknek az érdeklodése az adott
terlileten kiemelkedd. Az érdeklddés jobb indikator, mint maga a képesség, sot az érdeklddés,
a belsé hajtoerd, a kitartoképesség vezet a képességek fejlodéséhez. Az érdeklddés iranya,
koncentraltsdga intenzitdsa fontos informacié a didkokkal foglalkoz6 pedagogusoknak.

A tovébbiak sordn kivalasztottuk a megjelolt, kivalasztott kedvelt tevékenységformak-
hoz a megfeleld portfolio tipust, amelyben a lehetd legjobban be tudjak mutatni magukat a
didkok. A portfolio készitése igy valik személyes bemutatkozidsuk dokumentumava egyedi
témakkal, egyedi megoldasokkal.

A portfolid készitése ebben a forméban is kompetencia alapu, a didkok egész személyi-
ségét bevono, egyénre szabott pedagogiai gyakorlattal érvényesiil. A fejlesztendé kompeten-
cidk-részkompetencidk nem kiilsd normaként jelennek meg, hanem dontéen orientdcios
szempontokként, amelyeket a konzultdciok soran személyre szabottan — a témanak meg-
feleléen — alkalmazunk, ez alapjan hatarozzuk meg a tovabblépés iranyat, tartalmat, {itemét.
Kitiintetett szerepe van a tanuldk aktivitdsdnak, motivaltsaganak, felelésségének a sajat pro-
duktum létrehozasaban. Mindez magéaba foglalja a didkok szocializacidjdhoz sziikséges és a
modern elvarasokhoz alkalmazkodd kedvezé pszichés és pedagogiai koriilményeket. Fontos,
hogy a didkok az altaluk valasztott témdkat valds helyzetekben, valtozatos kontextusban
mutathatjak be, ezaltal feltérképezhetjiik sajatossagaikat.

Az els6 szakaszban tandri irdnyitas-segitségnyljtas a jellemzd, a konzultacios szaka-
szokban a hattérbe vonul, facilital, formal, ért6 figyelemmel kiséri a didkok munkajat, fejlo-
désre orientald kérdéseket tesz fel, strukturalt beszélgetéseket folytat a tanulokkal. A port-
folidkészités ezen szakaszaban a didkok oOndlléan gyiijtogetik azokat a dokumentumokat,
képeket, amelyekkel ala tudjak tdmasztani valasztott tevékenységformajukban valo fejlodésii-
ket, cselekedeteiket, eseményeiket. Folyamatos a kompetenciafejlesztés, fontos az 6niranyitas,
onreflexiok, onismeret fejlédése a folyamatosak visszacsatolasok a konzultaciok alkalmaval.

A tanuloi portfolid készitése soran folyamatos a konvergens és a divergens gondolko-
dasmod valtakozasa a feladatok és a folyamat szakaszok tiikrében. A kreativitashoz a diver-
gens, a dontéshozatalhoz a konvergens megkdzelitési mod all kozelebb, amelyek més-mas
fazisban kiilonféle munkamodot jelentenek. A kreativitast serkentd tényezok kozé tartozik a
célok kitlizése, €s az azok felé valo elkotelezddés, a megfeleld mértékii autondmia €s szabadsag
a feladatmegoldasban, az elegendd i1d06, a visszajelzések, az elismerés minden fajtaja, a batoritd
1égkor, az 4j dtleteket, elgondolasokat tamogatd hozzaallas. (PETER — SZARKA, 2014: 7-9)

A kozépiskolas évek soran a didkok képességei, érdeklddési teriiletei valtozhatnak. A
portfolio-mddszer flexibilitdsa biztositja azt a lehetdséget, hogy tobb témaban is gylijthes-
senek dokumentumokat az adott tevékenységeikrdl. Szintén szdmos informéciot hordoznak
magukban a valtoztatasok, gyakorisaguk, mélységiik.

A végzoés évfolyamban végzett kevert elemeken alapuld, kérddives vizsgalatok azt
mutatjak, hogy a didkok felélnél tobb, az eredetitdl eltérd tevékenységforma is megjelent.
Azonban a kollégiumi lehetdségek biztositani tudjak azt a széles tevékenységrepertoart, a-
melyek a didkok érdeklddési korét ki tudjak szolgalni. Amennyiben a diak tehetsége megha-
ladja a vele foglalkoz6 pedagogusok kompetenciait, a kollégium lehetdségeit, abban az eset-
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ben mar jol kérvonalazhat6 az az irdny, amerre szakemberhez, specidlis intézménybe tudjuk
kiildeni a tehetséges tanulot.

Vizsgaltuk, hogy a portfoliokészités mely szakaszat kedvelték legjobban a didkok, azt
az eredményt kaptuk, hogy az 6nallé6 munkaval jar6 gyiijté szakasz és az idonként tAmogatast
nyujté konzultacios szakasz volt a legkedveltebb a diakok korében.

Fontos hozadéka, egyben rejtett célja a portfoliokészités folyamatanak, hogy a didkok
megtanuljak képviselni 6nmagukat, be tudjak magukat mutatni akar idegen kornyezetben is.
A didkok tobb mint fele gondolta ugy, hogy ebben sokat segitett neki a modszer. A tanulok
tobb mint fele gondolta gy, hogy a portf6lio mddszer soran sokat tanult magarol és sok olyan
tevékenységgel kertilt kapcsolatba, amelyet a kés6bbi tanulmanyai, kés6bbi élete soran hasz-
nositani szeretne, vagy hasznalni-hasznositani tud.

A vizsgélat soran azonban a vartnal kevesebben jelolték meg, hogy a portfolidkészités
modszere segitett nekik a palyaorientdcioban, a palyavalasztas eldkészitésében. Ez a tény to-
vabbgondolasra, a modszer formalasara késztet benniinket, hiszen az egyik kijeldlt cél ezen
teriileten valo kompetenciafejlesztés, és orientacio hatékonysaganak novelése. Jol példazza ez
az eset a programok-moédszerek kidolgozasanak folyamatat — miszerint folyamatos visszacsa-
tolas-értekelés-tijragondolds sziikséges — az elérni kivant célok minél biztosabb teljesitése
érdekében.

Szintén megjelenik a folyamat szakaszainak, egyes fazisainak koncentraltabb-tomorebb
megvaldsitasara valo torekvés, mert a gimndziumi évek alatt a didkok feladatainak, leter-
heltségének novekedése neheziti a rendszeres foglalkozasok-konzultaciok id6pontjainak
egyeztetését. Ennek egyik kovetkezménye lehet, hogy az induld létszamhoz képest (34 £0)
ebbe belejatszik az id6 kozbeni lemorzsolodas — 4 {6 1épett ki a kollégiumbodl €s valasztott
masik iskolat is.

Az elkésziilt portfoliokat bemutathattak hagyomanyos-papir alapon, de készithettek beldle
prezentaciot. Ebben a fazisban is meghagytuk a szabad valasztas jogat. Erdekes volt latni, hogy
kezdetben tobben gondoltak azt, hogy maradnak a — szerintiik kevesebb munkaval jar6 — papir-
munkénal, de aztan egyre tobben készitettek modernebb, ppt=PowerPoint®, vagy prezi=OPrezi
formatumua bemutatot. A legjobban sikeriilt munkakat egy szakmai program keretében az érdek-
16d6 tarsaiknak, tandraiknak is bemutattak. Egy didk pedig részt vet a Kaposvaron rendezett

A tanuloi portfoliokészités, mint a tehetségfelismerés-tehetséggondozas és pedagdgiai
munka hatékonysaganak mérésére szolgald eszkoz két tovabbi évfolyamnal keriilt bevezetés-
re, tovabbi vizsgalatoknak és kutatasoknak adva lehet6séget. Az eddigi tapasztalatok meg-
er6sitik az els@ alkalommal elért eredményeket, tobb didkot tudtunk a szdmdara legmeg-
felelobb szakkorbe, tehetségmiihelybe irdnyitani az altala megjeldlt tevékenységformaknak
adekvatan.

Tovabbi terveink: Folyamatos fejlesztési tervek, korrekciok az adott évfolyam-csoport
igényeihez-lehetdségeihez mérten. Vizsgalni kivanjuk, hogy a portfoliok készitése soran a
pedagdgus mennyiben tud reagdlni a megjelend valtozasokra. Szakkorok-tehetségmiihelyek
milyen mértékben veszik figyelembe a didkok érdeklddeését és azok valtozasait? Van-e
mérhetd kiilonbség a programozott tehetséggondozas (AJTP) és az intézményi tehetség-
gondozés kozott?
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Osszegzés

A jelen vizsgalatban is bebizonyosodott tehat, hogy a didkok képességeinek-érdeklodésének
pontos feltérképezése-beazonositasa a tehetséggondozasi folyamatok fundamentumat képezi,
semmiképp nem kihagyhat6 alaplépés. A konkrét ismeret, konkrét fejlesztési és fejlodési
iranyvonalakat hataroz meg. Atfogo jelleggel a tehetséggondozis hatékonysaganak nove-
1éséhez, sziikitve a szakkorok, tehetségmihelyek, kollégiumi foglalkozasok miikodésében
valé motivalt és hasznos részvételhez, a komplex személyiségfejlesztéshez sziikséges eszkoz
a portfolié készités modszere.

A tanulmény zarasaként elmondhato, hogy a tanulodi portfoliokészités szerepe a kollégi-
umpedagogiaban és a tehetséggondozasban jelentés, szamos lehetdséget rejt magaban. Rend-
kiviil flexibilis és szamos témara alkalmazhatdo modszer. Pont ebben rejlik nehézsége is, eb-
ben rejlenek a buktatok. A folyamat hossza tavl, kovetkezetességet és rendszerességet
igényel diaktol-pedagogustol egyarant. Amennyiben azonban sikeriil atlépni ezeket a Kkor-
latokat, olyan utilis tudas birtokaba jut az alkalmaz6 barmelyik nézépontbol is kozeliti meg a
modszert — akar diak, akar pedagogus —, amelyekkel szamos kompetenciat fejleszthet, olyan
adottsagokat sziir ki, amelyek a tarsadalom altal elfogadott értékrendszer mentén valhatnak
kiilonlegessé, tehetséggé, kozben pedig a didk képessé valik onmaga professzionalis képvise-
letére.
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DEVENYI ANNA — BANKUTI GABOR

KREATIV TANTERVKORREKCIO. UJ TUDOMANYOS EREDMENYEK
MEGJELENITESE A KOZOKTATASBAN — A MAGYAR TUDOMANYOS
AKADEMIATOL A PECSI SZENT MOR ISKOLAKOZPONTIG

Osszefoglalo:

A szaktudomanyok kurrens kutatasi eredményei a tapasztalatok szerint igen lassan épiilnek be
a kozoktatis kovetelményrendszerébe és tartalmaiba. Az Arkddia modszertani folydirat
(www.arkadiafolyoirat.hu) erre a problémdara kinal megoldast. Tematikus szamaiban elismert
kutatok foglaljak ossze legfrissebb kutatasi eredményeiket révid és kozérthetoé tanulmanyok-
turat, tartalmi és kompetenciafejlesztési kovetelményeket valamint modszertani innovdciokat
is figyelembe véve. Az alabbiakban egy ilyen tananyagcsomag fejlesztésének és kiproba-
lasanak tapasztalatait mutatjuk be, ami egyben arra is ravilagit, miért joval tobb a szocialista
dllami gazdasagok szervezése egy unalmas agrartorténeti eseménynél....

Kulcsszavak: tananyagfejlesztés, Arkadia folyoirat, vidéktorténet, tanuldi portfolio

. E honap 17-t6l 21-ig tartott a bujdosds, az iitlegelés, fenyegetés. Nyugtot nem hagytak a
népnek, ugy oregeknek, mint fiataloknak, mind gyermeknek. Agitalok zaklatnak benniinket,
irjunk ala, hogy szovetkezet legyen. Ezt nekiink nem a szél fijta, nem davaj fold. Itt a két ke-
ziikkel kapartak éssze. Mi is el tudtuk volna pocsékolni. Osszesporoltuk, hogy éregségiinkre
legyen. A kormanyunk idekiildte az 6 oroszlanjait, az avosokat, hogy iissenek benniinket, ha
nem trunk ald.” (A Szabad Fold szerkesztoségébe kiildott olvasoi levél részlete, 1960. januar)

Hogyan valhat egy kozépiskolas szdmara koherens és értelmezett tudassa, akar szemé-
lyes élménnyé egy Osszetett, a tantervben €s a tankonyvben egymashoz nem kapcsolodo
részletekben megjelend, leegyszerisitett vagy elnagyolt modon abrazolt, hatasdban és kovet-
kezményeiben 0ssztarsadalmi jelentdségii torténet? A masodik vilaghdbort utan tobb litemben
végrehajtott erdszakos allami beavatkozasok az orszag lakossdganak akkor még mintegy felét
kitevd videki, paraszti tarsadalmat szétdultak, a paraszti kozosségeket, kulturat és életmodot
gyakorlatilag megsemmisitették. A traumaknak ez a tobbszordsen elfedett sorozata ezer szal-
lal 4gyazodik a kommunista diktatara politika-, gazdasag- és tarsadalomtorténetébe. Erzékeny
példa arra, hogyan torzult valosagga a kommunista ideologia és az ennek alapjan meg-
fogalmazott program.

Az MTA Vidéktorténeti Kutatocsoportja és a Nemzeti Emlékezet Bizottsaga — kutatasi
eredményeik disszeminaciojat célozva — felkérte a PTE Torténettudoményi Intézete és a PTE
Babits Mihaly Gyakorlé Gimniziuma munkatarsai altal szerkesztett Arkadia torténelem
szakmodszertani folydiratot egy oktatdsi csomag létrehozdsdra a kommunista diktatara
vidéktorténete témakorében. Az Arkadia folyoirat szerkesztési elveinek megfeleléen egy fél
szerzOi iv terjedelmii, a kurrens kutatdsok eredményeit 0sszegz0 tanulmany, egy témahoz
kapcsolodo forrasgytijtemény és egy ezek didaktizalasat megvaldsitd tananyag, jelen esetben
egy tanuloi portfolio terv keriilt a csomagba. El6bbi kettét az MTA Vidéktorténeti Kutatocso-
port vezetdje, O. Kovacs Jozsef készitette el, utobbit Dévényi Anna, a PTE BTK torténelem
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szakmoddszertanosa. A tudomanyos €s az oktatasi részek egyeztetésére, megvitatasara 2016
novemberében keriilt sor egy konferencia, illetve nyilvanos kerekasztal beszélgetés kereté-
ben.’?t A portfolio tervet 2017 tavaszan a pécsi Szent Mor Katolikus Iskolakdzpont 12. G
osztalyos tanuloi tesztelték, Bankuti Gabor vezetésével. A Horizontok és Dialégusok konfe-
rencian a fejlesztési folyamat egészérdl, de kiilonosen a didkok reflexioi alapjan megfogalma-
zott tanulsdgokrol szamoltunk be.

A portfolié témaja

A vidéktorténet, a vidéki tarsadalom moddszeres €s 0sszehangolt kutatasa Magyarorszagon 2014
ota zajlik intézmenyes keretek kozott, ekkor hozta letre a Magyar Tudomanyos Akadémia ¢s a
Nemzeti Emlékezet Bizottsiga, a téma ttdré hazai kutatdja, O. Kovacs Jozsef vezetésével az
un. Vidéktorténeti Kutatocsoportot. Kutatdsaik fokuszaban az 1940-es évektdl bekovetkezett
., Strukturavaltoztato jelentoségii tarsadalomtorténeti események” vizsgalata all, ugy mint:
szovjetizalas; iparositas és kollektivizalas; elit- és tulajdonvaltés; allami erészak és tarsadalmi
reakciok; egyéni és kollektiv traumdk; erkodlcs, hagyomany, kozosségformak; a paraszti tarsada-
lom 6n- és idegenképének valtozasai; ,kivetkdzés™; a ,kisemberek” mindennapi stratégidinak
kutatasa (ellendllas és alkalmazkodés, mobilités, felhalmozés, mésodik gazdasag) sth.122

0. Kovacs Jozsef, az Arkadia folyéirat szamara irt tanulmanyaban a foldbirtokszerke-
zet 1945 utdni tobbszori drasztikus megvaltoztatdsat, a hagyomanyos paraszti tarsadalom
felszamolasat, illetve mindezek elbeszélésének korabeli és maig ¢l6 sémait mutatja be, a
tabusitas és az eufemizalas szavakban és emlékezetben rogziilt formait. (0. KovAcs, 2012,
2017) A tanulmany a paraszti tarsadalom sorsforduldinak életszer(i abrazolasara, a kortarsi
¢életvilagokban €16k tapasztalatinak megjelenitésére, és a torténések Osszefiiggéseinek meg-
magyarazasara helyezi a hangsulyt. Els része az 1945-0s €v eseményeinek Osszefiiggéseit,
majd ezt kdvetden a kollektivizalas(ok) torténetét targyalja. FO allitasa, hogy a foldosztas és
a kollektivizalas az On. tarsadalomtorténeti esemény harom kategoériaja mentén targyalhato,
azaz megrazo és tomeges tapasztalat, mely hosszl tava, struktiravaltoztatd hatéssal jart.
Olyan kozelitésmoddot kinél, mely a nézépontok ¢€s 1éptékek kiilonbozdségének tudatositasa
mentén a kortarsi kontextusok megragadasat és kifejezését is lehetdvé teszi. Egyik alapve-
tése, hogy marxista-leninista ideologiai alapozasu szocialista projekt esetében is meg kell
kiilonboztetni az ideoldgiai allaspontokat, az intézményesiilés formait és a tarsadalmi gya-
korlatot. A modern diktatura kialakitdsanak elsd 1épéseit rendszerint a nyelvi térben teszik
meg, amikor a szavakat nem eredeti jelentésiiknek megfelelden kezdik el hasznalni vagy a
tartalmakat 0sszekeverik. A kommunista programban szdmos olyan kifejezést hasznalnak,
amelyek a torténések valodi tartalmat leplezik. Ha figyelmesen kovetjlik az 1945. marcius
15-1 foldreformrendelet szovegét €s a végrehajtas torténéseit, akkor igazolhatd, hogy a
,foldreformnak” nevezett foldelkobzas, foldosztas valdjdban az egész tarsadalmat érintd
olyan terv végrehajtasa volt, amely a Vorés Hadsereg mindennapi jelenlétével egyiitt ele-
gendd volt a kommunista part diktaturdjanak kialakitdsdhoz. Ugyanilyen torzitd6 mddon al-
kalmaztak a paraszti tarsadalom felszamoldsanak feddkifejezéseként a ,,mezdgazdasag
szocialista atszervezése”, vagy a ,,szovetkezetesités” fogalmakat. A foldek és az emberek
kollektivakba kényszeritése a diktatira legradikalisabb tarsadalmi operdcidja, ami egyben a
kollektiv erdszak-alkalmazas, az 1956 és 1990 kozotti idészak egyik legtomegesebb, ta-
busitott ¢s figyelmen kiviil hagyott torténése. A kollektivizalas szervesen illeszkedik az ag-
rarvildghoz, azonban azt a politikai diktatira szocializmus projektje és a tarsadalmi gyakor-
lat Ossztarsadalmi kérdéssé tette.

121 1956 elézményei és utdélete — vidéki milidkben. 2016. november 21-22. Pécs, MTA PAB Székhaz.
122 https://www.btk.mta.hu/videktorteneti-temacsoport.html [2017.11.11.]
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A fent roviden Osszefoglalt kutatasi eredmények a mai térténelemtankonyvekbe, érthetd
modon, még nem épiiltek be. Maga a téma sem kap kiilonosebb hangsulyt a tananyagban. A
masodik vildghdboru utani magyar torténelem targyalasaban a vidék, a paraszti tarsadalom
torténete a jelenlegi (kronologikus felépitésii) kerettantervek és tankonyvek struktirajaban
fragmentalt, négy-6t, egymastol idében tavol esé tanordhoz kotddik. A parasztsaggal és a
vidékkel kapcsolatos események (ahogy annyi mas tematikus téma) igy nem ,,allnak &ssze”
egy torténetté. A szliks idokeret nehezen enged teret a — kerettantervben amugy jelzett — te-
matikus, hosszmetszeti ivek megrajzolasdhoz. Ez a praktikus magyardzata annak, hogy a
témat nem tanorai keretek kozott, hanem tanuldi portfolio elkészitésével (nagyobbrészt ottho-
ni, s csak részben iskolai munkéval) dolgoztuk fel.

A portfolio elkészitését kooperativ konzultacids alkalmakon kovettik (vo. MAUL —
PETHONE, 2009), igy a tanuldk az alkotdsi folyamatban is segitették egymast. Emellett
létrehoztunk egy on-line tAmogatd férumot, egy blogot!?®, ahol a didkok egymassal és a
tanarral is megoszthattak kérdéseiket, felfedezéseiket, részeredményeiket.

Ezen a blogon érheték el a részletes feladatleirdsok a portf6li6 minden dokumen-
tumahoz a felhasznalhat6 forrasokkal és szakirodalommal egyiitt. Minden dokumentum
kapcsan transzparens modon megjelennek az értékelési szempontok és a dokumentum
elkészitésének tartalmi és fejlesztési céljai is.

A portfolié felépitése

A portfolio felépitése fokozatossagra torekszik a tartalmi megkozelitésben és a kognitiv
miiveletek nehézségében is. Tartalmilag az attekintés, makro folyamatok vizsgalata — fogalmi
tisztazas — mikrotorténet ivet koveti, a torténelmi forrasok hasznalataban a tankonyvi sz6-
vegtdl a szakirodalmi szovegeken &t jut el a primer forrdsok hasznalataig. A feladattipusokban
a grafikus rendezé készitése (ismeretek rendszerezése és alkalmazasa) utdn rovid szo-
vegalkotas (értelmezés, analizis), majd hosszabb kreativ iras kovetkezik (értelmezés, alkalma-
zas, szintézis, alkotas).

A munkafolyamat egészének (tartalmi, szaktudomanyos szempontbol) értd végigvitelét,
a meglévd és az ujonnan szerzett ismeretek Osszekapcsolasat és a megértéshez sziikséges
elézetes ismeretek hianyossagainak feltarasat és potlasat segiti egy ,,nulladik” feladat (doku-
mentum), ami a szakkifejezések, torténelmi fogalmak folyamatos értelmezésére hiv.

0. Dokumentum: szoszedet. 4 portfolio dokumentumainak elkészitése soran gyiijtsd
ossze azokat a kifejezéseket, idegen szavakat, fogalmakat, amelyek ismeretleneck
szamodra, vagy nem emlékszel pontosan a jelentésiikre! Készits szoszedetet amely-
ben rovid magyardzatokat irsz az ismeretlen fogalmakhoz és a munka kézben folya-
matosan bovitsd ezt! A magyardzatok irasahoz hasznalhatod a tankényved, vagy
torténeti fogalomtarakat, lexikonokat, de segitséget kérhetsz tarsaidtol is. (A részle-
tes feladatleirast és a segédleteket 1d. a portfolidban.)

Ez a feladat nem csak a kulcsfogalmak értelmezésére és elmélyitésére szolgal, hanem
annak tudatositasara is, hogy a puszta feladatmegoldéason tal fontos érteni is a vizsgalt témat
és hogy a megértés Utjaban allo akadalyok elharithatok onallé ismeretgyiijtés, vagy segit-
ségkérés utjan.

Az 1. feladat egyszeriibb tankonyvi szovegekre épiil, 1ényege a meglévd ismeretek fel-
1dézése €s 1 struktiraba rendezése egy grafikus rendezé (iddszalag) segitségével. A megoldas
soran a didkok attekinté képet alkotnak a témarodl, ami a kronoldgiai tajékozodast és a politi-
katorténeti, gazdasag- és tarsadalomtorténeti kontextus feltarasat is segiti. Ez azért is fontos,
mert a paraszti tarsadalom sorsa a tankonyvi szovegekben rendkiviil elszortan jelenik meg.

123 \www . videktortenetportfolio.blogspot.com
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(10 leckében 19 alfejezet érinti valamilyen modon a vidéki tarsadalom kérdését. Bovebben
lasd a portfolioban. BORHEGY1— BODY — KOJANITZ, 2016)

1. Dokumentum: kronolédgia, idészalag. Készits kronologiat a foldbirtokviszonyok
dtalakitasat célzo és a parasztsag gazdasagi helyzetét kozvetleniil érintd intéz-
kedésekrél 1945 és 1990 kozott! Abrdzold idészalagon! Az idészalagot készitheted
kézzel, vagy elektronikus formaban. (A részletes feladatleirast és a segédleteket lasd

a portfolidban.)
1. abra: Iddszalag prezin
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(Forras: Gaspar Kata ¢és Téth Eszter munkaja)

Ez a ,,total plan” a portfolio elején olyan eseménytorténeti vazat ad, ami lehetévé teszi a kor-
szakban ¢és a témaban valo eligazodast, segit felfedezni bizonyos ok-okozati dsszefiiggéseket,
egyuttal hatteret ad a kovetkez6 dokumentumok mikrotdrténeti megkozelitéseihez. Az elké-
sziilt id6szalagok ¢€s a diakok reflexi6i alapjan a feladat alkalmasnak bizonyult a kitliz6tt célok
elérésére.

A 2. feladat soran méar a tankdnyvnél nehezebb nyelvezetii, de miifajilag egységes szak-
irodalmi szovegekbdl kellett informaciokat gylijteni és értelmezni, majd sajat szavakkal rovid
szoveget alkotni megadott szempontok szerint. Ezek a szakirodalmi szovegek egyben kulcsot
adnak a kovetkezd feladat primer forrasainak dekodolasédhoz is. A feladat soran fontos alap-
fogalmak egyéni értelmezése torténik, ami segiti a korszak sajatossdgainak, gondol-
kodasmodjanak megértését, a marxista ideologia logikajanak atismétlését, egyben felveti a
portfolid kdzponti kérdését, az egymassal szemben allo, adott esetben torz torténeti narrativak
problémajat.

2. Dokumentum: Szécikkek értelmezé kéziszotdrhoz. Irj szécikkeket egy értelmezd
kéziszotar szamara az alabbi szempontok és szovegek segitségével a kovetkezo
fogalmakhoz: a) ujbeszél, b) parasztsag, c) foldreform, d) szovetkezesités. (A részle-
tes feladatleirast és a segédleteket 1d. a portfolioban.)

A feladat a vartnal tobb nehézséget okozott. Ennek oka részben az instrukciok pontat-
lansaga, részben a feladat komplexitasa volt. A didkoktol lexikon szocikkek irasat kértiik, ami
az 6 értelmezésiikben — reflexioik szerint — eleve kizarta, hogy egyszerti modon, sajat szavaik-
kal fogalmazzanak. A megoldasok igy gyakran a szakirodalmi szoveg részleteinek (tobbnyire a
Iényegre vonatkozd) atemelésébdl alltak, ami alapjan nehezen volt eldonthetd, valoban megér-
tették-e a szakkifejezések, illetve jelentésvaltozasaik 1ényegét. A legjobb megoldasok sikeresen
mutattadk be a kommunista szohasznalatot és a mai fogalomértelmezést is, a kiilonbség okaira
azonban nem vilagitottak ra, holott ez is a feladat része volt. Ennek oka a nem eléggé egyértel-
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mu feladatleiras és a kevésbé didaktikus szerkesztési mod. A didkok elmondasa szerint segitett
volna megérteni a feladat e harom kdvetelményét, ha azt pontokba szedve kozoltiik volna.

A 3. feladatban a diakok mar tobb, eltéré miifaji primer forrassal dolgoztak, amik értel-
mezése eldzetes ismereteket is igényelt. Az ezekbdl gyiijtott informaciok alapjan egy altalanos
sémat kellett alkotniuk majd erre egy sajat, kreativ szoveget felépiteniiik. A szubjektiv miifaj a
reflektalasra is lehetdséget adott. Tartalmilag itt jut el a portfolio — az attekintés és a fogalmi
tisztazas utan — a konkrét (élet)torténetekig, itt valt tehat ,,alulnézeti” perspektivaba. Ez a meg-
kozelités lehetdséget ad korszak eseményeivel vald személyes viszony kialakitasara, s6t erds
érzelmi toltete is van. A tanulmany logikaja mentén, a 2. feladat az eszme €s a program szintjén
ragadja meg a kort, a 3. viszont mar a tapasztalat szintjét tarja fel.

3. Dokumentum: visszaemlékezés, személyes élettorténet. 4 kollektivizalas gyakorla-
ti megvalositasa — a hatalom képviseldje szempontjabdl és a parasztsag szempont-
jabol. Irj parhuzamos torténeteket! A fent megadott tankonyvi helyek és az alabbi
forrasok segitségével irj ket visszaemlékezést, amikben bemutatod
a) egy kommunista agitdtor (,,népnevels”’) Kadar-kori TSZ szervezési tapasztalatait
b) egy parasztember (vagy asszony) élettorténetét.

Az elkésziilt dokumentumok (és szobeli prezentdciojuk) ennél a feladatnal arrol
tanuskodtak, hogy a didkok valdban ,,bevonddtak”, személyesen is érintetté valtak a paraszti
tarsadalom torténetének vizsgalata soran. Ezt nagyban segitették az O. Kovacs Jozsef 4ltal
gyljtott és valogatott korabeli, primer forrasok, valamint a feladat jellege, a szubjektiv mifaj.
A didkok szdvegeibdl jol érzékelhetd az is, milyen mélységben értették meg a portfolio
fokuszaba allitott problémat, a mult tobbféle elbeszélésének, sot a jelen tobbféle megélésének
kérdését. (lasd Melléklet)

A 4. feladat sajatos reflektalas. Ezuttal nem a tanulési folyamatra reflektalnak a tanulok,
hanem a korszakra vonatkozo kortarsi reflexiok egy izgalmas korét, vicceket és karikatrakat
értelmeznek. Ez egyfeldl oldja az el6zd feladat fesziiltségét, masfeldl visszajelzés (egyfajta
mérés) arra vonatkozoan, értik-e a kor jellegzetességeit, gondolkodasmadjat a didkok.

4. Dokumentum: viccek, karikatardk értelmezése. Gyiijts minimum 3 korabeli viccet
és 3 korabeli karikaturat, amik a parasztsag helyzetét mutatjak be! Valassz ki
koziiliik egyet és elemezd: mutasd be, milyen torténelmi szitudcioban keletkezett,
milyen informdciok ismerete sziikséges a poén megértéséhez, a karikatiira esetében
milyen grafikus eszkozoket hasznal a rajzolo mondanivaldja kiemeléséhez.

A 4. dokumentumrdl nehéz lenne érdemi reflexiot megosztani, egyszeriien azért, mert a
legtobb esetben nem késziilt el. Ez ravilagit egy, a portfolio egészére vonatkozo fontos prob-
Iémara is. A vizsgalt téma, az 1945 utani magyar torténelem a kdzépiskoldkban jellemzden az
érettségit megeldzO félév soran keriil targyalasra. Ez az idészak pedig nem kedvez az
elmélyiilt kutatomunkéanak, az iddigényes otthoni feladatmegoldasnak, az egyéni anyag-
gyljtésnek. A tantervi elhelyezkedés és idObeosztas miatt (is) a portfolié til ,,hosszanak™ bi-
zonyult, vagyis meghaladja a didkok terhelhetéségét a 12. évfolyam vége felé.

Fontos tapasztalat tovabba, hogy a blog ma mar elavult kommunikacids csatorna a kozép-
iskolas korosztaly szamara. A virtualis interakciok szintere jelenleg a facebook és az instagram.
Az érdemi kozos munka, kozos tanulds és kozos értelmezés foruma azonban egyértelmiien a
személyes jelenlét ma is. A tanorai egyeztetések €s a — sajnos csak egy izben megvalosult — kis-
csoportos, kooperativ foglalkozas, valamint a tananyagfejlesztok (O. Kovacs Jozsef, Dévényi
Anna) és tanarszakos hallgatok jelenlétében lezajlott prezentacio és értékeld beszélgetés adtak ér-
demi lehetOséget a tanulasi folyamat tdmogatasara, nyomon kovetésére, kérdések megfogalma-
zasara, korrekciora és reflektalasra. Ezek soran a legalabb annyira segitették egymast a didkok,
mint a tandr. A kozépiskolasok a tananyagfejlesztok szdmara is fontos visszajelzéseket adtak.

Ezek és az elkésziilt portfoliok alapjan elmondhatd, hogy a tervezés soran megfogalmazott
célkitlizések jelentds része — ha kiilonboz6é mértékben is — megvaldsult. Ezek a kovetkezok voltak:
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Tanulasi célok:

- A paraszti tarsadalom a tantervben széttdredezetten megjelend torténetének
hosszmetszeti attekintése, a meglévo ismeretek rendszerezése €s kiegészitése.

- A paraszti tdrsadalom torténetén keresztiil komplex kép alkotdsa a kommunista
diktatira miitkodésérdl, a kommunista ideologia gyakorlatba iiltetésének gaz-
dasag- és tarsadalompolitikai kdvetkezményeirdl.

- A kommunista hatalom 4altal krealt és maig tovabbélé eufemizaldé nyelvhasz-
nalat problémajanak feltarasa, egyes kulcsfogalmak értelmezése (dekodolésa).

Kompetenciafejlesztési célok:

- Kiritikai gondolkodas: események ok-okozati Osszefiiggéseinek feltardsa a
hosszabb id6szakra vonatkozo tematikus attekintés, és az egyes eseményeket
alakité tényezok komplex bemutatasa altal; primer €s szekunder forrasok kri-
tikai elemzése;

- Tanulas, ismeretszerzés: informaciok gytlijtése és rendszerezése eltérd mifaju
forrasokbol; ezek alapjan sajat narrativa megfogalmazasa; egyiittmiikddés, segit-
ségnyujtas és kérés (problémak megfogalmazasa) kiscsoportban és IKT eszkozok
segitségével; a megértést és tanulast akadalyozo lexikalis (fogalmi) ismeretek hi-
anyanak tudatos feltarasa, 6nallo informaciogytjtés (szoszedet készitése); onalld
forras és informaciogytijtés: internet és konyvtarhasznalat (humor, szécikkek)

- Téjékozodas térben és idoben: korabban megszerzett ismeretek kronologikus
rendezése, események 4brazoldsa iddszalagon; a 1945-1990 kozotti magyar
torténelem periodizacidja, az egyes szakaszok a téma szempontjabol relevans
jellemzdinek megfogalmazasa

- Kommunikécid: 6nallo szovegalkotés irasban, kiilonbdzé miifajokban (objektiv
— szocikk, szubjektiv — visszaemlékezés);

Az eredményes tanulasi folyamatnak azonban fontos feltétele volt (€s ezt a tervezés
soran is figyelembe vettiik), hogy a 12. osztalyos didkok kompetencidi a kritikai gondolkodas,
a szovegertés és szovegalkotas, kreativ irds terén mar igen erdsek voltak, kdszonhetden a tobb
éves tudatos fejlesztésnek, nem csak a torténelem, hanem mas — elsdsorban irodalom — 6rak
keretében is.
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MELLEKLET

Egy parasztasszony visszaemlékezései
(Szamel Kata, Szent Mor Iskolakdzpont, 12. osztalyos tanulé munkéja)

Szant6 Erzsébet vagyok, 1927-ben Nagykerecsenden sziilettem. Az apamnak 8 hold foldje vot
meg két lova, azokkal szantott. Dolgos ember vot, szépen €ltiink vona, ha nincs a habort. De
habort az mindig vot, apamat elvitték katonanak, olyankor édesanydmmal szantottunk, arat-
tunk. Szerencsére apam visszajott s azt hittiilk, most man békesség lesz.

En akkor mér 18 éves votam és a szomszéd gazda fia, a Molnar Janos el akart venni. Az apja
két év el6tt halalozott el, rahagyomanyozta a 8 hold foldet. En ezért nem kaptam vona foldet a
hazassaghoz és nem is talaltam ebben semmi kivetnivalot, hiszen a két 6csémnek is kellett az
orokség, én meg csak lyany votam s a Janosomnak ugyis vot fédje elég. 3 honappal az es-
kiivonk elott jottek eldszor az agitatorok. Azt mondtak, Pestr6l vannak és az allam azt akarja,
hogy adjuk oda a foldet, mert ez a fejlodés és ettl majd tébb lesz a termés meg jobban fogunk
¢lni, életszinvonal vagy hogyan hittdk. A Janost is bevitték a hivatalba, de 6 nem irta ala. Az
apam sem. A Janost megverték, utdna két napig nem tudott kimenni dégozni. Az apamat elen-
gedték, mer 6 man 73 éves vot. De nem irtdk ala. A masik szomszéd, a Kovacs beadta a fodjét,
meg a Horvéth és a Szlics is. Akkor elmentek, de azt mondték, visszajonnek.

Két honap mulva a hazassagkotonél azt mondtak, csak ugy adnak 6ssze, ha a Janos bead fodet-
lovat mindent, mert anélkiil nem megy, kell a téesznek. Kapunk érte masikat, azt mondtak, meg
hogy tagositas és ha meg nem, kilakoltatas. A Janos hat alairt. Az apam megmakacsolta magat,
pedig akkor mar én is konydrdgtem neki meg a Janos is, de ¢ csak hajtogatta, hogy ez az likapja
fodje és nem adja ezeknek a mocskos avosoknak. Az eskiivémre Gigy emlékszem, mint valami
gyasznapra. Kaptunk masik foldet, 6 km-re volt, a f6djében kavicsok meg oriasi gyokerek
votak. De a Janos nekiallt felszadntani, mert kellett a megélhetés. Az apamat meg az egyik
Ocsémet az anydmmal két hét mulva szekérre raktdk és elvitték valahova, azt mondtak, a Hor-
tobagyra. Sirtam, az anyam is sirt, és azt kiabalta, majd visszajonnek. A masik Gcsémet
elbyjtattuk és nalunk lakott azutan, az agitatoroknak meg azt mondtuk, az unokadcsém. Ez ve-
sz€lyes volt, mert a faluban barki lehetett bestigd, csak hogy jobb helyhez jusson a téeszben.
Mindketten oda jartunk dolgozni. A Janos oriilt, mert dolgozhatott a mi, vagyis a mi volt lo-
vainkkal. En meg a tobbi asszonnyal fontam meg kukoricat hantottam, mikor mit kellett.

Mar egy 0t éve ment ez igy, mikor egy nap a radioban valamelyik nagy ember Pesten beolvas-
ta, hogy enyhités lesz €s ki lehet Iépni a téeszbdl meg megsziinnek az internalotaborok. A
Janos szerint a Nagy Imre volt, merthogy 6 az (ij korméanyfd. En csak azt érettem ebbél, hogy
megint lehet foldiink, és visszajohet apam meg anyam. Kideriilt, hogy az apam idokdzben
meghalt, elsirattuk. De az anyam meg az 6csém tényleg visszajottek €s ott laktak nalunk, mert
a régi hazunkba 1d6kozben egy masik csaladot koltoztettek. A Jani szerzett egy kis foldet és
ujra gazdalkodni kezdtiink.

7 év alatt kicsit jobb lett a sorunk, vettiink egy lovat és megsziiletett Miklos és Piroska. De
aztan megint jottek. Megint Pestrél. Most nem is kérdeztek, mindjart megverték a Janost. Ott
tartottdk egész ¢€jjel, amig ald nem irta. Sirtam, hogy mér irta ald, azt mondta, 6 ezt nem
csinalja tovabb, 6t nem fogja agyonverni semelyik pesti puhany, 6t nem érdekli, megylink a
varosba. A foldet, a lovat beadtuk, aztan elkoltoztiink Pécsre. Ezt nem szabadott volna, mert
kell a munkas a téeszbe, de a Jani nem latott mas megoldast.

Pécs baratsagtalan vot, nagy és ijesztd. Nehezen szoktam meg a hatodik emeleti pici lakast,
ahova szinte be votam zarva, mer akkor vartam a Janoskat. A szomszédok kedvesek votak,
néha atjottek beszélgetni, az Erzsi hozott tojast is. O is falurél jott. A Jani banyaban dolgozott.
Minden nap késoén és piszkosan jott haza és sokat ivott. Akkor mar az anyam nem ¢élt. Mikor a
Janoska kettd lett, beadtam az allami bdlcs6débe én meg elmentem 6vondnek az allami
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ovodaba. A Janoska bent sirt én meg kint sirtam. De a Janos nem lett depresszios, mint a
szomszéd Péter. Az ongyilkos lett. Mert az én Janosom megdrizte az életkedvét és mindig
megcsokolt, mikor hazajott. Azt mondogatta, hogy lesz még nekiink szebb ¢életiink.

Igaza lett. A banyaszok koran mennek nyugdijba, nem is rosszul. Kikdltoztiink a kertvarosba,
vettiink egy TV-t és par év mulva lett egy kék trabantunk, amivel hétvégén a Balatonra tud-
tunk menni. A gyerekek iskoldba jartak, a Miklos gimnaziumba is, 6 most valami vallalatnal
dolgozik. A Janos tavaly ment el, megviselte a rendszervaltas, azt mondta, 6 mar ezt nem érti,
ezt a nagy valtozast, mikor mar végre békében ¢ltiink. El is ment azutan, hogy ezt mondta, 2
honap mulva. Most mar én is nyugdijas vagyok, a Miklos is ad haza pénzt, de mar sokat meg-
¢ltem. Nem értem én sem ezt a nagy Uj vilagot, nemsokara megyek, azt hiszem.

~ valamikor 2000-ben
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HORVATHNE VERTIKE ANDREA

KEPEKKEL A SZAVAKERT

Osszefoglalo:

A szerzé gyakorlo pedagogusként az Erkélcstan tantargy 5. curriculumfejlesztéset és
tanithatosaga érdekében az abban a tanévben elvégzett ujito tevékenység az otodik osztalyba
belépo gyermekek elvont fogalmi gondolkodasanak képekkel valo tamogatasat segitette. A pe-
dagogus konkrét gyermekkozosségre transzformalta a tantargy fogalmi halojat ugy, hogy vi-
zudlis megerosito rendszerként piktogramok, egyéni jelek megalkotasaval az egyéni tanulasi
utak bejardsara serkentette a tanulokat. Az innovacio akciokutatas kompetencia-alapu megko-
zelitésben, a kritikai gondolkodds fejlesztésének megvalosulasa. A HD Konferencian valo be-
mutatasa a szerzo elso kilépése a neveléstudomany nyilvanos terére.

Kulcsszavak: curriculum, innovacio, onreflexiod

Bevezetés

Az aldbbiakban egy olyan modszertani és strukturdlis 0jit6 tevékenységgel ismertet meg a
tanulmany, amely a napi pedagdgusi gyakorlat rugalmassaganak és megujitasi lehetdségének
sokszinliségére iranyitja ra a figyelmet. A pedagogus szakvizsga Tantervfejlesztés — alkoto
szemindrium kurzusdnak feladataként indult probalkozas végiil egy egész éves tantargyi és
modszertani innovaciova nodtte ki magat. A tervezés, a megvaldsitds €s a visszacsatolas komp-
lex folyamatat mutatja be a szerz6. A Horizontok és Dialdogusok Konferencian valo 1étjogo-
sultsdgat az interaktiv és reflektiv tanulasi technikak gyakorlati alkalmazésa, egy tantargy
madszertani megujitasa és folyamattervként valo értelmezése adja.

A 2013/2014. évben ujonnan bevezetett Erkolcstan tantargy tanitasara vonatkozdan nem
allt rendelkezésre elézetes tapasztalat, igy a targy tanithatosagat a tanitoi, gyogypedagogia
tanari végzettségli szerzd sajat Otlettaranak mozgodsitasaval igyekezett eredményessé tenni.
Egy 6todik osztalyos tanuldi kozosség képességeihez és sziikségleteihez igazitva folyamat-
tervként rendszerszintre emelte az elvont fogalmak tanulok altal létrehozott egyéni kép-
rendszerét, igy segitve a fogalmak érlelését és a tanuloknak a sajat tanuldsi folyamatukra valo
onreflexidjat. A tantargy tanitasara vald felkésziilés 60 oras képzés keretében 2013 aprilisdban
lezajlott. A ,,Felkészités az erkolcstan tanitasara az altaldnos iskola 5-8. évfolyaman” cimii
tovabbképzés elvégzését kovetden 2013 szeptemberében a targy tanitdsa megkezdddott. Ezzel
parhuzamosan a pedagogus szakvizsga képzés hallgatdjaként a curriculumfejlesztés elméle-
tével is megismerkedve, tudatos tervezéssel kezdetét vette a deklaralt curriculum leforditott
curriculumma alakitasa.
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1. kép: A curriculumfejlesztés tervezése
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A tervezés, az egy tanéven at tartd megvalositas, az azt 6sszegzo Onreflexio a pedagdgiatanar
MA képzés keretében jelenleg hallgatoi jogviszonyban 1év6 szerzd komplex nevelés- és ok-
tataselméleti tudatossaganak bemutatasaként kapcsolddott a HD Konferenciahoz. A 2017. 05.
10-1 ,,Neveléstudomanyi Akcidkutatas Pilot Project: kompetencia-alapi megkdzelitésben és
intézményi kontextusban” cimil szimpdziumban ,,Az interaktiv és reflektiv tanulasi technikak
alkalmazéasadnak akcidkutatdsa a kritikai gondolkodas fejlesztésére az Erkolcstan targy 5.
tanitasaban” cimmel adott eld. A szerz6 szandéka szerint a kritikai gondolkodas fejlesztése
akciok sorozataban sziiletett, a tanulok egyéni tanulési Gtjait mozgositva képekké alakitotta a
verbalis fogalmakat a konnyebb tanithatdsag érdekében. Egyben reflektiv mddszerekkel is-
mertette meg a felsd tagozatba 1€épd gyerekeket az Erkolcstan targy keretében.

Deklaralt curriculum

A tantargy bevezetésérol a 2011. évi CXC. tv. 23. Egyhazi és maganintézmények miikodésé-
re, valamint az allami nevelési-oktatasi intézményekben megszervezhetd hit- és erkolcsok-
tatasra vonatkozd sajatos szabalyok 35. § (1) rendelkezett. Az erkodlcstan 6ra a kotelezd
foglalkozasok részeként, a sziil6 irasbeli kérelmére valaszthato targyként, heti 1 éraban keriilt
bevezetésre. A tantargy EMMI kerettanterv 51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet 2. sz. mellék-
let (2.2.06) célmeghatarozasdban az erkolesi érzék, erkolesi értékek, erkdlcsi alapelvek
alakitasa és fejlesztése jelent meg. Az 5. osztalyos éves idokeret a targy tanitasara 36 ora volt,
a heti idékeret 1 tanora (45 perc). A felhasznalt taneszkéz Kapai Eva: Erkolestan 5. (2013). A
36 ora nyolc szerkezeti egységre bontva tematikus rendszerben, spirdlisan boviilé témakorok-
kel vezette a tanuldkat az elvont fogalmak elsajatitasdban. Ennek vizualizaldsa a tanulmany
szerz@jének értelmezésében:
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2. kép: A tematikus egységek rendszere

Helyzetelemzés

A tanari segédletek attekintése utan a targy tanitdsa megkezdddott. Hamar kidertiilt azonban,
hogy a tanulési-tanitasi folyamat sikeressége ¢rdekében a konkrét tanuloi kozosséghez kell
igazitani a gyakorlati megvaldsitasra javasolt tanari segédletek modszereit. A 25 {0s osztaly-
ban két tanuld sajatos nevelési igény, ketten beilleszkedési, tanuldsi €s magatartasi nehézség
diagnozissal rendelkezett. Egy gyermek az utobbi diagnosztikus kategdriara vonatkozé vizs-
galat elott allt. Tobben a viselkedés €s az indulati-akarati élet szabalyozasa terén kiizdottek
nehézségekkel. A tanulok elsédleges szocializacioja szamos esetben kriziseket rejtett. Tobbek
kozott folyamatban 1évo valas, veszélyeztetettség, zajlo gyermek-elhelyezési proceduara, akut
gyaszmunka miatt. Az informalis nevelés hatdsai és sajatos mintdi, a valodi nyelvi hatrany, a
csaladi érték- €s normarendszerben az intézményes nevelés kozombds vagy negativ meg-
itélése a tanuldsi-tanitasi folyamat leforditott curriculumként vald értelmezését siirgette. ,, Az
utobbi évtizedekben a tarsadalomtudosok bebizonyitottik, hogy az antiszocialis, biinozo visel-
kedés az olyan csaladi problémakbol fakad, mint a hazassagi konfliktusok, a valas, az apa
fizikai vagy érzelmi hianya, a csaladon beliili erdszak, a rossz nevelés, az elhanyagolds, az
abuzus és a szegénység.” (GOTTMAN — DECLAIRE, 2016: 31-32) E jelenségek némelyike napi
valosagként jelen volt a 10-11 éves altalanos iskolas gyerekek életében. ,, Az érzelmi fajda-
lommal kiiszkodo gyerekek nem teszik le problémaikat az iskola kapujaban. (...) Az iskola igy
lényegében a valasok, a szegénység és az elhanyagoltsag adltal sujtott gyerekek menedékéve
valik.” (GOTTMAN — DECLAIRE, 2016: 33) A sajatos élethelyzetben 1évo gyerekek szamara az
Erkolestan targy olyan normék és értékek megerdsitését célozta, amelyek sok esetben nem
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mutattak atfedést a gyerekeket koriilvevo elsddleges szocializacioval. A tantargy az erkdlesi
normak ¢és értékek kialakitasa és fejlesztése mellett a gyermeki érzelmi intelligencia fejlesz-
tésének is szintere €s eszkoze jelen tanulmany szerzdje szerint. Ezért érzelmi fejlesztd hatasu
pedagbgusi stilussal a személyre szabott figyelem érzését, az érzelmi biztonsagot, a kozosen
meghozott egyértelmii szabalyok rendszerét, a gyermeki alkotd gondolkodas szolgalataba
allitotta a kritikai gondolkodas fejlesztésével.

A tanithatdsagot nem tdmogatta az sem, hogy a targy az 5. draban volt, igy az esetleges
aznapi pedagogiai transzferhatasok érvényesiilése kifejezett lett az ebédidd el6tti idésavra esd
oran. Kiilon nehezitette a folyamatot az értékelés bizonytalansaga, hiszen arra vonatkozé pra-
Xis sem volt.

Leforditott curriculum

Az eldzetes helyzetelemzést kovetden a leforditott folyamattervben a szerzé a 36 6ranyi tan-
anyagot egy nyolcagl fa szimbolumara vizualizalta. Az dgak szdma a témakorok szamaval
megegyez0 volt. Minden dgon annyi levéllel, ahany tanitasi 6rdra bontotta a tanterv a témakor
anyagat. A tandrdk szimbdoluma egy-egy falevél lett. Az arra tervezett piktogram, kép a
soran. A 25 gyermek igy a gyakorlati megvaldsulds soran megalkotta a 36 oOra kulcs-
fogalmainak vizualis rendezdjét, sajat és egyedi jelekkel kifejezve a sajat tartalommal meg-
toltott absztrakt fogalmakat. A gyerekekkel kozdsen meghozott 6t alapszabély az egyiitt-
miikodésrol a szemléltetd tanari és az egyéni tanuldi fak gyokerei is.

3. kép: A szerzd vizualis rendszere a kozds szabalyokkal
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A kritikai gondolkodas fejlesztéséért, a vizualis emléknyomok képzésén tul, reflektiv és inter-
aktiv moédszerek alkalmazésara kertilt sor az 6rakon. A megismerd tevékenység a gyerekek és
a pedagogus kozos, akciok sorozataban sziiletd tevékenysége lett. A targyi feltételek keretei
kozott a kooperativ tanulasszervezés nem valosulhatott meg, annak modszerei azonban a ref-
lektiv technikakkal egyiitt alkalmazasra keriiltek. Igy a tanév folyamén a felsé tagozatba 1ép6
gyerekek szamara az Ablak, a Mozaik, az Inzert, a T-tablazat, a Jelentéshalo megalkotasanak
¢s mitkodtetésének egyik probalkozasi szintere is lett az Erkolcstan ora. A vizudlis és gon-
dolkodasi rendez6 strukturdkat hatékonyan egészitette ki az 6rarol orara gyarapodo6 egyéni fa
a flizetekben, mintegy vizualis emléknyomként. A szinek, a jelek, a formak, mindegyike a
tanulok egyéni latasmodjanak eredményeként jott 1étre, a tanari jelenlét pedig facilitator sze-
repben nyilvanult meg valamennyi oran.

A piktogramokra, egyéni jelekre épiild mddszertani innovaciod konstruktivista szemléle-
te, a valtozatos feladathelyzetek, a rugalmas és alkotd gondolkodas preferdldsa a kognitiv, az
affektiv és a pszicho-motoros sziikségleteket és képességeket is mozgositotta. A verbalis
kozlés elsddlegessége nem lett kizardlagos. Sokkal inkabb segitette a képi gondolkodas a
szobeli megnyilatkozast. Az egyéni metakogniciobdl sziiletd vizualis emléknyom az absztrakt
fogalmak megnevezésére szolgald kifejezések megjegyzését tdmogatta. Az erkdlcsi fogalmak
sokféleségét és bonyolultsagat a felelosség fogalmanak aldbbi vizualizaldsaval érzékeltette a
szerzo:

4. kép: A felelésség fogalmanak megjelenése a targy fogalmai kozott
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A képszerliség, a rendszerezett, 6rarol orara tanulasi ritualéként megjelenitett fiizetkép révén a
fogalmak felidézhetdsége gyors és pontos lett. A tanév 36 drajanak valamennyi tartalma az
emlékezeti tarbol gyorsan és adekvatan el6hivhatova valt. Egy-egy falevél rajza igy olyan
fogalmakat segitett tartalommal gyarapitani, rogziteni €és eldhivni, amelyek az emelkedett
nyelvhasznalat szintjérdl beépithetdvé valtak a gyerekek nyelvi rendszerébe.
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5. kép: Szerzo6i flizetkép

i BT

A képekben és képekkel valdo gondolkodas modszertani 6tletként az dkori gorog koltd, Szi-
monidész ,,helyek modszer” aktualizalasa is egy elvont fogalmakkal operdld targyban olyan
életszakaszban 1évé gyermekek szamara, akik az absztrakt gondolkodés fele tartanak A
mi forrasban fellelt mintegy kétezer éves modszer megismerése utan. A képzelet és az
emlékezet O0sszekapcsolasa egyedi vizualis asszociaciokkal tdmogatta a fogalmi reproduk-
ciot és a kritikai gondolkodast. (BERNATH — REVESZ, 1994: 127-128)

A leforditott curriculum ismérve, hogy adott tanuldi csoportra integralt, a gyermeki
egyediségeket figyelembe veszi €s tiszteletben tartja. Olyan folyamatterv, amely a céloktol az
értékeleésig terjedve kidolgozott. Tevékenységterv is, amely cselekvésen alapult, akcidk soro-
zataban valosult meg, minden 6ran konkrét produktumot eredményezett képi formaban vagy
konkrét targyakban. Programnak is tekinthetd volt a modszertani 0jitas, mivel koriilhatarolt
algoritmust interiorizaltak a tanulok. A flizetvezetéssel, az Ora strukturaltsdgaval egyfajta
tanulasi ritualé is megvalosult 6rarol orara. A felsO tagozatba éppen csak belépd gyerekek
szamara ez kiszamithatova és biztonsagossa is tette a tanorakat. Kovetelményrendszerként is
helyt allt az innovacio, kognitiv, affektiv és pszicho-motoros részelemei szintén megfeleltek a
neveléstudomanyi kritériumoknak. (PERJES — VASS, 2008: 3-9)

Az innovacio kompetencia alapt tanulési tervnek is tekinthetd, személyre szabott, per-
szonalizalt, az egyéni képességekhez maximalisan igazod6 és rugalmasan alkalmazhat6 volt.
Mikro-curriculum, mert egy osztaly egészének tanulasi folyamatat értelmezte at a tervezéstol
a megvalositdsig. De személyes megvaldsuldst is eredményezett az egyéni varidciok
lehetdségével valamennyi tanuld szamara. Az egyes tematikus egységekhez a kritikai gon-
dolkodast segitd otletek gylijteményét is Osszeallitotta e tanulmany szerzdje:
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6. kép: Szerzoi otlettar

A leforditott curriculum elkészitése elétt a szerzé a tanulokdzpontisag megvalosithatosaga
aspektusabdl is neveléstudoményi igazolhatdsadgot keresett és taladlt a modszertani és struk-
turalis valtoztatas 1étjogosultsagara vonatkozoan. (KRON, 1977: 463-466)

A nyitott curriculum, a tanulokdzpont oktatas, a tanulasi folyamat identitdskdzpon-
tusaga, a szubjektumkozpontisag szinonim fogalmai kozott Kron Jamroszezyk gyakorlati
aspektusat emeli ki, aki a nyitott curriculumok erényének a tanulok részvételi és beleszolasi
jogat hangsulyozza. (KRON, 1977: 465) A kritikai gondolkodas fejlesztésére a cselekvések és
akciok sordn megvalosuld nyitott tanulasi folyamat 1étrehozésa lett a tervezés alapja. Olyan
tevékenységsor, amelyben konkrét produktumok zarjak egy-egy tanora szintézisét.

A leforditott curriculum a tanora szintjén is részletesen tervezett és tudatosan attekintett
folyamatterv volt. Az egyes ordk célja az adott kerettantervi kulcsfogalmak jelentéstartalom-
mal val6 feltdltéseként egyéni reflexiok analizisével és szintézisével valosult meg. A tanorak
struktardja a kritikai gondolkodas fejlesztésének szellemében a rahangolodas, a jelentés-
teremtés €s a reflektdlds harmas egységében (R-J-R) szervezddott. Az eldzetes tudasok
mozgositasa, az onreflexiok egy adott témakdrben, a sajat élmény szintjén vald fogalmi ér-
telmezések a rdhangolodés szakaszaban valosultak meg. A jelentésteremtés szovegfeldol-
gozas, képtorténet éErtelmezése, hianyos képtorténet kiegészitése, idézet értelmezése
forméjaban zajlott, a deklarélt curriculumnak megfeleléen. A képekkel, piktogramokkal valo
megerdsités révén azonban minden tanéra egyben konkrét vizualis produktum létrehozésat is
eredményezte. Ezzel Gjabb emlékezeti ¢és felidézési kapaszkodot alkotott valamennyi tanuld.
A reflektalas az egyéni metakogniciok révén, a tanulok ¢€letkori és gondolkodasi szintjéhez
igazitott szintetizal6 mondatokkal valésult meg.
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Elsajatitott curriculum

A deklaralt és leforditott curriculum transzformacioja a tanuloi elsajatitott curriculum lett. A
deklaralt célok elérése egyéni gondolkodasi utakon tortént. A fogalmak képekkel vald belsdvé
tétele fejlesztette a rendszerezO gondolkodast, a kritikai gondolkodast. Segitette a tanulési
folyamatba a bevonodast, azt érdekessé és személyessé tette az egyéni képek és produktumok
megalkotasaval. A tanuléi kommunikécids, problémamegoldd és szocialis kompetenciak, a
vizualis és motoros képességek mozgdsitasa komplexebb tanuldst eredményezett. A tanulok
nézOpontjabol az elsajatitott curriculum az emlékezet pszichikus funkcidjat is jelentdsen
fejlesztette, de nem kizardlagosan csak azt. A pszichikus folyamatok mindegyikére hatast
szandékozott gyakorolni az innovacid. A szerz0 szandéka szerint igy a tanulds fogalménak tag
értelmezése valdsult meg. Bathory szerint a hatékony tanulas létrejotte nem sziikithetd a
figyelem és az emlékezet miikodtetésére, hanem olyan szakszeriien szervezett folyamata vala-
mennyi pszichikus funkci6d szervezddésének, amely révén aktiv és produktiv tanuldi maga-
tartas jon létre. (BATHORY, 1997: 29) E tanulmany szerzdje a tudatos tervezéssel, a tanulok
otleteinek figyelembevételével, az akciokban valtoztathato és személyre iranyul6 feladathely-
zetekkel e gondolatmenetnek kivant megfelelni.

A beszéd ¢s a tanulas egymast erdsitdé viszonyat is tanulmanyozta a tervezésben a
szerzd a pszichikus folyamatok hatékony fejlesztése mellett. Sajat kérdezési kultarajat, kom-
munikacids kompetenciajat ugy torekedett miikodtetni, hogy nyilt kérdései a tanuldi onrefle-
xi6k és reflexiok megnyilatkozasdnak tag teret engedjenek. Egyben lehetdséget is adjanak az
érveld kommunikacié gyakorlasara is a felsé tagozatba belépd gyermekek szamara. Bathory
szerint, ha a tanuldsi-tanitasi folyamatban féleg a tanar besz¢l, akkor a beszédnek a tanuldi
gondolkodasra valo serkenté hatdsa nem érvényesiil. (BATHORY, 1997: 32) A tudatos tanari
kommunikéci6 hatdsara a kognitiv képességek fejléddésén tul ndvekedett az Oninditott verbalis
megnyilatkozasok szama is. A gyerekek kommunikacidja nyiltabb, elfogadobb lett. A tobb ki-
mondott érzelem igy kevesebb és alacsonyabb intenzitast érzelmi viharzast eredményezett az
ordkon. A gyerekeknek az 6nmagukrol vald negativ énképe fokozatosan gyengiilt a tanév végé-
re. Az elsajatitott curriculum igy aktivan segitette a realis én és onértékelés kialakuldsat is.

Tanari kompetenciak a curriculumfejlesztés tiikrében

E tanulmany szerzdje tanari kompetencidit is attekintette az egy tanéven at tartd innovacio
hatasara. Az egyéni igények szem el6tt tartasaval a tanuld személyiségének fejlesztése meg-
valosult. Az egylittmiikodés preferalasa révén a tanuldi kozosség alakuldsat is segitette. A
folyamatterv egészének megtervezésével a pedagdgiai folyamat tervezésében fejlodott. A
tanuloi miiveltség, készség és képesség fejlesztése a gyermekek fogalmi rendszereinek egyéni
latasmodu gazdagitasaval igazolodott. A valtozatos tanuldsi-tanitdsi formak, modszerek a
tanulasi folyamat szervezésében ¢és iranyitdsdban vald tandri jartassagot gyarapitottdk. A
személyiség fejlodését szoveges reflexiok adasaval erdsitette, minden esetben a gyermeki
teljesitmény pozitiv vonasait hangsulyozva. Igy értékelése normativ, személyre szabott,
fejlesztd jellegli volt. Egy tanuldo komplex krizishelyzete a szakmai egyiittmiikodés magas
mindségét is bizonyitotta. A végiil pozitiv kimeneteli személyes torténet ismertetése nem
része e tanulmanynak, de a nyolcadik tanari kompetencia meglétének igazolasa. A szakmai
elkotelezettségre, fejlodésre €s onmiivelésre vonatkozd kilencedik tandri kompetencia bi-
zonyitéka a tantargy modszertani €s tartalmi megujitasat célzo tandri onfejlesztés és tudasgya-
rapitas.
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Osszegzés

A képekkel valo gondolkodés a szavakért, az elvont gondolkodas fel¢ vezetd segitd folyamat-
terv kiterjesztheté mas targyakra is. A tobb érzékleti csatorna bevondsa, a tobbfaktoru intelli-
gencia mozgositasa egy tanulasi folyamat hatékonysagaért, eredményességéért, sikerességért
a tandri kreativitds és megujulas lehetsége. A piktogramok, jelek, szimbolumok rendszere, a
reflektiv technikdk alkalmazasa, a kooperativitds alapelveinek szem elOtt tartdsa ¢&s
modszertana a tanulds tanulasanak komplex eszkdzrendszere. Az Erkolcstan 5. kerettantervi
tankobnyve ma mar mas, de a bemutatott akcidkban megnyilvanult nyilt curriculum
létrehozasanak szemlélete transzformdlhatd a szerzé szerint. Illeszthetd a digitalis tanesz-
kozok alkalmazasahoz is. Az also tagozatbol éppen csak a felsobe atlépd gyerek tanulési fo-
lyamatainak egyik kapaszkoddja lehet az altal is, hogy a szinekkel és formakkal az egyéni
vazlatkészitést segitheti a tovabbiakban. Igy a tanuld sajat tudashaldjat konstrualhatja meg
sajat tanulasi stilusara vonatkoztatva. Az egy-egy 6ra végén létrehozott konkrét produktumok
(pL.: névjegy, kalenddrium) a fantazia, az alkot6 képzelet serkentésének eszkozeévé valt.

A fenti tanulmany egy pedagogus eredményes és bevalt probalkozasa volt egy konkrét
tanuloi kozosségért. A szerzd szandéka e tanulmannyal annak bemutatasa volt, hogy a képek-
kel valdé gondolkodas emlékezeti megerdsitdként a verbalis informaciok beépiilésének, az
absztrakt fogalmak megalkotasanak segitdje lehet az also és felsd tagozat kozotti érzékeny
atmenetben. Egy olyan tantargy tanuldsat segitve, amely elssorban a nyelvi rendszert aktivi-
zalja az érzelmek kifejezésére. A megalkotott egyéni képi rendszer a tanulok koztes gon-
dolkodasi kapaszkodoja €s onreflexidja is lett sajat tanuldsi folyamatukrol. Nyelvi rendszeriik
absztrakt fogalmakkal valé gyarapitasat a képekben valdé gondolkodas eszkozével segitette a
tanulmany szerzdje. Komplex latdismoddal az erkdlesi nevelés €s érzelmi nevelés egységét
igyekezett segiteni a targy modszertani fejlesztésével, folyamattervként valo értelmezésével.

Goleman szerint: ,, Az érzelmi nevelés az iskolak hatdaskorének kiterjesztését jelenti, hogy
a felbomlo csaladok mulasztasait a gyerekek szocializalasaban ellensulyozni tudja. Két nagy
valtozas sziikséges, hogy ennek a hatalmas feladatnak eleget tehessenek az iskoldik: a
tandaroknak tagabban kell értelmezniiik hivatasukat, s a kézosségnek szorosabban kell kotodnie
a tanintézethez.” (GOLEMAN, 1995: 414) E gondolatnak a szellemében a tanulmany szerzdje
sajat hivatasat értelmezte szélesebb latomezdbol, egy Gjonnan bevezetett tantargy egyénre sza-
botta tételével. Egyben hozzasegitve az 6todik osztalyba 1épd gyerekeket ahhoz, hogy dnfejlesz-
td0 és oOnreflexidra képes tanuldkként tobb intelligencidjukat mozgositva sajat tanulasi fo-
lyamataik szervezdjévé is valhassanak a felsd tagozatban.
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KOGER YVETTA

OVODAPEDAGOGUSOK ES A PEDAGOGUS-ELETPALYAMODELL
BEVEZETESEHEZ KAPCSOLODO MINOSITO ERTEKELES

Osszefoglalo:

A tanulmany pillanatképet villant fel az ovodapedagogusok hozzaallasarol a kompetencia-
alapu mindsito értekeléshez a bevezetéstol eltelt idoszak tapasztalatai alapjan. A bemutatdsra
keriilo vizsgadlat célja annak feltérképezése, hogy az ovodapedagogusok miként vélekednek a
minosités sziikségességerol és megalapozottsagarol sajat szakmai fejlodésiik tekintetében. A
kérdoivek kiértékelésének jelen fazisaban az elemzés még ados marad az Osszefiiggések
mélyebb feltarasaval, a kiilonbozo valtozok mentén torténo osszehasonlito elemzéssel, de be-
tekintést enged azon tényezékbe, melyek befolyassal voltak/vannak a kérddivet Fkitolto
személyek részvételi motivaltsagara a kiilsé szakmai ellenorzés - értékelés tekintetében.

Kulcsszavak: pedagdégusmindsités, motivaltsag, szakmai fejlodés

Bevezetés

A 21. szazad kihivésai, a versenyképes, tudasalapu tarsadalom igénye a hazai és nemzetkozi
érdeklédés fokuszaba helyezte a pedagogusokat. A pedagdgus teljesitményének mérése,
értékelése és munkdjanak elismerése folyamatosan jelen levd kérdéskor, am a standardizalt
értekelés koncepciojaval foként az utobbi két évtizedben foglalkoztak. A magyar mindsitési
rendszer kialakitdsa sem elézmény nélkiili, nemzetkozi és hazai tapasztalatokra alapozodik.
Napjainkban nincs olyan koznevelési intézmény, amely ne lenne érintett a pedagogus elome-
neteli rendszerhez tartozo eljarasrendben. Jelenleg a pedagogusok szamara jogszabaly irja el
a mindsitési fokozatok megszerzéséhez sziikséges eljardsban vald részvételt, részben kotelezo,
részben vélaszthato forméban.

A mindsités célja, hogy az egyéni szakmai fejlodést motivalja a szakmai munka értéke-
1ése altal, mikozben a kdznevelés egész rendszerére hatast gyakorol. Célozza tehat perszonalis
szinten az adott pedagdgus neveld-oktatd munkajanak pozitiv irdnyll valtozasat, mely inter-
perszondlis szinten a szakértok koordinalasaval, azok kommunikacidja segitségével valosul
meg ugy, hogy eldrelathatdlag hozzajarul a kdznevelési intézményben folyd szakmai munka
mindségének emelkedéséhez, amely tarsadalmi elvarasként fogalmazodik meg. Ez az értéke-
1ési forma megerdsitheti a pedagdogusokat abban, hogy jol végzik pedagogiai munkajukat.
Alapvetd az elére mutatod értékelés, hogy mit csinalhatnanak kicsit masként az altaluk nevelt
gyermekek kiegyensulyozott fejlddése érdekében.

A pedagogusértékelés ,,hattértanulmanyai”
A pedagoégusok munkdjanak és a gyermekek iskolai eredményességének Osszefiiggéseit

kutatasok sora vizsgalta. A legnagyobb kutatasi hattérrel az USA rendelkezik. A vizsgélatok
feltartak, hogy a pedagogus hatékonysagat mutatd egyszerli indikatorok mérésén tal — a pe-
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dagogus munka Osszetetts€gébol adoddan — komplex értékelést kell végezni. Ehhez kdzponti
iranymutatas €s orszadgosan standardizalt értékelési rendszer sziikségességét fogalmazza meg
SAGI (2006), olyan dontéselokészitd kutatdsokra alapozva, amelyek nemzetkozi 6sszehason-
litasban is feltarjdk a pedagodgiai munka értékelési-visszacsatolasi rendszerének hatékony
modszereit.

LANNERT (2008, 2010) az OECD tanitasi és tanulasi nemzetkozi felmérés (TALIS)
elemzéseit emliti pl. a teljesitményalapu pedagdgusbérezés — mint a tdrsadalmi megbecsiilés
egyik eszkozének — nemzetkozi koncepcidit bemutatva. Kiemeli, hogy ennek feltétele egy
olyan értékelési mechanizmus kidolgozasa, amely a pedagdgus szakma konszenzusat birja,
illetve szintén utal az életpadlyamodellek nemzetkdzi szinten torténd tanulmanyozasara.

A FALUS és KOTSCHY (2011) szerkesztette ,testvérkotetet” a pedagdgusképzésben a
palyara bocsatas feltételeként megfogalmazott pedagdgus kompetencidk meghatarozasat, az
erre ¢pililé pedagogus palyamodell részleges kidolgozasat, az ennek alapjaul szolgalé nem-
zetk0Ozi tapasztalatokat tartalmazza. Hangstilyos a komplex reform fokozatos bevezetésének
sziikségessége, melyben az értékelés az autondém pedagogus fejléddését segitd eszkoz. A
vilag kiilonb6z6 orszagaiban kidolgozott pedagdgus értékelési rendszerek sokszinliségérol,
a pedagogusok értékelésének hatékony megkdzelitésérdl és a konkrét eredményeket meg-
alapozd reformok példairol ad szamot az OECD (2013) hattértanulmany-kotete.

Az empirikus vizsgalat

Az alabb ismertetett induktiv vizsgalat primer informacidszerz6 kérdéives technikaval, online
formaban zajlott. A kérdések arra irdnyultak, hogy:
e a valaszadok milyen ardnyban voltak részesei mindsitésnek, illetve ha még nem
mindsiiltek, tervezik-e jelentkezésiiket,
e befolyasolta-e az 6vodapedagogusok szakmai munkajat a kompetencia-alapt peda-
gbdgus mindsitési rendszer bevezetése és egy esetleges sikertelen mindsités,
e milyen jellemzokkel illetnék az eddigi tapasztalatok alapjan a mindsités rendszerét.
A tovabbi kérdések a mindsitésre valod felkésziiléshez kapott segitségre, a mindsitd szakértok
értekelésének objektivitasara, az eldémeneteli rendszer varhatd hatdsaira vonatkoztak.

Minta

A mintavételi keretet a magyarorszagi 6vodai nevelést folytatd intézmények o&vodape-
dagdgusai jelentették. A mérés soran egyszeri véletlen mintavétel tortént (N=917).

A vizsgalt személyek é€letkora 22 és 62 év kozotti. Tobbséglik 40 év feletti, igen alacsony az
ennél fiatalabbak ardnya (1. 4bra), ugyanakkor figyelembe kell venni azt, hogy a kitdltdk
mintegy 65%-a vezeté beosztasu. Telepiiléstipus tekintetében a kisvarosi és kozségi ovo-
dapedagdgusok voltak leginkabb megszoélithatéoak. Az online mintavétel modja miatt prob-
1émaés a reprezentativitas biztositdsa, de a vizsgalt minta mégis reprezentativnak tekinthetd
abbol a szempontbol, hogy a kérddiv kitdltdi milyen aranyban keriiltek ki a kiilonb6z6 fenn-
tartok altal mikodtetett intézmények ovodapedagogusai koziil (2. abra).
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1. abra: A kitoltok aranya életkor szerint (N=917)
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2. abra: Az 6vodapedagogusokat foglalkoztato intézmények fenntartd szerinti megoszlasa
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(Forras: HAGYMASI — KONYVESI, 2017 és a sajat készitési online kérddiv adatai alapjan)

Méroeszkoz

A kérdbives adatfelvétel online kérddivkészitd és -kezeld eszkozzel tortént 2016 utolsd
honapjaiban. A kitdltésre e-mailben, illetve egy 6vodapedagogusok szamara létesitett webes
feliileten tortént a felkérés — a weboldal linkjének megosztasaval — a célcsoport felé. A
kérddiv elején egy rovid tajékoztatdban keriilt megfogalmazasra az adatfelvétel célja és ano-
nim volta.

A kérdezés jellege kombindlta a kdzvetlen rdkérdezd explicit, illetve az implicit mddot, a-
melynél az adott valaszok alapjan kovetkeztethetiink a keresett informéciokra.

Az egyéni vélemények, igy a motivaltsagot befolyasold személyes tényezdk is az indi-
rekt nyitott kérdések keretében fogalmazodhattak meg. Az adatok feldolgozasa leird statisz-
tikai elemzésekkel tortént, melyek segitik a minta jellemzését, &m a kapott értékek alta-
lanositdsara nem nyujtanak informaciot. Mindez eldrevetiti a tovabbi elemzések szilikséges-
ségét. A reliabilitds szintén tovabbi tesztelést igényel.
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Egy elokutatas részeredményei

A tanulmany terjedelme miatt a felmérés fobb fokuszai keriilnek megjelenitésre. Az elér-
hetdség megosztasa utdn az online kérddives feliiletre 917 kitoltés érkezett, mely jelzi, hogy
az 6vodapedagogusokat foglalkoztatja e kérdéskor.

2013 szeptemberében tortént meg a pedagogus-€letpalyamodell keretében a pedagod-
gusok bérezésre vonatkozé atsorolasa, igy a 326/2013. (VIII. 30.) Korm. rendeletnek meg-
feleléen valamennyi pedagoégus — a gyakornokokat kivéve — Pedagogus 1. fokozatba kertilt az
eldmeneteli rendszerben. Az oktataspolitikai valtozasok megosztottdk a pedagogus tarsadal-
mat, hiszen a rendszert atalakito torekvések koziil az egyik legszélesebb korben elfogadott,
ugyanakkor leghangosabban vitatott kérdése a pedagdgus-€letpalyamodell. A vita foként a
bevezetés koriilményeirdl zajlott, am felszinre hozott szamos atgondolasra érdemes szakmai
kérdést is. (KOTSCHY, 2014)

A szinvonalas munkat, a pedagogusok teljesitményét Osztonzé megfeleld bérezési
eldmeneteli rendszer magasabb mindségi fokozatdba csak a mindsitési eljarasba vald jelent-
kezés és kovetelményeinek teljesitése utan léphetnek a pedagdgusok. A jelentkezésnek, a
mindsitési tervbe vald bekeriilésnek vannak egyéb ,.kiilonds” feltételei, melyet minden évben
aktualisan az emberi eréforrasok minisztere tesz kozzé. A kozleményben keriil meghatarozas-
ra, hogy mely pedagbgusok kotelezettek, illetve kik jelentkezhetnek az egyes fokozatok meg-
szerzéséhez sziikséges mindsitd vizsgara/mindsitd eljarasra.’?* Az OECD (2013) vizsgilatok
tobb kontextusbol foglalkoztak a szakpolitikai irdnyitds feladataival, az értékelés ko-
telezOségével, annak gyakorisagaval és litemezésével a pedagogus karrierépitését tekintve. Az
oktataspolitika kulcsfontossagu eleme a pedagdgusok értékelése, mert a jo értékelés 6sztonoz,
felismeri €s elismeri a pedagogusok kompetenciait és magas teljesitményét, igy befolyasolva
a pedagéogus munkajanak mindségét a szakmai fejlédés biztositdsan keresztiil, novelve az
érintettek onhatékonysag érzését, mely megeldzi a stressz, a kiégés kialakulasat.

A mindsitésben valo részvétel kapcsadn szamos gondolat fogalmazddott meg a valasz-
adok eljarashoz valé viszonyulasarol, az 6vodapedagdgusokat motivald tényezokrél. Ezek
sziikséges, de nem elégséges feltételei a cselekvésnek. A cselekvés végrehajtasahoz elhataro-
zéasra ¢és akaratra van szilikség, emellett a tudatossag mértéke is jelentds szerepii. (FODOR,
2007) Akik megmérettették magukat vagy tervezik ezt a kozeljovoben, azokat inspiralta, hogy
a mindsitéstdl megerdsitést, kiilsé szempontok szerinti visszacsatolast kapnak szakmai mun-
ké&jukrol, aminek a mindennapokban hidnyat érzik a vezetdség, illetve a fenntartd részérdl.

Az intrinzik motivacios jelleg domindlt azoknal, akik kihivasként tekintettek a megmé-
rettetésre, a portfolidirasra, melynél az Oktatasi Hivatal altal deklaralt utmutatd keret jellege
teret biztositott az O0nallé alkot6 munkéhoz, a palyan addig eltoltott id6 szakmai Ossze-
foglalojahoz. Tobbletmunkaval jart, de hozzdjarult mind elméleti, mind gyakorlati felkésziilt-
ségiik novekedéséhez, hiszen felfrissithették szakmai tudasukat, tudatosabba valhattak az ed-
dig 6sztonszerlien miikodo folyamatok. Extrinzik motivacios jelleggel az anyagi megfontolas,
a magasabb fokozattal jar6 tobbletfizetés is facilitalo tényezo.

Demotivalo hatds érezhetd ki abbol a véleménybdl, hogy sok-sok év kemény munkaja
utan, a kollégak, sziilok és egyéb szakemberek altal elismert elhivatottsagot, ratermettséget
miért kell egy vizsgan bizonyitani. Valodi mindsitésnek a gyerekek szeretetét, a sziilok tiszte-
letét és a kollégak elismerését tekintik.

A kitoltok egy része a kotelezOség 1étjogosultsagat kérddjelezi meg, amely deprival a
valaszthatosag lehet0ségétol. Igényként meriilt fel a dontés joga arrdl, hogy a pedagogus sze-
retné-e magat mindsittetni, vallalja-e a portfolidirassal jard tobbletdokumentacios terheket és
kéri-e a nem azonnali elismerésként jaro béremelést.

124 Tgbb valaszadé kifogasolta, hogy nem az elvégzett munka min8ségét, hanem az egyéni lehetdségektél/ambi-
cioktol fiiggd szakvizsga meglétét és a gyakorlati évek szamat helyezte el6térbe az dgazatiranyitas.
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A valaszadok 27,4%-a nem volt részese mindsitd eljardsnak, de nagyobb hanyaduk
rovid id6n beliil tervezi a jelentkezését a pozitiv intencid hatasaként — ha megfelel a feltéte-
leknek — akar mesterpedagogus fokozatba is, illetve ha a mindsitést kotelezové teszik
szamara.'?® A nem minésiiltek 36%-a kivér, nem tervezi jelentkezését. Ezt az életpalyamodell
bevezetése ota folyamatosan zajlo valtozasok, sziikség szerinti egyszeriisitések is Osztonzik,
illetve egyeldre szakmai tevékenységiik szempontjabol marginalisnak tekintik a mindsitést.
Masrészrol felléphet a sikertelenségtdl valo félelem, foként, ha volt mar az adott pedagdgus-
nak ilyen iranyu tapasztalata kdrnyezetében.

Amikor az egyén taldlkozik egy feladattal, sajat egyéni sajatossagainak, énképének,
szorongasszintjének, célorientacidjanak, teljesitménymotivacidjanak megfelelden értelmezi a
feladatmegoldassal kapcsolatos kompetenciajat és a feladatmegoldas esélyeit. A sajat képes-
ségeirdl alkotott elképzelése befolyédsolja azt, hogy az adott feladatot milyen nehézséglinek
értekeli. A motivacid mindsége ¢és erdssége fiigg a személytdl és a konkrét helyzettdl is.
(RETHY, 2003)

A kérdoives felmérésbe bekapcsolodok 4,2%-anal sikerteleniil zarult a mindsitési el-
jaras. Tobbségiik mégis igyekszik a pedagogiai munkdjaban tudatosabba valni, a megjelolt
fejlesztendd teriileteken javitani és késziil a kovetkez6 megmérettetésre, mig masok a kudarc
negativ hatasai miatt, ha nem kotelezik ra, elkeriilnék az eljarast. Néhanyuknak a siker-
telenségbdl adodo frusztracid miatt eszébe jutott a palyaelhagyas. Esetiikben a kiilsé mo-
tivalas is sokszor nehezitett. A motivalas alatt legegyszertibben megfogalmazva azokat a te-
vékenységeket értjiik, amelyek az egyén meglévé motivumainak mozgodsitasat célozzak. A
motivum pedig nem mas, mint a viselkedés viszonyitasi pontjaiként funkcionald személyiség-
Osszetevok, amelyek alapjan tudatos vagy tudattalan dontést hozunk egy viselkedés meg-
kezdésérdl, folytatasarol. (FEIES, 2015)

Az a kérdés, hogy ,, Hogyan befolydsolta szakmai-pedagogiai munkajat a kompetencia-
alapu pedagogus mindsitési rendszer bevezetése? ”, arrdl ad tajékoztatast, miként érzik magu-
kat az 6vodapedagogusok a kiilsé szakmai ellendrzés bevezetésének kezdeti iddszakéaban, a
kitoltés idopontjaban egy sokak szamara el6zmények nélkiili rendszerben. Az OECD (2013)
hattértanulmanyaban olvashatd, hogy nehezitett, a pedagégusok ellenallasa miatt kihivasokkal
teli a bevezetés ott, ahol korabban nem volt rendszeres ellendrzés. Kérdéses a kiilso értékelok
legitimitasanak elfogadasa, ha nem igen kaptak eddig kiils6 forrasbol visszacsatoldst
munkajukrol. Kikeriilhetetlen a befolyadsa a szakmai munkara, hiszen az intézményvezetok
kénytelenek a kozponti elvarasokhoz igazitani az intézményi elvardsokat annak érdekében,
hogy a mindsitések révén pozitiv értékelést kapjon neveldtestiiletiik. Az egy masik nézbépont,
hogy a kollégak miként fogadjak az intézmény szakmai munkéjédban foganatositott tobbszori
valtoztatast. Egy ambiciozus, innovaciora kész testiiletnél ez akar pozitiv iranya hangulat-
valtozést eredményezhet.

A vélaszok tobbségében az manifesztalodott, hogy a mindsitéshez kapcsoldédd megno-
vekedett dokumentacié a valddi szakmai munkatol, a rajuk bizott gyermekek nevelésétdl
veszi el az 1d6t. Természetesen nem hagyhatdk figyelmen kiviil az egyéni tényezdk sem,
amelyek szintén befolydssal birnak pl. a mindsitéssel jard stresszhelyzet, amit mindenki
masként ¢l meg és dolgoz fel.

Ugyanakkor pozitiv hatasat is kifejti, hiszen a rendszer kidolgozdinak céljai kozott sze-
repld szakmai tudatossag €s rendszerszemlélet alakitasa elindult a fejlédés iranyaba, ahogy azt
tobben meg is jelolték a feleletvalasztas keretében.

125 Erkeztek olyan vélemények is, hogy bar szeretnének mindsiilni, motivaltak e kihivas megtételére, de a
rendszer ,,diszkriminacidja” miatt ezt nem tehetik, mert pl. nincs meg a kelld idejii szakmai gyakorlat és szak-
vizsga, vagy mesterpedagdgus szeretne lenni, de ezt nem lehet dnként vallalni, csak a keretszamok meghataro-
zasanal kozzétett feltételek alapjan.
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A pedagogusmindsitésre €s az eldmeneteli rendszerre vonatkozo allitdsok meg-
feleloségének megallapitasara vonatkozo elére megadott valaszlehetdségek a jogszabalyok és
a megvalositast segitd ttmutatdk alapjan fogalmazodtak meg, mint a rendszer bevezetéséhez
kapcsolodo elérendd célok. Ezek tobb szempontbdl kozelitik meg a rendszer 1ényegét, szdmos
kontextusban adnak lehetdséget az 6vodapedagdgusoknak az eddigi tapasztalataik atgon-
doldsara. A motivacid szempontjabol érdemes lenne a késdbbiekben annak vizsgalata, hogy
ezek a célok motivacios bazissa, incentivekké valhatnak-e.

A sziikségletek tudattalanul hatnak, az incentivek a tudatos dontési folyamatra vannak
hatassal, gyakran nemcsak segitik, hanem helyettesitik a bels6 motivaciot. A kornyezeti, in-
centiv hatasok kozelité és elkeriilé viselkedést, pozitiv vagy negativ motivacids hatast koz-
vetitenek. (FODOR, 2007)

Osszességében az elére megfogalmazott 4llitisok egyikét sem taldlta teljes mértékben
megalapozottnak még a valaszadok fele sem, vagyis csak részben értenek egyet azokkal.
Tobbségére nem tudnak dichotom kategdriaként tekinteni, azaz sem egyértelmi igennel, sem
nemmel vélaszolni, mert az adott allitas csak részben fedi az altaluk tapasztalt valdsagot.

A legtobben azt érzik helytallonak, hogy ,,a mindsitéshez megfogalmazott kompetencidak
és indikatorok alapul szolgdlnak a pedagdgusok onfejlesztéséhez, a folyamatos szakmai
fejlédéshez”. Az elvarasrendszer iranymutatoként szolgalhat a szakmai munka végzéséhez,
viszonyitasi alapként, hogy miben kell esetleg valtoztatni, illetve megerdsitheti azt, ami jol
miikodik. Novelheti a biztonsagérzetet, ha a pedagoégusok konkrétan ismerik a veliink szem-
ben tamasztott igényeket. Sokan a rendszer pozitiv hozadékaként tekintenek arra, hogy
. elosegiti az elkotelezettséget a pedagogus egyeéni szakmai fejlodéséert, motival a magasabb
szinvonalu pedagogiai munkdra, a sajat teljesitmény javitasdra”. Elkeriilhetetlen a pe-
dagogiai munka tudatosabb atgondolasa, az alapfeladatokon tuli plusz teljesitmény ahhoz,
hogy magasabb fokozatba keriilhessen valaki, amelynek jo esetben valoban vonzata a szakmai
fejlodés. A foglalkoztatasi biztonsdgot szavatold szerepét kérddjelezik meg a legtobben
(91,9%). A mindsitést illeté bizonytalankodas oka lehet a sikertelenséggel jaro szankciotol
vald félelem (munkaviszony megsziinése). Sokan gondoljak ugy, hogy az eldmeneteli
rendszer ,,elismeri a tapasztalt kollégak mindségi munkajat”, ezt az idokozben bevezetett
min&sités aloli mentesség is tovabb igyekezett erdsiteni.1?0

Pozitiv tapasztalatokat mutat, hogy a vélaszadok 31,2%-a szerint a mindsitd értékelés
fejlesztd-tdmogatd szerepet tolt be a szakmai munka terén. Tobben értenek egyet azzal, hogy
a nevel§-oktatd munka értékelése ezaltal orszagosan egységes rendszerben torténik. A kozne-
velés iranyitoinak torekvése szerint a mindsitd értékelés egységes alapelvek, eljarasok,
modszerek €s a pedagogus kompetencidkhoz tartozo sztenderd- és indikdtor-meghatarozasok
szerint zajlik, melyek kovetelményei mindenki szdmara nyilvanosak. Ugyanakkor a szakértok
objektivitasa tobbekben mégis megkérddjelez6dott. Néhanyan vitatjadk a mindsitd szakértdk
felkésziltségét, hozzaértését és elomeneteliik jogosultsagat ugy, hogy csupan a gyorsitott to-
vabblépés lehetdségével élve vallaltdk részvételilket a szakértdi és szaktanacsadoi to-
vabbképzésen, illetve, hogy szakértoként, szaktanacsadoként részt vesznek az orszagos pe-
dagogiai és szakmai ellendrzésben, a pedagdgusok mindsitésében. Erre a rendszer elindulasa
elott azért volt sziikség, hogy a mindsitésre alkalmasitd végzettség megszerzésével tagjai
lehessenek az eljarast lefolytatd mindsité bizottsagoknak és elindulhasson a pedagdégusok
értékelésének folyamata. A jelentkezd pedagdgusokat bizonyos feltételek teljesitése utan
Mesterpedagogus fokozatba soroltak.

126 Bz a jogszabalyvaltozas fesziiltséget generalhatott a neveldtestiileten beliil még akkor is, ha az alapkoncepcio-
val a pedagdgusok tobbsége egyetért.
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Ezen teriileteken tolti be legkevésbé a mindsitd értékelés a megjeldlt funkciojat:
e szelektalo tényez6 a pedagogusképzésben, befolyas a képzés tartalmara
e segiti a szakmailag jol kvalifikalt pedagogusok palyan maradasat!?’
e amindsités bevezetésének hatdsa a tarsadalmi megitélésre (pedagogusok presztizsének
emelése)'
e modszerei redlis képet adnak a pedagdgus munkajarol
e amindségi koznevelés iizenetét kdzvetiti az igénybevevok felé
e clégedetté teszi a pedagdgus palyan dolgozokat. 0

129

Konkluzio

A vizsgalt mintat tekintve az 6vodapedagdgusok egy része a kezdetektdl érdeklédve, szakmai
munkdjuk fejlodését elosegitd folyamatként tekintett az életpalyamodell allitotta elvardsokra,
masrésziik viszont még igyekszik figyelmen kiviil hagyni a kdrnyezet 6sztonzd késztetéseit.

A részvételre vald motivalhatosagot tobbekben csokkenti az, hogy nem érzik magukban
a sziikséges képességek, a személyes hatékonysag meglétét a mindsito értékeléshez kdtddo
feladatok tekintetében. Hianyoljak az el6zetes tudast, tapasztalatot, melynek része az infor-
maciok birtoklasa, illetve ezek alkalmazéasanak képessége. Az Onreflexid még nem része a
szakmai élet rutinjanak.

Tobb kontextusban is felmeriil az értékelés objektivitasa, realis volta az alkalmazott esz-
kozok (pl. portfolio) és informécioforrasok hitelességével Osszefiiggésben. Ugyanakkor a
tobbség érzékeli a kiilsd kontroll és a hivatalos alatamasztas sziikségességét arrdl, hogy az
o6vodapedagogia a koznevelés rendszerében az egyik legjobban miikddd tertilet.

Osszegzés

A vizsgélat ravilagitott azokra az anomaliakra, melyek egy kozpontilag bevezetett, kiprobalas
fazisaban tarté rendszernél eléfordulhatnak. Szamos elemre a kordbbi nemzetkdzi vizsgalatok
is felhivtak a figyelmet a pedagogus értékelés hatékonysaga tekintetében.

Az ¢életpalyamodell eredeti alapkoncepcidjaban felvazolt értékelési rendszer egymasra
épiild, egymast segitd elemei (Onértékelés, szaktanicsadas, tanfeliigyelet, mindsités) az a-
lapoktdl induld, fokozatos bevezetéssel lehetdséget teremtettek volna egy olyan folyamathoz,
ahol a pedagogusok az 6sszegz0 értékeléshez sziikséges eldzetes tudas birtokaba juthatnanak,
tét nélkiil gyakorolhatndnak. A felmeriild problémak féként abbol adddnak, hogy elsdként a
folyamat végsd elemét jelentd mindsités bevezetése tortént meg.

127 Az egyéni vélemények kozott inkabb a palyaelhagyas, a betdltetlen dvodapedagogusi allashelyek, a kis vidéki
ovodak sokszor lehetetlen helyzete kertilt fokuszba.

128 A tarsadalmi megitélést illetben nem tapasztaltak pozitiv visszajelzést, s6t volt, aki egyenesen megalazonak
értékelte azt, amit ezen értékeld rendszer kozvetit a tarsadalom felé a pedagogusokrol.

129 Egyik dvodapedagdgus ramutatott arra, hogy talan maguk a pedagogusok és a szakmai szervezetek is tehet-
nek arrél, hogy sokan eleve elutasitottak a mindsitési rendszert és nyilatkozataikban rossz szinben tiintették fel a
mindsités gyakorlatat. A koznevelést igénybe vevok csak arra hagyatkozhatnak, amit a pedagogusoktol hallanak.
130 Az egyéb valaszok azt tiikrozik, hogy a mindsitd értékelés bevezetése jelenleg foként fesziiltségeket, olykor
konfliktust sziil a nevelGtestiileteken beliil.

Kampanyszertivé teszi a mindsités idejére a mindségi munkat, de azt kovetden mar nem hat 6sztonzoéként.
Toébben gondoljak ugy, hogy azok mérettetnek meg leginkabb, akik eddig is tobbet ,tettek le az asztalra” az
ovoda jo6 hire érdekében.

Az egyes fokozatok megszerzésével ala-folérendeltségi viszony alakulhat ki olyan 6vodapedagdgusok kozott,
akiknek szakmai tudasa azonos szintii. A szakmai tudas nem biztos, hogy egyenes aranyban all a fokozatokkal.
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Mind az oktataspolitika, mind a pedagogusok szemszogébdl elengedhetetlen az elvarasok
folyamatos feliilvizsgéalata, a szakmai elémenetel folytonossdganak biztositdsa egy szakmai
konszenzuson alapulo, szisztematikus €s koherens pedagdgus értékelési keretrendszerben,
ahol az értékelési megkozelitések alkalmazkodnak a jol képzett értékelokon keresztiil a pe-
dagodgusi karrier kiilonb6z6 szakaszaihoz. (OECD, 2013)
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LADNAI ATTILANE

A ,,TATIKAZAS” MIBENLETE AVAGY KOZEPISKOLAS
INTERPRETACIOK (ERTELMEZESEK ES VELEKEDESEK POZITIiV
PEDAGOGIAI MEGKOZELITESMODOK SEGITSEGEVEL),

A MINDENKI CiMU OSCAR-DIiJAS ALKOTAS ALAPJAN

Osszefoglalé:

Az oktatas mindenkié. Valoban? Ha nem lenne kotelezo, mennyien jarndnak a koznevelési
intézményekbe? A jollét, valamint az azt elbsegito feltételek gyakorlati praxisba épitése
(SELIGMAN, 2011; OrA4H, 2004) meghatirozo lehet a fenti kérdés vizsgdlatakor. A tandr
kedveltsege, (FUzI, 2012), és a tobbi aktor iskolaképe (SzABO, 20006), céljaik, élményeik, az
oktatasi kozeg harmoniaja (M. NADASI — HUNYADYNE, 2014) bizonyitottan befolydsoljak a
tanitdsi-tanulasi  folyamat mindségét. A pozitiv pedagogia a pozitiv pszichologia
eredményeinek tudatos alkalmazasa a pedagogiai gyakorlatban. Mikrokutatasom célja ujabb
szempontok felszinre hozdsa, melyek sikerrel jarulhatnak hozza néhany olyan dilemma
felolddsdahoz, amely a jelenkor kéznevelésében éppugy jelen vannak, mint az Oscar-dijas
alkotasban.

Kulcsszavak: pozitiv pszichologia, pozitiv pedagogia, flow, tanitasi dilemmak

A szekciorol

A ,,Mindenki” szekcioban a 2017-ben Oscar-dijat nyert magyar rovidfilm szamos értelmezési
lehetéségének néhanya keriilt megjelenitésre a konferencia eléadasain keresztiil. A film
inspiradlta parhuzamok levondsat halozatelméleti megkozelitésbdl, valamint az afazids
betegekkel torténd terapids éneklés hatdsa is bemutatasra keriilt, ahol a hang, mint
onkifejezési lehetdség értelmezddott. A mili gondolatisaga és gazdag mondanivalgja irdnyt
adott a szakképz6 iskolaban tanulok (2017-ben ez elsddlegesen a Z generacid) motivacidjanak
vizsgalatakor is, valamint a szakkozépiskoldsok iskolai élményeinek kutatdsakor (pozitiv
pszichologiai megkozelitésbdl) is. A tanulméanyban ez utobbi eldadds szakmai anyaga
olvashato.

Elméleti keretek

A tudomanyos pszichologia alig tobb mint szdz éves, az alkalmazott pszicholdgia
megkozelitdleg nyolcvan, a pedagdgusok szamdra koriilbeliil hatvan éve ,,mond valamit”, és
,alig huszonot éve” relevans ez az informacidé a pedagogia szamara. (KLEIN, 2007: 57)
Szerinte a pszichologia és a nevelés kozos multja kidbranditod, viszont a pedagdgia és a
pszicholdgia tanithatna egymast. (KLEIN, 2007: 242) A pszicholdgia fejlédéstorténete az XX.
szdzadra 1j iranyt vett. Maslow a sziikséglet-hierarchia elméletének csucsara az
onmegvalodsitast helyezte, melyet (lefelé halado iranyban) az esztétikai, kognitiv sziikségletek
kovetnek, alattuk helyezkedik el a megbecsiilés, szeretet, valamint a biztonsagi és a fiziologiai
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sziikségletek. Ezek kielégitésére az egyén egyre feljebb és feljebb torekedve igyekszik
(MAsLow, 1943) céljai elérésére. Tovabb széve elméleteit Maslow megallapitotta, hogy a
pszichologia fokuszpontjat sziikséges athelyezni, hiszen, mint mondja a |, kriplik
tanulmanyozasa kriplipszichologiat eredményez.” (MASLOW, 1954) Természetesen, a
humanisztikus pszichologia neves alakjai tovabbi jelentds mértékben jarultak hozza a pozitiv
pszicholdgia alapvetéseinek megteremtéséhez, dm az O munkassaguk ismertetésére a
tanulmany nem terjed ki. Elengedhetetlen viszont Csikszentmihalyi Mihaly ¢és M.E.P.
Seligman nevének emlitése, akik megkeriilhetetlenck a témaban. Ez eldbbi a XX. szdzadtol
kezdve vizsgalta (élményértékeld mintavételi eljaras segitségével), hogy mitdl érzik jol
magukat az emberek. Arra jutott, hogy a belsd tapasztalas optimalis allapota akkor jon létre,
mikor a tudatban rend uralkodik, redlis célokat és optimalis lehetdség kihasznalasokat valosit
meg az egyén, mert ilyenkor lehetdsége nyilik egy teljesebb emberi 1étezésre, ennek iranyitasa
pedig az agyban jon Iétre, mely végtelen forrasként mindenki rendelkezésére all.
(CsiksZENTMIHALYI, 2010) Késobb Freund Tamas agykutatdo igy vélekedett: ,,..minél
gazdagabb az érzelemvilag, motivdltsag, megismerni vagyads, pozitiv gondolkodas, annal
intenzivebben lesz képes az agyunk gerjeszteni azokat az agyhullamokat, amelyek a tanulas
hatékonysagaéert feleldsek.” (FREUND, 2012: 1)

A pozitiv pszichologia képvisel6i szerint (pl. SELIGMAN, 2011) az egyént aktiv
dontéshozoként kell kezelni, aki rendelkezik erdsségekkel, erényekkel. A pozitiv pszichologia
targya (Seligman szerint) a virdgzas (flourish), célja a jollét minél gyakoribb bekovetkezése és
minél aktivabb megélése, illetve a folyamat eléremozditdsa. Fontos a mindezek meg-
valdsulasat segité feltételek tanulmanyozéasa, gyakorlati praxisba épitése, validalasa.
(SELIGMAN, 2011; OLAH, 2004) A jollét elmélet elemei a pozitiv érzelem, elmélyiilés, az érte-
lem, pozitiv kapcsolatok ¢€s a teljesitmény (angolul PERMA az elnevezések angol megfele-
16inek kezddbetiiibol). (SELIGMAN, 2011) A pozitiv pszichologia tanulasra vonatkoztatott
alapterminusai — szintén Seligman alapjan — a pozitiv jelz6vel ellatott 6nismeret, Gnbecsiilés
(karakter-erésségek ismerete, fejlesztése), valamint a személyes célok definialasa, optimiz-
mus, rugalmassag. (SELIGMAN, 2012, 2011)

A tanari praxissal kapcsolatos kutatdsok, mint annak kedveltsége, kozérzete, ered-
ményessége (FUzI, 2012), a neveldk pszicholdgiai jellemez6i (SUPLITZ, 2012), flowra vald
képességiik szintén kutatasok targya. (HOLECZ — MOLNAR, 2014) Egy kutatonak fontos hallani
¢s megérteni a tanarok (MRAZIK, 2010) és a didkok hangjat. (BEKESI, 2006)

A fekete pedagdgia fogalma alatt HUNYADYNE és munkatarsai (2006) az alabbiakat
értik: testi-lelki karosodas, hatasrendszer, tudatos €s nem tudatos részhalmaz, ami negativ
hatassal van a gyermekre. Ezek a hatdsok lehetnek atéltek és megéltek, és tobb targykorhoz
kapcsolddva tapasztalhatéak. Ilyenek példaul a tanulasi-tanitasi folyamat, formalis és infor-
malis értékelés, tarsas egyiittélés szabalyainak megsértése kortarsak kozotti rivalizalas, hatal-
mi helyzet konfliktusai, nevelési stilus.’®* Tovabbgondolandé azonban, hogy a pedagdgia
fogalomkdre vajon valéban mindenki(hez)nek szol napjainkban (2017)? A sz6 valdban
konstruktumként'®? jelenik meg? Az tény — ami a szivarvany szineire kétségteleniil igaz —,
hogy mindenkit ,,atélel”, ez vajon elmondhaté manapsag a pedagogiara is? Méltan lehetne a

A pozitiv (fehér) pedagogia a pozitiv pszicholdgia eredményeinek tudatos alkalmazasa a
pedagogiai gyakorlatban, egy lehetséges Ut a hatékony tanulassegitésben, ugyanakkor

131 Vannak neveléstudosok, akik kétségbe vonjak a fekete pedagogia, mint jelenség létezését, 1évén a pedagdgia
sz0 eredeti jelentéstartalmaval ellentétes. Ugyanakkor masok, a neveléssel egyidejlileg detektaltak megjelenését.
A tanulmany HUNYADYNE €s munkatarsai kutatasi eredményeit (2006) alapul véve dolgozik, ezen munkanak
nem célja fenti anomaliak tisztazasa.

132 A konstruktum terminus SELIGMAN (2011: 23) szerint egy olyan dsszetett fogalom (pl. jol1ét), aminek mérhe-
td elemei vannak, amik bar tapasztalati jelenségek, de dnmagaban egyik sem elegendé maganak a meghataro-
zasnak a definialasahoz.

246



terminoldgiaja még kiforratlan, pedig, mint az a Mindenki cimu filmben is kirajzolodik, nagy
szlikség volna ra. (Ha Erika néni ismerte volna fentieket, ugyanigy tett volna?) A fehér peda-
gbdgia munkadefinicidja: pedagogusok altal tudatosan alakitott €s hasznalt, Osszetett egészet
alkotd kommunikécios, attitlid- és viselkedési rendszer, amely a pozitiv pszicholdgia ered-
ményeit hasznalja fel. Tudatos, és nem tudatos pedagogiai gyakorlatok (deklaralt j6 gyakor-
latok elemeire épitd) halmaza, amely id6ben tavolra haté médon is pozitiv nyomot hagy-
(hatna) a neveltben, tudasat, testi-lelki-szellemi egészségét eldsegitendd. Eredményeként a ta-
nulds 6romként (sikerélményként) jelenhetne meg.

Célok megfogalmazasa

A tanulmény a fenti elméleti keretek mentén halad, mely sordn a kiemelt szakirodalmak
eredményeinek integraldsa, kutatasi adatainak felvonultatasa is torténik, melyhez a fokuszt a
kutatdsban résztvevok valaszai adjak. A ,,desk research” tipusii munka célja adatfeldolgozas
¢s ujraértelmezés, egy ujabb, bovebb, atfogébb kontextus megteremtésével. Ennek eredmé-
nyeként Gjabb atgondolasra megérett szempontok keriilhetnek felszinre, melyek vélhetden si-
kerrel jarulhatnak hozza néhany olyan alapvetonek tiind probléma definidlasahoz, amik
évtizedek ota kisérik/kisértik a kor gyermekét, tanarat.

Alkalmazott modszerek

Primer kvantitativ mikro kutatdsomban strukturalt nyilt és zart végli kérdéseket tartalmazd
sajat szerkesztésti kérdsivi®® segitségével arra keresem a valaszt, hogy milyen iskolai élmé-
nyeket mozgatott meg az alkotés a kozépiskolas tanuldk korében. Kutatdsom soran elemzem a
filmben megjelenitett neveldi és nevelési viselkedéseket és vélekedéseket, parhuzamba allitva
azokat a fehér/pozitiv pedagogia (munkadefinicio) és a fekete pedagdgia (HUNYADINE, 2006)
sajatossagaival, és a megkérdezett tanulok — tartalomelemzéssel kinyert — valaszaival.

A kérdéivek strukturaja

Az Oscar-dijas film felfoghat6 a jelen iskola tiikreként (a 90-es évekhez képest legfeljebb a
digitalis eszk6zok tekintetében van valtozas). A kutatasban a kérdésfeltevés soran kiemelten
az kertilt kozéppontba, hogy milyen iskolai emlékeket mozgatott meg a film a didkokban (az
Osszeallitott kérddiv 3,5,6,7,8,9,12,13 kérdései). Gorcsd ald keriilt, hogy a didkok mit gon-
dolnak, mit mondott a két f0szerepld kislany a tobbi korustagnak; vagyis hogyan gy6zték meg
a tobbieket, hogy azok ne énekeljenek. A film ezt a mozzanatot homalyban hagyja (csak a
gyermekek egymas fiilébe torténd suttogasa lathato), ezért mindenki azt projektal ra, amit 6
mondana ilyen helyzetben (14-17 kérdések). Ezek a parbeszédek beszédesek és sokat-
mondoak lehetnek kutatdi szemmel, ezért kértem ennek megfogalmazasat a didkoktol. A ka-
pott valaszokbol tartalomelemzéssel kinyert érv-tipusok jottek létre, amelyek tartalma, gyako-
risaga, sokfélesége vagy egysiki mivolta a vizsgalt korosztalyra (és adott iskolatipusba jaro
tanulokra) jellemzo vélekedésekbdl all. Ezek egy része kertiil lent bemutatasra.

133 A kérddiv mellékletként torténd megjelenitésére a publikalasi keretek sziikos volta miatt itt nincs lehetdség.
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Az adatfelvétel

A mikro kutatds keretein beliil tobb mint félszaz 6 toltotte ki a kérddivet, vidéki (Bacs-
Kiskun megye) kozépfoku intézmény (szakgimnazium ¢és szakkozépiskola) tanuloi, 14-20
éves korig (atlag €letkor: 16-17 év). Az adatfelvétel az Oscar-dij atadast kdvetden, 2017 tava-
szan tortént, az internet segitségével, online forméaban. Kdzel hlisz: nyitott, zart, skala és inter-
vallumban értelmezhetd kérdések, parbeszéd megfogalmazasa volt az alanyok feladata, termé-
szetesen Onkéntes €s anonim formaban. A tartalomelemzés célja pozitiv és negativ értékek be-
azonositasa, ¢és az alkalmazott megkiizdési stratégiakra torténd ramutatas volt.

Az eredmények bemutatasa, értelmezése

A neveld tulajdonsagai meghatarozdéak a tanar-didk kapcsolat milyenségében, errdl konyv-
tarnyi szakirodalom ir (pl. NIKITSCHER, 2016; HARGREAVES — FULLAN, 2012; HERMANN et al.,
2004; HUNYA, 2014), mint arro6l is, hogy mindez a tudés elsajatitasara is hatast gyakorol. A
pozitiv pszicholdgia magyarorszagi Uttdrdje Olah Attila szerint a flow az oktatdsban az
,addig terhelem, amig flow-ban tudom tartani elv” alkalmazasaval tud megvalosulni.
Szerinte ,,.. az oktatds olyan pozitiv élményt teremtd eljarassa alakithato, amely segitheti a
tudas-asszimildacio és személyiségfejlesztés folyamatinak megvalosulasat.” (OLAH, 2004: 89).
Néhany szemelvény a fenti, pedagdgustdl elvart szakirodalmi jelzokbdl. Kell6en tudatos,
tudattalan, batorit, dicsér, célorientalt, hatékony, verbalis és nem verbalis neveld hatasanak
tudataban van. A valaszadok véleménye Erika nénir6l: Mindenkit egyformdn jutalmazott a
probak végén'®* (70%), Mindenkit bevett a kérusba, képességétdl fiiggetleniil (63%), A leg-
jobb eredményt akarta elérni (45%). Egyenként beszélte meg a ,, tatikazast” (35%), Vissza-
tartotta Lizat a kilépéstol (29%). A megkérdezettek tobbsége szerint helyesen tették a diakok,
hogy dsszefogtak neveldjiik ellen (90%), Osszességében a valaszadok 98%-anak nem volt
szimpatikus a tanarné. A kedvelt tanar tulajdonsagait tekintve ugy vélték a valaszadd didkok,
hogy a tandr feladata a legjobb eredményt elérni (84%), barmilyen eszkozzel (88%). Hogy
mely tulajdonsagokkal rendelkezzen a jo tanar, arrél igy vélekedtek: segitokész, kedves, meg-
értd, vicces. A szakértelem szinte az utols6 helyen szerepelt a preferencialista valasztasokban
(ellentétesen NIKITSCHER, 2016 kutatasaban kozoltekkel).

Néhany szemelvény a kapott valaszokbol:

»erthetéen adja le az anyagot”, ,,nem szivat, ha latja, hogy nem vagyok jol”, ,kell6-
képpen szigorl”, ,ténylegesen tanitani akar benniinket”, ,tudja ha valami baj van, nem ¢l
vissza a tanari mivoltjaval, ,,mert 0 is szeret engem, mert figyel rdm, és az 6rain megbesz¢ljiik
a feladatot”, ,,engedékeny, nem kezel robot ként'® minket”, ,,szereti a didkjait, minden oOrara
pontos diavetitéssel késziil”, ,hatarozott és megkoveteli a tudast”.**® Fentiek alapjan jol lat-
hato, milyen pedagogus kép ¢l a valaszadoi kdzegben.

A szakirodalommal egybehangzoan a ,fekete pedagédgia” fent felsorolt ,targykorei”
(HUNYADYNE, 2006) kivétel nélkiil azonosithatok Erika néni viselkedésében. A pedagogus
elsddlegesen az aktiv destruktiv valasztipust (SELIGMAN, 2011) hasznalta elsddlegesen a dia-
kokkal torténé kommunikacidja soran, igy eleve kizarta 6nmagat az aktiv konstruktiv vala-
szok hasznalata sordn kindlkozé eldnyok élvezetébol.

A didkok szamara fontos (lenne) a szocidlis kompetencia fejlesztése, a motivacio és a
csapatjaték kialakitasa, az egyiittmiikodésre vald képesség megtapasztalasa. A kisfilmben

134 A kérdodiv kérdései dolten jeldlve.

135 A valaszado helyesirasat idézve.

136 A helyesirasi hibak szandékosan nem keriiltek javitdsra, érettségihez kdzeledé didkokndl tovabbgondolsra
érdemes talan megfontolni, a helyesirasi hibapontok Gjszerii szamitasanak 1étjogosultsagat.
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megjelenik a tisztelet (inkabb tudattalan értékpreferenciaként), a célorientaltsag, hatékonysag,
verbalis és nem verbalis engedelmesség, a helyes onértékelés hianya. Arra rakérdezve, hogy
tapasztaltak-e hasonlo élményeket 84%-ban nemmel valaszoltak, tehat nem érte 6ket Zsofihoz
hasonld ,.élmény”. Csekély aranyban valaszoltak igennel erre a kérdésre (16%) és tobbnyire a
személyiségliket ért sérelmeket soroltak ide. Ugyanakkor ezek alig fél szazaléka véli ugy,
hogy ennek hatasa lenne jelenére/jovojére. Megfontolandd, hogy a novendékek 67%-a
Zsofihoz hasonloan a tatogdst valasztotta volna, ha a film dltal felvazolt helyzetbe keriil.
Arrél, hogy érdekeiket hogyan érvényesitsék 49-49% a megoszlas (vajon mindig vagy csak
bizonyos esetekben kell kiallni énmagaért a didknak). A valaszadok 60%-a szerint sokat
valtozott az iskola az akkorihoz képest, vajon ma mar tényleg nem torténnek meg hasonld
dolgok?

A megkiizdés két tipusa két alapvetd cél koré 6sszpontosulhat. (LAZARUS — FOLKMAN,
1984) Az egyik tipus a problémakdzpontih megkiizdés (amikor a problémas helyzetre
Osszpontositas torténik, cél annak megvaltoztatdsa), a masik az érzelemkozponti megkiizdés
(ilyenkor a helyzethez kapcsolddo negativ érzelmi reakcidk csokkentése a cél). A megkiizdési
tipusukon beliil tovabbi alkategoriakat (CSABAI — MOLNAR, 2009) hataroztak meg a kutatok:
ilyenek a konfrontécio, eltdvolodas, érzelmek ¢és viselkedés szabalyozasa, tarsas timogatas ke-
resése, felelosségvallalas, problémamegoldas tervezés, elkeriilés-menekiilés, pozitiv jelentés
keresése a megtortént eseményben. A megkérdezett didkok vélaszainak elemzése alapjan az
lathatd, hogy reakcioikban ezek az alkategéridk megjelennek meg, nagyjabdl azonos szo-
rassal, kivételt képez ez aldl a pozitiv jelentés keresése, ami a legkevésbé volt jellemzd a
mintabol kapott valaszokban.

A karakterek erdsségei €s a személyiség tipusok meghatdrozéak abban a tekintetben,
hogy a didkok egymas meggy6zésére milyen érveket sorakoztattak fel. SELIGMAN — PETERSON
— PARK (2004) a karaktererdsségeket univerzalis erényekre épitve az aldbbi terminusokra
bontotta: bolcsesség, batorsag, humanum, igazsagossag, mértékletesség, transzcendencia. Azt
vizsgalva, hogy mely értékek bujnak meg egy-egy tars meggydzésére iranyuld parbeszédben,
az azokban fellelhetd érvtipusokat azonositottam be. A meggydzésre hasznalt érvtipusok:
koriilmények, ok-okozat, ellentéten alapuld, tekintélyre visszavezethetd, valdsziniiségen ala-
pul6 érvek voltak. Azt vizsgalva, hogy milyen csoporttag (bator vagy félénk, jo6 hangl, vagy
tatikazo) meggydzeését milyen modon tették a didkok, beazonosithatova valtak a didkok sajat
megkiizdési tipusaik, €s azok a karaktererdsségek, melyek mentén orientalodik viselkedésiik.

Koriilményekre visszavezethetd érvek eléforduldsi gyakorisdga: a bator korustagnél
32,5%, a szép hangu 41%, a tatikazo 52%, mig a félénk korustagnal 54% volt. Vagyis, a
koriilményeket leginkabb azok esetében kell ,,okolni” akik félénkek vagy a képességeik miatt
ezt sziikségesnek vélik. Amennyiben az 6nbizalom €s az dnismeret objektiv képet biztositana
a didkoknak 6nmagukrol, mindezek konnyedén orvosolandéva valhatndnak. A meggydzésre
hasznalt okok az aldbbiak voltak: 10% tanulsadg (leckéztetés) legyen a tandrnd szamara,
bosszi a tanarnd ellen, a didkok Osszetartozasat ndvelendd, kozdsség erejét bemutatni.
Mogottes karaktererdsség: batorsag, humanum, igazsagossag pl. ,,...nehogy engem kirugjanak,
ezért csindljuk egylitt...”.

5% alatti emlités az okokndl az igazsagossag, bolcsesség karaktererdsségre vezethetd

vissza, pl. ,,...ha baj lesz ti véllaltok felel0sséget” igazi gy6zelem legyen.
1% kortli emlitésnél az ok az éneklés joga és vagya volt, pl. ,,vicces lenne a tanarné arca”, de
megjelent az oncéliisag €s bizalom kérdése is: ,,nekem mi hasznom ebbdl?”’; illetve a sajat ér-
dek (egyenléség kérdése) ,.,ha nem énekelsz, egyenldek lesziink”. Karaktererdsségek tekin-
tetében a humédnum, bolcsesség, igazsagossag itt is megjelentek.

Az ellentétekre visszavezethetd érvtipus eldfordulasi gyakorisaga: bator korustag
esetében 52,5%, szép hangunal 28%, tatikazo esetében 24%, a félénk didk esetében 14% hasz-
nalta ezt az érvtipust. A karaktererdsségek hasznalata, felhasznaldsa és ismerete a szocidlis
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kompetencidk fejlesztésével, példaul csoportmunka és a kooperativ technikdk felhasz-
nalasaval egyarant eredményesen javithatdo (KAGAN, 2001; ARATO — VARGA, 2006) lenne. A
diakok altal fogalmazott parbeszédekben a hivatkozott okok ennél az érvtipusnal az alabbiak
szerint alakultak. 10% alatti emlités volt taldlhaté a kozosség — Osszetartds — kozos érdek
kategoridban pl. ,jarjunk tal az eszén”, igazsdg — egyenrangusag. Az okok kozott 5% alatti
emlitést taldltam a tanulsag és a bosszu (,,visszakapja”) kategoriaban. 1% koriili emlités volt
felfedezhetd a csapatszellem jegyében pl. ,,mindenki egyenld”, ,,csak igy nyerhetlink™, illetve
szerepet kapott a gyézelem is: ,,a tanarnd lassa, nem csak a gyézelem a fontos”.

A karakterer6sségek ¢és szocialis kompetencidk fejleszthetdségének tovabbi bizo-
nyitékaként a Melbourne-i Egyetem kutatdsai is szolgélnak, melyeket a Positive Education
intézményében végeztek. (NORRISH, 2015) Kvalitativ és kvantitativ adatok tartalom-
elemzésével vizsgaltak egy longitudinalis kutatdsi programban random probak segitségével a
Seligman-féle Positive Education®®’ curriculumjainak célrendszerét, a szomszédos iskolakhoz
viszonyitottan. Cél a szocidlis kompetencia fejlesztése az erdsségek tudatositasaval, pozitiv
szemléletli tanterv segitségével. Az elsd 1€pcsdben a mentalis egészség fokozodasat néztek a
serdiiloknél a Positive Education hatasara. A maéasodik 1épcsében a komponensek hozza-
férhetdségét vizsgaltdk a szomszédos iskoldkhoz képest. Itt beavatkozés eldtti, utani és hat
honappal késobbi adatok keriiltek megvizsgalasra. Az eredmények egyértelmii ndvekedést
mutattak a Geelong Grammar School tanulonak korében ugy a jollét érzést, mint a mentalis
egészséget tekintve, a kozosségen beliil, €s azon til is.

Elméleti, gyakorlati, oktataspolitikai jelentéség

A munka gyakorlati hozadéka abban rejlik, hogy ravilagitson, az iskolai problémak jelentds
része tudatos beavatkozassal, egyfajta dnmenedzseléssel megoldhatd lehetne. Hiszen, az is-
kolak fenntartasa és milkddtetése 2017 januarjatdl ujabb terhet r6 az éallamra, és ismerve a
GDP ¢és az oktatasi raforditdsok szadmadatait, illetve azok eredményességét jellemzé mu-
tatonak mértékét, aranyait (HORVATH — BERTALAN, 2017) kénnyen belathato, hogy nem pusz-
tan az anyagi raforditasok novekedésétol varhatod a tanulasi eredmények érdemi emelkedése.
A valtozas sziikséges, ugyanakkor, megfontolandd, hogy az kin mulik? Oktataspolitikan,
NAT-on, tankdnyveken, didkokon, sziilokon, iskolavezetésen, vagy egyszerlien a tanaron.
Természetesen ez az egyszeriiség éppoly komplex jelenség, hiszen az egyre ndvekvd
elvarasok a pedagogusokkal szemben tovabb nehezitik a mindennapi tobbirdnytl megfelelést
és az elhivatott, boldog, flow-ban torténd munkavégzést. Viszont jo hir, hogy van minta, csak
adaptalni kellene.

A pozitiv intézmény projekt (PIP — NORRISH, 2015)

Seligman kidolgozta a pozitiv pszichologia iskolai kereteit, és a Positive Education imple-
mentacioja egy lehetdség. Eredményeik validadlasahoz a Melbourne-i Egyetem kutatasai is
hozzajarultak. 2010-ben a pozitiv pszichologiat alkalmazva (affektiv vizsgalat segitségével)
egy metddust hoztak létre, amelyet késdbb kozépiskolakban egy Otéves stratégia keretében
tars-tantervi programként hasznalhattak az egyes intézmények. Elso fazisban a kapcsolatok
mintazatat és az erényeket, majd a munkahelyi boldogsag nagysagat nézték. A masodik fa-
zisban a mogottes mechanizmusok vizsgalatat (amik magyarazzak a kapcsolatok alakulasat

137A positive education — pozitiv oktatds-nevelés vagy pedagdgia magyarul természetesen nem fedi le mindazt,
amit az education angol sz6 jelent. Oktatasi-nevelési folyamatot mindenképpen joval tdgabb fogalomként hasz-
nalja az angol kontextusban NORRISH (2015), a szerzd.
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(pl. attitlid és annak valtozasait) tekintették at. A PIP kutatasok eredményei hozzdjarultak a
pozitiv pszichologia kiterjesztésé¢hez, és a jollét érzésének gyakoribb megértéséhez, befo-
lyasolasahoz. Ebben a kontextusban az iskolai szférara alkalmazva az eredmények magya-
razatként ¢s mintaként szolgélnak arra, hogy miért is van sziikség az egyéniség pozitiv val-
tozasara (Erika néni, erényeiket ismerd diakok) az oktatasi-nevelési folyamatban.
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MRAZIK JULIANNA

NEVELESTUDOMANYI AKCIOKUTATAS PILOT MODELL

Osszefoglalo:

A neveléstudomanyi akciokutatasi pilot modell egy, a tanari felkészitésben torténo modell-
kisérlet. Lényege egy akcio alapu elmélet, amely a tanari felkészitést nem kizarolag a pe-
dagogiai tudassal azonositjia, hanem a képességgel, a készséggel és az attitiiddel. A téma
problémahatterén alapulva egy tandrképzési kurzust mutat be a tanulmany, amelynek kere-
tében a diszciplinaris tudastartalmak mentén, a tanitas tanuldasa sordn olyan fejleszto, idegen-
nyelvi, kommunikacios, gyogypedagogiai elemek szovodnek a kurzus tematikajaba, a leendo
tanarokat segitve sajat tandri kompetencidk kimunkaldsaban. Fontos eleme a modellnek a
felsooktatok egyiittmiikodese és a kollegialis reflexio, a partnerség. Mindez akciokutatasi
lépések mentén, beavatkozdsok sordan valosult meg, melyeket folyamatos mérés, értékelés,
reflexio és a naplozasuk kovetett. Az eljaras a felséoktatas-pedagogiai modszertan meg-
ujitasara alkalmas.

Kulcsszavak: akciokutatas, pilot, felsGoktatas-pedagogia

Problémahattér

A tanari tevékenység tdmogatasa céljabol 1étrejott kutatasok hosszu idére nytlnak vissza, igy
azok, amelyek a tanari magatartasjellemzdk taxonomizaldsara, megfigyelési formak azono-
sitasara szervezddtek (PETERSON, 2000), a narrativ megkozelitések (BELL et al., 2003), az
akcio-alapt tanarmegfigyelések, megerdsitve, hogy érdemes kilépni a tudomanyos kutatas
egyszemélyességébol az egyiittmiikodés felé. (HENNING et al., 2009) A TALIS-vizsgalat 6t
pillérje koziil (a tanari tanitasi-tanuldsi képességek; a tanari és vezetdi szakmai feleldsség és
autonomia, a karrierlehetdségek €s a szakmai presztizs érzékelt szinvonala) a tanarok kozotti
kollaboracio kulturaja az egyik. (OECD, 2019: 4) Egy, a felséoktatdoi kompetenciakkal
kapcsolatos 0sszefoglald a kollaborativ értékelésrél (DoMOVIC et al., 2018: 13), az egyiitt-
mikodés valtozatos formairdél (DOMOVIC et al., 2018: 16), a tanar €s a hallgaté kozott folyod
kollaborativ munkarol ir. (DoMoVIC et al., 2018: 23)

A munkafogalmak és a célok meghatarozasa

A kollaborativ tanari egyiittmiikddésbe és kooperativ tanuldsszervezésbe agyazott akcio-
kutatasi pilot modell célja a tanarjeldlti kompetencia-kontingens'*® egyiittes formalasa volt.
Tovébbi célkitlizés a tanarjeldltek hatékonyabb, sikeresebb bevondsa a pedagogiai tudastar-
talmak elsajatitasaba, valamint szamukra is moddszertani segitségnyujtas a sajat pedagdgiai
praxis megvaldsitdsdban. Torekvés volt tovabbd a modell adaptalhatdsdga, alatdmasztasa —

138 Az altalanos tanari kompetencidk és ismeretkdrok kozott a tanar alapvetd feladatait, valamint ezeknek a fel-
adatoknak az ellatasahoz sziikséges ismereteket, képességeket ¢és gyakorlati készségeket, valamint attitiidoket
(LANGERNE, 2013) soroltuk e kompetencia-kontingensbe.
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mint a kutatas tovabbi fazisaként megjelend cél. Tanulmanyunkban a cimben megfogalmazott
akciokutatds metareflektiv szemponti megkozelitésére vallalkoztunk.

A kollaborativ tanari egyiittmiikodés bemutatasa

Az eljaras soran a tanari felkészitési kurzuson egyszerre, egyidejiileg voltak jelen oktatok: igy
a tandri felkészitésben valamely neveléstudomanyi targyat oktatd tanar és az egyéb (pl.
gyogypedagogiai, nyelvészeti) szakteriileten oktatod kolléga. A co-teaching (kollaborativ tani-
tas vagy egyiittmiikodé/team teaching illetve kéttandros modell elnevezésekkel) soran az e-
gyes diszciplinaris tartalmakat mindvégig kovette a gyogypedagogiai, tantargypedagogiai,
inter-, és multikulturalis hattér felvillantasa. A mintakurzusokon a tovabbi tantargypeda-
gogusok, oktatd-kutatd munkatarsak résztvevd megfigyelést végezve feljegyzéseket készi-
tenek, reflektalnak, amely javaslatok a pilotba teljes értékli elemként beépiilnek. Az akcid-
kutatéas célja els6 1épésben a képzdk képzése, azaz a modellora aktiv, alkoto, résztvevd meg-
figyelése soran a tanarok, oktatok bevonasa a kdozos munkaba, azzal a szandékkal, hogy a fel-
s@oktatas-pedagogia modszer- €s eszkoztaruk boviiljon. A kutatdtarsak egyik csoportja a kur-
zust oktatd tanarok voltak. A témak specifikussaga miatt (kétnyelviiség és egy korabbi nyelvi
kompetencia-fejleszté tananyag adaptacioja tanarképzési kornyezetben) valamint egy ak-
tualissa valt gyakorldtanar-jelolti mentoralasbol kovetkezden — €s a kurzus vezetdje részvéte-
l1ével — harom szakember irdnyitotta az akcioba agyazott folyamatot. Az akcidkutatési keret-
ben megvaldsuld oktatdi szerepre felkérés 0j inspiraciot jelentett a képzést megtartok sza-
mara, akik ez ideig nem vettek részt hasonldé modell mitkddtetésében, és a kéznevelésben sem
talalkoztak a kéttanaros, a co-teaching vagy collaborative teaching gyakorlataval. A kollabo-
rativ tanitasnak — annak az eredeti indittatasatol eltéréen'® — itt azt az értelmezését kovettiik,
amely szerint a teamben tanitds nem mas, minthogy két oktatd gy koordinalja tevekénységét,
hogy a konszenzuson alapuld kozos cél érdekében miikodjenek. Megosztjadk egymas kozott
azt a nézetrendszert, hogy minddjiiknek egyedi és sziikséges tapasztalata van; a tervezés és az
instrualas kooperativ alapelvek mentén torténik, és egyarant elkotelezettek mindkét szerep-
ben: a tandriban ¢és a tanuldiban, a kezd6ében ¢€s a szakértdében; egyidejlleg tudds,- és képes-
ség-birtokosok, valaminz befogadok. (VILLA et al., 2004) Ez a klima az akciofolyamat egészén
fennallt, mivel alkalmat adott a dontési nehézség elkeriilésére (nem foglalta le a teljes
id6tartam az er6forrasokat), ettdl azt vartuk, hogy az esetlegesen fellépd én-kimeriilés sem
jelentkezik, vagy nem akkora intenzitassal, mint amikor a szemeszter teljes feleldssége egyet-
len oktatot terhel. Ezzel a tanari modellel reflektivebb tantermi munkéra nyilt lehetdség: a
kollegialis tanitds soran rogziteni lehetett az azonnali reflexiokat. A két-, vagy tobbtanaros
modell tehdt a pszicholdgiai immunrendszer védelmére is kiilonosen alkalmas, mivel az
egymastdl tanulds inspirativ, kevésbé megterheld, modot ad a reflexiok folyamat kozbeni
rogzitésére (jegyzetek, megfigyelési napld vezetése formajaban, a folyamatok kép-, és video-
rogzitése révén a visszaidézhetdségre). A kooperacio €s a tudaskonstrukcid a kurzust vezetd
munkatarsak kozott is létrejott, miutdn mindhdrom koézremiikodd személyes szakértelmét
épitette az 6rak menetébe, az egyiitt-tanulas alapelveit maguk altal is kovetve. Ugyanakkor ez
a tudas folytonosan tagult az oktatdtarsak tovabbi hozzaadott tartalmaival. A soron kdvetkezd
ordkon vilagossa valt, honnan lehet tovabb épitkezni, hiszen az oktatok folyamatosan jelen
voltak, és tudtak, mirdl esett sz6 eldzdleg. Az egyes oktatokra jutd tényleges, tanitassal vagy a
folyamatok monitorozasaval eltoltott idé aranyosan alakult, egyfajta ritmust kdlcsonozve az
Oratartds dinamikédjdnak. Ez a tandri diverzitds a kooperativ tanuldsszervezés kiliresitését,
vagy bemerevedd rutinjat is megakadalyozta, mivel a rugalmas struktirak segitségével per-

139 A team munkaban nagyrészt a gydgypedagdgus és a tanitd, felsd tagozatban a szaktanirok vesznek részt.
(KOPATAKINE MESZAROS, 2011)
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manens valtozatossag alakult ki. A tobbtanaros modell része volt az egyes blokkok kozotti és
utani kollegialis, kolcsonds reflektalas®® (6nértékelés, onreflexié, majd fejleszté értékelés
nyujtasa egymas részére). A co-reflektalas soran a résztvevok a személykozi megértés soran
nemcsak a diskurzus mentén hanem a nonverbalis és érzelmi dimenzidkban €s tudast hoznak
1étre. (YUKAWA, 2006)

A hallgatoktol kért és kapott (irdnyitott) reflexiokat a kutatds vezetdi egy-egy tandrai
blokk (megkozelitéleg 180 perc) lezartaval elemezték, majd beépitették a soron kovetkezd
tantervi blokkba, tematikus egységbe. Idonként a stab kiegésziilt az 6rdkon résztvevd meg-
figyelést folytatd tovabbi oktatd kollégakkal, akiknek az észrevételei, megjegyzései is részéveé
valtak az 6ravégi reflektalasnak, majd mindezek a meglatasok beépiiltek az akcidfolyamatba.
Az elkotelezettség egy mutatojaként értelmezhetd az a kdvetkezmény is, hogy az egyiitt-
tanulo, egylittmikodd tanarok szakmai kapcsoloddsa az akciokutatds utdn is fennmaradt, és
kozos fejlesztések elinditasaban konstitualodott.

A kooperativ tanulasszervezésbe agyazottsag

Az akcidkutatast javarészt kooperativ tanulasszervezésbe agyaztuk: a hallgatok rendelkeztek
elozetes ismeretekkel az egyiitt-tanulds alapelveirdl; az ezekre épiild fanulasszervezési
strukturdak (ARATO et al., 2011) érvényre jutasat a frontalis munka esetén szem el6tt tartva a
teljes folyamat soran. Az ily moédon 1étrejitt , kutatocsoport” kozdsen allitotta fel sajat
szabalyrendszerét, igy a kommunikacié nyelvét (magyar és angol). Tovabbi eljaras volt az
akciotanulds, amelynek a célja a valos élethelyzetekre alapozd, a tanuldsi folyamatban
résztvevoket kozéppontba helyezd szituaciok (példaul a sajat tantargyra vonatkoztatott példak
kérése olyan témdkban, mint a ,multitasking”, vagy az érzelmi intelligencia fejlesztése),
mivel e szitudciokba helyezés révén a tanarjelolt sajat erdforrasainak, kompetencidinak,
lehetségeinek a feltarasara, megismerésére eszmélése tamogathato. (KATONANE KOVACS —
BOTANE HORVATH, 2013)

A modszerek kozé emeltiik a vizualis részvételi technikat: a kiilonféle animécios esz-
kozok segitettek 0sszekotni, rogziteni az akadémikus tudaselemeket a praxis vonatkozasaival
(video- és filmrészletek levetitése, mozgasos, dramapedagogiai struktirak alkalmazas és foto-
dokumentéléas, melyet a hallgatok megkaptak ¢s kommentarokat fiizhettek ezekhez, vagy se-
gitségiikkel felidézhették a tapasztaltakat, egyfajta tdmogatott felidézéssel).

A csoportfejlesztéshez egy forditott ,, puha rendszerelemzési modszer”-t (KATONANE
KovAcs — BOTANE HORVATH, 2013) is alkalmaztunk: ez a modell egy olyan helyzetet ir le,
ahol még nem ismerjlik azt, hogy valdjaban mire is van sziikség, igy eldszor azt kell, hogy
megkeressiik, hogy mire kell specifikaciot 1étrehozni; a valodi hallgatdi igények, sziikségletek
megallapitasa volt a cél. Alapesetben a kutatd egy gondolkodési rendszert alkalmaz, azzal a
céllal, hogy létrehozza azt a modszertani megkozelitést, amelyen keresztiil egy adott helyzetet
tud vizsgalni. Esetlinkben azonban ez a vonatkoztatasi rendszer adott volt (a tanari felkészités
kilencelemii kompetencialistdja),’*! azaz éppen azt céloztuk meg, miként lehetséges leginkabb
hatékony modon elérni e kompetencia-elvarasok interiorizacigjat a hallgatok szdmara.

140 A munkatarsak, oktatéi vagy akciokutatok kozotti megbeszélések fontossdgat hangstilyozza a masok gondol-
kodasanak, véleményének megismerése kapcsan. (SZIVAK, 2002)
141 A 4. szam0 melléklet a 15/2006. (IV. 3.) OM rendelethez alapjan
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Az akciokutatasi paradigma

Az akciokutatds néhany évtizede jelent meg a magyar neveléstudomanyban. A pedagogiai
praxishoz a leginkabb kozelallo kutatasi stratégiardl van sz, mivel a praxisbol kinévo prob-
lémak megoldéasara keresi a valaszt, ugyanakkor idegenkedés Ovezi, részben az ismeret-
lensége, részben a koriilményessége miatt. (VAMOS, 2013) Az akciokutatas értelmezései ko-
z0Ott tobbféle megkozelitést talalunk attol fiiggden, hogy metodologiai értékét, a tudomanyos
kutatasban betoltott szerepét, a tudasrdl, a tudomanyrol vald gondolkodast veszik-e alapul
vagy az emberrdl, az ember tarsadalmi helyzetével hozzék-e Osszefiiggésbe. Mindegyikben
kozos a felismerés, hogy egy akcidkutatasban akciok (tevékenységek, beavatkozasok) mentén
szervez6dd folyamat soran moédosithatdo a cél, az eszkéz és ujra fogalmazhatdé a varhatd
eredmény; s mindekdzben 1étrejon az egyéni és kozos tudas,- és tanuldskonstrukcio, fejlodik a
kutatas, megvalosulhat a fejlesztés nyoman az innovacio. (VAMOS, 2015)

Az akciokutatasi pilot leirasa

Az akciokutatasi pilot célja a tanarjeloltek tanari kompetenciai fejlesztése volt — a folyamat
kozben adodo praktikus kérdések megoldasa révén. A hallgatok a mar 1étezd eldzetes tudasa
fejlesztése és tovabbi pedagogiai hozzaadott értékek generaldsa tortént, egyfeldl a kozosség
érdekében, masfeldl a tudashidnyok felszamolasa végett, akcidk, beavatkozasok, cselekvések
révén. A folyamat praxisorientalt elméleti tudason alapulé megoldaskeresésnek volt tekint-
hetd, amely megkovetelte a szerepldk részvételét és a demokratikus elvek érvényesitését a
kutatasban. A részvétel soran a tarskutatok (diakok és oktatok egyarant) nemcsak uj tapasz-
talati tudasra tettek szert, hanem vjabb képességekre. (LAJOS, 2013)

Az akcidkutatas elnevezés arra utal, hogy a cselekvéssel egyidejii megfigyelést, vizs-
galodast, reflektalast végzd kutatési stratégidk kozé tartozik. Egyes elemei ink4bb a tandcs-
adasra, konzultaciora emlékeztetnek, masok a terepi kutatasra. Az akciokutatas jobbara kvali-
tativ modszer ugyanakkor tartalmaz kvantifikdcios elemeket is. Alkalmazasanal nem a szam-
szerlsithetd adatok dominalnak, ugyanakkor ezek az adatok sem kizarhatok. A terepi kuta-
taskor a kozvetlen megfigyelések egyszeriibben megtehetdk, a technika fejlédésével a feldol-
gozas targyilagosabba és a szubjektiv benyomdsok kisziirése egyre pontosabbd valik. (VARGA,
2015)

Az akcidkutatas-tipusi vizsgalatok nem tartoznak egyik — kanonikusnak tekintett —
kvantitativ vagy kvalitativ vélfajba sem. Az egyéb kutatasfajtadkhoz mérten kevéssé alkalma-
zott metodologia (BALAZS, 2011), amelynek célja a valos (pedagdgiai) folyamatok mélyre-
hatobb megértése (HAVAS, 2004), sajatossaga, hogy nem valamely eldfeltevés igazolasara
torekszik, hanem a folyamatban résztvevok kozotti hatdsosabb kommunikacio 1étrejottét és a
praxis valosagos javitasat célozza. Az akcidkutatasban résztvevok folyamatosan reflektaltak a
torténésekre, s a kutatds maga is 0sszegezte e reflexiokat. A pedagdgiai akcidkutatds révén a
praxis olyan modon optimalizalddott, hogy a kozremiikodok folytonosan egybevetették a
tanitas-tanulds folyamatat az eredménnyel, mikdzben a sajat tevékenységiiket elemezték, ref-
lexidik keletkeztek, melynek kovetkezményeként tudatosabba valhatnak késObbi palyajuk
soran.

Az akciokutatds egyik f0 jellegzetessége volt a ciklikussag €s a résztvevok (a didkok) is
részt vettek a kutatasban (a kutatas veliik egyiitt valosult meg). Az akciokutatds cselekvés és
kutatas is egyiitt, igy ,,kettds” természete révén alkalmasnak mutatkozott a véaltozasok kove-
tésére, ahol a valtozas (cselekvés), és annak megértése (beavatkozas), valamint az On-
magunkra vonatkoztatas (reflexio). Az akciokutatds tehat a cselekvés és (a kritikus) reflexio
ritmikus valtozasaval irhato le. Az akcidkutatas egyes ciklusai nyoman a kérdések finomod-
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tak, ugyanakkor ujabb dilemmak 1éptek eld; a valtozas akadalyai feltarhatova valtak, ami altal
a folyamat eredményesebben volt segithetd. Az akcidkutatas reflektiv gyakorlata hasonlosa-
gokat mutat a tanar osztalytermi tevékenységével: a tervezés (szandék) szakaszaban kigondol-
ja, mit szeretne elérni, milyen célokat, milyen tevékenységeken keresztiil, hogyan valdsitana
meg. Az 6ran azutan ezeket végrehajtja, de kozben monitorozza is: gy végzik-e a tanulok a
feladatokat, ahogyan eltervezte, mi mikddik, mi nem. Végiil visszatekint arra, mit sikertilt
megvalodsitania (gondolkodik az okokon), €s megtervezi, hogy a kovetkezd o6rdn ennek
tiikrében hogyan haladna tovabb, milyen tevékenységeket végezne, hogyan adna ezekhez in-
strukciokat. Ez tehat a gyakorlat kdzelébe viheti a tanarjeldltet, szimulalhat szamara helyzete-
ket. Az akcidkutatasban azonban nem egyediil vesz részt a pedagogusjelolt, s az dnreflexidja
folyamatosan kiegésziilhet kollegialis, tars-észrevételekkel, megfigyeléssel. Az akcidkutatas
egy iterativ folyamat volt, amelyben a helyzet mélyebb megértése arnyaltabb cselekvéshez
vezetett, ¢s ennek megfigyelésével pontosabban tervezhetdvé valtak a soron kovetkezd
cselekvések. A folyamat eldrehaladtaval mélyiilt az arrdl szerzett tudas, és egyre adekvatabba
Vdltak a cselekvések. (VARGA, 2015)

Az akciokutatasi pilot szakaszai

Az akciokutatds egy diagnosztikai szakasszal indult, az arra vonatkozd diagnozis
felallitasaval, hogy mit, miért lenne sziikséges megvaltoztatni. Majd a valtozas eldkészitése, a
beavatkozasok megtervezése kovetkezett, illetve a ,,szovetkezés” a valtozas kozegével, moz-
gatoival, azaz a résztvevOkkel kapcsolatba keriilés. Ezt a szerepek tisztazasa, a (kutatotarsi)
partnerség kialakitasa kovette. Ezek utan a beavatkozasok, azaz a tervezett valtozas nyoman
végzett tevékenységek, cselekvések, probalgatasok elinditdsa tortént, amely ciklusokban va-
losult meg: a tervezés, a cselekvés, a megfigyeles, az értékelés-mozzanatok folytatdlagos
ismétlodésével. Végiil az 6sszegzés, a reflexiok adasa zarta a folyamatot.

A partnerség az akciokutatasban

A szakirodalom a részvétel mértékére vonatkozoan a kirekesztettség €s a teljes részvétel
kozott szamos 1épcséfokot emlit, kezdve az involvalodas hidnyaval, a kozvetett kommuni-
kacid problematikdjan keresztiil a kozvetlen kommunikécion, konzultacion at a folyamatba
¢épitett kommunikaciot (,,process consultation”); a kdzos kutatast; a teljes bevonodast. A part-
nerség kialakitdsa és fenntartisa az akciokutatds teljes folyamata soran sziikségesnek bi-
zonyult. Ennek feltétele volt, hogy a résztvevok pontos informéciokat kapjanak a kutatas cél-
jair6l és kereteirdl; a kutatok motivaciodirol; a kutatok személyérdl; az eredmények felhasz-
nalasarol; a személyiségi jogok védelmérdl; a rogzitett adatok, informéciok (képek, videdk)
kezelésérdl. (VARGA, 2015)

Az akciokutatas jellemz6ibdl adodoan tehat a , kutatotarsak™ bevondsa olyan folyamatba
sziikséges, amely ciklikus: hasonld 1épések ismétlddd sorozatabol all, ez a sajatossag elve-
zethet egyfajta ritmus kialakuldsahoz, de (példaul csoportfejlesztés hijan) 6ncéluva vagy lires
automatizmussa valhat. A ciklikussdgot pontos tervezéssel gondoltuk megvaldsithatonak,
amely keretezte a teljes kutatdsi folyamatot. A participativ kutatdsban résztvevd leendd tana-
rok a folyamat soran maguk is megfigyeléseket végeztek (a referatumok soran reflexios lapo-
kon értékelték a tars-produktumokat), valtoztatdsokat javasoltak (a rendszeresitett dravégi
kérddiveken modjuk volt reakciokat fiizni a megélt tapasztalatokra).
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1. abra: A kooperativ tanulasszervezésbe agyazott neveléstudomanyi pilot 1épései
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Az akcidalapusag lehetdvé tette, hogy az idékozben felmeriild megoldando helyzetek, konf-
liktusok mar keletkezésiikkor nyilvanvalova valtak (a személykozeliségbdl és a nyitottsagbol
eredden), s igy a megoldas, a visszajelzés ezekre a helyzet igényeire valaszolva, a valtozasok-
hoz rugalmasan alkalmazkodva torténhetett meg. Erre példa, amikor a hallgatok megfogal-
maztak, a sajatos nevelési igény témajaban tovabbi informaciokat szerettek volna kapni, mivel
ezen a teriileten érezték magukat a legkevésbé magabiztosnak. Ezt a kérést beépitettiik az ora-
folyamba.

Az elsé ciklusok meghataroztak a késObbi szakaszait 1épéseit, vizsgalati fokuszait.
Ugyanakkor a késébbi fazisokban az elsé periddus magyarazatait, reflexioit, javaslatait Ki
lehet probalni, feliilvizsgalni és finomitani. Az akcidkutatds soran a kapott visszajelzések
segitik a programelemek tovabbi fejlesztését, eredményesebb, kdnnyen adaptalhato, a részt-
vevok szamara érdekes és Oket fejleszté modulok megalkotasaban. A tévedhetdség €s a kor-
rekcio folyamatosan kisérte az akciokutatast, mivel ez egyben valtozast serkentd vonds: a
reflexiok révén az egyes ciklusok egymasra épiilése a folyamat valtozasat, a gyakorlat
tokéletesitését eredményezi.

Az eredmények bemutatasa

A kutatés felsGoktataspedagogiai kornyezetben implementalta a konstruktivista-trialogikus!#?
(NADASI, 2017) tanulaselméleten alapuld olyan tanulasszervezési eljarasokat, mint a kollabo-
rativ tanitds-tanulas, a kooperativ tanuldsszervezés, az infokommunikacios eszkozokkel tdmo-
gatott tanulas. Az eljaras 6tvozi a — tuddsmegmaradas szempontjabol — leginkabb hatékony

142 A trialogikus tanulas a két vagy tobb személy kdzotti olyan interakciora helyezi a hangsulyt, ahol a harmadik

résztvevd maga az objektum, egy olyan tartalom, amelyet k6zosen hoznak létre vagy dolgoznak fel. (NADASI,
2017)
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aktiv tanulasi modokat (megbeszélés, vita, parban tanulas, egymas megtanitasa, produktumok
létrehozasa).

A partnerré ,,avatas”, a kutatotarssa, a tanarjeloltek szakértové emelése az egyik kulcsa
a tandrjeldlti attitidben bekovetkezd valtozéas eldidézésének, a hallgatdi bevonddas ndve-
Iésének. A kutatoi involvalodast egyfeldl a rendszeresitett hallgatoi reflexiokbol kapott vissza-
jelzések, masfeldl a tobbtanaros modell és a tantargyi egységeket kovetd kollegialis és tamo-
gatd reflexiok inspiraltak.

Az akciokutatdsi folyamatban létrejott az ordk folyamatos reflexidja (szoban, irasban,
kollegialis €és hallgat6i forméaban), amely gazdag tapasztalati adattarként, kutathatd bazisként
szolgalhat a kés6bbiekben. Az akcidfolyamat alkalmas a felsdoktatas-pedagogiai hozzaadott
érték mérésére és értékelésére, hiszen folyamatosan vizsgdlja a hatdsokat: bemeneti, diag-
nosztikus felmérést végez, majd kozben is értékeli az eltéréseket és a végallapotot is vizsgalja.

Az eredmények értelmezése

A bemutatott akciokutatds sordn az oktatoi-kutatdi €s hallgatdi bevonodas megkdzelitésmod-
jait egy tanari felkészitési kurzus soran fejlesztettiik és figyeltiik meg. Azzal a céllal tartuk fel
ezeket a megnyilvanulasokat, hogy sorra vegyiik, mi a jelentdsége az akcidkutatasi paradig-
manak a tanarképzésben, és milyen moédon megnyerhetdk a szereplok ennek a kutatasi stra-
tégianak. Ezek az eljardsok novelték a hatékonysdgot, az attitlidre gyakorolt hatdst és egy
fenntarthat6 folyamatnak mutatkozott a tanari felkészités vizsgalt szakaszéban.

Adott eredmény, hogy az egyes pontok mint tovabbi lehetséges neveléstudomanyi
kutatasi fokuszok lépnek eld: a tananyag kérdései (felsdoktatds-pedagdgia megfontolasok,
curriculum-szemlélet); a beavatkozasok problémai, a reflexiok vizsgalata vagy a tobbtanaros
modell miikédésmodja az akciokutatasi kdzegben.

Az eredmények a tanarképzésben alkalmazhatdé kompetenciafejleszté modellek kidol-
gozésara, a felsdoktataspedagdgiai modszertan megujitasara alkalmasak. A ,,hagyomanyos”
vizsgalatok az egyénekre vagy a csoportokra mint a kutatas targyaira tekintenek. Az akcid
tipust munkaban a bevonddott személyek, kdzosségek partnerré valnak, amely jellegzetesség
a megelt kutatési tapasztalatokat mint sajat élményeket képes megjeleniteni, a permanens ref-
lektalas a hallottak, tanultak interiorizaciojat segiti. Az akciokutatds lényegisége olyan prakti-
kus tudas létrehozésa, amely folyamat kdzben személyes kapcsolatok, elkotelezédések épiil-
hetnek ki a kutatok és kozdsségek kozott. (KATONANE KOVACS — BOTANE HORVATH, 2013)
Szakirodalmi tény, hogy minél elkotelezettebbek a résztvevok, minél szorosabb a kutatd és a
hallgat6 egyiittmikodése, minél inkabb participativ és partnerségre épiilo a folyamat, annal
valosziniibb a valtozads. (GLOSSZARIUM, 2015; PuszTAl, 2009; STRIKE, €.n.)

Rogziilt nézet, hogy a tanari tevékenység a leginkabb az osztalytermi munka sordn meg-
tapasztalhato és elsajatithato, azaz a pedagdgus gyakorlati tapasztalatai nem egyeznek a tanul-
takkal vagy a tanitasrol, tanuldsrol benne €16 képpel, eltérés, gyenge atvitel van az elmélet és
a gyakorlat kozott, igy a megélt tapasztalatokra hagyatkozik (HUNYA, 2014), ugyanakkor nem
kézenfekvd, miként megoldhat6 a tapasztalatok megszerzése. A szakemberek tevékenységé-
nek kozelrdl szemlélése és a kolcsonds betekintés egymas szakmaisagaba revelativ, és az ak-
ciokutatasi stratégia képes feloldani azt a nehézséget, hogy a tanari tevékenység valoban az o0sz-
talytermi interakciok kapcsan megfigyelhetd, mikdzben éppen az osztilytermi munka meg-
figyelése, a hozzaférés ehhez gyakran a leginkabb nehezitett. A részvételiség azt is eldsegiti,
hogy e megfigyelés valoban megélt szakmai szocializacios tapasztalat legyen.
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NAGY PETER

A NYELVI TANKONYV SZEREPE, LEHETOSEGEI
AZ INTERKULTURALIS KOMMUNIKACIORA VALO FELKESZULESBEN

Osszefoglalo:

Az 1970-es években az élo idegen nyelvek oktatasban bekévetkezett paradigmavaltas HYMES
(1974) nyoman a hatékony kommunikdaciora valo felkészitést jelolte ki célul. Az uj paradig-
maban kulcsszerepet jatszik a nyelvtan és a szokészlet szabalyait ujrarendezé kultura, mint
foléttes szemiotikai rendszer. ,, A kulturak specifikus jelrendszerei nem szerepelnek kielégito
modon a nyelvoktatasban, nélkiiliik azonban csak kvazi-kommunikdciorol beszélhetiink.”
(LENDVAI, 2009: 5) Eltéré anyanyelvii személyek interaktiv kommunikaciojat interkulturdlis
kommunikacionak nevezziik (FALKNE, 20006). A tanulmany két orosz nyelvtankonyvet mutat be
az interkulturalis kommunikdciora valo felkészités szempontjabol, osszegezve empirikus és
tartalomelemzési modszerek eredményeit. A tartalomelemzéshez hasznalt kérdéskatalogus
RISAGER (1991), MULLER (1994), KIFFE (1999), BURWITZ-MELZER (2003) és FREITAG-HILD
(2010) eljarasa nyoman késziilt. A vizsgalati korpusz mindkét tételérdl rendelkezésre all mind
tanuloi, mind tandri szerepben szerzett kutatoi empiria, emellett fontos szempont volt, hogy
mindkét tankényv deklaraltan orszagismereti aspektusokat alkalmaz a kommunikdciora valo
felkeészitésben. A vizsgalat eredményébdl kitiinik, hogy az interkulturalis kommunikacio neve-
léstudomanyi aspektusainak elméleti eredményei csupan kis mértékben hasznosultak a jelen-
leg legelterjedtebben hasznalt és az iskolak szamara az OFI altal ajanlott orosz tankényv
szerkesztésének gyakorlataban.

Kulcsszavak: orosz, nyelvi tankonyv, interkulturalis kommunikacio

Bevezetés

Ellen Key filozofiajaban a tankonyv ,,olyan segédeszkoz, amelybol és amellyel az egyéni
erdeklodest szem elott tarto, a tevékenységen, aktiv ismeretszerzésen alapulo ondllo tanulds
valosithaté meg.” (DARDAL, 1997: 45) Jelen vizsgalatot tankonyvkutatasként hatarozzuk meg:
,,annak feltarasara torekszik, hogy a tankényv milyen modon hat, milyen mértékben és milyen
iranyban befolydsolja a tanuldk tanulasi folyamatat, teljesitményét és tuddasat.” (KOJANITZ,
2005: 139) A tankdnyv hatékonysaganak vizsgalata alatt annak az interkulturalis kommuni-
kativ kompetencia fejlesztésében betdltott eredményességét értjiik. Orosz nyelvi tankonyveket
vizsgaltunk, melynek egyik oka a nyelv magyarorszagi sajatos statusa és az ebbdl eredd neve-
léstudomanyi problémak aktualitasa (egyebek kozt az interkulturalis nyelvészet eredmények
galatanak masik oka a kutatds akcio-jellege: a tanulmény problémahattere egy 2006 és 2017
kozott végzett elokutatas (akciokutatas), amely 52 f6 magyar anyanyelvii feln6tt kora nyelv-
tanuld orosz nyelvi, interkulturalis kommunikaciora vald egyéni tanulassegitési folyamatat
komplex moédon vizsgélta. Az akcidkutatas az egyéni kompetenciafejlesztés soran hasz-
nosithatd gyakorlati tapasztalatok Osszegzését szolgélta. Az akciokutatdst, mint stratégiat a
kinyerhetd relevans adatok nagy szdma, a gyakorlatkozeliség, a folyd praxissal kapcsolatos
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sokrétli €s hiteles informacidhoz jutds motivalta. Az egyéni felkészités soran a nyelvtanulok
rész¢érdl a legfontosabbnak itélt (ezért a leginkabb reflektalt) tényezd a nyelvi tankonyv volt.
A fogyasztdi szempontu reflexiok a tankonyvi tartalmak tanulhatdsagara, befogadhatosagara
vonatkoztak. E szempontokat sziikségesnek tartottuk kiegésziteni tudomanyos szempontok-
kal, a két szempontrendszer metszetében pedig kisérleti jelleggel perszonalizalt tananyagok
hasznalatara is sor keriilt. A tanyanyagszerkesztés gyakorlata, és a sajat tananyag hasz-
nalatdnak modszertani eredményei a tanar szerepével kapcsolatos benyomasok, vélekedések,
mint eléfeltételezések megfogalmazasat indukaltak. A tanari szereppel kapcsolatos dnreflexio,
a tanul6i motivacio, reflexiok, €s az akcidkutatas nyoman létrejott definicids bazis egy komp-
lex modell képét korvonalaztdk, amelynek fokuszéban az interkulturalis tananyag, tankényv
all. A modellalkoté6 komponensek koziil jelen tanulmany az orosz nyelvi tankonyveknek az
interkulturalis kommunikativ kompetencia fejlesztésében betdltott szerepére fokuszal.

Ismeret- és problémahattér

Az idegennyelv-oktatas paradigmavaltasa a kognicion, a nyelv és nyelvhasznalo viszonyan
alapul, kiindulépontja, hogy a hatékony idegen nyelvi kommunikacionak a szokészlet és a
nyelvtan ismeretén tal tovabbi feltétele az adott nyelvhez kotheté kultara ismerete. (HYMES,
1974) HALL (1989) 6sszegzésében a kommunikacidé maga a kultira. Azon készségek, képes-
ségek, tudas és ezek alkalmazédsanak egyiittesét, amely eltérd kulturdju beszélok kozotti
kommunikéciohoz sziikségesek, Wisemann definicidja alapjan interkulturalis kommunikativ
kompetencianak nevezziik (WISEMANN, 2004), az ¢é16 idegen nyelvek oktatasanak célja tehat
az 0 paradigma szerint elsdsorban az interkulturalis kommunikativ kompetencia fejlesztése.
,,Byram, Gribkova és Starkey (2002) szerint az interkulturdlis nevelés célja nem csupdn az,
hogy a nevel6 egy idegen orszaggal kapcsolatos ismereteket adjon at a tanuldinak, hanem az
is, hogy segitse diakjaival megértetni az interkulturdlis interakciok mechanizmusat. Igyekez-
zen ravilagitani arra, hogy a beszélgetopartnerek altal betoltott kiilonbozo szerepkorok az
interkulturadlis interakciok fontos elemei, szembesitse tanuldit azzal, hogy a kommunikacio
sikerét befolyasolja, hogyan latjak mdasok Oket, és hogyan tekintenek 6k a beszél-
getdpartneriikre. Oszténdzze tanuldit arra, hogy minél alaposabban ismerjék meg egymdst és
az interakciok résztvevait.” (LAKATOSNE DORNER, 2007) A hazai orosznyelv-oktatas 1949 és
1989 kozotti in. masodik korszakét ,, gyvakran a pedagogiai kudarcok jellemezték, azaz a
tanulok tobbsége alapszintii, foként passziv nyelvtuddssal keriilt ki az iskoldkbol. A
nagyszamu gyakran jogos oktatas-modszertani elmarasztalas ellenére is hangsulyoznunk kell,
hogy a hazai szlavisztika és russzisztika a tudomanyos kutatasok és a nemzetkozi hirnév tekin-
tetében vezeto helyet foglalt el a vilag tudomanyos életében”. Az 1960-as években elterjedt
kommunikativ modszertani eljarasok az €16 idegen nyelvek oktatasdban az orosz kapcsan
produkaltdk a legnagyobb szamu tapasztalati eredményt. A felsdoktatdsban — azon beliil a
nem bolcsészképzd intézményekben — a ,, kommunikativ nyelvoktatdsi irdnyzatok elter-
Jjedésével a 70-es évek kbzepétol mar miniszteri rendelet irta elo, hogy az altalanos és szakmai
nyelvordk a kotelezo tantargyak rangjara emelkedjenek. A gyakran ismétlodo oktatasi re-
formok, a hazai és kiilfoldi tapasztalatok alapjan a 60-as, 70-es években tobb értékes or-
szdagos hasznalatu tankonyv, jegyzet késziilt (...). A komplex (hang-és képanyaggal ellatott)
tananyagokba a 70-es évek végén beépiiltek az intenziv-koncentradlt oktatds, a nyelvi labo-
ratoriumi munka, az audiovizualis tananyagok felhasznadldasa soran szerzett tapasztalatok. A
tananyagkeszités alapveto célkitiizései oktatdsi szakaszonkeént a kovetkezok voltak:

(1) rendszerezni az elsééves hallgatok lexikai és nyelvtani ismereteit,

(2) boviteni a tankonyvek és sajtoanyagok utjan a hallgatok célnyelvi ismereteit a célor-
szag politikai, gazdasagi arculatarol, kulturalis hagyomanyairol,
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(3) megismertetni a felsééves hallgatokkal a tananyagok és a média utjian a gazdasagi

(4) elsajatitani a szobeli és irdasbeli szakmai kommunikacio relevans elemeit, azaz al-
kalmassa tenni a veégzos kozgazdaszhallgatokat szakmai targyaldasok lefolytatasara.”
(BAKONYI, 2001: 87)

Az 1980-as évek elején Magyarorszagra is eljutottak olyan, orszagismereten alapuld
tananyagok, melyeket eredetileg a Szovjetunidba utazo kiilfoldi nyelvtanuldk, foleg bolcsész-
hallgatok intenziv nyelvi felkészitésére fejlesztettek ki. (Példak: Pycckasa peuv unmencueno
T. K. Kuplii, H. I'. KPbUTOBA, JI. B. MEJIbBHUKOBA, Mocksa, 1981; Temn - Unmencusnwiii Kypc
pycckozo sazvika E. M. CTEITAHOBA, I1. I'. YEBOTAPEB, MockBa, 1982.) Az orosz nyelv, mint
iskolai tantargy fakultativva valasaval 1989-t6]1 fokozatosan csokkentek a moddszertani,
tantargypedagogiai kutatasok, szlikiilt a tankdnyvi kereslet, a korabban felhalmozddott tapasz-
talatok csak kis mértékben tudtak hasznosulni a rendszervaltast kovetden kiadott orosz nyelv-
konyvekben. Az oktatds demokratizalodasaval nagyobb hangsulyt kaptak olyan, esetenként az
alkalmazott moddszerekre is kiterjedd szabalyozo faktorok, mint példaul a ,nyelvtanuloi
igény”. Az 11j tananyagok piaci termékekké valtak, vonzonak kellett lenniiik, kdvették tehat az
akkor divatos, modern angol- és német tankonyvek makrostruktirajat. A nyelvoktatas kom-
munikativ modelljének megjelenésével (WILKINS, 1976) atalakult a tankonyv szerepe is. A
modell részben a 17. szdzadban Descartes nyoman kifejlédott szocidlis interakcionizmus
elméletén alapul. Az elmélet képviseldi (példaul Vigotszkij és Feuerstein) a nyelvtanulds négy
f6 tényezdje kozott kiemelik a kornyezet és a feladatok fontossdgat. Ez utdbbi az interfész
szerepét tolti be a nyelvtanar és a nyelvtanuld kozott. A tankdnyv tehat ketts szerepii:
egyszerre része a tanuldsi folyamat kontextusanak ¢és a feladatokon keresztiil a tanar és a
tanul6 talalkozasi feliilete. Az ¢l6 idegen nyelvek oktatasdban elengedhetetlen annak tuda-
tositasa, hogy nem értelmezhetiink célnyelvi jelenségeket, jeleket a sajat kulturalis keretein-
ken beliil. Az interkulturdlis kommunikaciot tehat nem azonosithatjuk orszagismereti tény-
anyag kozlésével, a kommunikacié tartalmi sikjanak (nyelvtani szabalyok, szokincs, kulturalis
ismeretek) mellett a kapcsolati sik (kommunikativ viselkedés, pragmatikai készségek, képes-
ségek) fejlesztése is elengedhetetlen. (WATZLAWICK — BEAVIN — JACKSON, 1967) Az ehhez
szlikséges érzelmi hatasokat foként nyelviink nem-verbalis csatornai kozvetitik, melyek eltérd
kultarakban eltérd jelentésekkel birhatnak. Mivel a nem-verbalis kommunikacidval a beszélok
eredeti szandékuktol eltérd hatast érhetnek el a célnyelvi kommunikécid sordn, a szociokul-
turalis kontextusok komparativ bemutatasa a tankonyv alapvetd elemévé kell, hogy valjon. ,, 4
pragmatika, ahogy azt példaul a Common European Framework of Reference (2001) (magya-
rul Kozos Europai Referenciakeret, 2002) leirdsai is tanusitjak, teljes jogu osszetevokent
beépiilt a kommunikativ nyelvoktatasba is. A nyelvek kozotti pragmatikai, illetve koztesnyelvi
pragmatikai kutatasok eredményei viszont kevésbé talaltak meg az utat a tananyagokba, a
pragmatika tanitasa féleg implicit médon torténik, a célnyelvi pragmatika gyakorlasdaval.”
(HELTAI, 2016: 9)

Az orosz nyelvi tankonyvek kutatasanak korszakolasi problémai

A kutatas fokuszaban a hazai orosz nyelvoktatasban alkalmazott orosz nyelv, mint iskolai
tantargy oktatasanak tdmogatasara késziilt tankonyvek allnak. Az orosz nyelv oktatdsanak
tudomanyos vizsgalataban ismert politikai okok miatt megkeriilhetetlennek tiinik a célori-
entdlt szempont. E szerint az orosz nyelv az iskoldkban az 1949-1989 kozotti korszak elsd
felében az ideologiai nevelés szerepét toltdtte be. Az 1989-90-es tanévtdl az orosz nyelv ok-
tatdsanak 0j korszaka kezd6dott, mely piacgazdasagi szempontok mentén jeldlt ki j célokat.
A célorientalt szempontokon alapul6 korszakolasi metodus sziikségképpen az orosz nyelvok-
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tatashoz kothetd tankonyvkutatasok szdmdara a tankonyv kordokumentumként vald vizs-
galatanak dimenzidjat jeloli ki, mely a kutatast elsésorban torténeti pozicioba helyezi. A tan-
konyv, mint kordokumentum a mindenkori oktataspolitikai eldiranyzatok, ,,tdrsadalmi tar-
talmak, viszonyok, értékek leképezédése.” (DARDAIL, 2002: 13) A hazai orosznyelv-oktatas
tantargypedagogiai, modszertani, egyéb alkalmazott tarsadalomtudomanyi szempontu
kutatdsaban a célorientdlt szempont prioritasat jelzi, hogy az dsszehasonlito vizsgalatok szinte
minden esetben a rendszervaltas elotti, a kotelezO nyelvoktatds iddszakanak tapasztalatait,
eredményeit vetik Ossze az Un. harmadik (tehat a rendszervaltastol napjainkig tartd) kor-
szakéval. A jelen tankonyvkutatas azonban kommunikéacidelméleti, nyelvészeti poziciobdl a
hatékony kommunikacidhoz sziikséges attitidok, szemléletek formaldsdban kivaltott
lehetséges hatasokat vizsgalja, amely nyelvtudomanyi szempontu korszakolas mentén targyal-
hat6. Ez azt jelenti, hogy vizsgalati szempontként a szokasos szempontok (,,a masodik, vagy a
harmadik korszak tankdnyvei”) helyett a korszakhatarokat az interkulturalitds aspektusanak
nyelvtudomanyban valé megjelenése, (és adott korokban tortént értelmezései: orszagismereti
tényanyagtol a kommunikaciordl tanuldson at a kommunikalni tanulésig) és tankonyvi lecsa-
pédasa jeloli ki. Ez azért fontos, mert a tankonyvkutatas tartalom-, politikum-, termék-,
szocializacios faktor-, vagy kordokumentum-dimenzidiban (DARDAI, 2002) érvényesnek te-
kinthetd, hogy a rendszervaltas el6tt kiadott tankonyvek mara elavultak, tanulmanyozasunk
targyaul tehat a harmadik korszak modern tankdnyveit kell megtenni. Ezzel szemben, ha a
kutatas arra a kérdésre iranyul, hogy a tankonyv az adott tarsadalmi térben és idében, illetve
technikai lehetdségek kozott milyen eszkozokkel jarult hozza és milyen hatést ért el a nyelv-
tanuld sikeres célnyelvhez kapcsolodo interkulturalis kommunikativ kompetenciajanak fej-
lesztés¢hez, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a rendszervaltast megel6z6 években kiadott tan-
konyveket sem. Tévesnek itéljiik azt az elterjedt szakmai allaspontot, mely szerint az inter-
kulturdlis kompetencidk fejlesztése ,,régen is létezett, csak masképpen nevezték”. A kutatds
éppen azt hivatott bizonyitani, hogy — bar a hetvenes-nyolcvanas évek tankonyvei (ekkorra
mar a célnyelvi kultira megismertetésének sziikségessége a hatékony nyelvi felkészités soran
ismert volt) valoban hozzajarulhattak a mai kor fogalmai szerinti interkulturalis kompetencidk
fejlesztéséhez, de célzottan nem azt szolgaltdk. A hagyomanyos szokészlet és nyelvtani isme-
retek hatékonyabb atadasat hivatottak csupan segiteni integralt orszagismereti tényanyag
kozlésével. Feltevésiink szerint ez a hagyomany folytatddik napjainkban is, az el6z6 allitassal
szemben tehat az tekintheté igaznak, hogy ,,ami régen volt, az van ma is”. A jelen tan-
konyvkutatds a tankonyvet, mint médiumot vizsgélja, e dimenzidoban a tudomanyos kutatas
pozicioja nyelvészeti, kommunikacidelméleti, azon beliil is a napjainkban kibontakozo inter-
kulturalis nyelvészet elméletein alapul.
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A tankonyvkutatas

A kutatas elsé lépésében a vizsgélati korpusz Osszeallitasa tortént meg. A korpusz elemei
részben objektiv, részben a kutatdsi céloknak alarendelt szubjektiv tényezdk mentén keriiltek
Kivalasztasra. A korpusz kivalasztasanak modszertani 1épéseit az alabbi abra szemlélteti:

A magyar kézoktatas barmely szinterén hasznalt, az
orosz nyelv tanitasahoz hasznalt nyomtatott
tankényvek és munkafiizetek

: N

Kommunikaciora felkeszito tankdnyvek (nem nyelvtani
rendszerezdk, vagy nyelvtani gyakorlokényvek)

A%

A nyelvi orszagismeretnek, mint szempontnak az orosz
nyelvoktatas metodologiajaban valo megjeleneset
kdvetoen és deklaraltan annak jegyében kiadott
tankényvek

N

Azok atankdnyvek és munkaflizetek, amelyekkel
kapcsolatosan rendelkezésre all a kutato altal
régzitett, gyakorlatban, a felhasznalas barmely
fazisaban szerzett empirikus eredmeny

Objektiv szempontok

Tartalomelemzes

Szubjektiv
szempontok
Bevalasvizsgalat

A kutatasi korpusz, mely a fenti objektiv és szubjektiv szempontok mentén kertilt kivalasztas-
ra két tételt tartalmaz:

1. Székely Andras — Székely Nyina: Sag za sagom |. ISBN: 9789631975147 Nemze-
dékek Tudasa Tankonyvkiado Zrt. Budapest, 2013. (4 tovdbbiakban: ,, TK1")

2. Balint Istvan — Jelizaveta Fenyvesi-Konyajeva: Orosz nyelvkonyv 1. (Gimnazium)
ISBN: 963-18-1828-4 Tankonyvkiadd, Budapest, 1989. (4 tovabbiakban: ,, TK2 ")

A TK1 kivalasztasanak a fenti szempontok melletti egyéb oka, hogy jelenleg ez az egyetlen
orosz nyelvtankonyv, amely a kozoktatds szamara iranyadd OFI-Tankonyvjegyzékben szere-
pel. A TK2 a kutatdi empiria alapjan az interkulturalis kommunikaciéra valo felkészitésben
eredményesen alkalmazhatonak bizonyult, igy az analizisen tul arra is alkalmasnak tiint, hogy
a TK1-el 6sszevetve annak esetleges hidnyossagait is be lehessen mutatni.

TK1: Empiria

A TK1 eredeti, elsé kiadasanak (2005) ismertetése a hatsd boriton olvashatod: ,, Konyviinket
kozeépiskolasoknak, illetve fiatal felnotteknek szanjuk, akik egyénileg vagy csoportos formaban
most kezdenek el oroszul tanulni. A Sag za sagom egykotetes nyelvi alapozo, amely alapfoku
nyelvi szintre juttatja el hasznaléit. Fé jellemzdi: beszédcentrikus, a mai, élé orosz nyelvet
tanitja; élethii nyelvi szitudciokat teremt;, nagy gondot fordit az iras, olvasds, beszédeértés és
forditas gyakoroltatasara; sok jatékos, cselekedteto feladat taldlhato benne; nyelvtani
tablazatokat és magyar nyelvii nyelvtani magyardzatokat is tartalmaz,; orosz-magyar Kife-
Jezésgytijteményekkel és szoszedettel segiti a tanulast; bovelkedik a nyelvi és képi humorban,
fényképei izelitot nyujtanak napjaink Oroszorszaganak életébol, a konyvhoz tartozo 60 perces
hangkazetta kiilon vasarolhato meg.” A kutatas targyat képez6 2013-as kiadas javitott, bovitett
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valtozata kiillemében sokban kiilonbozik az eredetitdl: szines, selyemfényli lapokbdl all, a
konyv méretét A4-re noveltek, jelentdsen nétt a fotok szama. Letisztultabb, modern betiitipussal
szedték, igy a konyv konnyebben olvashatd és attekinthetobb. A hangkazetta helyett bovitett
tartalmit CD mellékleten taldlhaté a hanganyag. A hanganyag kezelésében nehézség, hogy a
CD-n talalhato fajlok szamozasa a ,,Track01” formatumot koveti, a tankonyvi hivatkozas azon-
ban a lecke szdma/hangfelvétel szdma (pl.: 1/1) formatumban van megadva. A tankdnyv 140.
oldalan taladlhatdo ugyan egy tracklista, mely mutatja, melyik fajl melyik tankonyvi hivatko-
zashoz tartozik, de ez igy is lassitja az 6rai munkét. Az eredeti hanganyag részben 11j szereplok
bevonasaval lett kibovitve, ezért helyenként ugyanaz a tankonyvi szerepld kiilonb6z6 hangokon
sz6lal meg. A hanganyagot orosz anyanyelvili szereplok mondjak fel, azonban minden hangfel-
vétel stididhang, eredeti orosz hang (példaul radidfelvételbol kivagott részlet, vagy palyaudvari
hangosbemondo) nincs. A forgalmaz6 kdnyvesboltok, online antikvariumok vasarldinak —
visszajelzéseik alapjan — kb. kétharmada elégedett a konyvvel és ajanlana masoknak is.

A tankonyv tizenot fejezetbdl all, az OFI NT 56365/NAT SAG ZA SAGOM 1 jelu
tanmenetében 111 ordban javasolja a kozoktatdsban résztvevok szdmara a teljes feldolgozast.
(A tanmenetjavaslat a dolgozat mellékletét képezi). A KER ajanlasaihoz igazodva a feldol-
gozott témakorok rendre a bemutatkozo fejezeteket (az orosz nyelv rovid bemutatasa, kiejtési
szabalyok, nemzetkozi szavak, hétkoznapi targyak, allatok neve) kovetden: csalad, foglalko-
zasok, lakas, haztartas, ételek, varos, évszakok, foldrészek, nemzetiségek, iskola, sport, palya-
udvar, id6 kifejezése, étkezés, ruhazkodas, orvosnal, vendégségben, iddjaras, szabadidd, varo-
si kozlekedés. A tankonyvi fejezetek egységes szerkezetliek, rendre: bevezetd olvasmany (ez
egy kivételével mindig parbeszéd), orosz-magyar szoszedet, az 0j szokincs elsajatitasat segitd
gyakorlatok, szokincsfejlesztd blokk, nyelvtani magyardzat, nyelvtani gyakorlatok, vegyes
gyakorlatok, orszagismeret képekben.

A bevezetd olvasmanyok a szentpétervari Szmirnov csalad tagjainak életképei. A sze-
replok: apa, anya, a kamasz Vitya, a kisiskolas Szveta €s a nagymama €s az utolso két leckében
Vitya ir levelezObaratja, Sean Baker. Az életképek meglehetdsen kovetkezetlenek, példaul a
csalad legkisebb tagjarol, a kisded Petyardl Gsszesen két helyen talalunk emlitést: a masodik
leckében koszon neki a parkban egy Tamara Vasziljevna nevii holgy (akirdl viszont a nevén
kiviil semmi mas nem dertl ki), illetve a negyedik leckében az anya, Jekatyerina Pavlovna
keresi a lakdsban Petya cumijat. A Szmirnov csalad lakéasébol (alaprajz a negyedik fejezetben)
»Kimaradt” a kisgyerek: a gyerekszobaban két agy ¢és asztal van, a haloszobaban sincs sem
bdlcsd, sem kisagy. Hasonloképpen a nagymama élettere is hidnyzik. Egy késobbi fejezetben
Szveta a vendég Sean-nak ajanlja fel a sajat szobdjat: a lakasrol szolo fejezetben ez a szoba még
nincs. Ezek a példdk a tanulményi célokat latszolag nem befolydsold kisebb szerkesztési
hibaknak tinnek, tapasztalatom azonban ennek ellentmond. A konyv kozépiskolas, illetve fiatal
felnott célesoportja kifejezetten igényelné, hogy a tankonyvi torténet kelléen koherens, a korab-
bi fejezetek visszahivatkozhatok legyenek. A szereplOk kivalasztasa sem tlinik szerencsésnek,
mivel életkoruk és szocialis stdtuszuk miatt a prototipikus nyelvtanuld egyikiikkel sem tud azo-
nosulni. A tankdnyvben egyébként sehol, még a kiegészitd anyagrészekben sem jelenik meg a
magyar kultura, ez a tankonyv felhasznaloit végleg a kiilsé megfigyeld szerepébe sorolja. Saj-
nos azonban az egyes témak kinalta lehetdségek a kultara altal rogzitett eltérd szokasok be-
mutatdsara szinte egyaltalan nincsenek kihasznalva, igy a megfigyeléshez sziikséges motivacid
tanari utmutatés nélkiil igen alacsony szintli. Az egyes témak kidolgozasa tl univerzalis, sablo-
nos (az 6todik fejezetben egy marslaké jelenik meg a nagymama almaban, aki szeretne vasat
enni €és benzint inni), akarcsak a szereplok maguk: beszédaktusaik alapjan barmilyen nemze-
tiségliek lehetnének. A , kisbetlis” kultira féleg képekben, koztéri feliratok, tipikus élelmiszerek
csomagolasai, rekldm-szorolap, stb. formajaban jelennek meg, de a gyakorlatok kozott orosz
kozszereplokkel, emblematikus helyszinekkel is megismerkedhet a nyelvtanulo.
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TK2: Empiria

A Miivel6dési Minisztérium 27 915/88. IX. sz. hatarozata alapjan az 1989/90-es tanévtdl enge-
délyezett tankonyv szerzoi az Eldszoban kitérnek arra, hogy a mii az altalanos iskolai tan-
konyvek szokészletére €s nyelvtani anyagara épiil (kulturalis, kommunikativ anyagrol nem esik
sz0), az Orosz nyelvkonyv I. hasznélatakor az eldirt készségek megszerzéséhez azonban elen-
gedhetetlen — egyebek kozt — a kommunikativ gyakorlatok alapos feldolgozasa. A konyv diffe-
rencialési lehetdséget nyujt: az orosztanarra bizza, hogy a négyféle jelzéssel ellatott szovegek és
dialogusok a csoportja felkésziiltségi szintje alapjan melyeket dolgoztatja fel. Az A jelii szo-
vegek minden tanulocsoportnak ajanlottak, a b jeliiek az A helyett, vagy mellett ajanlott, a B
jeltiek szolgaljak a differencialast, a I jelliek pedig a tanulok 6nalld feldolgozasara alkalmasnak
itélt tartalmak. A kék-fekete szinben, matt papirra nyomott, AS méretli tankonyv rajzos gra-
fikakkal egésziil ki, fotok egyaltalan nem szerepelnek benne. A szerkezete ennek a konyvnek is
egységes, a leckék felépitése: bevezetd olvasmanyok (szovegek és parbeszédek vegyesen), Ka-
leidoszkop (a szovegekben és parbeszédekben megjelend sajatos szerkesztésti kifejezések,
frazisok, kulturémak, kommunikdciés szokdsok magyar nyelvii magyardzata, lehetséges
forditasai, szoszedet, lexikai ¢s kommunikativ gyakorlatok (példakkal), nyelvi etikett (példa-
mondatok és magyar nyelvii magyardzatok), igeparok, nyelvtan (visszautalassal korabbi tan-
konyvek, vagy fejezetek ismétlendd anyagara €s réviden bemutatva az 0j anyagot hivatkozassal
a konyv végén taldlhatdé nyelvtani tdblazatokra), nyelvtani feladatok. Valamennyi tankonyvi
feladat a bevezetd olvasmany tematikajaval, vazolt nyelvi-lexikalis ismereteivel koherens, a
nyolcvanas évekre jellemzd bemutatds-magyarazat-gyakoroltatds metodust koveti. A fejezetek:
Ismerkedés, Hogy telt a nyari sziinet?, A Hetedik Menyorszag étterem (a moszkvai Osztankino
TV-torony étterme), Gyere at szombaton, Boldog Ujévet!, Ismétld fejezet (Moszkva-kormnyék),
Menjiink moziba!, Szabadidd, Orgona illatozott a buszon (Jelizaveta Auerbach szinmiivész-ird
novellaja), Utazas, Haziallatok jatéka, Ismétld fejezet (A zlirzavar). [a fejezetcimek forditasa
télem — NP] Az olvasnivalok tobbféle regisztert tarnak a tanulok elé: a parbeszédek szerepl6i
koznyelvi, esetenként hivatalos stilusban sz6lalnak meg, az elbeszélések irodalmi, publicisztikai
stilusiak. A mellékletben a szemelvények, novellak befejezései mellett orosz népdalokat,
miidalokat (kottaval), verseket is talalunk. A konyv orosz-magyar szétarral (a leckék szoanya-
gabol meritve, leckénkénti bontasban) zarul. Szembetlind, hogy a kulturalis sajatossadgokat, or-
szagismereti elemeket a tankonyv a parbeszédeken keresztiil tarja fel, ezekben az olvasmanyok-
ban a szereplOk egyike magyar. Ez és a témakoroknek a tanév idébeosztasahoz igazitasa a
tapasztalat szerint nagyban segitik a tanul6t abban, hogy a tankdnyvi tartalmat kdnnyen adaptal-
ja sajat ¢lethelyzetébe. A két tankonyv irdnti tanuldsi motivaciot dsszehasonlitva az TK2 ese-
tében rendszeresen eldéfordul, hogy a tanulok eldre késziilnek, kordbban elolvassdk a leckék
olvasmanyait, mint azt a tematika szerint kellene, és nagyobb részletességgel kérnek kiegészitd
magyardzatot a tanartol. Tobb alkalommal fordult eld, hogy tanitvdnyok Interneten, mai uti-
konyvekben utdnanéztek, képeket gylijtottek az olvasmanyokban foglaltakkal kapcsolatosan, az
idézett szerzOktdl mas miiveket is elolvastak. A TK1 esetében ilyen elore késziilés nem volt
tapasztalhato, az aktualis témakban valo tovabbi elmélytilést, helyszineknek, személyeknek valo
utananézést inkabb csak tanari felhivas utan teszik meg az érdekl6débb tanulok. Feltételezhetd,
hogy a tanul6 ¢és a tankonyv kozotti kapcsolddasi pontok, az azonosulas lehetdsége hat ilyen
moddon a motivaciora. Ha a két tankonyv (nem deklaralt) didaktikai koncepcidjanak a kommu-
nikéciora felkészitést tekintjiik, a stilisztikai arnyaltsdg, az autentikus nyelvhasznalat, az érde-
klddés fenntartasa, a kultara sokrétli bemutatdsa és a nyelvtanulo-kdzpontisdg dimenzidiban a
TK2 eredményesebbnek mutatkozik.
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Tankényvkutatas kérdéskatalogussal

Jelen tanulmany 1-3. fejezeteiben bemutatott elméleti aspektusokat egybevetettiik a nyelvok-
tatds gyakorlata szamara irdnyadd szabalyozokban, ugy, mint: K6zos Europai Referenciakeret,
Nemzeti alaptanterv, illetve az orosz nyelvoktatas kerettanterveiben rogzitett, az interkulturalis
kommunikacioé szempontjabol relevans elvekkel. Az analizis sordan LANGE (2011) interkulturalis
aspektusu tankdnyvvizsgalata szolgal mintaul. (Lange zart és nyitott kérdésekbdl allo kérdéska-
talogusat részben RISAGER (1991), MULLER (1994), KIFFE (1999), BURWITZ-MELZER (2003) és
FREITAG-HILD (2010) nyoman allitotta dssze.) A jelen analizis a vizsgalt kulturdk sajatos vi-
szonyait, illetve a tankonyvek megjelenési helyét, idejét figyelembe véve Lange kérdéskata-
l6gusanak aktualizalt valtozata alapjan késziilt. A kérdések eldontenddk, melyekre valaszképp
négyfokozat Lickert-skala értékei rendelhetok. (igen — tobbnyire igen — tobbnyire nem — nem).

1/A. A célnyelvi orszag lakoinak mindennapos életvitelének tobb aspektusa is bemutatasra
kertil az egyes témakon beliil?

1/B. Ezek az aspektusok relevansak, érdekesek-e a nyelvtanulo szamara?

2/A. A tankonyv szerepldin keresztiil dsszetett modon keriil bemutatasra a célnyelvi tarsada-
lom? (A szerepldk szocialis helyzete, neme, kora, etnikai hovatartozasa)

2/B. A tankonyvi szereplok nyelvhasznalata tiikrozi-e tarsadalmi helyzetiiket?

3. A tankonyvek a célnyelvi kultaranak pozitiv és negativ vetiileteit is bemutatjak-e?

4. Megjelenik-e a nyelvtanul¢ sajat kultiraja a tankonyvekben?

5/A. A tankonyvek javasolnak-e konkrét tevékenységeket a nyelvtanuld szamara a kultaraban
valé mélyebb jartassdgok kialakitasara?

5/B. A kulturélis komponenst is tartalmazé (azaz nem pusztan nyelvi, nyelvhelyességi, ha-
nem nyelvhasznalati, pragmatikai kompetenciat is igényld) gyakorlatok, feladatok aktiv tevékeny-
ségre: dialdgusban valo részvételre, interakcioba 1épésre 6sztonzik-e nyelvtanulot?

5/C. Tartalmaznak-e a tankonyvek az interkulturalis kommunikacio helyzetét el6idézé gya-
korlatokat, feladatokat?

5/D. Tartalmaznak-e a tankonyvek olyan feladatokat, gyakorlatokat, amelyek alkalmat terem-
tek az interkulturalis félreértés bemutatasara, vagy megtapasztalasara?

5/E. Osztonzi-e barmilyen modon a tankdnyv a nyelvtanuldt arra, hogy a célnyelvi
kultarahoz kapcsolodo attittidjeit feliilvizsgalja, alkalmat teremt-e arra, hogy a célnyelvi
kultirahoz fiz6d6 sajat meglatasairdl, érzéseirdl, élményeirdl nyilatkozzon?

5/F. Tartalmaznak-e a tankonyvek olyan gyakorlatokat, feladatokat, melyek soran a nyelv-
tanuloknak lehetdségiik nyilik sajat kulturdjuk megfigyelésére, a célnyelvi kulturaval valo
Osszehasonlitasra?

6. Tartalmaznak-e a tankonyvek az interkulturalis tanulasra vonatkozd tanulas-modszertani
javaslatokat?

7. A nyelvtanulo kiprobalhatja-e magat kiilonbozd tarsadalmi funkciokban a tankonyvi gya-
korlatok soran?

8. Megjelenik-e az interkulturalis kommunikativ kompetencianak valamennyi komponense
(tudas, készségek, képességek, attitiid és motivacio) a tankonyvekben?

9. Méri, értékeli-e a tankdnyv valamilyen modon az interkulturalis kommunikativ kompetenciat?

Sajat kérdéskatalogusaval kapcsolatban LANGE (2011) kitér arra is, hogy a rogzitett
kérdéskatalogus alapjan végzett tankonyvelemzés nem alkalmas a tankonyv altalanos meg-
feleldségének megallapitasara. Ez a jelen kutatdsra is igaz. A kérdések kozvetleniil az inter-
kulturdlis aspektus tartalmi-moédszertani vetiiletét vizsgaljak, az altalanos megfeleldséget a
tanari-tanuloi befogaddi szempontok, egyéni olvasatok, magyarazatok is alakitjak. Ezért van
szlikség a tanulhatosag-tanithatosag szempontjait is (empirikus Gton) vizsgalni. A tankdnyv
altalanos megfeleldségének megallapitdsa a kérdések stlyozatlansaga (kiilonb6z6 be-
fogadoknak egymastdl nagyban eltérd lehet példaul a kérdések fontossaganak, relevan-
cidjanak megitélése) miatt sem lehetséges, nem is célja a vizsgalatnak.
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A kérdéskatalogussal tortént tankonyvvizsgalat eredmeényei

Kérdéscsoport

Vizsgalati kérdés

TK1
eredmények

TK2
eredmények

1. Mindennapos
¢letvitel

I/A. A célnyelvi orszdg lakdinak
mindennapos életvitelének tobb as-
pektusa is bemutatasra keriil az egyes
témakon beliil?

Nem

Igen

1/B. Ezek az aspektusok relevansak,
érdekesek-e a nyelvtanuld szaméara?

Inkabb nem

Inkabb igen

2. Szereplok

2/A. A tankonyv szerepldin keresztiil
Osszetett modon keriill bemutatasra a
célnyelvi tarsadalom? (A szereplok
szocialis helyzete, neme, kora, etnikai
hovatartozasa)

Nem

Inkabb igen

2/B. A tankonyvi szerepldk nyelvhasz-
nalata tiikrozi-e tarsadalmi helyzetii-
ket?

Inkabb nem

Inkabb igen

3. Torzitas

3. A tankdnyv a célnyelvi kultiranak
pozitiv és negativ vetiileteit is be-
mutatja-e?

Nem

Nem

4. Komparativitas

4. Megjelenik-e a nyelvtanuld sajat
kultirdja a tankonyvben?

Nem

Igen

5. Interaktivitas

5/A. A tankényv javasol-e konkrét
tevékenységeket a nyelvtanul6
szdmara a kultirdban valé mélyebb
jartassagok kialakitasara?

Nem

Nem

5/B. A kulturdlis komponenst is tar-
talmaz6 (azaz nem pusztan nyelvi,
nyelvhelyességi, hanem nyelvhasz-
nalati, pragmatikai kompetenciat is
igényld) gyakorlatok, feladatok aktiv
tevékenységre:  dialégusban  vald
részvételre, interakcioba lépésre 0sz-
tonzik-e nyelvtanul6t?

Nem

Igen

5/C. Tartalmaz-e a tankényv az inter-
kulturalis kommunikacié helyzetét
eldidézd gyakorlatokat, feladatokat?

Inkabb nem

Inkabb igen

5/D. Tartalmaz-e a tankonyv olyan
feladatokat, gyakorlatokat, amelyek
alkalmat teremtek az interkulturdlis
félreértés bemutatisara, vagy meg-
tapasztaldsara?

Nem

Igen

5/E. Osztonzi-e barmilyen modon a
tankonyv a nyelvtanulot arra, hogy a
célnyelvi kultirdhoz kapcsolodo atti-
tlidjeit feliilvizsgalja, alkalmat teremt-
e arra, hogy a célnyelvi kulturahoz
fliz0dO sajat meglatasairdl, érzéseirdl,
¢lményeirdl nyilatkozzon?

Nem

Igen
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5/F. Tartalmaz-e a tankonyv olyan | Inkabb nem Igen
gyakorlatokat, feladatokat, melyek
soran a nyelvtanuloknak lehetdségiik
nyilik sajat kultarajuk megfigyelésére,

a célnyelvi kultaraval vald
Osszehasonlitasra?
6. Tanulas tanulasa | 6. Tartalmaz-e a tankdnyv az interkul- Nem Igen

turdlis tanulasra vonatkozo6 tanulas-
modszertani javaslatokat?

7. Nyelvtanulo 7. A nyelvtanul6 kiprébalhatja-e Igen Igen

magat kiilonb6zo tarsadalmi funkciok-
ban a tankonyvi gyakorlatok soran?

8. Interkulturalis 8. Megjelenik-e az interkulturalis Nem Inkabb igen
kommunikativ kommunikativ kompetencianak vala-
kompetencia mennyi komponense (tudas,

készségek, képességek, attitlid és mo-
tivacio) a tankonyvben?

9. Kompetencia- 9. Me¢ri, értékeli-e a tankdnyv va- Nem Nem
mérés, értekelés | lamilyen modon az interkulturdlis

kommunikativ kompetenciat?

Osszegzés

A tanulmany két orosz nyelvi tankonyv példdjan keresztiil mutatta be az interkulturalis
kommunikéciora valo felkészités egyes neveléstudomanyi aspektusu kérdéseit. A tankonyv-
kutatas célja az volt, hogy ramutasson egyes, az interkulturalis kommunikativ kompetencia
fejlesztésével kapcsolatos tananyagszerkesztési- €s szervezési hidnyossagra, hibara:

az interkulturalitds orszagismereti tényanyagként vald azonositasa.

,,a kommunikacionak a beszéléssel valo azonosnak vétele”, mely Szépe szerint stlyos
félreértés eredménye. (SZEPE, 1997: 16) A vizsgalt tankdnyvekben talsulyban van a
beszédproduktum, vagyis a kommunikécid tartalmi sikja, a kapcsolati sik kulturdlisan
kotott szabalyszerliségeinek bemutatasdval és begyakoroltatasaval szemben. A
kommunikéaci6 kimenetelét dontden meghatdroz6 szabalyok (példaul proxemika,
taktilika) nem kapnak kelld hangsulyt a tankonyvekben, pedig ,,kutatok 40:60
aranyunak tartjagk a verbalis/nonverbalis iizenetek aranyat a mindennapi
kommunikacioban, tehat e kodrendszer ignordlasa tébbszérésen indokolatlan a
nyelvoktatasban.” (LENDVALI, 2009: 276)

az ,altalanos kommunikacios készségek” fejlesztésének megcélzasa a valos, tobb
regiszterben zajlo, életszerli kommunikécios helyzetekre vald felkészités helyett,
(ismeretek, jartassagok pl. (a) a prototipusrdl (b) nyelvi redlidkrél (c) mémekrol,
illetve kozvetve (d) az eltérd nyelvi vilagtagolasrol).

az interkulturalis kommunikacié tanulasa soran kiemelt fontossdgi a sajat kultara
szabalyainak, rendezd elveinek tudatositdsa, hiszen ezeknek nagy részét spontéan,
tudattalanul az anyanyelviinkkel egyiitt sajatitjuk el. Hidnyosak a tankonyveink a két
kultira egymasra hatdsanak, a kommunikald felek kozott esetlegesen felmeriild
konfliktusok megolddsainak bemutatéasa terén is.

a célnyelvi kommunikécié kultirspecifikus jellegzetességei, a tanuld és a célnyelvi
anyanyelvi besz¢l0 interakcidjanak pragmatikai vetiilete, a kommunikacio
paralingvisztikai aspektusai elhanyagolhato mértékben szerepelnek
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- akultura altalaban a ,,magas” kultarat ¢s nem a hétkdznapi kultarat jelenti
- akultaranak kizaroélag pozitiv vonasai keriilnek bemutatasra
- a tankonyvi témak tal altaldnosak, a tanuldi (€s tanari) célcsoport szamara
megkérddjelezhetd relevanciajuak, bemutatasuk nem élményszerti
- a tankOnyvi szereplok nem hiteles reprezentansai a célnyelvi kultiranak,
megnyilatkozasaik nem ¢€letszertiek, a veliik vald azonosulés szinte lehetetlen
- a vizsgalt tankonyvek nem tartalmaznak az interkulturalis tanuldsra vonatkozo
tanuldsmodszertani javaslatokat.
Fontos kitétel, hogy a hatékonysag-alapu vizsgalat adott csoportban és adott kdrnyezetben
tortént, egybevetve a tudomany definicidit a tényleges (explicit) tankonyvi tartalmakkal, tehat
nem alkalmas (tanulmanyunknak ez nem is célja) a tankonyv altalanos megfelel6ségének
megitélésére.
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SUTO Eva
A SZAKKEPZO ISKOLABAN TANULO Z GENERACIO

MOTIVACIOJANAK VIZSGALATA A ,, MINDENKI” CiMU FILM
KAPCSAN

Osszefoglalo:

A Z generacio tagjai a sikerre szomjaznak, és életkori sajatossagukbol adodoan fontosabb
szamunkra a kortdrscsoport visszajelzése, mint a felndttek véleménye (BATALLER, 2012). E
generdcio bizonyos hdanyada szakképzo iskolaba/szakgimndziumba jar, és tobbnyire rossz
tanulmanyi eredménnyel, alacsony motivacios szinttel rendelkezik. Az elismerés utani vagy, a
megtapasztalt sikertelenség szorongast, belsé fesziiltséget generalnak a didkokban, amelyeket
csillapitani kell, és ehhez valamilyen fesziiltségcsokkento stratégiat alkalmaznak. Az iskolai
élet szamukra rendszerint kevés sikert tartogat, ezért mas modon érik el az dhitott elis-
mertseget. A ,,Mindenki” cimii film kapcsan fogalmazodott meg a kutatoi kérdésem, mely ugy
szol: a vizsgdlatba bevont szakképzo iskolaban/szakgimnaziumban tanuldok szamara etikailag
elfogadhato-e, hogy olyan személy is részesiil a jutalombdl, a jo eredményekbdl, aki nem tud-
Jja teljesiteni a kovetelményeket?

Kulcsszavak: Z generacio, tanulasi motivacio, szakképz6 iskola, megkiizdés

Bevezetés

Szakképz0 iskoldkban tanitok gyakran szembesiiliink azzal a ténnyel, hogy veliink szemben,
az iskolapadban iil6 nebuldk nem vagy csak alacsony szinten motivaltak a tanulds irant. Az
utobbi évtizedekben a motivacio kozkedvelt kutatasi témava valt, de a hétkdznapi gyakorlat-
ban alkalmazhatd, hatékony megoldasok még varatnak magukra.

A szakembereket napjainkban egyre inkabb foglalkoztatja az a kérdés, hogy mi az, ami
az egyik embert még nagyobb teljesitményre sarkallja, mig masok csak a biintetés vagy a ku-
darcok elkertilésére torekszenek.

A gyors technikai, tarsadalmi és gazdasagi valtozasok az élethosszig tartd tanulés
altalanossa valasaval jarnak egyiitt. Ezzel egy idoben az ismeretszerzEs szinterei is megvaltoz-
tak, egyre nagyobb szerepet kap a formalis iskoldztatas utdn megszerezhetd tudas. Megnétt az
informacioforrasok mennyisége és elérhetdsége is, amelyek lehetdséget teremtenek az iskolan
kiviili tudas megszerzésére. Mindezek a folyamatok hatdssal vannak az iskola szerepére, az
iskoldban elsajatitand6 ismeretekre vonatkoz6 nézetekre. Egyre nehezebb meghatarozni, hogy
a jovében milyen ismeretekre ¢€s képességekre lesz sziikség, ezek jelentOs részét ma az
iskoldban nem lehet megtanitani, igy elsddleges feladattd valik a tudds megszerzéséhez
kapcsolodd kompetencidk alakitisa, valamint a tanuldssal kapcsolatos értékek, vagyis a
tanulasi motivacio fejlesztése. (CSAPO, 2002)
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Tanulasi motivacio

A 90-es években paradigmavaltas kovetkezett be a tanulasi motivacié értelmezésében. Leglé-
nyegesebb felismerés ebben a kérdéskorben az volt, hogy a kognitiv és nem kognitiv tényezoket
személyiségen beliil nem lehet elkiiloniteni, hiszen koztiik szoros kolcsonhatas van. A tanulds
¢€s a tapasztalas a motivacioban Osszekapcsolddik, illetve a motivacio a tanulas és megtapasz-
talas folyamataban bevésddik. A motivacio fejlodése a gyermekeknél nem valaszthat6 el a kog-
nitiv fejlédéstol, azok egymassal interaktiv kapcsolatban vannak. (RETHY, 2001)

A tanuldsi motivacid6 komplexitdsa miatt, multidiszciplinaris (pszichologiai, szoci-
olodgiai, pedagogiai, bioldgiai, etikai aspektusbdl torténd) vizsgalata elengedhetetlen. A mo-
tivacié hatékony fejlesztése érdekében a tanuloi személyiség, a kdrnyezet, a pedagogiai, a
pszichologiai hatasmechanizmusok egyiittes tanulmanyozasara van sziikség. A motivacio ala-
kuldsaban nagy szerepet jatszik az egyén aktiv Onszabalyozéasa. A gyermek autondmiaja az
otthoni és az iskolai hatdsokra valtozik. Kezdetben nem lehet 6nszabalyozasrol beszElni, mert
a gyermek fligg a kornyezetétdl. A reflektiv Onszabalyozds sordn mar nem fiigg a kiilsé
kortilményektdl, értelmi, érzelmi, akarati tényezOk egymasra hatasan alapszik, amely alakitja
az énképet, ez pedig visszahat az akarati, értelmi €s érzelmi faktorokra. Fontos a tanulas soran
az elterel6 hatast okozo tényezok kikiiszobolése. (RETHY, 2001)

Elsajatitasi motivacio

Az elsajatitasi motivacid (mastery motivation) Robert WHITE (1959) tanulmanyaban jelent
meg elészor. Ebben a mivében a szerzo effektancia-motivacionak (effectance motivation)
nevezte azt az 06sztonzod erdt, amely az egyént a kornyezet feletti befolyas gyakorlasara kész-
teti. Feltevése szerint ez a motivum valamennyi €161ény esetén fennall. White altal effektan-
cia-motivacionak nevezett jelenséget ma mar elsajatitasi motivacionak hivjak. A fogalom ér-
telmezése szerint az egyén a kornyezet feletti leheté legnagyobb kontroll gyakorlasara, a
kompetencidk tokéletesitésére torekszik.

McCALL (1995) megfogalmazésa szerint az elsajatitdsi motivacid az egyént kitartd
probalkozasra 6sztonzi olyan célok elérése érdekében, amelyek megvalosithatosaga kissé bi-
zonytalan. A cél elérhetdségében rejlo kisfoku bizonytalansag kulcsfontossagl faktora az elsa-
Jjatitasi motivacionak. Ez kiilonbozteti meg az elsajatitdsi motivaciot a kompetenciatdl vagy
csupan a célmegvalositastol. Ha a cél elérésében a bizonytalansagi tényezo is szerepet kap,
akkor a kihivas legy6zése, az elsajatitasi motivacio biztositja a bels6 energiaforrast. Amennyi-
ben a cél megvalosithatosaganak kockazata til nagy, vagyis az egyén ugy itéli meg, hogy
szamara az adott cél elérhetetlen, nem lesz motivalt. A kihivas és a megoldasi bizonytalansag
mértéke a célhoz vezetd Ut soran megvaltozhat. A megoldasi bizonytalansag kezdetben még
egész nagy lehet, de ahogy az egyén a részproblémak megoldasaval egyre kozelebb keriil a
céljanak eléréséhez, ezaltal a megoldas bizonytalansaga, valamint a kihivas erdssége is csok-
ken(het). Egy ponton azonban az egyén felismerheti, hogy a megoldas kozelébe ért, és mar
csak a ,,simitdsi munkak” vannak hatra a feladat befejezéséig. Ezen a ponton az elsajatitési
motivacié atadja a helyét a célmegvalositasnak, az egyén a feladat befejezésére, a végcél
elérésére koncentral. (idézi JOzsA, 2001)

Elsajatitasi motivacio és az iskola
A tapasztalatok szerint a gyermekek nagy része nem foglalkozik iskolai feladatokkal, hacsak

annak nincs kiilsd, extrinzik oka. Ugyanakkor vannak olyan didkok, akik ugyanolyan kitartast
mutatnak az iskolai tevékenységek soran elsajatitand6 készségek irant, mint kisgyermekko-
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rukban, amikor jarni tanultak. Az iskolai oktatdsban jelenlévo jelenséget — az elsajatitasi mo-
tivacid hidnyat — az elsajatitando készségek jellegével magyarazzak. Mig a jaras megtanulasa
mindenkiben orokletesen kodolva van, addig az olvasas, a szamolas elsajatitasara nincs ilyen
hajlamunk, azonban a megfeleld oktatasi keretek biztosithatjdk ugyanazt a pozitiv élményt.
(JOzsa, 2001)

Az iskoldban az elsajatitando ismeretek, képességek, készségek korét, az elsajatitas
Iépéseit, annak iitemét a tanuldkon kiviil all6 tényezok hatdrozzak meg. Az elsajatitasi
motivumok mikddtetése a koznevelés intézményrendszerén beliil nehéz feladat. Az elsa-
jatitando tananyag akkor motival megfeleléen, ha a tanuld szamara optimalis kihivo erdvel
bir, a kompetencia gyarapodasanak érzetét kelti. Az osztalyteremben a lemaradast mutatod
tanulok azonban nem jutnak az elsajatitas, a kompetenciandvekedés érzéséhez, mivel az
eldzetes ismeretek hidnyaban nem képesek a feladatokat megoldani. Ok mas tevékenységgel
itik el a tanérdk szdmukra unalmas iddszakat. Komoly kihivast jelent a pedagdgusok
szamara, hogy optimalis nehézségli feladatot adjanak a tanuléknak. Ezt a célt hivatott szolgal-
ni a differencidlt oktatasi modszer. A pedagdgus részérdl tobblet befektetést igényld differen-
cialt oktatasi modszer ritkan hoz latvanyos eredményt, ezért a tandrok nem vagy csak ritkan
alkalmazzak. A gyermekek kozti kiilonbség pedig tovabb novekszik. (JOzsA, 2001)

Az osztalyteremben iil6 jo tanulok esetében sem feltétlen miikddik az elsajatitasi mo-
tivacid. Ha gyorsan elsajatitjak a kovetelményeket, akkor szdmunkra a tanéra nagy részében
nincs kihivast jelentd feladat, nem jutnak a kompetenciandvekedésének érzéséhez. Ha valaki
valamit jol meg tud oldani, az nem fogja miikodtetni az elsajatitdsi motivumokat. Ilyen eset-
ben a didk Gjabb kihivast keres, ezért gyorsabban, esetleg kapkodva oldja meg a feladatot. Az
elsajatitasi motivacio akkor optimalis, ha a feladat kihivast jelent, de megoldhaté. Kutatdsok
azt igazoltak, hogy a gyengebb intellektualis képességekkel rendelkezé diakok akkor fejlod-
nek legjobban, ha szdmukra optimalis nehézségli feladatokat ad a tandr, még akkor is, ha eset-
leg mas tanuld szamara ugyanazok nagyon konnytiek. (JOzsA, 2001)

Minél kevesebb dolog motival egy didkot a teljesitésben, annal inkabb sebezhetd a mo-
tivacio. Ha csak a feladat érdekessége és szeretete motivalja, akkor nem biztos, hogy nagy
erObedobassal végzi azokat a feladatrészeket, amelyek kevésbé izgalmasak, de sziikségesek
egy magas teljesitmény eléréséhez. Abban az esetben, ha a feladat iranti érdekl6dés kisebb
mértékil, akkor inkabb a varhato kiilsd jutalom lesz a motivalo erd, és lehetséges, hogy ennek
hianyaban nem fog maximalis teljesitményt nytjtani. Tehat a kiilsd és a belsé motivacio, az
eredmény ¢€s az elsajatitasi/tanulasi célok kombinacidinak a mindsége hatdrozza meg, hogy
egy diak hogyan fog viszonyulni az adott feladathoz. (PINTRICH, 2000) Az eredmény és az
elsajatitasi célok mellett egyre nagyobb hangsuly helyezddik az ugynevezett szocidlis (tarsas)
motivacidkra, igy a sziiloknek, a tanaroknak vald megfelelés igényére. Eredetileg ezt a mo-
tivaciot a kiilsd motivaciok kozé soroltak, és ennek megfelelden lebecsiilték jelentoségét, ugy
veélték, hogy a didknak a sajat érdeklddésébdl és nem a masoknak valé megfelelési vagybol
kell magas teljesitmény elérnie. (GORDON GYORI, 2009)

A tanulmanyi atlag, a tanulok kozti kiilonbségek alakulasaban az intelligencia, a kogni-
tiv készségek fejlettsége (olvasas, szamolas, mértékegységvaltas, 0sszefliggés-megértés) és a
motivumfejlettség egyarant szerepet jatszik. Az értelmi elsajatitdsi motivacid erdsebben
hatarozza meg a tanulmanyi atlagot, mint az IQ és a készségek. Ez azt jelenti, hogy az iskolai
eredményességhez az elsajatitdsi motivacid nagyobb aranyban jarul hozzéa, mint az értelmi
fejlettség. Mindez a tanulasi motivacio kulcsszerepére hivja fel a figyelmet. (JOzsA, 2005)
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Célorientacios motivacio

A célok az elérni kivant allapotok belsd reprezentacioi, ahol a célok egyarant vonatkozhatnak
eseményekre, eredményekre vagy folyamatokra. Viszonyitasi pontként szolgalnak, amelyek a
jelenlegi vagy az elére lathato allapotok Gsszevetése altal fejtik ki hatasukat. (FEJES, 2011)
Roviden ugy lehet megfogalmazni, hogy a cél egy jovobeni dolog kognitiv reprezentécioja,
ami valaminek az elérésére vagy elkeriilésére 6sztonoz. (ELLIOT — FRYER, 2008) Az elsa-
jatitasi cél alatt az 0j készségek, képességek elsajatitasat, a tananyag megértését, a kompeten-
cia fejlesztését értjiik, mig a viszonyito cél masok tulteljesitésére, az egyéni képességek pre-
zentalasara iranyulo torekvést jelenti. A tanuldsi folyamat értékelésekor az elsajatitasi célt
kovetdk viszonyitasi pontjai a belsé normakhoz (pl. Megtanultam?), mig a viszonyito célt ko-
vetok a szocialis kornyezethez (pl. Jobban csinaltam, mint az osztalytarsaim?) igazodnak.
(URDAN — SCHOENFELDER, 2006)

Teljesitménymotivacio

A teljesitménymotivacio kutatasanak egyik leggyakrabban vizsgalt témakore a célok és a mo-
tivacio kapcsolata. A kutatokat régota foglalkoztatja a kérdés, hogy a tanulok milyen célokat
tliznek ki maguk elé. Ha sikerlil megismerni a célokat, azok segitséget nyujthatnak a célok
elérését segitd modszerek megtaldlasdhoz, azaz az oktatdsi eszk6zok, stratégidk kivalasz-
tasahoz. (PAJOR, 2015)

A teljesitménymotivacio egy olyan hajtderd, amely arra Osztonzi az egyént, hogy
masoknal jobb legyen, masok teljesitményét felillmulja. Mar kisgyermekkorban megindul a
versenges, a gydzni akards. A kudarcot csak nehezen fogadjék el a gyerekek. A teljesitmény
fontossaga az iskoldban még nagyobb hangstlyt kap. A sikerorientaltak szeretnek kockaztat-
ni, probara tenni ligyességiiket. Az ilyen emberek akkor mutatnak erdsebb motivaciot egy
feladat irant, ha a siker és a kudarc lehetdségének aranya kozel azonos, a feladat pedig
szamukra kozepes nehézségli. A kudarcot sok esetben az erdfeszités hianyanak, a sikert pedig
sajat képességeinek tulajdonitjdk. A kudarckeriilék rendszerint bizonytalanok 6nmagukban
vagy szorongok. Olyan konnyli feladatokat valasztanak, ahol a siker biztosra vehetd, vagy
olyan nehezet, hogy a bekovetkezett kudarc miatt nem kell szégyenkezniiik. Ok a kudarcot a
képesség hianyanak, a sikert a szerencsének tulajdonitjak. (BERNATH — REVESZ, 2002)

Az osztalyzatok, a tanulméanyi atlag a legstabilabb iskolai mutatok. Az elsajatitasi
motivum valtozasa €és a tanulmanyi atlag valtozasa kozott szoros korrelacid6 mutathatd ki.
Azoknak a tanuldknak, akiknek javult a tanulmanyi eredménye, ezzel egyidejiileg er6sodott a
motivaltsaga is, illetve forditva, akiknél romlott a tanulmanyi eredmény, ott a motivacid
csokkenése volt megfigyelhetd. (JOzsA, 2001)

Megkiizdés

Eletiink soran tobbszor taldlkozunk stresszkelté eseményekkel (pl. vizsga). A stresszhatasokra
a leggyakoribb valasz a szorongés (pl. félelem, rossz eldérzet), tartés fennallasa megbe-
tegedésekhez vezethet. (ATKINSON et al., 1999)
A megkiizdés (coping) fogalmat Stone és Neale 1984-ben a kovetkezdképpen definialta:
,,megkiizdésnek tekinthetd minden olyan cselekvés vagy kognitiv miivelet, amelyet egy egyén
tudatosan alkalmaz egy stresszteli szitudcio kezelésére vagy az anticipdlt fenyegetés hatdsdra
keletkezd fesziiltség feldolgozasara.” (1dézi OLAH, 2004)

LAZARUS és FOLKMAN (1984) azt a folyamatot nevezte megkiizdésnek, amelynek soran
a személy megprobal szembeszallni a stresszel. Két 6 kategoriat konstrualt: az egyiket prob-
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lémakozpontii megkiizdésnek, a masikat érzelemkozpontii megkiizdésnek nevezte el. Amennyi-
ben a személy a problémara vagy a helyzetre koncentral, hogy megkisérelje a jovOben el-
keriilni a stresszt, ezt nevezik problémakozpontti megkiizdésnek. Ezzel szemben, az érzelem-
kdézpontu megkiizdés soran az egyén arra torekszik, hogy enyhitse a stresszkeltd helyzethez
kapcsolddo érzelmi reakciokat, mivel a helyzetet nem tudja megvaltoztatni. Stresszkeltd hely-
zetekben az emberek mindkét megkiizdési modot alkalmazzak. (ATKINSON et al., 1999)

Kutatoi kérdés

A ,,Mindenki” cimi film kapcsan fogalmazdodott meg a kutatdi kérdésem, mely szerint a vizs-
galatba bevont szakképz6 iskoldban/szakgimnaziumban tanulok szamara etikailag elfogad-
hato-e, hogy olyan személy is részesiil a jutalombdl, a jo eredményekbdl, aki nem tudja tel-
jesiteni a kovetelményeket. A filmben ugyanis az egyik f0 dilemma az, megfoszthatjuk-e a
sikertdl azokat, akik nem elég tehetségesek, ,,nem elég jok”? Masrészrdl csak az a pedagogus
a jo tanar, akinek a tanitvanyai versenyeket nyernek?

A kutatas valaszt ad arra, hogy a szakképzd iskola és szakgimnazium 9-10. évfolyaman
tanuld didkok milyen ardnyban tartjdk elfogadhatonak, hogy olyan sikerbdl is részesiilhes-
senek, amelyért bizonyos értelemben nem dolgoztak meg. Kideriil, hogy a tanuldk bevallasa
szerint a sziil6k milyen mértékben tAmogatjak gyermekiik iskolai eldmenetelét.

A vizsgalat modszere

A kutatashoz egy kérddivet készitettem, amely hat zart kérdést és 17 — 6tfoku Likert-skalan
jeldlendd — allitast tartalmaz. A megkérdezettek kore egy kaposvari szakképzé iskola 9. és 10.
évfolyamos, valamint szakgimnazium 9. évfolyamos tanuldi. Ezek a didkok az tigynevezett Z
generacio (1996-2009 kozott sziiletettek) tagjai, szakképz6 iskolaban tanulnak, és tapasztala-
taim szerint naluk a legszembetindbb a tanulasi motivacio hianya.

Egylépcsds mintavételi eljarast alkalmaztam. A kérddivet csak a felvétel napjan az iskola-
ban tartozkod6 didkok toltotték ki, harom osztaly tanuldi. Azokat az osztalyokat valasztottam,
akiket tanitottam, és fenti kritériumnak megfelelnek (9-10. évfolyam tanuloi). Az altalam ki-
valasztott osztalyokban kozdsen megtekintettiik a ,,Mindenki” cimi filmet. A kérddiv osztaly-
szintli, Onkitoltds technikaval, anonim moddon tortént. Az adatok feldolgozasa matematikai-sta-
tisztikai modszerrel tortént. A kapott eredmények csak a vizsgalatba bevont tanulokra érvényes.

A vizsgalati eredmények bemutatasa

A megkérdezett 59 £6 tanulobol 1 £6 tanuld kérdéive értékelhetetlen. Ertékelhet6: 58 db.
Az életkori és nemek kozti ardnyokat a 1. tablazat tartalmazza.

1. tdblazat: A kutatasban részt vett tanulok €letkor és nemek szerinti megoszlasa

Eletkor/Nemek Fiu (16) Leény (f6) Osszesen (fO)
15 év 1 3 4
16 év 5 15 20
17 év 7 18 25
18 év 2 4 6
19 év 1 2 3
Osszesen 16 42 58
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Az atlagéletkor: 16,7. Ez egyben azt is jelenti, hogy tobb tanulé mar mésodik alkalommal
kezdte meg 9. évfolyamos tanulmanyait a 2016/17-es tanévben, tehat egy alkalommal vala-
melyik iskoldban/osztalyban mar kudarcot vallott. A tanuldlétszamnal megjelend nemek
kozti, ardnybeli kiillonbség az iskola képzési struktirdjara vezethetd vissza, vagyis a lanyok
szamara jelent vonzo perspektivat az oktatasi intézmény altal kinalt szakképesitések meg-
szerzése.

A kutatas egyik irdnya egy erkolcsi dilemmara keresi a valaszt, mely szerint meg-
foszthatjuk-e a sikertdl azokat, akik nem elég tehetségesek, ,,nem elég jok”. A , Mindenki”
cimi filmhez kapcsolodo kérdésekre adott valaszok az alabbiak:

» Az els6 kérdés: ,,Helyesnek tartod, hogy mindenki bekeriilt a korusba, fiigget-
leniil att6l, hogy j6 hangja van-e?”. A megkérdezett didkok tobb mint 60%-a
nyilatkozott Gigy, hogy helyes volt a tandrné dontése, hogy mindenki bekeriilt a
korusba, fiiggetleniil attol, hogy j6 hangja van-e.
» A masodik kérdés ugy szolt: ,,Te bealltal volna a kérusba, ha nem énekelhettél
volna, hanem csak ,,tatikaznod” kellett volna?”. Ennek ellentmondani latszik a
masik kérdés eredménye. 86%-uk ugy gondolta, hogy 6 nem 4allt volna be a
kérusba, ha nem énekelhetett volna, hanem csak ,,tatikaznia” kellett volna.
8 16 viszont vallalta volna a ,.tatikazast”, az alabbi indokokat sorakoztattak fel:
> ,, Elmentem volna arra az utazasra”
» ,,Ha szeretek énekelni, miért ne! Addig is fejlodok.”
» ,,Mert nem maradok ki a jobol.”
» ,, Kirandulasokért tenném”
» “Mert mehettem volna mindenhova.”
Megengeddbbek vagyunk bizonyos kérdésekben, amikor nem magunkrdl, hanem mésokrol
van sz0. Egy tanuld Ggy gondolta, hogy akkor is fejlddik az énektudasa, ha nem énekel han-
gosan, viszonyito célkeént jelenik meg a sajat tudas fejlédése az adott teriileten. A tobbi tanulo
esetében, kiils6 motivacios tényezok inspiralnak, az adott tevékenység végzésére.

A kutatds masik iranya a didkok iskolai stresszfaktorait kutatja. Kutatasok (HAMVAI —
PIKO, 2008) igazoljak, hogy az iskolai élet nagyon sok stresszel jar. A megkérdezett tanulok
alig 15%-a gondolja ugy, hogy sok kudarc érte a tanulmanyai miatt (évismétlo: 8 f6 17-18
évesek, ebbdl egy a fil). A tobbség nem érzi kudarcnak, ha ,begyiijt” néhany elégtelent a
tanév soran, vagy ha a tanulmanyi eredménye még a kozepes szintet sem éri el. A megkérde-
zett didkok 20%-at nem érdekli, hogy milyen jegyet kap az iskoldban. A didkok fele egyér-
telmiien ugy nyilatkozott, hogy szamara fontos, hogy milyen jegyet kap. De vajon ezért mit
tesznek meg? Tanulnak, vagy mas modszerrel érnek el jo eredményt?! ,,A puskazassal elért
eredmény ugyanolyan értékes, mint a tanuldssal szerzett jo jegy” - allitdssal a megkérdezett
didkok csupéan 15%-a értett egyet.

A didkok 1/4-e érzi magat kiilonosen fesziiltnek az iskolaban. A legtobben kozepes
szintlinek vélték az iskolaban atélt fesziiltséget. Ez 0sszefiigg az iskolai kovetelményekkel, a
szamonkérésekkel, amelyekre nem sikeriil mindig kelloképpen felkésziilni, de a tandrak
zavarasa is konfliktusokhoz vezet, és fegyelmezési intézkedéseket (szobeli és irasbeli) von
maga utan.

A naponta atélt stresszorok lekiizdésére a tanulok kiilonb6z6 modszereket alkalmaznak,
a tevékenységek korét a 1. abra szemlélteti.
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1. abra: Fesziiltséggel telt nap utani tevékenységek
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A Facebook-on val6 interakcid, vagy a sziilokkel valo beszélgetés soran a belsé fesziiltség
oldodik, ha megértd kozeg veszi koriil az egyént. Az ,,Egyéb” tevékenységhez a didkok a ko-
vetkez6 tevékenységeket soroltak: ,,sportolok”, ,.bardtokkal beszélgetek”, ,,alszok”, ,sétdlok,
pihenek”, ,edzek”, , pihenni szoktam”, ,futok vagy énekelek”, ,olvasok”, ,barataimmal-
vagyok,” ,,alszom” ,uszok, alszok, nyugtatot szedek”. A személyes beszélgetés, a fizikai akti-
vitas, egyarant jo stresszoldo tevékenység.

Aggasztd a ,,Semmit” tevOk tdbora. Ha valaki nem tud a stresszorral megkiizdeni, meg-
betegszik. Tudvalévd, hogy a szakképzd iskoldsok korében a legnagyobb a mulasztott orak
(igazolt és igazolatlan) szama. Fekete és Tibori (2016) tanulmanyukban felhivjak a figyelmet
a ,,semmi kiilonoset nem csinal” tanulokra. Ezek a didkok a kényszer sziilte szabadid6t gyak-
ran ¢lménykeresésre forditjak, a folyamat devians magatartdshoz, szenvedélybetegséghez,
vagy kockazatkereso életstilushoz vezethet.

A megkérdezett tanulok kozel 3/4-e tigy véli, hogy sziileitél sok tamogatast kap iskolai
elémeneteléhez, amely a sziil6kkel valo jo kapcsolatot feltételezi, 10%-uk nem szdmithat a
csaladjara ebben a tekintetben (16 éves — 3 leany, 17 éves — 2 leany és 1 fi).

A didkok tanulassal toltott idejét mutatja az alabbi diagram (2. abra):

2. abra: Tanulasra forditott id6
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Azt a tevékenységet, amit az egyén nem szeret, nem is (szivesen) végez. Ha napi 6 oraval
szamolunk, akkor a fenti eredmények tiikkrében azt jelenti, hogy kb. 10 perc jut egy tantargyra.
Ez legfeljebb a hazi feladat elkészitésére elegendd, de ismeretek alapos elsajatitasdra nem.
Ebbdl kovetkezik, hogy a tanév elején a tananyaghoz hozzasz6lni tudok szama, év vége felé
kozeledve egyre csokken. Egyre nehezebb feladattd valik a tandr szdmara, hogy optimalisan
nehéz feladatot adjon a didkoknak, aminek az lesz a végeredménye, hogy csak {ilnek a feladat
folott, vagy mas elfoglaltsagot keresnek. A tanulassal eltoltott 1d6 Osszefligg a tanulasi mo-
tivacié alacsony szintjével. Tanulast keriilé cél jelenik meg.

Az internetezéssel, szamitogépes jatékokkal eltoltott id6 forditottan aranyos a tanuldsra
forditott id6vel, ahogy azt a 3. dbra mutatja:

3. 4bra: Internetezéssel toltott 1d6

Internetezéssel toltott ido
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Egy 2007-es internetes felmérés szerint a magyar tinédzserek 67%-a hasznalja az internetet
naponta tobbszor, ez atlag 2 orat tesz ki, 1/3-uk 3-4 orat, 1/6-uk 5 érat van fent a neten.
(KLENOVITSNE, 2011) Ezzel szemben a vizsgalt populacioban az internethasznalat 98%-0s
eredményt mutat. Az atlag 3,5 ora, joval meghaladja a 2007-es atlagot, erre a magyarazatot a
mobilinternet és a wifi elterjedése adja meg. A megkérdezett didkok 1/6-a 8 6ranal tobb 1d6t
tolt a virtudlis vilagban, hasonl6 aranyt mutat az 1 6ranal kevesebbet netezok szama. A meg-
kérdezett didkok kozel fele 1-3 orat barangol a vilaghalon, mig egy oranal kevesebbet az in-
terneten barangolok aranya 10 % alatt van.

Egy 2016-os kutatds szerint a megkérdezettek 24%-a folyamatosan elérhetd a neten,
43% tobbszor kapcsolodik az internethez. 5 szazaléknyi valaszado alkotja a kimaraddk cso-
portjat, 3%-kal tobben vannak, mint az altalam vizsgalt populacioban. (FEKETE — TIBORI,
2016; TOTH, 2016)

A Z generacionak fontos a sikeres életut. (TARI, 2011) Ezt a kérdést a megkérdezett
tanulok is igy itélik meg. A didkok 90%-a fontosnak tartja, hogy sikeres legyen az életben.
Ezt nem feltétlen tanulas Gtjan kivanjak elérni. A didkok az ismeretelsajatitast nem tartjak tal
fontos dolognak. A vizsgélatban részt vevd tanuldk fele ugy gondolja, hogy tanulas nélkiil is
lehet érvényesiilni az életben. A tanuldk csak 10%-a van meggy6zddve arrdl, hogy az életben
az érvényesililéshez a tanuldson at vezet az 1t.

A didkok 1/3-a nem tartja igazsdgosnak, hogy csak a tehetséges didkok részesiiljenek elis-
merésben, dicséretben, rdadasul a tanulok fele igényelné a tehetséggondozo szakkoroket vagy
sportedzéseket.
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A vizsgalat tanulsagai

Kérddives felmérésembdl kidertilt, hogy

» a vizsgalt iskolai életben jelen van a stressz, ezt a diakok 1/4-e rendszeresen atéli, a
lanyok nagyobb aranyban érintettek (85%), mint a fiuk;

» aszakképzo iskolas diakok kozel fele élt mar at kudarcot az iskolai tanulmanyai soran,
a megkérdezett tanulok kozott szamos évismétld tanuld talalhato;

» a diakok az Oket ért stresszes nap utan kiilonb6zo tevékenységeket végeznek, legtob-
ben az internetet és szamitdgépes jatékokat valasztjak, a zenehallgatas alaptevékeny-
ség ebben az ¢életkorban, de sokan készek segitséget kérni sziileiktdl, tanaraiktol;

» adidkok szeretnének tobb dicséretet kapni az iskoldban, €s tobb sikert elérni az életben.

A didkok tulterheltségéhez nem fér kétség, a motivacié alacsony szintje az érdeklddés
hianyat jelzi. Az elsajatitand6é tananyag mennyisége problémat okoz a szakképzo iskolai
tanuloknak, ebben az esetben megoldas lehetne a kevesebb kotelezd 6raszdm, a nagyobb
szabadsagot biztositd, szabadon valaszthat6 iskolai elfoglaltsdg, amely az adott korosztaly
érdeklodésére épit, kisebb csoportlétszammal, jatékosabb, kotetlen forméban juttatnd a fia-
talokat az informaciok birtokaba.

Mivel a didkok kevés idot toltenek otthoni tanulassal, viszont rengeteg id6t internetezés-
sel, ezért megoldas lehet, a modern informaciés €és kommunikacids technoldgiak alkalmazasa
a tanulasi folyamatban. A Facebook, illetve mas internetes csatorndk bevonasa a tandran kivii-
li tanuldsba szintén segitséget nyujthat a tananyag elsajatitdsahoz. A tandrakon rendszeres
tanulasszervezés aktivizalja a tanulokat a feladatok elvégzésére. A didkok tudasanak no-
vekedése hozzajarul az tanérak eredményességéhez, az egyéni sikerek eléréséhez, ami maga
utan von(hat)ja az iskolai stressz csokkenését.
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SZANTONE TOTH HAJNALKA

A TANITO SZAKOS HALLGATOK TERMESZETTUDOMANYOS
TARGYAKHOZ VALO HOZZAALLASA

Osszefoglalo:

Az Europai Unio altal meghatarozott kulcskompetenciak rendszerében fontos pillér a
természettudomanyos kompetencia. A 21. szazadi iskola feladata, hogy kialakitsa a tanulok
természettudomanyos vilagképét, illetve olyan tuddst nyujtson, amelyek birtokaban képesek
legyenek a gyermekek a hétkoznapi életben megjelend problémdk értelmezésére és meg-
oldasdra. A tanitok természettudomanyos attitiidje dontéen befolydsolja a felnovekvé nemze-
dék viszonyuldsat Foldiink és kornyezetiink természeti és tarsadalmi jelenségei irant. Empiri-
kus kutatasom soran a Kaposvari Egyetem tanito szakos, nappali tagozatos hallgatoi kérében
arra kerestem a valaszt, hogy milyen a hallgatok természettudomanyos targyakhoz filiz6do
érzelmi hozzaallasa. A tanulmanyban a kutatdasom eddigi eredményeit mutatom be.

Kulcsszavak: természettudomanyos nevelés, attitiid, tanitoképzés

Problémafelvetés

Az elmult években, évtizedekben a neveléstudomanyi diskurzusokban sok sz esett a
természettudomanyos oktatas nehézségeir6l, kihivasairdl. (NAHALKA, 1999; Papp, 2001) A
korszerti elméleti alapokra épiilé kutatdsok azt a vélekedést tamasztottdk ala empirikus ada-
tokkal, hogy a hazai természettudomanyos nevelés egészen rossz hatékonysagli (NAHALKA,
1999). A valsag jelei megnyilvanulnak egyrészt a hazai €s nemzetkdzi mérésekben (TIMSS,
PISA), melyek eredményei romlo tendenciat mutatnak. A didkok jelentds részének hianyosak
az ismeretei, tudasuk felszines, a természettudomanyos targyakhoz vald hozzaallasuk, érdek-
18désiik, motivaciojuk pedig csekély. Masrészt a statisztai adatokon'*® nyomon kévethetd
tovabba az a jelens€g is, hogy a magyar egyetemek természettudomanyos szakjaira valo
jelentkezés évrdl évre csokkend tendencidt mutat.

Elméleti hattér

A tanulok meggyd6zddései, érzelmei, tapasztalatai meghatarozd szerepet jatszanak a termé-
szettudomanyokkal kapcsolatos érdeklddésiik és kotddésiik kialakulasaban. (ELLIS, 2010) A
hazai ¢és nemzetkozi attitidvizsgalatok ravilagitottak arra, hogy a tanuldk természettudo-
manyos tantargyakkal kapcsolatos megitélése életkoruk eldrehaladtaval egyre inkabb kedve-
z6tlen iranyban valtozik. A kisgyermek velesziiletett természetes kivancsisagat, érdeklodését
a természettudomanyok hagyomdanyos oktatidsa nem képes fenntartani. A természettudo-
manyos ismeretanyagok nem igazan vonzoak az interneten felnovo gyerekek szamara, az is-
kolaban tanultakat nem feltétleniil képesek hasznositani a mindennapokban.

143 A felvételi statisztikakbol: https://www.felvi.hu/felveteli/ponthatarok_statisztikak [2017.11.10.]

284


https://www.felvi.hu/felveteli/ponthatarok_statisztikak

A tudasteriiletekkel kapcsolatos attitiidok leginkabb azzal fiiggnek Ossze, hogy a
tanuld az adott tantargyat szereti, és €élvezi annak tanuldsat, vagy szorongassal viseltetik
iranta. (AIKEN, 1974) A tantargyakhoz fiz6d6 érzelmi kapcsolat a tanulmanyi ¢életut soran
rendszerint er6sodik, a korai pozitiv tapasztalatok novelik a motivaciot, a motivalt tanulok
pedig sikeresebbek lehetnek.

A nemzetkdzi mérések ¢és kutatadsok ismétlodd kovetkeztetése, hogy a tanuldk tantar-
gyakkal kapcsolatos attitiidjei szignifikansan Osszefiiggnek az eredményességgel. (BALLER
1973; BATHORY, 1989; OR0OSZ, 1992; Csapr0O, 2000) igy van ez a témank szempontjabol rele-
vans targyak esetében is: a természettudomanyi teljesitményre szignifikans €és pozitiv hatast
gyakorolnak a tantargyak szeretetével kapcsolatos valtozok.

A tanitd szak képzési és kimeneteli kovetelménye elGirja, hogy a képzés célja olyan
tanitok képzése, akik — a valtozo tarsadalmi sziikségleteknek, az altalanos iskolai nevelés-
oktatds céljainak megfeleléen — képesek a tanulok személyiségének komplex fejlesztésére, a
tanito teljes szerepkorének betoltésére. Felkésziiltek az altalanos iskola elsé négy évfolya-
man valamennyi miveltségi teriilet és az els6é hat évfolyaman egy valasztott miiveltségi
terlilet nevelés-oktatas feladatainak ellatasara, nemzetiségi szakirdnyon pedig az altaldnos
iskola els6 négy évfolyaman valamennyi miiveltségi teriilet és az elsé hat évfolyaman a
nemzetiségi anyanyelvi nevelés nevelés-oktatés feladatainak ellatdsara. 4

A Nemzeti alaptanterv kiemelten fontos feladata a természettudomanyos nevelés. Cél,
hogy a természettudomany ismeretei és mddszerei ugy épiiljenek be a didkok gondolkodasaba
¢s tevékenységrepertoarjaba, hogy eléhivhatok legyenek a mindennapi problémaék értelmezése
¢s megoldasa soran. Az atlagosnal elmélyiiltebb természettudomanyos érdeklodés felkeltését
¢s a tehetséggondozast a kerettantervekben megjelend emelt draszamu tantargyi programok
biztositjak.}4

Az EU egyik kulcskompetencidja a természettudomanyos ¢és technikai kompetencia. A
természettudomanyos kompetencia az ismereteknek, készségeknek és attitlidoknek azt a
rendszerét jeloli, amelynek megfelel6 szintje lehetové teszi, hogy megfelelé ismeretek és
modszerek felhasznalasaval leirjuk €s magyardzzuk a természet jelenségeit €s folyamatait,
bizonyos feltételek mellett elére jelezve azok varhato kimenetelét is. Segit abban, hogy meg-
ismerjiik, illetve megértsiik természetes €és mesterséges kornyezetiinket, és ennek megfeleléen
iranyitsuk cselekedeteinket.

A természettudomanyos ¢€s technikai kompetencidban megfogalmazottak szerint a pe-
dagogus feladata az, hogy a tanulokban kritikus és kivancsi attitiidot alakitson Ki, akik ezért
igyekeznek megismerni és megérteni a természeti jelenségeket, a miiszaki megoldasokat és
eredményeket, nyitottak ezek etikai vonatkozasai irant, tovabba tisztelik a biztonsagot és a
fenntarthat6sagot.

A kutatas el6zménye

2017 marciusaban vizsgaltuk a 3-6. osztdlyos tanulok kornyezetismeret/természetismeret
tantargyhoz valo viszonyuldsat Kaposvaron €s a varos kornyéki iskoldkban. A kvalitativ €s
kvantitativ, leird, keresztmetszeti vizsgalatban 456 tanuld vett részt. A kutatasi eszkdze kérdo-
iv. A kutatds egyik fontos kérdéskore volt annak feltarasa, hogy hogyan latjak a didkok a pe-
dagdgusok oktato-neveld munkdjat a tantargy keretében. Az als6 tagozatos didkok ugy itélték
meg, hogy a pedagodgus tevékenységre motivalja, aktivitasra 0sztonzi oket. A didkok meg-

144 KKK. 18/2016. (VIIL. 5.) EMMI rendelet a felsdoktatasi szakképzések, az alap- és mesterképzések képzési és
kimeneti kdvetelményeirdl, valamint a tanari felkészités kozos kdvetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési
¢és kimeneti kovetelményeirdl sz616 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet modositasarol

145 Nat. 110/2012 (V1.4) Korméanyrendelet. A Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol
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kapjak tanitojuktol a szlikséges segitséget €s a magyarazatokkal is elégedettek. Ezzel szemben
a fels6 tagozatban a pedagdgusok tevékenységének pozitiv megitélése fokozatos csokkenést
mutatott. A megkérdezett didkok kozel 20%-a ugy érzi, hogy a pedagdgusok nem 6sztonzik
Oket 6nallé gondolkodasra, tevékenységre, nem minden esetben kapjadk meg a megfeleld
segitséget és magyarazatot. A gyerekek tobbsége nem érezte tigy, hogy tiirelmesek lennének a
pedagégusok. A két valtozo kozotti Osszefiiggés vizsgalatara alkalmazott khi-négyzet-proba
jelent6s kiilonbséget igazolt az egyes évfolyamokon tanitd pedagogusok segitokészsége
kozott. (SZANTONE TOTH — BENCENE FEKETE, 2017) E kutatas eredménye hivta fel a figyel-
memet arra, hogy érdemes megvizsgalni a tanitojeloltek viszonyulasat a természettudomanyos
targyakhoz.

A Kutatas
A felmérésben részt vevo hallgatok jellemzoi
A Kaposvari Egyetem nappali tagozatos, tanitd szakos hallgatdinak vizsgalatara 2017

majusaban keriilt sor. Az attitiidok vizsgalatara iranyul6 adatfelvétel sordn a négy évfolyam
75 tanitojeldlt hallgatoja toltotte ki a kérddivet. A kitdltottség 60%-0s.

1. abra: a tanitd szakos hallgatok évfolyamonkénti eloszlasa

Evfolyam szerinti eloszlas (n=75)
9,3%

29,3% 41,3%

20,0%
H 1. évfolyam 2. évfolyam m 3. évfolyam m4. évfolyam

(Forras: Sajat szerkesztés)

Az adatgyiijtés eszkoze

A sajat szerkesztésli kérddiv két részre tagolddott; az elsé rész a kozépiskolai természettu-
domanyos targyakhoz kapcsolodo érzelmi viszonyulast és a kozépiskolai tanitasi stratégiakat;
a masodik rész a képzésben szerepld természettudomanyos targyakhoz kapcsolddd érzelmi
viszonyulast és a tanitojeldltek kornyezetismeret tantargy tanitasahoz valo kotddését igyeke-
zett feltérképezni. A kérddiv lehetdséget kinalt a hallgatoknak arra, hogy megfogalmazzak
sajat véleményiiket a természettudomanyos oktatasban megjelend problémak okairol.

A kérdoéiv elsd részében a tantargyak kedveltségét (biologia, fizika, kémia, foldrajz) 6t-
foku skalaval vizsgaltuk (1 = nagyon nem szeretem, 2 = nem szeretem, 3 = k6z6mbas, 4 =
szeretem, 5 = nagyon szeretem). A paratlan szamu, kozépsé értékkel rendelkezd attitlid-
skalakat esetiinkben azért tartottuk szerencsésebbnek, mert igy lehetéség volt arra, hogy a
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tanulok a tantargyhoz valo semleges viszonyukat is kifejezhessék, amikor sem a pozitiv, sem
a negativ iranyua beallitodas nem dominans.

Ebben a részben rakérdeztiink a jegyesitett kozépiskolaban kapott osztalyzatokra, to-
vabba a kozépiskolai, természettudomanyos targyakat oktatod tanaraikat zart tipust kérdések-
kel, 4 fokozata Likert skalan jellemezték (4= teljes mértékben egyetértek; 1= egyaltalan nem
értek egyet).

Az egyes szaktargyak esetében igyekeztiink feltérképezni a hallgatok kozépiskolai
tapasztalatait a tanitasi stratégiakrol (modszerek, eszkdzok, szervezési modok és formak).

A masodik rész, mely a hallgatoknak az egyetemen hallgatott természettudomanyos targyak-
hoz vald viszonyuldsat igyekezett megismerni, hasonlo strukturdval épiilt fel, mint az els6
1ész.

A kutatas eredményeinek osszefoglalasa
A hallgatok viszonyuldasa a kozépiskolai természettudomanyos targyakhoz

A kérdoivet kitoltok (tovabbiakban: hallgatok) tobbsége (75%-a) gimnaziumbol érkezett. A
hallgatok jelentds tobbsége sem emelt szinten, sem koOzépszinten nem érettségizett
természettudomanyos targyakbol. A hallgatok kozel 90%-a mondta azt, hogy nem a
természettudomanyos targyak valamelyike volt a kedvenc tantdrgya kozépiskoldban. A tanitd
szakos hallgatoink tobbsége elsésorban human beallitodast, ennek ellenére elhivatottan kell
majd tanitani, vagy motivaltta kell ket tenni a kdrnyezetilk megismerésére és a természet
szeretetére.

Az alabbi diagram a valaszado hallgatoink érzelmi viszonyulasat mutatja — az alacsony
elemszam miatt nem szazalékos eloszldsban — a természettudomanyos targyakhoz.

2. abra: Tanito szakos hallgatok érzelmi viszonyulasa a természettudomanyos targyakhoz

43

_____

BIOLOGIAFOLDRAJZ KEMIA  FIZIKA

M Szerettem nem szerettem

(Forras: Sajat szerkesztés)

A ,,nagyon nem szeretem” és a ,,nem szeretem”, illetve a ,,Szeretem” és a ,,nagyon szeretem”’
érték dsszevonasaval kirajzolodik az az adat is, hogy hallgatoink inkabb a biologia és foldrajz
targyakat kedvelték inkabb. A bioldgia/foldrajz tantargyak és a fizika/kémia tantargyak ked-
veltségében 95%-o0s megbizhatosag mellett jelentds kiilonbség mutatkozott. (3. abra)

A kozepes érték (3=k6z6mbods) mind a négy tantargy esetében 25% feletti, vagyis min-
den 4. hallgat6 k6zombdos a tantargy irant.
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3. dbra: A természettudomanyos tantargyak kedveltsége tanitojeloltek korében

II

Biologia Foldrajz Kémia Fizika

4,00

3,50

3,00

2,50

lag

2,00

[t

At

1,50

1,00

0,50

0,00

(Forras: Sajat szerkesztés)

Az érzelmi viszonyulast és egyéb mas valtozok (érdemjegy, pedagogus) kapcsolatat is vizs-
galtuk, ott ahol kétiranyt befolyast tételezhetiink fel. A teljesitményekrdél kapott vissza-
jelzések, az osztalyzat, a siker vagy kudarc hat az attitlidok alakulasara, és megforditva, az
attitidok is befolyasoljak a tovabbi tanulast, fejlédést. (Csapo, 2000)

A tantargyak kedveltsége és az érettségit megeldzd utolsd €v végi osztalyzat kozotti
Osszefliggések feltarasat regresszio-analizis segitségével végeztik el. Az elemzések alapjan
megallapithatd, hogy a két valtozd kozott pozitiv irdnyl, kdzepes szorossdgu szignifikans
kapcsolat mutathatd ki. Akiknek tehat jobb jegyeik vannak az adott targybol, azok altalaban
jobban szeretik azt a tantargyat, és forditva, vagyis akik szeretik a tantargyat, azoknal
altalaban jobbak az érdemjegyek. A kémia tantargy esetében a legmagasabb a determinacios
egyiitthato, vagyis a legnagyobb mértékben ennél a tantargynal hatdrozza meg egyik valtozo a
masikat. A determindcios egylitthatd a bioldgia targy esetében a legalacsonyabb. A két valto-
z6 Osszefiiggéseit az 1. tablazatban foglaltuk dssze.

1. tdblazat: A természettudomanyos targyak érdemjegye és kedveltsége kozotti sszefliggés

tantargy r r p

bioldgia 0,43 0,18 p<0,0001

foldrajz 0,52 0,27 p<0,0001
kémia 0,60 0,36 p<0,0001
fizika 0,49 0,24 p<0,0001

(Forras: Sajat szerkesztés)

A kérddiven szerepelt egy olyan kérdéscsoport, mely a tantargyat oktatd tanar személyiségére,
modszertani felkésziiltségére, elhivatottsagara utalt. Az allitasok részben lefedik a tanari
kompetencidk tartalmi teriileteit. Az allitasok a kovetkezok voltak:

1) A tanarom példamutatd személyiség volt.

2) A tanarom szilard, tudomanyos elméleti ismeretekkel rendelkezett.

3) A tanarom felkeltette érdeklédésiinket a tantargy irant.
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4) A tanarom arra 6szt6nzott, hogy magam is bévitsem ismereteimet.
5) Gondolkodasra serkentett.

6) Korabbi tapasztalatainkra, elézetes ismereteinkre épitett.

7) Az orak interaktivak voltak.

8) Az orak érdekesek és figyelemfelkeltek voltak.

9) Nem féltiink attol, hogy hibat kdvetiink el.

A hallgatoknak itt is az allitadshoz rendelt megfeleld skalaérték jelolésével kellett valaszolniuk
(1=egyaltalan nem értek egyet, 4=teljes mértékben egyetértek).

A 3-6.0sztdlyos tanulok korében végzett, természettudomanyos targyakhoz valo érzelmi vi-
szonyulas feltarasara iranyulé pilot kutatasunk (SZANTONE TOTH — BENCENE FEKETE, 2017) is
ramutatott arra, hogy a pedagogus személyisége, szaktudomanyos tudasa, modszertani felké-
szliltsége nagyban hozz4jarul ahhoz, hogy a gyerekek megszeressék az adott tantargyat.

2. tablazat: A természettudomanyos targyak kedveltsége és a pedagdgus kompetencidja
kozotti osszefiiggés

tanar r r p
biologiat oktato 0,65 0,429 p<0,0001
foldrajzot oktato 0,45 0,203 p<0,0001
kémiat oktaté 0,57 0,326 p<0,0001
fizikat oktato 0,48 0,234 p<0,0001

(Forras: Sajat szerkesztés)

A két valtozo kozotti Osszefiiggés feltarasara hasznalt regresszio-analizis soran kidertilt, hogy
mind a négy természettudomanyos targy kedveltsége és a tantargyat oktatd pedagbgus szak-
maisaga, személyisége kozott pozitiv iranyt, kozepes szorossagu szignifikans kapcsolat van.
Erdemes szemiigyre venni a biologia tantirgy esetében kapott értékeket (r’= 0,429). It
figyelemre méltéan magas az Osszefliggés. Joval magasabb a determinacios egylitthaté ennél
a két valtozonal, mint a tantargy kedveltsége és az érdemjegy kozott. Vagyis feltételezhetjiik,
hogy a bioldgia tantargy kedveltségét szamos mas valtoz6 mellett a pedagdgus személyisége
is nagymértékben meghatarozza, illetve a két valtozo6 ebben az dsszefiiggésben hat egymasra a
leginkéabb.

Egy koréabbi kutatds (MALMOS — CHRAPPAN, 2016) is megerdsiti eredményeinket, mi-
szerint a tandar szerepe, modszertani kultirdja, szaktudasa, viselkedésmoddja meghatarozoak. A
kozépiskolaban legkevésbé interaktiv tantargy hallgatdink szerint a foldrajz volt, a biologiat
oktato tanarr6l nyilatkoztak legtobben gy, hogy leginkabb serkentette gondolkodasra tanuloit.
A tanarok modszertani repertodrja nem tekinthetd valtozatosnak, amelynek hatterében elképzel-
hetd, hogy az 1d6 4ll, ez viszont tovabbra is az absztrakt tuddsanyag atadasat, a didkok ma-
golasat, az Osszefiiggések megfigyelésének hidnyat eredményezheti. (MALMOS — CHRAPPAN,
2016: 615) Megallapithatjuk, hogy a kdzépiskolai tanar is minta a hallgatok szamara, aki 6sz-
tonozheti, vagy éppen elveheti a kedvét a kornyezetismeret tantargy tanitasatol.

A vizsgélatban célul tliztiikk ki az egyes szaktargyak tanodrai tevékenységeinek, oktatoi
madszereinek, munkaformainak feltérképezését is. Hallgatéink tobb mint 90%-a frontalis
munkaformahoz igazodé modszereket, tevékenységeket jelolte meg, vagyis hallgatoink az
oktatasi folyamatban passziv befogaddként voltak jelen. Eredményeinket mas kutatdsok is
alatdmasztjak (HiLL, 2015), a kozépiskolai tanarok egy része csak tradicionalis modszereket
hasznal frontélis osztdlymunka keretében.
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Természettudomanyos targyak a kaposvari tanitoképzésben

A Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Karan a tanitd szakon 3. tablazatban megjelolt modon
jelennek meg természettudomanyos targyak. A 2017. augusztus 31-ig érvényben 1évé minta-
tantervek szerint alapoz6 természettudomanyos targyakat és tantargypedagogiai ismereteket

tanulnak hallgatoink.

3. tablazat: A tanit6 alapszak természettudomanyos kurzusai és litemezésiik a képzésben

kurzus cime félév oraszam 0SSZ- kreditérték 0SSz
ea/gy éraszam kreditérték
a szakon a szakon/
félévente félév
ea/gy/félév
Természetismeret 1. 1. félév | 1/1 13/22/1. 2 kredit 30 kredit/1.
Fizikai, kémiai is- félév félév
meretek
Természetismeret 2. 2. félév | 1/1 10/42/ 2. | 2 kredit 30 kredit/2.
Kornyezetvédelem félév félév
Természetismeret 3. 3. félév | 1/1 15/32/3. 2 kredit 30 kredit/3.
Elélényismeret félév félév
Természetismeret 4, félév | 0/1 9/71/ 4. | 2 kredit 30 kredit/4.
tantargype- felev felev
dagogiaja 1.
Természetismeret 5. félév | 1/1 11/79/5. 2 kredit 30 kredit/5.
tantargype- felév felév
dagogiaja 2.
Természetismeret 4. 6. félév | 0/1 5/144/5. 1 kredit 30 kredit/6.
Egészségtan félév félév
Természetismeret 5. 7. félév | 1/1 6/143/6. 2 kredit 30 kredit/7.
Magyarorszag felev felev
foldrajza
(Forras: Sajat szerkesztés)

A tantargyak célja:

1) Fizikai, kémiai ismeretek

A tantargy oktatasanak altalanos célja, hogy biztositsa azokat a fizikai, kémiai ismereteket,
amelyek a 6-10 éves korosztaly természettudomanyos oktatasahoz-neveléséhez sziikségesek.
2) Kornyezetvédelem

A tantargy oktatasdnak altalanos célja, hogy biztositsa azokat a kdrnyezetvédelmi ismereteket,
amelyek a 6-10 éves korosztaly természettudomanyos oktatasahoz-neveléséhez sziikségesek.
Célja megismertetni az ember €s kdrnyezete egyre ndvekvd konfliktusat, az ember kdrnyezet-
karositod és szennyezd tevékenységét, ennek eredményeképp a természet- és kornyezetvéde-
lem kialakuldsat (torténetét), néhany jellemzojét (cél, tartalom, részteriiletek, alapelvek), a
fenntarthato fejlodés/fenntarthatosag fogalmanak megsziiletését és tartalmat, céljat.

A tantargy oktatasanak tovabbi célja a bioldgiai tartalmu studiumok elsajatitandd ismeretek
megalapozésa. Az élettelen és az €16 kornyezet kolcsonhatasainak, valtozasainak tudatositasa.
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3) El6lényismeret

A hallgat6 ismerje meg a novény-¢és az allatvilag fobb megjelenési formait. Tudja az allatok
¢s a novények testfelépitése, valamint a kdrnyezet, illetve az életmod kozotti osszefliggéseket.
A studium ismertesse meg a hazankban eléfordul6 legfontosabb novény- €s allatfajokat.

4) Természetismeret tantargypedagogia I.

A stadium oktatasanak célja olyan korszeri modszertani kultura, szemlélet és iranyultsag ki-
alakitasa, amely képessé teszi a hallgatokat a 6-10 éves tanulok természettudomanyos neve-
1ésére és oktatasara, kornyezettudatos magatartasuk formalasara.

5) Természetismeret tantargypedagogia I1.

A kurzus célja, olyan hallgatok képzése, akik alkalmasak a 6-10 éves korosztaly természettu-
domanyos nevelésére, akik rendelkeznek megfeleld kornyezettudatos és egészségorientalt
szemlélettel és értékrenddel, akik rendelkeznek korszerli természettudomanyos modszertani
kultaraval, szemlélettel és felkésziiltséggel. Olyan hallgatok képzése tovabba, akik képesek
tantargypedagdgiai ismeretek birtokaban — életkori sajatossagok figyelembevételével és a
szervezeti formak, modszerek, munkaformék ¢és eszkdzok megfeleld megvalasztasaval — a
tanuldi tevékenységek élményszert, jatékos megtervezésére, megszervezésére, iranyitasara €s
megvaldsitasara, akik képesek a 6-10 éves korosztaly fenntarthatdé kornyezethez és az
egészség meglrzéséhez valod viszonyat fejleszteni.

6) Egészségtan

A stidium oktatasanak célja, hogy a végzett tanitd ismerje a felndtt és gyermeki szervezet
felépitését és miikodését. Ezzel biztositsa a magasabb rendii jelenségek, a pszichikus fo-
lyamatok, valamint a neveld-oktaté munka egészségiigyi kérdéseinek megértését, és a tanitasi
Ordn, valamint az Oran ¢és iskoldn kiviili egészséges életmodra nevelés feladatainak
eredményes megoldasat.

7) Magyarorszag foldrajza

Magyarorszag természeti kornyezetének komplex bemutatdsa. Az orszag elhelyezkedésének
természeti kovetkezményei, éghajlatanak, valamint vizrajzanak targyaldsa alapot ad a nagy-
¢és kozeéptajak tajfoldrajzi megismerésére.

A tanitasi gyakorlat az 5. félévben kezdddik, parhuzamosan a Tantargypedagogia II. kurzus-
sal. A csoportos tanitasi gyakorlat soran hallgatoink kornyezetismeret €s/vagy matematika
orat tartanak a gyakorld intézményben. A tanitisi oOrara vald felkésziilést, lebonyolitast a
szakvezetd ¢€s a tantargypedagogiat oktatd kolléga folyamatosan segiti. A 6. €s a 7. félévben a
kéthetes tanitasi gyakorlat soran, majd a 8. félévben kiilsé helyszinen az 9sszefiiggd nyolc-
hetes tanitasi gyakorlaton tanitjdk a kornyezetismeret tantargyat.

A hallgatok viszonyuldsa a tanitoképzésben lévo természettudomanyos targyakhoz

Hallgatoinkat megkérdeztiik az egyetemen folyd természettudomdnyos targyakhoz valo
hozzaallasukrol. Kivancsiak voltuk arra, mennyire kedvelik a természettudomanyokhoz
kothetd kurzusokat. A valaszadok — hasonldan a kérddiv elso részénél — itt is az 5 fokozata
skalan fejezhették ki a kurzusokhoz vald viszonyuldsukat (I=nagyon nem szeretem;
5=nagyon szeretem).

Onkontrollos T-proba segitségével hasonlitottuk dssze a kdzépiskola és az egyetemi
kedveltségi atlagokat. A kozépiskolai atlag: 2, 955, az egyetemi alapozé targyak (elsésorban
az 1., 2., 3. félév kurzusaira kérdeztiink ra) atlaga: 2,486. Az eredmények az igazoljak, hogy a
természettudomanyos targyak kedveltsége az alapoz6 targyak tekintetében jelentds mértékben
romlik az egyetemi képzés alatt (p<0,0001).

Rakérdeztiink arra, hogy az alapoz6 tantargyak teljesitéséhez sziikséges kovetel-
ményekrdl mit gondolnak hallgatéink. A hallgatoknak itt is az allitds mellett 1évé megfeleld
skalaérték jelolésével kellett valaszolniuk (1=irredlisan magas, 4= redlis, jol teljesithetd), de
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ebben az esetben a megkérdezetteket mindenképp pozitiv, illetve negativ iranya dontésre kész-
tettiik a négyfokozatu, kozépso értékkel nem rendelkezd skala segitségével. A hallgatok 51%-
anak szubjektiv megitélése szerint a természettudomanyos alapozo kurzusok kdvetelményei
irredlisan magasak, mig a valaszadok minddssze 12%-a vallja azt, hogy redlisak, tel-
jesithetdek a kovetelmények. A részletes adatokat a 4. dbra mutatja.

A hallgatok nem kedvelik a természettudoméanyos targyakat, amit nem az egzaktsag
kérdésével lehet megmagyarazni. A hallgatok véleménye szerint a kurzus alacsony hatékony-
sagu, vagyis az elsajatitott tudas alkalmazhatdsaga kérdéses, a tantargyi tananyag pedagogus-
kompetenciara gyakorolt hatdsa nem kielégitd. A modszertani kurzusok és a tanitasi gyakorlat
képzésben torténd megjelenésével azonban novekszik a tantargyak kedveltsége (atlag: 3,069).
A modszertani ismereteket a hallgatok mar jobban kedvelik, sikerélményhez jutnak a gyakor-
lat soran, megtapasztaljak azt a feleldsséget, ami a tantargy tanitdsaval jar egyiitt. A valaszado
3. évfolyamos hallgatok 78%-a varja, hogy tanithassa a kdrnyezetismeret tantargyat.

4. dbra: Az egyetemi természettudomanyos kurzusokteljesitéséhez kapcsolodo kovetelmények
hallgatoi megitélése

m [rredlisan magas Magas

W Teljesithet6 B Realis, jol teljesithetd

12%

(Forras: Sajat szerkesztés)

Az eredmények értékelése, kovetkeztetések

Ahhoz, hogy a leendd tanitok természettudomanyos képzését megfelelévé tudjuk tenni, fontos
volt tajékozodni a hallgatok természettudoméanyokkal vald kapcsolatarol, elsésorban az ér-
zelmi viszonyokat igyekeztiink felmérni és ebben a tanulmanyban bemutatni.

Altaldnos tapasztalat, hogy hallgatoink Ggy érkeznek a képzésbe, hogy a természettu-
domanyos tantargyakat nem kedvelik és a képzésben sem pozitiv irdnyba valtozik viszo-
nyuldsuk. A kdzépiskolai tanar személye mindegyik tantargy esetében fontos szerepet toltott,
meghatarozta a tantargyhoz valé viszonyulast.

Az eredmények egyik legfontosabb {izenete, hogy annak ellenére, hogy nem szeretik a
természettudomanyos targyakat hallgatoink, fontosnak tartjdk a tantargy jelenlétét a
képzésben. Rettegnek attol, hogy a 6-10 éves, alsd tagozatos gyerek olyan kérdéseket tesz fel,
amire nem fog tudni vélaszolni, ezért szeretnének egy biztos alapokon fekvd hattértudassal
rendelkezni.

A természettudomanyos tantargyhoz vald negativ hozzaallas felnyitotta a szemiinket,
hogy valamit tenni sziikséges, hogy hallgatoink érdeklddését felkeltsiik, hogy mieldbb felis-
merjék a természettudomanyos nevelés jelentdségét. A célok elérése érdekében mar az elsd
Iépéseket megtettiik. Az €élolényismeret kurzus terepen zajlik, részt vesziink egy a kornyezet-
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ismeret tantargy modszertani megujulasat segitd projektben, a Somogy megyei ANTSZ kémi-
ai biztonsagi projektéhez kapcsolodtunk.

Véleményiink szerint a projektek és az ¢lménypedagogia modszerein keresztiil hallgatdink
talan kozelebb keriilnek a természettudomanyokhoz.
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ZANK ILDIKO

A KUTATOI ONMEGFIGYELES ERVENYESSEGE ES RELEVANCIAJA
A NEVELESTUDOMANYI AKCIOKUTATASBAN

Osszefoglalo:

A tanarképzés gyakorlatanak vizsgalatiban teret nyerd kvalitativ kutatdasi modszerek a
tandran zajlo tanitasi-tanuldsi folyamatok mélyebb megismerését és a praxis fejlesztését
szolgaljak. A tanulmany az akciokutatasba agyazott, kooperativ gyakorlatot kovetd tanari
felkeészité kurzus keretében megvalosulo oktatoi/kutatoi introspekcio folyamatat, modszertanat
eés elméleti hatterét irja le. Az onmegfigyelés soran megszerzett tudasra reflektilva egyrészt
tartalmi/cselekvési valtoztatasokat, beavatkozasi pontokat fogalmazhatunk meg, masrészt az
igy szerzett tapasztalatok alapjan megvizsgalhatjuk annak lehetoségét, hogy az introspekcio a
tanarjeloltek onreflexiojat segitd eszkozzé valjon.

Kulcsszavak: tanarképzés, introspekcio, akciokutatas, kvalitativ kutatas

Bevezetd: az oktatoi/kutatoi introspekcio szintere

A Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézete Nevelés- ¢€s Oktataselméleti
Tanszékén a 2016/17-es tanév tavaszi szemeszterében inditott, Neveléstudomanyi
Akciokutatas Pilot program keretében a Tanitds-tanulds tantargyba agyazva, annak tema-
tikajahoz és céljaihoz illesztve oktattuk a Developing Speaking and Discussion Skills (Beszéd-
és vitakészség fejlesztése) angol szaknyelvi készségfejlesztd kurzus résztvevoit, nappali tago-
zatos MA tanar szakos hallgatokat. A PTE BTK Idegennyelvi Szaknyelvoktatd Kozpont tu-
doményos szaknyelvi programjanak keretében fejlesztett, és a kurzuson felhasznalt tan-
anyag hét atfog6 témakore (Becoming a Good Speaker, Creativity and Education, Stress and
Lifestyle, Multitasking-Holistic Learning, Emotional Intelligence, Social Media, How To
Do a Research Project) kapcsolodott a kilencelemi tanari kompetencia listaban megfogalma-
zott képesség- ¢s attitlidelvarasokhoz. Mig a szaknyelvi kurzus elsdsorban a transzverzalis
készségek fejlesztését allitotta a kdzéppontba, addig a pedagdgiai kurzus fokuszaban a reflek-
tiv attitlid kialakitasa volt. K6zos célként fogalmazddott meg az egyiitt-tanulés, kreativitas €s
tudatossag fejlesztése, az dnbizalom novelése, valamint a motivaltsag és hatékony kommuni-
kacio erdsitése. A transzverzalis kompetencidk fejlesztése mellett a pedagogiai €s a szaknyel-
vi kurzus kapcsolddasi pontjai az interdiszciplinaritds és heterogenitds voltak, mely a
bolcsész, nyelvszakos, természettudomany szakos és széles skalan mozgod idegennyelv-
tudassal rendelkezd hallgatok egyiittes oktatasat jelentette. A kurzus akcidkutatasba dgyazot-
tan valosult meg a kollaborativ tanitas és a kétnyelviis€ég mddszerét alkalmazva, szem eldtt
tartva a személykozpontll, kompetencia-alapu tanari felkészitést.
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Az oktatoi/kutatoi introspekcié koriilményei

A kurzus egyik sajatossaga tehat az volt, hogy két, illetve harom oktaté bevonasaval zajlott,
igy lehetdség nyilt arra, hogy a reflexiok és visszajelzések tobbiranyuan jelenjenek meg. Az
oktatok reflektaltak sajat orai aktivitasukra, valamint a hallgatokra, a témahoz kapcsolddo
feladatokra, illetve egymasra adott reakcioikra is, metareflexié formajaban. Igy a hallgatok
ora végi reflexidi mellett dokumentaltuk az oktatdi és kollegialis reflexiokat, azaz megfigye-
Iéseket jegyeztiink fel, kommenteket gytjtottiink, memot készitettiink. (A memo értelme-
zésiinkben olyan eszkdz, mely a kutatoban felmeriilé gondolatok, 6tletek dokumentalasat és a
kutatdi dontéshozatal folyamatanak rogzitését szolgdlja.) A memo elsddleges funkcidja a
kutatoban a folyamat kozben felmeriilé kérdések, kételyek vagy éppen bizonyossag meg-
fogalmazasa és dokumentaldsa, sajat reakcidinak nyomon kovetése és sajatos perspek-
tivajanak rogzitése egy adott szituacioban. A memo ezaltal kommunikacios teret nyit a kolle-
gidlis reflexiok szamara, és referencia keretet teremt a hallgatoi reflexiok értelmezéséhez. A
kommentek elsdsorban leird és magyarazo jellegli megjegyzések, melyek utalhatnak az orai
aktivitds barmely elemére (pl. hallgatok/oktatd viselkedése, verbalis vagy non-verbalis
reakcioi), a felhasznalt tananyagra, az elkésziilt produktumokra, zavard/segitd koriilményekre.
Mindkettének fontos szerepe van abban a folyamatban, mely a kvalitativ kutatdsok megbiz-
hatésagat noveli, amennyiben a kutatas preciz, részletes metodologiai felépitését és doku-
mentalasat célozza, hiszen ,, csak e feltételek mellett valik teljes értékiivé a kutatoi kreativitas-
ra, a dinamizmusra, a nyitottsagra alapozo elemzés, amely felvallalja a kutato személyiségét
is.” (SANTHA, 2006)

Az onreflexiok mélységét nagyban segitette az a koriilmény, hogy az oktatoi/kutatoi
introspekcio folyamatat a részt vevo kollégak ,kritikus baratként” tamogattak. A ,kritikus
barat” olyan megbizhat6, hiteles személy, aki provokativ kérdéseket tesz fel, (1j nézépontokat
vet fel és a megfigyelt oktatdi gyakorlatot kritikdnak veti ald, igy az Onmegfigyelésnek
mélységet és 1j dimenzidt kdlesonodz. A |, kritikus barat” ugyanakkor torekszik a szakmai kon-
textus és a pedagdgiai célok teljes megértésére, hangneme tdmogatd és konstruktiv, hiszen
kozos cél a megfigyelt praxis Gjragondolasa és atformalasa (SCHUCK — RUSSELL, 2005). Az
orékat kozvetleniil kovetd személyes megbeszélések alkalmat adtak az oktatdéi Snmegfigyelés
a résztvevoi megfigyelést végzd kollégak részérdl. A ,kritikus barat” szerepében egyrészt
leirtak az altaluk tapasztalt folyamatokat, megfigyelt viselkedést, masrészt reflektaltak az ok-
tato/kutato altal megfogalmazott dnfeltaro, személyes gondolatokra. Az éltalunk leirt onmeg-
figyelés tudomanyos kerete a szubjektiv, személyes (kutat6i) introspekcid €s az interaktiv
introspekcio (kétiranya élménymegosztas az oktatd/kutatd és a részt vevd kollégdk kozott)
modszerének kombinacioja. (HORVATH — MITEV, 2015: 265) Egy kolcsonos tiszteleten, el-
fogadason ¢€s nyitottsagon alapuld parbeszédben a résztvevok koriiltekintéen megfogalmazott
reflexidok és metareflexiok altal nemcsak interpretaljak az introspekciod soran nyert adatokat,
hanem értékelik, szintetizaljak azokat, ramutatnak lehetséges kapcsolddasi pontokra, Ossze-
fliggésekre, tovabba nemcsak magyarazattal, hanem intellektualis és érzelmi reakcioval is
szolgalnak. (PINNEGAR — HAMILTON, 2009: 90)

Kutatoi onreflexio az akciokutatasban

A neveléstudomanyi akcidkutatas sajatossdga, hogy az oktatd €s a kutatd egyszerre, egy
személyben van jelen a folyamatban és az akcidkutatds céljaval dsszhangban mindkét sze-
repében nemcsak részese a helyzetnek, hanem elkotelezett annak jobbitasdban. Az ok-
tato/kutatd sajat tevékenységére is reflektalva azt vizsgalat targyava teszi, ezaltal folyamatos
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atértékelésre, viselkedésvaltoztatasra kényszeriil. Esetiinkben az akciokutatas korfolyamataba
agyazott oktatéi onmegfigyelés, valamint a hallgatoi és kollegialis reflexiok olyan kérdéseket
vetettek fel, amelyek a kurzus tervezése soran, eldzetesen nem mertltek fel. A reflexiok egy-
ben meghataroztdk a beavatkozasi pontokat, a sziikséges tartalmi/cselekvési valtoztatasokat,
nagyban hozzajarultak az oktaté modszertani rugalmassaganak kialakitasahoz és a tananyag
formalasahoz. Az akciokutatas keretében megvalosuld oktatdi dnmegfigyelés az *én’ (self)
vizsgalata sajat hivatasa gyakorlasa kozben, vagyis a szakmai szitudcioba projektalt oktatoi
éniinket szubjektiv fegyelmezettséggel figyeljiik meg. Az onmegfigyelés egy masik fontos
vonasa, hogy a magunkrol megszerzett tudasra reflektalva, kutatdi/oktatoi szerepiinket kri-
tikaval kezelve toreksziink — kezdetben az 6nmegismerésre, majd ennek kovetkeztében a praxis
szamara javaslatok megfogalmazasara. (FELDMAN et al., 2007) Ebben a kontextusban vizsgala-
tunk targya nem az ’elszigetelt én’, hanem az (oktatasi) gyakorlatban masokkal interakcioban
‘mitkédo én’, vagyis az introspekcid a masokkal (hallgatokkal, kollégakkal) egylittmiik6do,
interakcidban megmutatkozo éniinkre’ vonatkozik.

Az onmegfigyelés (introspekcio) fogalma

Az introspekciot olyan allapotként értelmezziik, amikor a kutatd sajat élményeit, belsod
torténéseit vizsgalja egy olyan reflektiv folyamatban, , mely az egyén tapasztalasanak,
elmélkedésének, gondolkoddsanak, mentdlis képeinek, érzéseinek és érzelmeinek folyamatos
nyomon kovetését teszi lehetéve.” (Gould, idézi HORVATH — MITEV, 2015: 264) A tanarképzés
kontextusaban ez azt jelenti, hogy kozvetlen hozzaférésiink van az orai interakcidban fel-
meriild gondolatainkhoz, megvizsgélhatjuk azok kognitiv tartalmat, mintazatat, 6sszekapcsol-
hatjuk azokat a cselekvéseinkkel és érzéseinkkel. Onmagunk direkt megfigyelése soran ezek-
hez az adatokhoz korlatlanul hozzafériink, képesek vagyunk kovetni sajat folyamatainkat, gon-
dolati mintainkat (Gould, idézi HORVATH — MITEV, 1995) és sajat cselekvéseinkre, maga-
tartasunkra reflektalva azokat kritikaval tudjuk szemlélni. Az introspekcié soran az ok-
tato/kutatd kozelebb tud keriilni sajat, az interakciok sordn megnyilvanulo attitiidjéhez.

Az introspekcié modszertana és mindségi kritériumai

A kutatéi onmegfigyelés olyan kvalitativ kutatasi modszer mely fokuszat tekintve az elbe-
sz¢l6 technikak kozé sorolhatd, melynek soran a kutaté onmagatdl kérdez €és elmondja, leirja
sajat torténetét. A kvalitativ kutatds fontos jellemzéi a reflexid és interpretacio allando
jelenléte, amely egyuttal azt is jelenti, hogy a kutaténak kulcsszerepe van a folyamatban: sajat
érzékenysége, élettdrténete, attitiidje befolyasolja a kutatast. (MITEV, 2015) A kvantitativ pa-
radigma pozitivista érvelése alapjan a kvalitativ kutatokon szamonkérhetd az objektivitas, de
kérdés, hogy elérhet6-e egyaltalan az ahitott objektivitas, ,, hiszen nem szabad elfelejteni azt a
tényt, hogy az osszes gondolatunk introspektiv magyardzatok és torténetek arrol, amit meg-
figyeltiink, amit tettiink, amit gondoltunk és miért gondoltuk azt”. (Levy, idézi HORVATH —
MITEV, 2015: 265) Az introspekciot alkalmazoé kvalitativ kutatonak az altalanosithatosag,
megbizhatosag és érvényesség pozitivista mindségi kritériumait is ujra kell fogalmaznia, pon-
tosabban egy uj, relevans szempontrendszert kell 1étrehoznia. Meg kell vizsgalnunk azt a
kérdést, hogy akcidkutatasunk keretében az 6nmegfigyelés soran kapott adatok mennyiben
tekinthetdk bizonyitéknak és mennyiben tdmasztjak ala a tanarképzés gyakorlatara vonatkozo
allitasainkat. Hogyan ellendrizhetd ezek érvényessége (validitasa) a tudomanyos diskurzus
mércéje szerint? WHITEHEAD (2007) radikalis megoldast javasol, miszerint a kutat6 engedje el
az Oonmegfigyelésbdl szarmazo adatok érvényességével kapcsolatos aggodalmait, helyette
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alkosson egy olyan ’értelmezd kozosséget’ (interpretive community) ahol ezek az adatok és a
beldliik fakado elgondoldsok és érvek visszhangra talalnak.

A nemzetkdzi szakirodalom tantisaga szerint a tanarképzés praxisdban az dnmegfigye-
1és, mint alternativ kutatasi modszer egyre nagyobb teret nyer. Az introspekciot alkalmazo, a
tanarképzésben részt vevd oktatok/kutatok jellemzoen elkdtelezddnek sajat praxisuk jobbitasa
mellett. LABOSKEY (2004) az 6nmegfigyelés modszertanat 6t alapelvben fogalmazza meg: az
introspekcio a kutaté altal kezdeményezett és 6nmagara iranyul, a praxis fejlesztésére iranyul,
interaktiv, tobbféle, foként kvalitativ mddszert haszndl és az érvényességet a hitelességen
(trustworthiness) keresztiil teremti meg.

LOUGHRAN (2004) kiemeli, hogy az 6nmegfigyelést folytatd kutatonak készen kell 4ll-
nia arra, hogy megmutassa sajat sebezhet0ségét, munkaja dilemmait és ellentmondasait, vala-
mint arra, hogy masok bevonasa altal alternativ néz6pontokat keressen.

Ahhoz, hogy az introspekcié a megismerés fontos és szélesebb kutatdi kordkben is el-
fogadott mddszerévé valhasson, a kutatdnak tul kell 1épnie sajat praxisa javitdsanak kozvetlen
céljan ¢és olyan problémakra és folyamatokra kell fokuszalnia, melyek masok szamara is
jelentdséggel birnak, tovabba hozzéjarulnak a tanarképzés gyakorlatanak jobb megértéséhez
és fejlesztéséhez. (COLE — KNOWLES, 2007)

A Kkutatas tanulsagai az oktatoi introspekcio szempontjabol

Az introspekcié folyamataban valé részvétel elsdsorban magunkkal szembeni nyitottsagot €s
alazatot kovetel, tovabba batorsdgot és tiszteletet, hiszen az Onmegfigyelés soran meg-
kérddjelezddnek gondolati mintdzataink, munkank ,,megszokott” rendje, tovabba feltarjuk a
személyes ellentmondésokat és kevésbé kivanatos tulajdonsagainkat. A tanarképzésben részt
vevo oktatok/kutatok onmegfigyelése azonban tilmutat sajat oktatoéi személyiségiik és gya-
korlatuk vizsgalatan, hiszen valaszt keresnek a tanarképzésben tapasztalt problémaékra, ellent-
mondasos jelenségekre is, €s felteszik maguknak a kérdést, hogy sajat oktatdi magatartasukkal
és attitlidjiikkel mennyiben jarulnak hozza a problémak kialakulasahoz vagy éppen azok meg-
oldasahoz. A tanitds tanitdsardl vald tudasunk bovitése ezért egyszerre személyes indittatasu,
egyéni fejlédésiinket tdmogatd folyamat és szakmai feleldsségvallalas, a tanarképzés gyakor-
latanak javitasaban. (BERRY, 2007) Mivel az altalunk oktatott kurzus akciokutatasba agyazva
valosult meg az Onmegfigyelésbdl ¢és oOnreflexiokbol szarmazd adatokat (meg-
figyel6i/résztvevor feljegyzések, memo) kozvetlen modon hasznaltuk fel a praxis javitasara.
Az akciokutatdsban a ’hibdkat’ ugyanis nem kudarcnak tekintjiik, hanem olyan informécio-
forrasnak, amely ramutat a sziikséges beavatkozasi pontokra. Ezek feljegyzése és a sziikséges
valtoztatas megfogalmazasa ciklikusan ismétlédott, az alabbiakban ezekre hozunk példékat.

- Nem ismeretlen jelenséggel taladlkoztunk, amikor megtapasztaltuk, hogy az oktatoi akti-
vitas forditottan aranyos a hallgatoi aktivitdssal: minél erdteljesebb volt az 6rdkon a
tanari iranyitas, annal passzivabba valtak a hallgatok. A hallgat6i passzivitas azonban
jelentdsen csokkenti annak az esélyét, hogy a tanarjeldltek olyan 0 tapasztalast szerez-
zenek, amelyre reflektalni tudnak é€s ez altal nézetrendszeriik valtozzon. A hattérben ma-
radd, a folyamatokat facilitalé tanar feladata, hogy segitse a ,,résztvevoi atélést”, vala-
mint biztositsa ,,a tandarképzésbe belépo hallgatok kozoktatasban tanuloként szerzett
tapasztalatainak  felidézésére, elemzésére és értékelésére, pedagogiai nézeteik
feltarasara és reflektaldsara alkalmas tanuldsi kdrnyezetet.” (ARATO, 2015: 57) A
hattérben maradoé tanar képét dSnmagunk szdmara csak tobb fazison keresztiil sikertilt
elfogadni: kompenzalnunk kellett a *fontossag’ elvesztésének érzését, lekiizdeniink a
“kontrollvesztésbdl’ fakadd bizonytalansagot és megszabadulni a komplex tanari ma-
gyarazatok hasznossaganak illtziojatol. A facilitator szerepét, vagyis a bizalmi 1égkor
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megteremtését, amely a csoporton beliili interakciot, bevonoddast és elkotelezodést
segiti, gondosan megvalasztott €s jol kidolgozott modszertani megoldasokkal kellett
megerdsiteni, azokat a hallgatokkal is elfogadtatni, a tandr altal kezdeményezett
frontalis interakcidkat hattérbe szoritani.

Oktatoi személyiségfejlodésiink kovetkezod 1ényeges pontja annak a felismerése volt,
hogy a hatékony hallgatdi kooperacié és a sikeres feladatmegoldasok érdekében
tokéletesiteniink kell a tanari instrukciok pontossagat, az instrudlas feszességét,
tomorségét, az idokorlatokat kdvetkezetesen kell megadnunk €s betartatnunk. Az int-
rospekcid soran megtapasztaltuk, hogy az instrukciok pontatlansaga és az idébeosztas
elcsuszasa a tanari onfigyelem hianyarol tanuskodik. Facilitatorként olyan dontéseket
kellett hoznunk, melyek a tervezett tematikai iv végigvitelét timogattak, valamint idot
¢és teret hagytak a tanarszerephez kapcsolodo reflexioknak. Mindez nemcsak kon-
centraciot ¢s fegyelmezettséget igényelt az 6érakon, hanem pontosabban leirt, részle-
tesebben kidolgozott feladatokat, szigoru tervezést, a célok vildgos megfogalmazésat,
az elvarasok pontos kommunikalasat is. Az onmegfigyelés ¢és a kollegialis reflexiok
egyik fontos hozadéka volt az idokeret tudatosabb és didaktikai célu haszndlata. A
szlikebb idékeret megadasa és annak szigoru betartasa fokuszaltabb (csoport)munkét
eredményezhet, a sziikséges rugalmassag pedig tigy Orizhetd meg, hogy egyes felada-
tokat (beépithetd vagy kihagyhato) alternativaként kezeliink.

A hallgatoi részvétel és figyelem intenzitdsanak novelése érdekében az 6rakat rahan-
golodassal kezdtiik. Olyan konkrét technikakat alkalmaztunk, amelyek eldsegitették
a stresszkezelést, a csoporttagok egymadsra hangolodasat és az elmélyiiltebb hallgatoi
reflexiot. Egyszerti rovid lazitod, és bemelegité gyakorlatok (pl. 1égzdgyakorlatok,
rovid meditacio) alkalmazasaval, sajat és csoporttarsaik pillanatnyi érzelmi/mentélis
allapotara valo reflektalas révén tdamogattuk a hallgatdkat az dket aktudlisan foglalkoz-
tatd problémak elengedésében, a témara vald rahangolodasban és a csoporttal valo
egyiittmikodésben.

A kurzuson a kooperativ médon megszervezett tanulds keretében heterogén nyelvi
csoportokkal modelleztiik a csoport segitd hatasat. A kiilonb6zd szintli nyelvtudassal
rendelkezd csoporttagok sajat tapasztalataikkal, képességiekkel és résztudasukkal
jarultak hozza a feladatok sikeres elvégzéséhez, ugyanakkor haszonélvezdi lehettek a
tobbiek tudasdnak (épitd egymasrautaltsdg). Tudomanyos témék feldolgozéasaval
parhuzamosan sziikségesnek lattuk az 6rdkon a csoportkohézid erdsitését, melynek
érdekében csoportfejlesztési struktirakat alkalmaztunk. ,,4 csoportfejlesztés folya-
matosan jelen van a kooperativ tanuldasszervezés soran, hiszen a kooperativ strukturak
révén a mikro-csoportokban dolgozo hallgatok folyamatosan figyelnek egymasra, on-
magukra, kommunikalnak, kézés problémamegoldasokon dolgoznak, kozdsen jegyze-
telnek, egymdsnak tanitanak meg anyagrészeket, magyaraznak el ismereteket, igy a
csoportok egyre inkabb csapatokka érnek. Ezt a fejlodést azonban az oktatonak terve-
zett modon eld kell segitenie.” (ARATO, 2011) Ezt a feltételt szem el6tt tartva dolgoz-
tuk at az angol nyelvii tananyag feladatait, figyelembe véve az egyéni és egyenld
részvétel, a parhuzamos interakciok €s az épitd egymasrautaltsadg alapelveit.

Az onmegfigyelés alkalmazhatdsaga a tanari felkészités soran

A kvalitativ kutatas képviseldi szerint a pedagdgidban szdmos olyan teriilet és helyzet 1¢étezik,
amely kvantitativ modszerekkel (pl. kérd6iv) mélységében nem feltarhato. ,, Példaul a tandri
tevékenység bizonyos elemei (a reflektiv gondolkodas, a nézetek) a klasszikus modszerek al-
kalmazasaval nem vizsgalhatok teljes pontossaggal, vagy pedig az elemzések sziikebb korii és
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nem relevans eredményeket adnak. Ezért e teriiletek (...) atfogo elemzéséhez alkalmazhatok a
kvalitativ modszerek, technikak, eljardsok is, amelyek az egyedi és helyzetfiiggd jelenségek,
szitudciok feltardsdra és értelmezésére hivatottak” (SANTHA, 2006).

Mivel kutatasunkban elsdsorban arra kerestiink valaszt, hogy mennyiben ragadhato
meg, illetve befolyasolhatd a tanari kompetenciak attitiid eleme, milyen mértékben és milyen
eszkozokkel alakithato ki a tanarjeloltek pozitiv és reflektiv attitiidje, olyan médszertant va-
lasztottunk, mely teret enged a kutatoi nyitottsagnak és rugalmassagnak. A kurzus soran olyan
koriilményeket kivantunk teremteni, melyek alkalmasak a felszinre keriild, sajat hallgatoi
¢lmények reflektalasara és lehetdséget adnak a tanarszerepre valo reflexidkra is. Tettiik ezt
azért is, mert ,,a portfoliok vizsgalata egyik tanulsaga, hogy az énreflexio, az onreflektivve
valas nem automatikus és torvény(szerti) folyamat, hanem szakmai tamogatassal elohivhato
és folyamatos tamogatassal fenntarthato” (MRAzIK, 2014: 83). Vagyis a tanari felkészités
folyamatéban szerzett tapasztalatok (szeminariumi munka, hospitalas, tanitdsi gyakorlat) on-
magukban nem feltétleniil vezetnek tanuldshoz €s ebbdl fakadoan szemléletvaltashoz, ehhez
sziikséges, hogy a tanarjeloltek belsd szlirdrendszeriik részét képezd kereteket (frames) felis-
merjék és ujragondoljak. Az atkeretezés (reframing) — 0j értelmezés, latdsmod vagy jelentés
keresése — sikeressége nagyban fiigg attol, hogy a tapasztalatokra val6 reflektalas mennyire
effektiv. Amennyiben képesek vagyunk megvaltoztatni egy tapasztalat kontextusat, meg-
valtoztathatjuk annak jelentését is, ezzel utat nyitva egy Ujfajta megértésnek, az Onismeret
kitagitasanak. Az oktatoi/kutatéi onmegfigyelés soran gylijtott tapasztalataink alapjan az int-
rospekcidt alkalmasnak tartjuk a gondolati mintdk, beidegzddések, vélekedések felfedésére,
amely a hallgatok onreflektivvé valasanak egy lehetséges eszkozévé valhat.
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