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ELOSZO

Mintegy 10 év tavlatabol — az Iskola a tarsadalmi térben és idoben sorozat legtobb kiadva-
nyanak tarsszerkeszt6jeként — nem konnyt feladat objektiv mdodon, elfogulatlanul rapillanta-
ni e kotet tanulmanyainak gazdag jegyzékére, tematikajara. Talan nem is varja el senki, hogy
— a széria fejlodési ivét aktivan nyomon kovetve — mindezt részrehajlo szakmai biiszkeség
nélkil tegyiik. Latva és atlatva azt a széles spektrumot, melyet az eddig megjelent kotetek
képviselnek, akarva-akaratlanul is keziinkbe vessziik a sorozat legels6, 2010-ben kiadott pél-
danyat. Az elso kotet eldészava természetesen a sorozat cimadésa koriili dilemmakat is részle-
tezi, érdemes tehat Forray R. Katalin és Beck Zoltan szavait felidézniink, hogy megerésitsiik
¢s ,,kihangositsuk” azon torekvéseket, elgondolasokat, célokat, melyek a periodikat életre
hivtak. ,,4 cim (...) allitast foglal: nem azt a banalitast, hogy iskola volt-van-lesz, inkabb azt,
hogy az iskola tarsadalmi kontextusdaval mindig, minden neveléstudomanyi kutatisban sza-
molni kell. (...) az iskolai folyamatok nem légiires térben zajlodnak, kontextusuk az a tarsada-
lom, melynek intézményi alkotoi, érintettjei és alakitoi is egyszerre. (...) olyan aktualis kérde-
sek keriiltek fokuszhelyzetbe, amelyek ténylegesen foglalkoztatiak a magyar tarsadalmat, a
kozbeszédben folytonosan tematizalodnak, sot, a politikai elit szamdara is hangsulyos témak
ezek.” (Iskola a tarsadalmi térben és idében 2009. El6sz6, 2010: 7-8)

Jelen kiadvany kiemelten a 2018. évi Horizontok és Dialogusok 1V. konferencianapok
két rendezvényéhez kapcsolodik, igy a IX. Iskola a tarsadalmi térben és idében, valamint a
VI. Autonomia és Felelosség konferencidkon elhangzott el6adasok valogatott — s fOként dok-
torhallgatok altal készitett — tanulmanyait flizi egy csokorba. A szerkesztok igényes munkara
torekedve formaltak a tartalmi elemeket, alakitottak ki azokat az egységeket, melyek a tanul-
manyok lancolatan végigvezetik az Olvasot. E kotet igazan méltd folytatasa és multiperspek-
tivikus tovabbépitése, kibontasa mindazon kutatasi teriileteknek, melyek a neveléstudoma-
nyok sokrétii horizontjanak alappilléreit jelentik. A harom f6 fejezet egyuttal harom iranyt is
jelol, melyek — talan nem véletleniil — az ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori
Iskola markans programjait, komplexebb érdeklédési koreit képviselik. A kiadvany Gsszesen
27 irasmiivet vonultat fel. A tanulmanyok sorat egy angol nyelvii tudomanynépszeriisitd iras
vezeti fel, mely egy komplex kutatas zardakkordjaként — a vizsgalati tapasztalatokrol, a kuta-
tasi eredményekrdl €s a kutatas gyakorlati hasznosithatdosagarol — készitett révid eszmefutta-
tas. Ezt koveti az Oktatastorténeti kutatasok 10 kdzzétett tanulménnyal — s mindenekelStt nétor-
téneti, tankOnyvtorténeti, felsGoktatastorténeti hangsulyokkal —, mely a kiadvany els6, legna-
gyobb fejezete. A masodik nagyobb egység, a Nevelésszociologiai kutatasok szamos aktualis
témat — koztiik az allatasszisztalt pedagogiat, a konfliktuskezelést, a tanulasi motivaciot — érint.
A harmadik rész pedig a Modszertani kutatdasok vilagaba kalauzolja el az Olvasokat.

Oszinte 6rommel, preferalt témakon és teriileteken ativel szakmai diskurzusok meg-
¢lését kivanva, izgalmas tudomanyos felismerések és megismerések 0sztonzésének reményé-
ben ajanljuk e kotetet az érdeklddok, kutatok figyelmébe.

Pécs, 2021. februar 21.

Molnar-Kovacs Zs6fia






ZSOFIA MOLNAR-KOVACS

RESEARCH ON TEXTBOOKS FROM THE ERA OF DUALISM —
IN TWO ACTS!

| often ask myself why | actually like researching. Furthermore, why I have special interest in
the research potentials, the historical sources, and the literary background of the world of
textbooks. Why it catches my attention if in the course of professional discourses or everyday
conversations textbooks are mentioned. What motivates me? What kind of things have been
driving me forward for several years?

Whenever | think about it, | automatically remember the thoughts of Katalin Ambrusné
Kéri who emphasises personal interests among the factors that affect the scientific choice of
topic. In her methodological volume, she highlights that: “Personal interests, curiosity, and
diligence of researchers, as well as their commitment to the topic and science have decisive
role in regard of the implementation and outcome of researches.” (KEr1, 2001: 57)

But where does this curiosity, inspiration, and commitment come from? It may be
chiefly due to the fact that | was introduced into the world of researches on pedagogy, history
of education, and history of textbooks by excellent experts who are all ambitious, passionate,
recognized and established researchers. Such researchers who have been inspiring me by their
working ability, as well as by open-minded and dedicated research attitude up to this day.
They all enthusiastically support individual research initiatives of PhD students and young
researchers.

Probably, due to what’s been said before in the academic years of 2016/2017 and
2017/2018 | became a scholarship holder under the New National Excellence Program of the
Ministry of Human Capacities (Hungary). | had the opportunity to carry out research that has
long been getting shape and developing in my mind. This science scholarship provided the
necessary financial, personal, and material resources for a subtle and detailed research project
evolving reflectively.

The research, which is entitled: “Aspects of Knowledge of Sources of the Research on
Textbooks from the Era of Dualism (1867-1918) ”, in fact has set for itself a dual purpose. On
the one hand, it would have become an important objective to chart and systematize the
available sources of research on textbooks from the era of Dualism (1867-1918) (such as
regulations on textbooks, records of the National Public Education Council, pedagogy books,
curricula, and journal articles). On the other hand, the aim of the research carried out is to
complete a synthetizing project which has been much needed in this field and encourage
additional research both on national and international levels. During the two academic years,
both aims have been achieved. In the academic year of 2016/2017 increased attention was
paid to chart and systematize the sources, while in the academic year of 2017/2018 | needed
to pay close attention to complete the synthetizing project.

R
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The main locality of the research activities was the National Educational Library and
Museum in Budapest, Hungary. | am always happy to examine the documents of the special
textbooks collection of the library, and |1 am always anxious to take the known or less known
historical sources of textbook researches between my fingers. | am motivated to raise the level
of my knowledge about the touchable pieces of the past (mainly in connection with
knowledge about sources of the era of Dualism and of the period between the two World
Wars). Besides this, we also need to mention among the localities of the research activities the
University Library of Pécs and Centre for Learning (Central Library, Historical Collection
Department of the Central Library, Téth Jozsef Faculty Library of Humanities and Sciences,
Social Science Technical Library), and the Archives of the University of Pécs.

During collection of sources, three major groups of them were outlined:

1. Possible primary and secondary sources of sourcebooks,

2. (Academic) literature of studies,

3. Works of annotated bibliography that complete studies and sourcebooks (for

more details see MOLNAR-KOVACS, 2017).

Collecting the pieces described above was a success in several regards. Firstly, as a researcher
| have studied the curricula, teacher training textbooks, and journals of the targeted era with
great enjoyment and profit. Secondly, the implementation of my collecting work and
synthetizing project culminated in the compilation and publication of two books (“Sources of
Research on Textbooks from the Era of Dualism (1867-1918)” and “Source Dimensions in
Hungarian Textbook Research (1867-1918)” (see MOLNAR-KOVACS, 2017, 2019). Thirdly, it
has been a considerable success that both books were used in the course description of a
university course in teacher training at Pécs (Elective course: Textbook research — knowledge
of sources and source analysis) in the academic years of 2016/2017 and 2017/2018.

Therefore, apart from the research work, | had the opportunity to take the identified
sources into teacher training, as well as dissemination of these sources and preparation of
analyses have been possible too. Based on feedback from the university students, the
knowledge of the course participants on textbooks, source analysis, and research process have
increased considerably. Besides this, source criticism has also come to the fore. In addition,
however, university students have shown a higher demand to take today’s national public
education textbooks between their fingers at university courses and they feel need to get
(general) analytical aspects to improve their knowledge on textbooks.

The research carried out has therefore set itself to implement such a synthetizing project
that proved to be a gap filler and initiates further researches. The two books that have been
compiled during the research also function as source bases for PhD students and young
researchers to make complex researches on textbooks.

These two volumes can be used not only in the course descriptions of subject areas of
history of education at the Institute of Education Sciences and at the “Education and Society”
Doctoral School of Education at the University of Pécs. They can be taken efficiently and
effectively into trainings (and researches) in the natural sciences, social sciences, and
humanities. The source analysis seminar for university students also represents the
strengthening of research initiation role. In the future this seminar could be designed on a
wider basis in order to provide a practice-oriented thematic repertoire.

10
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OKTATASTORTENETI KUTATASOK






CZEFERNER DORA

NONEVELES ES FEMINIZMUS. A NOOKTATAS REPREZENTACIOJA AZ
OSZTRAK-MAGYAR FEMINISTA SAJTOBAN 1907-1918

Osszefoglalo:

Bar az Osztrak-Magyar Monarchia teriiletén kozzétett polgari-liberalis, feminista folyoiratok
és a mogottiik allo egyesiiletek fontosnak tartottak a szavazati jogert folytatott harcot, kiemelt
szerepet szantak a néoktatds problémakorének. Ez nem meglepd, mivel az egyletek vezetdségeé-
ben (és tagsagaban) szamos tanitondi képzettséggel rendelkezé holgyet talalunk. Az 1893-ban
Bécsben szervezett Allgemeiner Osterreichischer Frauenverein elndke, Auguste Fickert (1855-
1910) élete végeig tanitott Bécs elemi iskoldaiban. Az 1904-ben Budapesten alapitott Feminis-
tak Egyesiiletének iigyvezetdje, Gliicklich Vilma (1872-1927) is tanitondi képesitést szerzett, S
Fiumében oktatott mieldtt 1896-ban beiratkozott a budapesti egyetemre. A cikkben a téma ku-
tatasi lehetdségei és az altalam alkalmazott modszertan mellett azt vizsgdalom, hogy az emlitett
egyestiletek hivatalos lapjai miként reprezentaltik 1907 és 1918 kézott a néoktatds témdjat.

Kulcsszavak: ndoktatas, polgari-liberalis némozgalom, sajtoelemzés

Tanulmanyomban az Osztrak-Magyar Monarchia harom meghatarozé polgari-liberalis, femi-
nista egyesiilete sajtotevékenységének fobb iranyvonalait vazolom, illetve azt mutatom be,
hogy miként reprezentaltak hivatalos folyoirataikban a ndoktatas témakdrét — a valasztojog €s
a munka mellett — 1907 és 1918 kozott.2 Magyar részrél a Nétisztviselék Orszagos Egyesiilete
(NOE, Budapest, 1896-1919), valamint a Feministak Egyesiilete (FE, Budapest, 1904-1949)
altal az 1915-6s évig kozosen publikalt lapokat, 4 NG és a Tdrsadalmat (Budapest, 1907-
1913), illetve A N6. Feminista Folydiratot (Budapest, 1914-1928) tanulmanyozom. Osztrak
vonatkozasban az Allgemeiner Osterreichischer Frauenverein [Altalanos Osztrak Noegylet]
(AGF, Bécs, 1893-1920[?]) hivatalos értesit6jét, a Neues Frauenlebent (Bécs, 1902-1918)
veszem gorcsO ald. E helyiitt szeretném megjegyezni, hogy a cikk késziilé doktori értekezé-
sembdl nyujt szlik keresztmetszetet, s problémafelvetd jelleggel kiemelten targyalja azon me-
todologiai kérdéseket, amelyek a kutatas soran kihivast jelentettek szdmomra.

A sajtétermékek kvantitativ és kvalitativ — részben altalam kidolgozott — modszerek
szerinti elemzésével, valamint levéltari forrasok bevonasaval elsdsorban a kovetkezo kérdé-
sekre kivantam valaszt kapni a vizsgalat soran: Milyen koriilmények kozott indultak utjukra a
fent emlitett periodikdk? A lapok mdogott allo egyesiiletek miként finansziroztak a lapkiadas-
sal kapcsolatban felmeriild koltségeket? Milyen elvek és gyakorlat mentén mitkodtek a ,,szer-
kesztdségek™, s mekkora csoportok alakultak ki a folyoiratok koriil? Kik, és milyen foglalko-
zast nok és férfiak publikaltak a periodikdkban? Felfedezhet6-e dsszefliggés a cikkek miifaja,
terjedelme, tovabba az irasok témadja €s az egyes lapszamokban elfoglalt helyiik k6zo6tt? Mi-

2 A némozgalmon polgari irdnyzatin beliil az altalam vizsgalt egyesiiletek a baloldali radikalis iranyvonalat
képviselték, ezt a korszakban Ausztriaban polgari-liberdlisként, Magyarorszagon polgari feministaként definial-
tak. (ZAAR, 1995: 233-268) Az osztrak szakirodalom a feminista jelz6t a térténelmi némozgalom vonatkozasa-
ban nem igazan hasznalja. A magyar ezzel szemben azon kevés némozgalmak egyike volt, amely biiszkén visel-
te a feminista megjel6lést. (SZAPOR, 2004: 189-206)
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lyen ardnyban szerepelnek a folyoiratokban a Monarchia osztrak-magyar €s nemzetiségi noi
lakossagardl, illetleg az Ausztria-Magyarorszag hatarain kiviil é16 nék politikai, gazdasagi és
tarsadalmi helyzetérdl szolo cikkek? A feminista sajtétermékek esetében is igazolhaté-e a
dualizmus kori ujsagirasban latensen megfogalmazott, s altalanosnak tekinthetd elv és az en-
nek megfelelé gyakorlat, mely szerint a kozirasban ,,szivesen elfelejtkeztek” a nemzetiségi
kérdésrél (SzECHENYI, 2004: 1150-1163)? Melyek voltak a leginkabb preferalt témakorok és
miufajok? Mennyire szantak fontos szerepet a szerkesztok a munka és az oktatas témakdrének
a lapok tartalmi kinalatan beliil?

Vizsgaltam még, hogy a rendelkezésre allo kutfok segitségével miként rekonstrualhaté a
lapok tarsadalmi fogadtatasa, illetve terjesztésiik és értékesitésiik eredményessége. Felvazol-
tam tovabba, hogy a folyoiratkiadas milyen mddon illeszkedett a fent emlitett egyesiiletek
tagabb tevékenységi korébe. Az irdsok miifaja és témdja (kulcsszavak) mellett a polgari femi-
nista periodikak sajatjanak tekinthetd specidlis — az évek sordn szinte semmit nem valtozo —
diskurzust is bemutattam.

Az olvasdban bizonyéra felmeriil a kérdés, hogy miért sziikséges ¢és indokolt az emlitett
osztrak-magyar egyesiiletek sajtotevékenységének Osszevetése? Kutatdsaim kezdetén, 2010-
ben ismerkedtem meg az AGF torténetével. Felfigyeltem arra, hogy a szervezet célkitiizései és
gyakorlati tevékenysége szamos vonatkozasban analogiakat mutat a FE-vel és a NOE-vel.
Mikozben A N6 és a Tarsadalommal és A Nével érdemben Osszevethetd német vagy osztrak
periodikat/periodikakat kerestem, kézbe vettem a Neues Frauenlebent is. Hamarosan kideriilt,
hogy az egyesiiletek mellett az osztrdk és a magyar lapok profilja is sok tekintetben parhu-
zamba allithat6 egymassal; a kiilonbségek ugyanakkor kihivasok elé allitjak a torténészt.

Az osztrdk-magyar polgari-liberélis, feminista egyesiiletek és sajtojuk 1918 eldtti fejlo-
désének, jellegzetes vonasainak Osszevetését azonban egy ennél sokkal Iényegesebb érv is
indokolja, jelesiil az, hogy Ausztria és Magyarorszag torténelme évszazadokon at elvalasztha-
tatlanul 0sszefonodott egymassal. Evidenciaként kezeljiik, hogy a dualizmus kori Magyaror-
szag diplomacia- vagy éppen gazdasagtorténete szervesen illeszkedik a Lajtan tali teriileteké-
hez. Mi indokolna ebben az esetben a sajtotorténet, valamint a némozgalom eltér6é alapokon
valo vizsgalatat? Megforditva és lesziikitve a kérdést: milyen érvek szolhatnanak a mellett,
hogy a magyar polgari feminista mozgalmat az angolszasz allamok (Anglia, Amerikai Egye-
sillt Allamok,) vagy éppen Franciaorszag és Olaszorszag nészervezeteivel kozosen — vagy
sokkal inkabb azokkal parhuzamosan — tanulmanyozzuk? E régiok a gazdasagi-tarsadalmi és
kulturélis fejlédés teljesen eltérd szintjén alltak a 19-20. szdzad forduldjan, mint Magyarorszag,
éppen ezért a veliik torténd Osszevetés eredményei kevéssé lennének relevansak. Ugyanez a
helyzet a Monarchia nemzetiségek altal lakott teriileteinek ndmozgalméaval is, amelyek a csehe-
ket kivéve a szervezkedésnek sokkal alacsonyabb szintjén alltak, mint az osztrakok és a magya-
rok.® Természetesen Ausztria és Magyarorszag kozott is szamos eltérést talilunk, de a két or-
szag feminista mozgalma és sajtoja k6zott szamos parhuzam figyelheté meg.

A magyarorszagi feminista egyesiiletek sajtotevékenységének hazai vonatkozéasban ki-
meritd, illetve nemzetkozi kontextusban torténd elemzésére a korabbiakban még senki sem
véllalkozott. Az osztrak polgari-liberalis mozgalom sajtojaval valod dsszehasonlitas fontossaga
még a nd- ¢és sajtotorténeti kutatasok lehetséges iranyvonalai kézott sem fogalmazddott meg.
Mindazonaltal meggy6zddésem, hogy e szisztematikus 0sszevetés alapkutatasként a témaban
a jovoben elvégzendd vizsgalatoknak is adalékokkal szolgalhat, hiszen az egyesiiletek sajtote-
vékenysége, hazai és kiilfoldi sajtofigyelési gyakorlata mellett a szervezetek (és a felettiik allo
orszagos esernyd egyesiiletek) kozotti direkt és indirekt kapcsolatokat is ismerteti. Ez pedig
nézetem szerint olyan Osszefliggésekre hivhatja fel a tarsadalomtorténészek figyelmét, ame-

3 Az elsé vilaghdbori kirobbandsénak eléestéjén a tobbi nemzetiség legfeljebb a ndk intézményes oktatisi jogai-
nak kiterjesztéséért 1épett fel. (SCHISSLER, 1993)
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lyek elengedhetetlenek az 1918 el6tti magyarorszagi polgari feminista mozgalmak nemzetko-
zi, transznacionalis beagyazottsaganak tanulmanyozasahoz.

Magyarazatra szorul a valasztas, hogy a szazadfordulé ndmozgalmanak harom iranya
(keresztényszocialista, szocidldemokrata, polgari liberalis-feminista) koziil miért az utdbbi all
vizsgalddasaim kozéppontjaban? A dontésem melletti legnyomdsabb érv az volt, hogy a rend-
szervaltast kovetd hazai torténetirasban a polgari liberalis szarny vonatkozasaban zajlottak
olyan — esetenként hibas alapokra helyezett — kutatasok, amelyekre a munkam né- és sajtotor-
téneti aspektusaiban is (valamennyire) timaszkodni tudtam. A keresztényszocialista, illet6leg
a szocialdemokrata ndmozgalom sajtotevékenységének rekonstrukcidja — a mozgalom fejlo-
désére vonatkozo alapvetd ismeretek hidnyaban — véleményem szerint egyeldre kevéssé indo-
kolt. Nem szolva arrdl, hogy a szocidldemokrata n6k Gardos Mariska altal alapitott és szer-
kesztett lapja, a Nomunkas a vizsgalt korszak jelentOs részében — hatdsagi szabalyozas miatt —
nem juthatott el olvaséihoz.*

Az Osszehasonlitd elemzés szempontrendszeréhez szorosan kapcsolddik azon hipotézi-
sem, mely szerint a valasztojog kérdéskorének kizardlagos kiemelése a tovabbi — néi munka-
vallalas, oktatas, gyermekvédelem stb. — témakban kozzétett cikk koziil a legkevésbé sem
szerencsés. Mar csak azért sem, mivel a modern ndmozgalom elsddleges célja és kiindulo-
pontja az Osztrdk-Magyar Monarchia teriiletén is a ndk oktatdsi és gazdasagi jogainak el6-
mozditasa volt. Ehhez kapcsolodott a késdbbiekben egyre intenzivebben a politikai jogokért
folytatott harc. A szavazati jog gyengébb nemre torténd kiterjesztése ugyanakkor tavolrol sem
tekinthetd a mozgalom végcéljanak, sokkal inkabb egy eszkdznek arra, hogy a ndk sajat ma-
guk altal vélasztott képviseldk utjan formalhassak a torvényhozast.® E feltételezés bizonyita-
saval arnyalni kivdnom a hazai nétorténeti szakirodalom azon alapvetését, mely szerint az
egyesiiletek €és a lapok szerkesztdségei a folyoiratokban a leghangsulyosabb szerepet a noi
szavazati jog témajanak szantdk, nem elhanyagolva természetesen a ndk oktatashoz és mun-
kavallalashoz valo jogat sem.

A fenti hipotézisem igazolasahoz és a cikkek kvantitativ szempontok szerinti elemzésé-
hez A N6 és a Tarsadalom, A N6. Feminista Folydirat és a Neues Frauenleben 1907 januarja
¢és 1918 majusa kozott megjelent sszesen 272 szamabol cikkrepertoriumot allitottam Gssze.
A kutatas id6hatérait tekintve a kiindulopontot azért az 1907-es év képezi, mert a NOE ¢és a
FE ekkor kezdte publikalni elsé kozos lapjat, A N6 és a Tarsadalmat, amely egyuttal az els6
hazai feminista periodika volt.® A kutatas végpontja nem az elsé vildghdbora lezardsa miatt
keriilt az 1918-as évre, hanem a Neues Frauenleben megsziinése miatt. A cikkrepertorium
elkészitésében nem csupdn az motivalt, hogy az eredmények lekérdezésével és Osszesitésével
pontos informaciokhoz jussak a fenti kérdések vonatkozasaban. Nem titkolt célom, hogy az
adatbazissal segitséget nyujtsak azon tarsadalomtorténészeknek, akik a jovoben a hdrom fo-
lyoirattal elmélyiiltebben kivannak foglalkozni, hiszen szamos elemzési szempont és kérdés
marad még, amelyek megvalaszolasara jelen kutatas soran nem vallalkozhatok.

Vizsgalodasaim soran megkiilonboztetett figyelmet forditottam a periodikakban cikkeket
kozl6 szerzokre. Az utokor méltanytalanul feledkezett meg a lapok szerkeszt6irdl €s az egyesii-
letek vezetdségi tagjairdl, nem is emlitve a folyoiratok belsd és kiilsé munkatarsait, illetve az
esetleges kiilfoldi tudositokat. Eppen ezért egy prozopografiai adattarat is Gsszeallitottam, amely

4 A Némunkds 1908 decembere és 1912 novembere kozott nem jelent meg.

® A politikai jogok kérdéskorének primatusa az osztrak lap esetében az 1867. november 15-én elfogadott egyesii-
leti torvény (Vereinsgesetz) 30. paragrafusa miatt elméletileg széba sem keriilhetett, hiszen ez tiltotta a kiilfoldi-
ek, nok és kiskortiak politikai céllal szervezett egyesiiletekbe torténd felvételét: ,, Auslinder, Frauenpersonen
und Minderjihrige diirfen als Mitglieder politischer Frauenvereine nicht aufgenommen werden. ” (GESETZ VOM
15. NOVEMBER, 1867 (134/1867).; RGBI 1867. 380. Idézi FRIEDRICH, 1995: 125-175)

6 Az 1906-0s év soran a FE hivatalos organumaként havonta megjelent Feminista Ertesitét nem sorolom ezek
koz¢, mivel levéltari kutatdsaim szerint minimalis sajtovisszhangot valtott ki, ezen kiviil kizardlag aktualis egye-
stileti kdzleményeket osztott meg.
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a kivalasztott szerz6k alapvetd életrajzi adatait tartalmazza.” A biogrammokban a kovetkezo
kérdésekre igyekeztem valaszt adni — amennyiben rendelkeziink a sziikséges informaciokkal:
Ertelmiségi, miivészeti palyan tevékenykedett vagy mas teriileten vallalt-e munkat az illet§? A
publicistaként/(k6z)iroként kapott honorariumokbdl ¢élt vagy a kozélet maés teriiletén (is) tevé-
kenykedett? Miként kertilt kapcsolatba a ndmozgalommal? Aktiv szerepet vallalt-e orszagéanak
ndemancipacids harcaban vagy valamely nemzetkdzi szintéren miikddd esernyd-egyesiiletben
(pl. International Council of Women [Nemzetk6zi Noszovetség] (ICW, Washington D. C.,
1888) vagy International Woman Suffrage Alliance [A NoOk Valasztojogi Vilagszovetsége]
(IWSA, Berlin, 1904)? Ko6zvetlen kapcsolatban allt-e az osztrak-magyar némozgalommal, illet-
ve annak vezetdivel? Eldadoként is vendégiil 1attdk Bécsben, Budapesten vagy valamely vidéki
varosban? Osztrak ¢és magyar tekintetben is érdekes lehet tovabba a polgari feminista ndegyle-
tek munkajaba bekapcsolodo tagok esetleges izraelita szarmazasa. Megjegyzem, hogy mind
osztrak, mind pedig magyar viszonylatban érvényes, hogy a lapokban cikkeket koz16 szerzok,
sOt a szerkesztoségek szamos tagja tanitondi képesitéssel rendelkezett, s palyajat elhagyva —
vagy éppen oktatdi tevékenysége mellett — kezdett ujsagiroi karrier kiépitésébe.

A cikkrepertorium és a prozopografiai adattar elkészitése mellett a levéltari forrasok (el-
s6sorban személyi hagyatékok) teszik lehetdvé azt, hogy viszonylag komplex képet alkothas-
sunk a vizsgalatba bevont osztrak-magyar polgari-liberalis, feminista szervezetek (kiilfoldi)
kapcsolati halojarol. Az egyesiiletek és vezetdik Monarchian beliili és nemzetkozi kapcsolat-
rendszerének rekonstrukciojara harom tényezo motivalt: az elsé és legfontosabb ezek koziil az
volt, hogy néhany esettanulmany, illetve a kapcsolatok {6 irdnyvonalainak vazolasan tul ilyen
iranyu vizsgalatot a kordbbiakban még sem osztrak, sem pedig magyar vonatkozdsban nem
végzett senki. Masodsorban témavezetdm, Szapor Judit azon megéllapitisara szerettem volna
konkrét példakat keresni, amely szerint a vezetd hazai polgari liberalis ndszervezet, a FE alapi-
tasa évétdl az elsd vilaghaboru kirobbandsdig a nemzetkdzi mozgalom szinterén is jelentds be-
folyasra tett szert, illetdleg a nyugati ndmozgalmak iranyvonalai mentén fejlodott (SZAPOR,
2011: 245-265). Elmélyiiltebb elemzésre sarkallt még a magyar nyelvii ndtorténeti szakiroda-
lom altaldnosan elfogadott allitasa, amely szerint az 1918 el6tti néemancipacio tekintetében
Anglia, az Amerikai Egyesiilt Allamok, valamint Franciaorszag jelentették a kovetendd példa-
kat a magyar szervezetek szamara. Prekoncepciom és elézetes részkutatasaim szerint azonban —
figyelembe véve Magyarorszag gazdasagi és tarsadalmi fejlédésének sajatossagait — a Németor-
szag iranyabol, Ausztria kozvetitésével érkezé mintak legalabb ennyire fontosak lehettek.

Az elemzett szovegkorpusz: a cikkek szima

Miért érdemes vizsgalnunk a nyomtatott sajtot? Allan Bell meglatasa szerint az irott média egy-
részt jo mindségli, elemzésre alkalmas adathalmazzal latja el a kutatot. Ezen kiviil lehetdség
nyilik arra, hogy mindenki — a sajat vizsgalodasanak céljaihoz igazitva — megfeleld mennyiségii
szOveget vegyen kézbe, amelyet még nem ért kiilsé megfigyel6 altal gyakorolt hatas (BELL,
1991: 10). Ugyanakkor Bell arra is figyelmeztetett, hogy a szovegkorpusz helytelen kivalasztasa
a kutatas sikertelenségéhez vezethet, s ugyanez torténhet a nem megfeleld modszerek alkalma-
zasa esetén is.® Amint roviden mar utaltam ra, az én szemem el6tt munkam kezdetétél egy
olyan kvantitativ és kvalitativ modszereken nyugvé kutatas lebegett, amely a lapok szerkesztdi-
nek, szerzdinek, olvasdtaboranak és tartalmi kindlatdnak bemutatdsa mellett az osztrak-magyar

7 A leggyakrabban publikald szerz8k mellett azokat a személyeket valasztottam ki, akik az osztrdk-magyar vagy
a transznacionalis ndmozgalomban eléviilhetetlen érdemeket szereztek, s ez altal is hozzajarul(hat)tak a lapok és
a mogottiik allo egyesiiletek elismertségéhez.

8 Altalaban Bell is kisebb szovegkorpuszokon dolgozik, azonban & a cikkekben szereplé mondatok és kifejezé-
sek aprolékos nyelvtani vizsgalataval operal (U0, 1991: 10-12. Lasd még: BELL — GARRETT, 1998).
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polgari-liberalis, feminista sajtoval kapcsolatos, nagyobb ivii kovetkeztetések levonasara is le-
hetGséget biztosit. A vizsgalatba éppen ezért a lapok valamennyi 1907 januarja-1918 majusa
kozott megjelent példanyat bevontam, amelyek dsszesen 5998 cikket tartalmaznak. Ebbe bele-
tartoznak az irodalmi rovatban kdzzétett irasok és a lapok elején olvashatd kdzlemények is, vi-
szont a hirdetések és a szerkesztéségek sajtobizottsagai altal szo szerint ismételt egysoros el6fi-
zetési felhivasok nem.® Amint az elsé téblazatban dsszefoglaltam, a Neues Frauenlebenben
publikalt cikkek szdma 2348, a magyar lapokban pedig 0sszesen 3650 iras talalhato. A No és a
Tarsadalom évfolyamaiban 2378, A Noben pedig 1272 iras latott napvilagot.

1. tablazat: A cikkek szama a harom lapban évfolyamonként dsszesitve
1907-1918 kozott™®

- Neues A NG és
Evfolyam a Tarsadalom |
Frauenleben ANG
0
1907 25211 336
1908 295% 351
1909 322 386
1910 281 347
1911 234 338
1912 198 358
1913 183 262
1914 157 43313
1915 140 2631
1916 130 257
1917 108 238
1918 48 81
Osszesen 2348 3650

A N6 és a Tarsadalom, valamint A N6 valamennyi lapszama elérhet6 a kutatok szamara, a
Neues Frauenleben 1907-es és 1908-as évfolyamainak aprilisi szamai hianyoznak. Utobbiban
a kozzétett cikkek szama 1907-1909 kozott emelkedett,™® ezt kovetéen viszont egészen 1918-
ig fokozatos csokkenési tendencia figyelhetd meg. Ahogy az els6 szamu diagramon szemlél-
tettem, 1909-ben publikaltak Fickerték a legtobb (322) cikket. Ezzel szemben 4 N6 és a Tdr-
sadalomban kozolt irasok szama 1912 végéig csupan kismértékii ingadozast mutat, 336 és 386
kozott mozog. Az 1913-as évfolyam ehhez képest hatarozott visszaesést tiikroz 262 cikkel, s
nagyjabol megegyezik a haboras években lek6zolt irdsok szamaval. 4 N6 és a Tarsadalom

® Utdbbiak véleményem szerint — a sajat elemzési szempontrendszeremet is tekintetbe véve — nem kezelhetdk
onallo cikkekként, ezért a vizsgalatba torténd bevonasukat feleslegesnek tartottam.

10 valamennyi, a tanulmanyban kozolt téblazatot és diagramot az altalam készitett cikkrepertorium sszesitett
adatai alapjan allitottam &ssze.

11 A Neues Frauenleben 1907. aprilisi lapszama hianyzik.

12 A Neues Frauenleben 1908. aprilisi lapszama szintén hianyzik.

131914, augusztus elejéig dsszesen 402 cikk jelent meg a periodikdban, a habori kirobbanasatél decemberig 31.
14 A haborl sordn megjelentetett évfolyamokban a cenziira miatt torolt cikkeket is beszdmitottam az dsszesitett
adatokba, mivel azok a lapok paradox médon minden alkalommal olvashato tartalomjegyzékébe keriiltek.

15 Az 1907 elétti tendencidk kapcsan egy késébbi kutatdsban érdemes lenne megvizsgalni a Neues Frauenleben
1902-1906 kozotti évfolyamait is.

19



ideiglenes hattérbe szorulasa minden bizonyosan a FE-nek az 1913. juniusi budapesti IWSA-
kongresszussal jard szervezési kotelezettségeinek tudhaté be.

1. diagram: A cikkek szama a harom lapban évfolyamonként Gsszesitve
1907-1918 kozott
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Amint az 1. diagramon lathatd, a legtobb irast a FE és a NOE 4 N6 hasabjain publikaltak
1914 folyaman (433), még gy is, hogy a lap a hadiizeneteket kdvetden csupan roviditett val-
tozatban, rendkiviili kiaddsokban kertiilt az olvasokhoz. Megemlitendd, hogy 4 N6 a vilagha-
boru soran koriilbeliil kétszer annyi cikket osztott meg olvasdval évfolyamonként, mint az
osztrak periodika. A vizsgalatba bevont cikkek szdma mindkét lap esetében 1918-ban volt a
legalacsonyabb, hiszen csonka évfolyamokrol van szé. Erdekes lehet még, hogy az egyes lap-
szamokban — évfolyamtdl és honaptol fiiggden — 20-40 kozott mozgott a cikkek szama.

Néhany gondolat a lapok tartalmarol

E tanulmény keretei nem teszik lehetévé a lapok tartalmi kindlatanak részletes elemzését, igy
csupan néhany tendenciara hivom fel az olvaso figyelmét. E ponton szeretném egyben jelezni,
hogy a lenti kulcsszavakat a folyodiratokban kozzétett cikkek tobbszori attekintését kovetden
én magam hatdroztam meg.

Az osztrak egyesiileti torvény a gyiilekezési jog szabalyozdsa mellett a nyomtatott sajtd
kozlési gyakorlatat is befolyasolta. fgy nem lepSdhetiink meg azon, hogy a magyar lapokhoz
képest (581) joval kevesebb cikk targyalja a néi valasztdjog témakorét a Neues Frauenleben
hasabjain (257). Utobbiban az 1907-1918 kozott publikalt 2348 iras koziil a legtobb — a szép-
irodalmat nem szamitva — a n6i munka (699), az oktatas (269) és a ndmozgalom (406) téma-
korében sziiletett. Mindezt kelléképp szemlélteti az alabbi, kulcsszavakat tartalmazé masodik
tablazat, valamint a masodik és a harmadik diagramok. Az oktatas kiilonosen Fickert 1910-es
halala el6tt volt hangsulyos a lapban, hiszen 6 kiemelten kezelte a (magéan)tanitondk problé-
mait, és igyekezett eldmozditani egyesiileti szervezkedésiiket is.
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2. diagram: Az egyes témacsoportok megjelenése a Neues Frauenleben
hasabjain %-os ardnyban 1907-1918 kozott (0sszesitve)
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3. diagram: A ndi munka, oktatas és a valasztojog témakorében kozzétett cikkek
az osztrak lapban évfolyamonként (1907-1918)
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Mivel a magyar lapokban publikalt cikkek az osztrakoknal rendre révidebbek voltak, aranyai-
ban sokkal tobb cikket vehetiink szamba 4 N6 és a Tarsadalom és A N6 hasabjain. Ezekben is
a n61 munkaval kapcsolatos cikkek szama a legmagasabb (1375), aranyuk pedig még hangsu-
lyosabb. Ezt kovetik a ndmozgalom (726), a valasztojog (581), majd negyedikként az oktatas
(254) témaiban publikalt irasok.

A harmadik és negyedik diagramokon a két magyar periodika témakinalatat abrazoltam.
Ezek alapjan a Neues Frauenleben és a magyar folyoiratok kozti parhuzamok is kirajzoldd-
nak. Nyilvanvalova valik, hogy mindkét periodika a ndi munkanak szanta a legfontosabb sze-
repet az egyes évfolyamokban. A folydiratok mogott allo egyesiiletek beszamoloi és kozle-
ményei miatt logikusan kiemelt szerepet kaptak itt is a ndmozgalom hirei, amelyet viszont
Magyarorszagon a valasztdjogi témaban kozzétett cikkek kovetnek 4 NG és a Tarsadalomban
¢s A Noben egyarant. Ezek szdma egyébként kisebb-nagyobb ingadozdsokat mutat: a valasz-
tasok és a valasztdjogi térvényjavaslatok targyalasanak idészakaban — 1912/1913-ban, vala-
mint 1917/1918-ban — tobb cikket olvashatunk a témdaban, viszont kozvetleniil a haboru ki-
robbandsa utan a kérdéskor idészakosan lekeriilt a napirendrdl. Ez 1ényeges kiilonbség a két
orszag kozott, hiszen a Neues Frauenleben 1914 augusztusat kovetden sem vette le teljesen a
valasztojogot témakindlatdbol. 1914-t6l mind Ausztridban, mind pedig Magyarorszagon ug-
rasszerlien megnétt a békemozgalom eszméjével kapcesolatban kozzétett irasok szama. E mel-
lett a magyarok érdekes mddon az oktatas témdjanak 1914 utan nem szenteltek tilsdgosan
nagy figyelmet, viszont a t¢émaban megjelent cikkek jelentds része foglalkozott a szakoktatas-
sal. Ennek nyilvanvalo magyarazata, hogy a nok hianyos szakképzése miatt szamos — korabban
férfiak altal dominalt hivatas — betoltése a haboris mozgositas utdn nehézségekbe iitk6zott.

4. diagram: A ndi munka, oktatas és a valasztojog témakorében kozzétett cikkek
a magyar lapokban évfolyamonként (1907-1918)

A cikkek szama évfolyamonként 1907-1918
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5. diagram: Az egyes témacsoportok megjelenése A N6 és a Tarsadalom és
A N0 hasabjain %-os ardnyban 1907-1918 kozott (0sszesitve)

Témacsoportok 1907-1918

B Aktualitas m Alkoholizmus m Altaldnos néi jogok M Csaladog

Divat H Dragasag B Gyermekvédelem B Haborid/béke/pacifizmus
H Irodalom M | eanykereskedelem B Munka (34%) Nemi kérdés
B Némozgalom (18%) M Oktatas (6%) M Prostitucio m Vélasztojog (14%)

A masodik szdmu tablazatban a kulcsszavak Osszegeként feltiintetett 2690-es és a 4045-0s
szamok nem szamolasi hibak eredményei, hanem annak koszonhetd, hogy a cikkek egy része
tobb témat is érintett, ezaltal minimum két, néha harom tartalmi kategdriaba is be tudtam Oket
sorolni.

A szerkesztok érdeklddésének fobb iranyait szemlélteti, hogy a divathoz és 61tozkodés-
hez kothetden publikaltak a legkevesebb cikket mindharom lapban. Nem feledkeztek meg a
»gyengébb nem”-et érintd politikai és kozeleti hirek (aktualitasok) specialis néi szemszogbdl
torténd targyaldsarol, illetve az alkoholizmus, altalanos ndi jogok, csalddjog, dragasag, gyer-
mekvédelem, haboru/béke/pacifizmus témakdreiben megjelentetett irasokrol sem. Ezen kiviil
szeretném felhivni a figyelmet a prostiticid, a nemi kérdés és a leanykereskedelem témakoré-
ben kozolt irasok rendkiviil alacsony szamara, amely az osztrak és a magyar periodikdkban is
hasonl6 tendencidkat mutatott.
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2. tablazat: Az egyes témacsoportok megjelenése az osztrak €s a magyar lapok hasabjain
1907-1918 kozott (Gsszesitve)

. A No6 és a
Kulcsszé Neues Frauenleben Tirsadalom/ A N&
Aktualitas 177 252
Alkoholizmus 12 24
Altalanos néi jogok 25 71
Csaladjog 36 49
Divat 8 22
Dragasag 46 18
Gyermekvédelem 172 161
Héboru/béke/pacifizmus 93 187
Irodalom 439 235
Leanykereskedelem 16 19
Munka 699 1375
Nemi kérdés 13 55
Noémozgalom 406 726
Oktatas 269 254
Prostitucid 22 16
Vilasztdjog 257 581
Osszesen 2690 4045

A fentiekben azt igyekeztem bizonyitani, hogy hibas megkozelités a valasztdjog téméjanak
abszolutizalasa a polgari-liberalis, feminista egyesiiletek sajtotermékeiben. Kifejezetten hang-
stilyosan jelennek ugyanis meg azon témak a lapokban, amelyek az osztrak-magyar és a Mo-
narchidn kiviil €16 nék szervezkedését, munkakoriilményeit és oktatasi jogait targyaljak. Ezek
részletes elemzése pedig azért is indokolt, mivel, ahogy Brigitta Bader-Zaar is fogalmaz, az
osztrak-magyar ndmozgalom — az angolszasz irdnyoktol eltéréen, és a német tendencidkhoz
illeszkedve — korantsem tekinthetd olyan ,single issue movement”’-nek, amely kizarélag a
szavazati jog nokre valo kiterjesztéséért harcolt volna (BADER-ZAAR, 1997: 547-561).
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CSEPCSENYI LAJOS LASZLONE BALOGH MELINDA

A SZAKKEPZESI RENDSZERBEN BEKOVETKEZETT VALTOZASOK A
RENDSZERVALTASTOL NAPJAINKIG

Osszefoglalo:

A piacgazdasag fejlodésének és névekedésének kovetkeztében a kozépfokon oktathato szakmdak
szakmaszerkezete néhany év alatt a gazdasag igényeit figyelembe véve, tobbszor és ra-
dikdlisan valtozott. A tanulmdny célja attekinteni a rendszervaltdstol napjainkig a Szak-
képzésben bekivetkezett dtalakulasokat, kiilonds tekintettel a szakkézépiskolai/szakgimna-
ziumi intézményi strukturdra, a jogszabalyi hattérben tortént modositisokra és a gazdasdag
igényeinek kielégitésére vonatkozoan. A szakképzés kozel harminc évi torténetének fel-
vdzolasa az adott idoszakban hatdlyos torvények, rendeletek alapjan tortént.

Kulcsszavak: kozépfoku szakképzés, intézményi struktira atalakulasa, gazdasag igényei

Bevezetés

A gazdasag mozgatorugdja a piacon felmeriild kereslet €s annak kielégitése. A gazdasag sze-
repldi akkor tudjdk a piac igényeit kielégiteni, ha a nyersanyag mellett mindségi szakér-
telemmel rendelkezé munkaerd is a rendelkezésiikre all. Az 11j tipusti munkaerd tobb, a gaz-
dasag kiilonbozd 4gazataihoz sziikséges szaktudéassal rendelkezik, emellett képes 0j isme-
reteket Onalloan elsajatitani, készségekre szert tenni. A sokoldali szakember képzése a
szakképzést folytatd kozépfoku oktatdsban kezdddik, majd a munkahelyen vagy felséfoku
oktatdsi intézményekben folytatodik. A szakgimnaziumok feladata tobbréti: fel kell
készitenie a tanuldkat a kritériumorientalt vizsgakdvetelmények teljesitésére, hasznos tudas-
sal kell ellatnia 6ket, hogy képesek legyenek valos munkakdriilmények kozott is boldogulni,
valamint meg kell alapozni a tanulok szakiranyu felséfokd tanulményait. A szakgimnazi-
umoknak mindezen kovetelményeknek egy dinamikusan valtozé intézményi €s jogszabalyi
kornyezetben kell megfelelniiik. A rohamosan valtozé intézményi kornyezetet és az
intézmények kapcsolatrendszerét az 1. abra szemlélteti.

A tanulmany ezt a dinamikus valtozast tekinti at a rendszervaltozastdl napjainkig,
kiilonos tekintettel az intézményi struktirara €s jogszabalyi hattérre vonatkozdan. A tanul-
many a szakképzéssel kapcsolatos jogszabalyi hattér elemzésére, és a strukturalt szakirodalom
feltarassal fellelt egész terjedelmében rendelkezésre allo lektoralt tanulmanyokon alapulo tar-
talomelemzésre épiil.
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1. abra: A jelenlegi szakképzési rendszer kapcsolati haldzata

Kormanyzat
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Az atalakulashoz kozvetleniil vezeto tényezok

1982-re mar lathato volt, hogy az er6sdodd piacgazdasag és a gazdasagi reformszemlélet
kikényszeritik a valtozasok bevezetését. Az 1982-ben kiadott Alldsfoglaldsok cimi dokumen-
tum célul tlizte ki az O gazdasagi koriilményekhez igazodd oktatdsi elképzelések kidol-
gozasat. Az 1j jogi keretet az 1985-ben elfogadott torvény biztositotta, amely reformértékii
kitorési kisérlet volt. A torvény deklardlta az intézmények szakmai 6nallosagat, szabalyozta

16 MFKB — Megyei Fejlesztési és Képzési Bizottsag
RFKB — Regionalis Fejlesztési és Képzési Bizottsag
NSZI — Nemzeti Szakképzési Intézet

NSZFI — Nemzeti Szakképzési és Felnbttképzési Intézet
NSZFH — Nemzeti Szakképzési és Felnottképzési Hivatal
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az oktatasban érdekelt kozosségek jogait és kotelezettségeit. Az 1985. évi torvény végre-
hajtdsa azonban akadalyokba {itk6zott: hidnyoztak a gazdasagi feltételek, az Onallosagot
gatoltak az ideoldgiai jellegli eldirasok €s a tulsagosan moddszertani szabalyozéas. (KOzMA,
2011) A torvény nem szabalyozta az oktatasiigyet, csupan kijelolte a tovabbi fejlodés iranyat.
Az oktatas tényleges reformjat az 1985-6s oktatasi torvény 1990-es modositasa alapozta meg.
Ez biztositotta a szabad iskolavalasztast, a tanitas szabadsagat, lehetdvé tette a gimnaziumok
kinalatanak szélesitését (hat- és nyolcosztalyos gimnaziumok). Szakképzés tekintetében
szabalyozta és egyszerisitette a kiilonb6z6 intézmények (gimnazium - szakkozépiskola, szak-
kozépiskola - szakiskola) kozotti atjarhatdsagot.

A rendszervaltas utan a gazdasag szerepldi jelentdsen atalakultak. A privatizacid kovet-
keztében a korabbi allami nagyvallalatokbdl kisebb vallalkozasok jottek létre, melyek gaz-
dasagosabba tételére iranyuld intézkedések egyike a tomeges munkaerd-elbocsatas volt. A
gazdasagi-tarsadalmi valtozdsok a kozépfoku oktatds ujabb expanzidjat eredményezték. A
képzési rendszer azonban nem volt alkalmas arra, hogy a munkaerdpiacon versenyképes
szakmahoz juttassa a tanulokat. Szamos olyan szakképesitést nyujtott, amely mar nem felelt
meg a gazdasag igényeinek, illetve nem volt kapacitas az (ijabb szakmak oktatasara. Felmertilt
az igény a teljes szakmaszerkezet gazdasag igényeinek megfeleld atalakitasra. Ezt készitette
elé az 1082/1988 (X.1.) szamu Minisztertanacsi hatdrozat. Mér ebben is torténnek torekvések
a szakképzés szétaprozottsaganak megsziintetésére, amely feler6sodik a 2000-es évek elején.

A szakképzo intézményekben folyo oktatds jelentds koltségekkel jar, ezért az iskolak
nem voltak érdekeltek abban, hogy képzési struktirajukat (ij szakmakkal bovitsék. A szak-
képzésben a gyakorlati képzés igényli a legnagyobb anyagi raforditast. Ez nagy terhet r6 az
intézményre, a gyakorlohelyként miikodd vallalkozora és az iskolak fenntartdira egyarant.
Csak akkor motivalhat6 az intézmény a szakmai képzésre, ha célirdnyos tobbletfinanszirozas-
ban részesiil. Ezt hivatott biztositani az Uin. szakképzési hozzdjarulds, melynek elsd valtozata
1988-ban kertilt bevezetésre €s szabalyozasra az 1988. évi XXIII. torvény a szakképzési
hozzajarulasrol és a Szakképzési Alaprol torvény altal (modositja az 1990. évi CIIIL. torvény).
Ujdonsaga az volt, hogy nemcsak a szakmunkasképzésre, hanem a szakkozépiskolai képzésre
is vonatkozott. Ezzel a kormanyzat a szakképzés finanszirozasanak egy részét atharitotta a
vallalkozdkra, felszabaditva a fenntartokat ezen kotelezettségiik alol. A fenntartokat érdekeltté
tették szakképz6 intézmények tizemeltetésére, korszerli szakmak oktatasara, hiszen, ha ez nem
teljestil, akkor a vallalkozok mas iskoldknak juttatjdk szakképzési hozzajaruldsukat. Az isko-
lak kozott kialakult egyfajta versenyhelyzet.

A rendszervaltas utan

A szakképzésben az 1990-1995 kozotti intervallum az atmenet idészakanak tekinthetd. A gaz-
dasagi atalakulas kovetkeztében a gazdasag igényei a kiillonb6z6 szakmak irant gyorsan val-
toztak, amit a szakképzés csak nehezen és iddeltolodassal tudott kovetni. A nem egyértelmi
igények kielégitésére tobb, a szakmakat kiilonboz6 kombinacidban tartalmazo szakmajegyzék
is sziiletett: az Orszadgos Szakmunkasképzési Jegyzék, a Technikus Szakmai Jegyzék, a
Kozépfokt Szakmai Jegyzék, az Agazati Szakmai Jegyzék és a Vilagbanki szakmak kozotti
megfeleltetést nehéz volt megoldani. Sokszor eléfordult, hogy egy szakképzd intézmény
egyszerre tobb képzési jegyzek szerint is inditott szakképzd osztalyokat. A szakképzés szer-
kezetének atlathatobba tételére 1990. oktober 1-én létrejott a Nemzeti Szakképzési Intézet,
melynek 6 feladata a szakképzés fejlesztésének koordinalésa.

A zavaros oktatasi szerkezetben az 1993. évi koznevelési €s szakképzési torvények tet-
tek rendet. Ekkor keriilt bevezetésre a 16 éves korig tartd tankotelezettség. Az 1993. évi
LXXVI. térvény a szakképzésrol alapeszméje az volt, hogy a kialakuléban 1évé piacgaz-
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dasaghoz igazodva a szakképzés a gazdasagot, azon beliil is a munkaerdpiacot szolgalja ki. A
korabbi képzési rendszerben a gazdasag igényeit a szakképzd iskoldk nem vették figyelembe,
sok olyan osztalyt inditottak, amelyet elvégezve a tanulok nem talaltak munkahelyet, vagy
mar elavult képzettséget, tudast kinaltak az iskoldk. Ezzel 6sszefiigg a dualis képzés eszméje
is, megvalositasa azonban a 2010-es évekig varatott magara, mivel a rendszervaltas utan a
gazdasagi szereplok szerepvallaldsa a szakképzésben nem valt jelent6ssé a gazdasagi
érdekvédelmi szervezetek torekvéseinek ellenére sem. A szakképzési torvény hatélya kiterjedt
a gazdasagi- és iparkamarakra, az oktatasi szervezetekre, maganszemélyekre. Szabélyozta a
szakképzés feltételeit, modjait, a szakmai vizsgaztatas rendjét. A torvény meghatarozta
azoknak az iskolatipusoknak a korét, melyekben szakképzés folytathato.

Az 1993. évi szakképzési torvény a gazdasag szerepldi kozott is 1) munkamegosztast
alakitott ki. Az 1994. évi XVI. térvény a gazdasdgi kamarakrol értelmében az iparkamarak
csak a szakképzésben, a mesterképzésben, 11j szakmak bevezetésében, a gyakorlati képzés
koordinalasaban ¢és a vizsgaztatasban vettek részt. A szakképzés iranyitasaban ¢€s a kerettan-
tervek elokészitésében nem kaptak szerepet. Ez eldszor 2016-ban valdsult meg, ekkorra a
kamardk mar a tananyagfejlesztésben is részt vesznek, akarcsak azokban a dontésekben, a-
melyek arrol szolnak, hogy az adott régioban, megyében milyen szakmakat lehet inditani a
szakképzo iskolakban. Az 1993. évi szakképzési torvény ujra értelmezi a tanulok jogallasat is.
A torvényben megjelennek azok a torekvések, amelyek a TISZK-ek létrehozasat vetitik eld. A
szakképzés iranyitasat ekkor még a szakképzésért felelés miniszter latta el. Megjelenik a
kiilonboz6 szakmai jegyzékeket felvalto Orszagos Képzési Jegyzék (tovabbiakban OKJ), de
tovabbra is probléma marad a szakmak egymasnak, illetve az 0j képzési szinteknek valé meg-
feleltetése.

Az 1995. évi LXXXIV. torvény a szakkeépzésrdl sz616 torvény modositasarol jogszabaly
értelmében a gazdasdgi kamardk tobb szerephez jutottak. Ezentil a gazdasagi kamarak
hataroztak meg azon szakképesitések korét, ahol mesterképzés folytathatd és mestervizsga
tehetd. A torvény létrehozta az Orszagos Szakképzési Tanacsot, melynek feladata a szakmai
dontés-elOkeszités, vélemeényezés €s javaslattétel. Az 1996-os torvénymodositaskor meg-
hosszabbitottak az altalanos képzést 8 évrdl 10 évre. A hosszabbitassal kialakult a szakképzd
iskolakban a 9-10. évfolyamokon a szakképzés palyaorientacios szakasza, 11-12. évfolyamo-
kon pedig a szakmai alapozéas id6szaka. A szakma megtanuldsa az érettségi utanra tolodott,
teljesiilt az a kormanyzati szdndék, hogy a tanulokat minél tovabb az iskolarendszerben tart-
sak. A szakképzés struktiraja megmaradt, de 2001-ben 0j kerettanterveket vezettek be. Meg-
sziintek a helyi tantervek és kozponti tanterveket — kdzponti programokat — rendeltek minden
szakképzéshez. A 10 éves képzés helyett visszaallitotta a 8 éves altalanos képzést, ahogy a
tananyagtartalmaban eltérd iskolatipusokat is. Hidba allt vissza az 1996 el6tti allapot a szak-
képzés strukturajaban, a szakképzés csak a 10. évfolyam utan kezdhet6 el. (LISKO, 2002)

Szakképzési rendszer a 2000-es évek utan

A 2000-es évek elejére a szakképzéssel foglalkozd intézmények szdma jelentdsen megno-
vekedett. A szakképzd intézmények kozel harmada kevés tanuld 1étszammal, viszont annal
gazdagabb szakképzési kindlattal miikodott. Ez azt eredményezte, hogy egy-egy osztalyban/
szakmaban csupan néhany tanul6t oktattak. Megoldast a széttoredezett szakképzési rendszer
yjrastrukturalasaval és kozpontositasaval lehetett elérni.

A 2000-es évek elejére a felndttek egyre nagyobb szdmu bekapcsolodésa a szakképzési
rendszerbe sziikségessé tette egy olyan kozponti iranyitod szervezet feldllitasat, mely az isko-
larendszeren kiviili szakképzés koordinalasaval ¢és feliigyeletével foglalkozik. 2002-ben meg-
alakult a Nemzeti Feln6ttképzési Intézet, majd 2003-ban atalakult Nemzeti Szakképzési
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Intézetté. Ennek az intézetnek az volt a feladta, hogy kidolgozzon egy olyan eljarast, mely
soran a szakképz6 intézmények érdekeltté valjanak az intézménytarsuldsokhoz vald csatlako-
zashoz. Az intézménytarsuldsok létrehozéasa jelentOsen csokkentette a szakképzés koltségeit.
A kozpontositasra valo torekvés a 2003-as, a szakképzési hozzajarulasrol sz616 térvényben is
megjelent.

A Térségi Integralt Szakképzési Kozpontok (TISZK) Iétrehozasara elészor 2004-ben
irtak ki palyazatot. A TISZK-ek létrehozasanak célja a szakképzés hatékonysaganak novelése,
a képzési kindlat megfeleld koordindcidjanak biztositasa, valamint a képzési és intézményi
rendszer szétdaraboltsaganak megsziintetése. Ennek érdekében non-profit irdnyitd szervezet-
tel rendelkez6 intézményeket hoztak 1étre. Ezek f6 eleme a kdzponti képzohely, amelyet a
kozponthoz tartozé tagintézmények hasznalnak a gyakorlati oktatasra. Az 1057/2005. szamu
kormanyrendelet a szakképzésben 1évd forrasok hatékonyabb felhasznalasat és a meglévd
kapacitasok kihasznalasat célozta meg, mint szakképzés-fejlesztési stratégiat. Ennek értel-
mében az els6 TISZK-ek 2005-ben jottek 1étre.

2006-ban a magyar kormany a 2006-2013 kozotti iddszakra 0j oktatasi és szakképzési
stratégiat fogadott el. A képzés rendszerének fo feladata, hogy biztositsa a magyar gazdasag
nemzetkdzi versenyképességének ndvelését, a fenntarthaté gazdasagi fejlodést. A kormany
ezért célul tizte ki a gazdasag versenyképességének, mobilitdsnak novelését, a hatékonysag
javitasat, a regionalitds erdsitését, valamint az informacidellatottsdg -és aramlas javitasat. A
szakképzés koordinalasara, feliigyeletére és a szakképzési tananyagtartalom fejlesztésére egy
Uj szervezetet hozott 1étre, mely a Nemzeti Csalad- és Szocialpolitikai Intézet, a Nemzeti
Felné6ttképzési Intézet és az OM Alapkezeld Bizottsaganak 0sszeolvasztasabol keletkezett. Ez
a Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Intézet. Ugyanebben az évben megalakultak a Regi-
onalis Fejlesztési €s Képzési Bizottsagok (tovabbiakban RFKB). Az RFKB kidolgozza az
iskolai rendszerli szakképzés fejlesztésének iranyat és meghatarozza a beiskolazasi aranyokat
a régioban. Az RFKB legfontosabb jogkore az volt, hogy a TISZK-ek szamara meghatarozta
az indithat6 szakokat és a beiskolazas aranyait.

2008. szeptember 1-én a szakképzés rendszerében nagy valtozas kovetkezett be. A
tanévet a modulrendszerli képzés jegyében inditottak gy, hogy a legtdbb szakmara nem
voltak kidolgozva sem szakmai és vizsgakovetelmények, sem a tantargyi kovetelmények, sem
a rendszerhez tartozo iskolai dokumentumok formaja. A 2008-as év nemcsak a szakmai
keépzés struktirdjdban hozott valtozast, hanem az intézmények jogallasaban is. A szakképzési
hozzajarulasrol sz6lo torvény 2007. évi modositdsa mar nem Osztonzi a szakképzd
intézményeket a kozpontok Iétrehozasdra, hanem egyszerlien torvényi eszkozokkel
kényszeriti ki. A torvény a szakképzési hozzdjarulas fogadasanak feltételét a tanuldlétszam-
hoz koti. Csak azok az intézmények fogadhattak ezutan a szakképzési hozzajarulast, ahol a
tanul6létszam meghaladta az 1500 fét (ebbe nem tartoztak bele sem a levelezd, sem az esti
tagozaton tanuld felnéttoktatdsban részt vevok sem). Az iskoldk megszlintek 06nallo
intézmények lenni, tagintézményekké valtak, vagy a TISZK részeként, vagy iskola-
Osszevonasok révén. Az iskoldk fenntartoi el6szor az onkormanyzatok, késébb a Klebelsberg
Intézményfenntarté Kozpontok (tovabbiakban KLIK-ek) lettek.

2011-ben a modulrendszerhez és az 0j szakképzést érint6 célokhoz igazodva 1j szak-
képzési torvényt hoztak létre. A 2011. évi CLXXXVII. torvény a szakképzésrol kimondta,
hogy csak az els6 OKJ-s szakma megszerzése ingyenes, szabalyozta a szakmai vizsgaztatas
rendjét, a tanuldszerzddések €s az egyiittmiikodési megallapodasok kotésének feltételeit, az
iskola ¢és a tanulo jogait és kotelezettségeit. Nagymértékii valtozas nem tortént, inkabb az ak-
kori szakképzés rendjéhez igazitottak a szabdlyozasokat. Ugyanebben az évben a szakképzés
iranyitasa az NSZFI-tdl atkeriilt a Nemzeti Munkatigyi Hivatal Szak- és FelnOttképzési Igaz-
gatosagahoz. 2012-ben az RFKB-k atalakultak, a régiok helyett a szakképzés mértékegysége a
megye lett. Megalakultak a Megyei Fejlesztési ¢s Képzési Bizottsagok, melyek a megyei ipar-
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kamarakkal szorosan egylittmiikodnek. Feladatuk tovabbra is a hianyszakmak, tamogatott,
részben tdmogatott €s nem tamogatott szakmak korének, vagyis a kdvetkezd tanévre vonatko-
70 szakmaszerkezetre valo javaslattétel.

2013 szeptembere ujabb jelentds valtozast hozott az iskolak életébe. Ekkor ujabb
kozponti programok ¢és kerettantervek keriiltek bevezetésre, megjelent a komplex vizsgaztatas
fogalma. Visszaallt a mar korabban — 1985-2000 kozott alkalmazott — 4+1-es képzési
rendszer. Az els6 négy évet lezaro érettségi vizsga szakmai €rettségi vizsga, mely letételével a
tanuld bizonyos munkakorok betoltésére szerez jogosultsagot, FEOR szammal rendelkezd
képesitést. Az 5. évben mar csak szakmai targyakat tanulnak, és a végén a komplex szakmai
vizsga letételével technikusi oklevelet szerezhetnek. A gyakorlati képzésre helyezték ugyan a
hangsulyt a torvényalkotok, de a képzés koordinalasat végzO gyakorlatioktatas-vezetod
munkakor megsziint. A torvényalkotok ugy gondoltak, hogy a dualis képzés bevezetésével
erre a munkakorre nincsen sziikség. Az iparkamarak egyre nagyobb befolyast nyertek a szak-
képzésben. A tanuldszerzodéseket és egyiittmiikodési megallapodasokat nekik kellett jova-
hagyni. Ellenérzési feladatokat is ellattak: a gyakorlohelyek alkalmassagat a kamardk
allapitottak meg.

2014. december 31-én létrehoztak a Nemzeti Szakképzési és FelnOttképzési Hivatalt,
mely atvette a szakképzés koordinalasat és feliigyeletét a NMH SZFI-t6l. Ugyanakkor a Hiva-
tal helyzete nem szilardult meg, tobb probalkozas is tortént a Hivatal feladatainak szétosz-
tasara, mellyel a 1étjogosultsaga szlint volna meg. Egészen 2017 nyaraig tudta az intézmény
meglrizni feladatkorét, noha a kapacitisa nem bizonyult elegendének a feladatainak
ellatasara. 2015-ben az addigi iskolatarsulasok felbomlottak és tobb szakképzd iskola alkotott
egy intézményt, melyek irdnyitdsat a Szakképzési Centrumok végezték. Az iskoldk fenn-
tartdja is megvaltozott, a szakképzést folytatd intézmények atkeriiltek a Nemzetgazdasagi
Minisztérium fennhatésaga ald. Az iskoldk wugyanugy tagintézmények maradtak,
tagintézmény-vezetdvel, de visszadllitottdk a nevelési és a szakmai igazgatohelyettesi €s a
gyakorlatioktatas-vezet6i munkakdroket. Az iparkamardk szakképzéssel kapcsolatos admi-
nisztracids feladatai megnovekedtek, melyek koziil egyre tobbet probalnak az iskoldkra
haritani. A kamarak mar részt vettek a 2016-ban Ujrakezdddott tananyagfejlesztésben is,
akarcsak azokban a dontésekben, amelyek arrdl szolnak, hogy az adott régidban-megyében
milyen szakmakat lehet inditani a szakképzd iskolakban.

A 2016. szeptember 1-én hatalyba 1ép6 szakképzési torvény a szakképzést végzo
iskolak neveit valtoztatta meg. Ez csak formalis valtozast jelentett, az iskolarendszer
struktarajara nem volt hatdssal. Visszatértek az 1945 utani gimnazium elnevezéshez, de jelez-
ve azt, hogy az adott iskoldban szakképzés folyik, a korabbi szakkodzépiskoldk nevében a
szakgimndzium, a szakiskoldkéban pedig a szakkozépiskola elnevezés jelent meg. Ezzel
egylitt 0j kozponti program valosult meg, a kozismereti és szakmai tantargyak aranya
jelentdsen megvaltozott az 0j tantervben. A térvényalkotok nem vartdk meg, hogy az el6z6
tantervek sikeresnek bizonyultak-e, Gjra valtoztatasokat eszkozoltek, ezzel kellemetlen hely-
zetbe hozva az iskolakat. Visszatért az 1990-es évekbeli allapot, eléfordul, hogy egy-egy isko-
la ugyanazt a szakmat két-hdrom kerettanterv szerint is oktatja. Nehézséget okoz az is, hogy
megszintek agazatok, igy a sziilék ¢és tanulok egyre nehezebben igazodnak el a képzési
rendszerek kozott. Maradt a szakgimnaziumi képzésben a 4+1-es rendszer, de a szak-
kozépiskolak esetében a 3+2-es rendszer keriilt bevezetésre. Ez azt jelenti, hogy a tanul6 3 év
alatt szakmunkas szintli szakmat szerezhet, tovabbi két év alatt érettségihez juthat.

2017 nyaran az NSZFH-t6l tobb szakképzést érintd feladat kiillonbozd intézményekhez
kertilt at. Ilyen a szakmai vizsgak szervezésével kapcsolatok feladatkor, amelyet a Pest Me-
gyei Kormanyhivatal végez jelenleg. Az NSZFH hataskorébe a szakképzéssel kapcsolatos
tajékoztatas, a szakmai vizsgak feliigyelete, ellendrzése és torzslapjainak nyilvantartasa, va-
lamint a felndttképzés koordinaldsa és a vizsgabizottsag delegalasa maradt. Ez eldrevetiti az
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ujabb szervezeti atalakulast, mely nem magukat a képz6 intézményeket, hanem a szakképzés
hattérintézményeit fogja érinteni.

Osszefoglalas

A piacgazdasag fejlodésével és novekedésének kovetkeztében a szakmaszerkezet néhany év
alatt a gazdasag igényeit figyelembe véve tobbszor €s radikalisan valtozott, amelyet a szak-
képz6 iskolak nehezen tudtak kovetni. A legnagyobb mértékii valtozas 1990-ben, 2008-ban és
2013-ban kovetkezett be. A szakképzési rendszer elsd atalakuldsa soran nem a kormany gaz-
dasagi, hanem a pedagdgus ¢és a helyi tarsadalom autondmiara iranyuld toérekvések
érvényesiiltek, melyet kormanyzati szinten a reformokat siirgetd politikusok is tamogattak. A
helyi tarsadalom iskolaval szemben tamasztott kdvetelményei sem valtoztak az atalakulasok
soran: olyan szakmak tanitasara tartanak igényt, mely lehetévé teszi a munkaerdpiacon vald
érvényesiilést. Ehhez az iskolarendszer sokszinliségére és egységességre, valamint a tana-
nyagtartalmak egyértelmt definidlasara van sziikség (foként a kormanyzat altal meghatarozott
intézmények kozotti atjarhatésag megvalositdsahoz). A pedagdgusok korszerli tananyagtarta-
lom és eszkodzpark, valamint tanulast timogatdé modszertan kidolgozasat igénylik.

Ezek az igények az intézményrendszer szétaprozottsagat és a szakképzés gazdasagtalan
mikodését vontak maguk utan. A tovabbi atalakuldsok soran mar a korményzat ¢és a fenn-
tartok koltségesokkentd torekvései €s a vallalkozok munkaerdpiaci igényei érvényesiiltek. A
gazdasagos mikodés érdekében az intézményeket motivaltak, majd kényszeritették tarsulasok
alakitasara. F6 szempont volt az atalakitds soran, hogy egy régioban — késébb megyében —
ugyanazt a szakmat csak a meghatarozott intézmények oktassak a meghatarozott tanuld-
1étszam mellett. Az iparkamardk €s a vallalkozok érdekvédelmi szervezetei egyre nagyobb
befolyast kérnek és befolyashoz jutnak a szakképzés iranyitasaban és miikodtetésében.

Az intézményi és szakmaszerkezeti atalakitasok kovetkezményeként 2015 szeptemberé-
re ugyanaz az allapot alakult ki, mint az 1990-es évek elején: a szakképzo6 iskolak egy-egy
szakmat kiilonbozd szakmai és vizsgakovetelmények, illetve kerettantervek szerint oktatnak.
Ez eldrevetiti az ujabb valtozdsokat, melyek a kormanyzat €és a gazdasagi szféra azon érdekeit
fogjak szem el6tt tartani, hogy a szakmaszerkezet minél egyszeriibb legyen és igazodjon a
gazdasag szerepldinek igényeihez. A pedagdgus tarsadalom atalakitasba valo bevonasa csak
szimbolikus jelentdségli, a kereteket az iskolaktol fliggetlen szervezetek dolgozzak ki.
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F1ZESHI OKTAVIIA

OKTATASI REFORM KARPATALJAN A MASODIK VILAGHABORU
UTAN

Osszefoglalo:

Karpatalja torténelme sokoldalu és egyedi. Szamos nemzetiség és a kiilonbozo vallasok évsza-
zadok ota békésen éltek egyiitt teriiletiinkon, kolcsonosen gazdagitva egymas kulturdjat, ha-
gvomanyait és oktatdsat. A 20. szazad negyvenes éveinek kézepén véget ért a masodik vilag-
haboru, és Karpataljat Szovjet Ukrajndhoz csatoltak. Kutatasunk egyrészt az elemi oktatds
mindségi javitasanak sziikségszeriiségére, a nemzetiségi kultura, az anyanyelv megdrzése fel-
tételeinek megteremtésére iranyul;, masrészt pedig a multikulturalis térség altalanos iskoldi-
nak fejlodeési sajatossdagaira helyezi a hangsulyt, annak megvaldosulasara az egységes allami
oktatasi politika feltételei kozott.

Kulcsszavak: neveléstorténet, oktatasi reform, anyanyelvi tanulas, elemi iskola, Karpatalja

Bevezetés

A kutatas targya: a karpataljai altalanos iskoldnak fejlédése az 1944-es Szovjet Ukrajnahoz
valo csatlakozasa utan. A kutatas célja feltarni a karpataljai altalanos iskolak oktatéasi reform-
jénak sajatossagait a masodik vildghabort, a Szovjetunidohoz valé csatlakozas utan.

A kutatas feladatai:

e karpataljai altalanos iskola reformjanak tarsadalmi, gazdasagi, politikai és kulturalis
eléfeltételeinek meghatarozasa;

o felismerni az allami politika befolyésat a kiilonbozé nemzetiségeknek az anyanyel-
vi alapfoku oktatashoz valo joganak érvényesitésében;

e az elemi iskola tevékenysége szervezeti €s tartalmi sajatossagai a habort utani 1do-
szakban.

A kutatas modszere az elsddleges és masodlagos forrdsok elemzése. Elsddleges forras-
ként a levéltari dokumentumokat vizsgaljuk. A kutatds masodlagos forrasként hasznalja fel
HOMONNAI (1992), VEHESH (2010), FEDYNETS (2010), OFITSYNSKYI (2010), MELNYK (2010)
¢s CHERNYCHKO (2010) az oktatasi torténetrdl sz6l6 miiveit. A kutatds forrasai a Karpataljai
Teriileti Allami Levéltar anyagai; az Ungvari Nemzeti Egyetem Konyvtaranak gytijteményei;
a Kijevi Kozponti Allami Hatosag Archivuma; a Szovjetunié torvényalkoté tigyiratai; tanter-
vek, tankonyvek, évkonyvek, statisztikai kimutatasok; korszerli monografiak, melyek kapcso-
latban allnak a kutatas problematikéajaval.

A kutatas tudomanyos tjdonsaga és elméleti jelentdsége:

e clsOként valosul meg egy komplex kutatds, amely a karpataljai altalanos iskolakat
vizsgalja az 1944-es szovjet ukran csatlakozast kovetden;

e az adott torténelmi korszakban az elemi iskolakban foly6 anyanyelvi oktatassal fog-
lalkoz6 torvényhozas attekintése;

e az adott torténelmi korszakban az elemi iskoldkkal foglalkozé ij dokumentumok,
tények bemutatésa.
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A kutatas gyakorlati jelentdsége: a karpataljai elemi iskolak torténeti kutatasa el0segiti a
pozitiv tapasztalat felhasznalasat (a tervek, tantargyprogramok, tankonyvek Osszeallitasanal)
az ukrajnai oktatasi reformban.

A kovetkeztetések hitelességét biztositja a tények, események tudomanyos elemzése; a
modszertanilag megalapozott kutatasi eredmények figyelembevétele; a statisztikai jelentések,
levéltari dokumentumok és anyagok felhasznalasa.

A 20. szédzad negyvenes éveinek kozepén olyan eseménysorozatok zajlanak, melyek Kar-
patalja sorsat szamtalan évtizeddel elére meghatarozzak. Ebben az idészakban nemcsak véget
ért a masodik vilaghaboru, hanem Karpataljat Szovjet Ukrajnahoz is csatoltak. Karpatalja Szov-
jetunidhoz vald csatolasat szdmos torténelmi esemény (konferenciak, kongresszusok) eldzte
meg, amelyeken torténelmi dontéseket hoztak. 1944. november 19-én keriilt sor Karpat-Ukrajna
Kommunista Partja elsé konferencidjara, azon fogadtak el azt a hatdrozatot, melynek értelmé-
ben Karpat-Ukrajnat Szovjet Ukrajndhoz csatoltak. 1946. januar 22-én a Szovjetunid Legfel-
s6bb Szovjet Elndksége rendeletének megfelelden létrehoztdk a karpatontali régiot, mint az
Ukran Szovjet Szocialista Koztarsasag részét. Ungvar lett Karpatalja fovarosa.

A népesség demografiai valtozasa — az etnikai kutatok szerint — a mennyiségi névekedés
ellenére csokkentette a jelentésebb nemzeti kisebbségek 1étszamat: tobbnyire adminisztrativ
eszkozokkel a ruszinokat atnevezték ukranoknak (MELNYK — CHERNYCHKO, 2010: 672), a
roman népesség moldav lett, mikozben a magyarokat és a németeket Szibériaba hurcoltdk a
szovjet hadifogoly-taborokba, a szlovak kozosség pedig jelentdsen csokkent (OFITSYNSKYI,
2010: 285-286). Karpataljan az oktatasi rendszer reformja, beleértve az altalanos iskolaét is, a
szovjet allam gazdasagi, demografiai, szocialpolitikai és kulturalis életének a totalitaris iranyi-
tasa alatt valosult meg.

A szovjethatalom Karpataljan szamos reformot hajtott végre. 1944 decemberében az
I. Karpat-Ukrajnai Pedagdgusok kongresszusanak kiildottei gy dontottek, hogy az oktatasi
rendszert a szovjet iskola mintajara Gjratervezik. (HOMONNAI, 1992: 33)

Az egyik els6 dokumentum a Karpat-Ukrajnai Népi Tanacs 4/1944. december 26-i
Rendelete volt, amely sziikségszerlinek latta az iskoldkban hasznalt ,, szimbolumok (ikonok,
logdk, egyenruhdk)” kizarasat a tanintézményekbél.)” Néhany nappal késdbb megjelent a
28-V/1944. december 30-i Rendelet, amely kotelezte, hogy 1945. januar 15-t6] valamennyi
iskola, iroda, tanfeliigyelésség fo bejaratara fel kell helyezni a nemzet nagy tanaranak és szii-
16jének, Sztalinnak az arcképét. Az iskoldkban, a tanitas kezdetén és a végén a kovetkezd ko-
szontéssel lidvozolték egymast a tanitok és tanitvanyaik: ,, Eljen Karpat-Ukrajna és Szovjet-
Ukrajna vjraegyesitése!”™® A kormany felvaltotta a korabbi attribitumokat tjabbakkal, és
meglehetdsen rovid idé6 mulva tdmadast inditott a szovjet tudat kialakitasa érdekében. Az 1j
szovjet kormany kovetkezd 1épése az iskolai ligyek atadasa volt az allam kezébe, ugyanis az
el6z6 években az oktatési ligyeket Karpataljan az allam iranyitotta, de az iskolakat a kdzossé-
gek, egyhazi szervezetek, maganszemélyek tartottak fenn.

1945. éprilis 20-an a Karpat-Ukrajnai Népi Tandcsa rendeletileg elfogadta az iskolai ok-
tatas alarendelését allami hatdsagnak. E dokumentum értelmében az iskolak oktatasi tevé-
kenysége allami vezetés ala keriilt, vagyis az dllam meghatarozta az oktatas ideologiai céljait
€s az oktatas tartalmat stb.

A reformatus és romai katolikus karpataljai plébanosok (Técsd) irasbeli kérelmet nyuj-
tottak be a Karpat-Ukrajnai Népi Tanacsa oktatasért feleld biztosanak annak érdekében, hogy
engedélyezze a plébaniak altalanos iskolainak megmaradasat. A kormany elutasitotta ezeket a

17 Karpataljai Allami Levéltar (rov.: KAL), R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi
po delam prosvescheniya g. Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 1. doboz, 1944 /2 sz. irat — Rasporyazheniya,
prikazyi, soobscheniya Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi — folio 19

18 Uo. folio 152
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kéréseket. S6t, az iskolas gyerckeket kotelezték, hogy ukran tannyelvii allami iskolakba kér-
Jék felvételiiket, holott a két felekezethez tobbnyire a magyar nemzetiségiiek tartoztak.

1945-ben az 0j hatosag elfogadta ,, A Karpat-Ukrajnai oktatdsi rendszer reformjarol”
sz616 rendeletet, amely a hétéves oktatas kotelezové tételét tervezte az 1945-1946-0s tanévtol.
Oktatasi intézmények keriiltek atszervezésre: a népiskoldk — altaldnos iskolakka, a polgari
iskolak — hétéves befejezetlen kozépiskolakka, a gimnaziumok — tizéves kozépiskolakka val-
tak.!® E rendelet értelmében a falvakban, ahol eddig nem volt iskola, lehetett nyitni altalanos
iskolat, feltéve, hogy legalabb 20 iskolaskoru gyermek taldlhato a csaladokban. Az elsd id6-
ben a szovjethatalom tobb iskolat nyitott, féleg olyan hegyvidéki teriileteken, ahol eddig nem
voltak. fgy a Karpat-Ukrajnai Megyei Tanfeliigyeléség (1. tablazat) IV. negyedéve tervének
megvaldsitasarol szolo jelentésében szerepel, hogy 1945-1946 kozott Karpataljan 686 iskola
volt, ahol 113 488 gyerek tanult, az oktatasban pedig 3 295 tanar vesz részt.?°

1. tablazat: Karpataljai iskolak, 1945-1946. tanév

. , A tényleges allapot 1945. december 1-re
Az iskolak - . P : p p
. . iskoldak szama gyerekek szama tandrok szama
tipusai , = ; = . -
varos | falu | 6sszesen | varos | falu | Gsszesen | varos | falu | Gsszesen
altalanos
iskola 20 | 485 505 2063 | 46718 | 48781 56 | 1157 | 1213
hetéves
befejezetlen | 14 | 151 165 7486 | 49365 | 56851 | 307 | 1446 | 1753
kozépiskola
Jreeves gl g | 16 | 3693 | 4163 | 7856 | 177 | 152 | 329
kozépiskola
Osszesen 41 | 645 686 13242 | 100246 | 113488 | 540 | 2755 | 3295

A térség Osszes oktatasi intézménye allami tulajdonba keriilt. Az 0j kormény elsd feladata a
tannyelv problémajanak megoldasa lett. A kommunista part kijelentette, hogy az iskolaknak
biztositaniuk kell a gyermekek ingyenes oktatasat az anyanyelviikon, ezt figyelembe véve az
iskolak oktatasi nyelve az ukran irodalmi nyelv lett.?

Karpataljan Gjabb probléma keletkezett: a magyar és a roman nemzeti kisebbség iskola-
inak megbrzése. A Karpataljai Allami Levéltarban szamos levelet talaltunk a sziiloktol, a fa-
lusi bizottsagoktol, a helyi népbizottsagoktol, amelyekben az 0j kormanyt felkérik, hogy falu-
jukban engedélyezze az anyanyelvi iskola megnyitasat.?? Példaul: a falubeliek Tiszaujlakon
(Nagysz0l16si jaras) jelezték a felkérésben, hogy az 1944/45-6s tanévben 314 iskolas kort gye-

W KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam prosvescheniya g.
Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 1. doboz, 1945 / 44 sz. irat - Rasporyazheniya upolnomochennogo NRZU po
delam obrazovaniya o perevode tserkovnyih i chastnyih shkol v vedenie gosudarstva — folio 2

2 KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam prosvescheniya g.
Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 1. doboz, 1945 / 5 sz. irat — Otchetyi oblastnogo otdela narodnogo obrazovaniya
o0 vyipolnenii plana 1V kvartala 1945 goda — folio 6

2L KAL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 30 lystopada 1945 r. — 10 hrudnia 1945 r. 1.
doboz, 1945 / 603 sz. irat — Nakazy Narodnoho Komisariatu osvity URSR ta polozhennia pro robotu inspektoriv
shkil i pro vyvchennia ukrainskoi ta rosiiskoi mov vchyteliamy shkil — folio 6

2 K AL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 1. doboz, 1945 /615 sz. irat — Lystuvannia u
Upovnovazhenym v spravakh osvity pro samovilne vidkryttia shkoly z uhorskoiu movoiu navchannia v selakh
Shom i Shom-Khutor (Derenkovets, Kashtanovo) Berehivskoho okruhu ta pro vyrishennia pytannia iz
vchyteliamy uhorskykh shkil, yaki ne volodiiut rosiiskoiu ta ukrainskoiu movamy — folio 5
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rek iratkozott be a magyar tannyelvii altalanos iskolaba, bar a tanitas nem kezd6édott el.?® N¢-
hany esetben a vidéki kozosségek engedély nélkiil nyitottak altalanos iskolékat, holott ez a
szovjet hatalom megkeriilésével jart, ami tilos volt: ,1944. november 14-én a Beregszdszi
jardasban a Karpat-Ukrajnai katonai parancsnoksag bezdratta a magyar iskoldkat addig,
amig az iskola-tandacs masképpen nem hataroz.”

A szovjet hatalom részérél a magyar és a roman iskolak oktatasi tevékenységének enge-
délyezése csak akkor lehetséges, ha elegendd az iskolas gyermekek szdma, ha a k6zosség
irasbeli kérést nyujt be, és feltétele, hogy a kdzosség vallalja, hogy sajat koltségén fenntartja
az iskolat és az iskolai felszerelést is biztositja.?* Az allamnak kotelessége fizetni a tanarok-
nak. Az elegendd iskolds gyermek szama lehetévé tette a hétéves magyar és romdn nyelvii
iskolak megnyitasat Karpataljan (Aknaszlatina, Dercen, Eszeny, Kerestur, Mezdkaszony, Me-
zOvari, Nagydobrony, Nagygejoc, Nagypaldd, Nevetlenfalu, Szernye, Tiszanjlak, Técs6
stb.).?> Ennek megfeleléen, ha nem volt elegendd szamu tanuld, osztalyokat nyitottak néhany
iskolaban, amely osztalyokban a tanulas nemzetiségi nyelven tortént. Az egykori magyar is-
kolak tanuléi a tanév soran csak ukran nyelvet, orosz nyelvet és irodalmat tanultak.?®

A nyelvpolitika, az ,,oroszositas” eredményévé valt a migracios folyamat, az egyes
nemzeti kisebbségek nyelvi asszimildcidja, és az orosz nyelvnek, mint az interkulturalis
kommunikécio nyelve, elismerése. A szovjet nyelvpolitika eredményei befolyasoltak az alla-
mi és nemzetiségi nyelvil iskoldk haldzatanak kialakuldsat, kiilondsen az elemi iskolak létre-
jottét. Valtozasok az oktatés tartalmaban kovetkeztek be. Megfigyelhetd az oktatas tartalmanak
hatésa (az orosz nyelv dominancidja a nemzetiségi iskolak tantervében) a szociolingvisztikai
folyamatokra, amely a magyarokat és a romanokat az orosz nyelv megtanulasara kényszeritette.

Karpataljan a Szovjet Ukrajndhoz vald csatolas elsd évében az iskoldk személyzeti
problémaval is foglalkoztak, mivel a tanarok hianya fokozodott: sokan elhagytak allasukat €s
elkoltoztek Magyarorszagra és Csehszlovakiaba.?” Mintegy 800 tanar keriilt Ukrajna keleti
régioibal kiilonbozo karpataljai iskolakban a tanarok hidnya miatt. Az Gjjonnan alakult hatdsa-
gok minden mddon igyekeztek befolyasolni a tanarok vilagnézetét. Ebbol a célbol 1945. mar-
cius 29-én megjelent egy korlevél ,, 4 tandarok védelme a fasiszta ideoldgia terjedésével szem-
ben.” A tanaroknak ajanlottak, hogy oktatasi munkajukban a tanuldknak szemléletes példak-
kal mutassdk be a Vords Hadsereg fasizmus elleni kiizdelemének hadmiiveleteit és a szovjet
emberek munkaképességét.

Az 1j szovjet iskola elméleti és modszertani intézményei elitélték az iskolai nevelés ,,bur-
zsoa” és ,,nacionalista” elveit, amely — véleményiik szerint — jellemzgje volt a karpataljai isko-
laknak az eléz6 évtizedekben.?® A karpataljai iskolak szamara az 1945-1946-os tanévre (a szov-

B KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam prosvescheniya g.
Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 1. doboz, 1944-1946 / 9 sz. irat — Perepiska s okruzhnyimi otdelami narodnogo
obrazovaniya ob otkryitii shkol v Veliko-Bereznyanskom, Vinogradovskom, Irshavskom, Svalyavskom,
Tyachevskom, Hustskom okrugah — folio 2, 64

24 Uo. folio 94

B KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam prosvescheniya g.
Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 1. doboz, 1945-1946 /56 sz. irat — Postanovlenie, tsirkulyaryi Narodnoy
Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi ob otkryitii nepolnyih, polnyih i srednih shkol s vengerskim yazyikom obucheniya
— folio 7

% KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam prosvescheniya g.
Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 1. doboz, 1944-1946 / 12 sz. irat — Uchebnyie planyi i programmyi narodnyih
shkol — folio 7

21 KAL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 1. doboz, 1945 /618 sz. irat — Postanovy i
tsyrkuliary NRZU ta lystuvannia z okruhovymy shkilnymy viddilamy pro povernennia vchyteliv do
pedahohichnoi roboty — folio 20

BKAL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 1. doboz, 1945 / 607. sz. irat — Tsyrkuliar
upovnovazhenoho NRZU v spravakh osvity Pro oberezhennia pedahohiv vid burzhuaznoi natsionalistychnoi
ideolohii, rozpovsiudzhuvanoi fashystskymy okupantamy v mynulomu — folio 1
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jet oktatasi rendszerbe vald atmenet els6 évében) a Karpat-Ukrajnai Megyei Tanfeliigyeldség
kidolgozott és jovahagyott 0j tanterveket. Erdemes megemliteni, hogy az ukran és az orosz is-
kolék tantervei a szovjet tantervek modelljein alapultak; a magyar €s a roman iskolak esetében a
tervek helyben (iskoldkban) késziiltek és egyeztették azokat a Karpat-Ukrajnai Megyei Tanfelii-
gyeloséggel. A kovetkezo években azonban minden tananyag €s program egységes lett.

A Szovjet Karpat-Ukrajnai Altaldnos Iskola tevékenységének jellemzdi:

e szervezete, iskoldk tipusa: &llami iskoldk; altalanos iskoldk és altalanos osztalyok a
hétéves befejezetlen és tizéves kozépiskolakban; kiskomplexumu altalanos iskolak;
egy-, két-, harom tannyelvi iskolak;

o a tanulmanyi idé: 4 év (1945-1966), 3 év (1966-1986), 4 év (1986-t61);

e jranyitds és alarendelés: iskolaigazgatd; jarasi (varosi) tanfeliigyeld; megyei oktatasi
osztaly; Kozoktatasi Minisztérium (Ukran Szovjet Szocialista Koztarsasag, Kijev);
Kozoktatasi Minisztérium (Szovjet Szocialista Koztarsasagok Szovetsége, Moszkva);

e az oktatds tartalma (tantervek elemzése): 9 oktatasi tantargy; heti 6raszdm: 24-29 ora
(a tanévtol fiiggden); kotelezd az orosz nyelv (nyelv és olvasés), valamint az anya-
nyelv és olvasas a nemzeti kisebbségek iskolai szamara; hianyoznak a vallas, a fizika
¢s a foldrajz tandrak (az utobbi kettdbdl a természettudomanyok egyes témai lettek), a
torténelem (kiilonallo témak az olvasasban).

A kérpataljai haboru utani altalanos iskola fejlodésének fobb iranyai:

o szervezeti és vezetdi: az altalanos iskoldk mennyiségi novekedése; az iskolds koru
gyermekek kotelezd iskolai végzettsége; az altalanos iskola normativ alapjainak kiala-
kulasa; az oktatas tartalmanak szabvanyositasa; az allami nyelv kotelez0 tanitasa az al-
taldnos iskoldkban; centralizalt gazdalkodas;

o oktatasi és tartalmi: a kétnyelvil iskolak tevékenysége; az iskola «oroszosoddsay;
anyanyelvll tanulds; az oktatas tartalmanak ideologizéalasa; a tevékenység iskoldja; a
tarsadalmilag hasznos munka teljesitése.
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KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam
prosvescheniya g. Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 30 marta 1945 g. — 11 sentyabrya
1945 g. 1. doboz, 1945/ 44 sz. irat - Rasporyazheniya upolnomochennogo NRZU po delam
obrazovaniya o perevode tserkovnyih i chastnyih shkol v vedenie gosudarstva

KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam
prosvescheniya g. Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 12 dekabrya 1945 g. 1. doboz,
1945 /5 sz. irat — Otchetyi oblastnogo otdela narodnogo obrazovaniya o vyipolnenii plana
IV kvartala 1945 goda

KAL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 30 lystopada 1945 r. — 10
hrudnia 1945 r. 1. doboz, 1945/ 603 sz. irat — Nakazy Narodnoho Komisariatu osvity URSR
ta polozhennia pro robotu inspektoriv shkil i pro vyvchennia ukrainskoi ta rosiiskoi mov
vchyteliamy shkil

KAL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 19 sichnia 1945 r. - 11 lystopada
1945 r. 1. doboz, 1945/ 615 sz. irat — Lystuvannia u Upovnovazhenym v spravakh osvity pro
samovilne vidkryttia shkoly z uhorskoiu movoiu navchannia v selakh Shom i Shom-Khutor
(Derenkovets, Kashtanovo) Berehivskoho okruhu ta pro vyrishennia pytannia iz vchyteliamy
uhorskykh shkil, yaki ne volodiiut rosiiskoiu ta ukrainskoiu movamy

KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam
prosvescheniya g. Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 10 dekabrya 1944 g. — 1 oktyabrya 1946
g.ya perevoda 1. doboz, 1944-1946 / 9 sz. irat — Perepiska s okruzhnyimi otdelami narodnogo
obrazovaniya ob otkryitii shkol v Veliko-Bereznyanskom, Vinogradovskom, Irshavskom,
Svalyavskom, Tyachevskom, Hustskom okrugah

KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam
prosvescheniya g. Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 25 yanvarya 1945 g. — 21 yanvarya 1946
g. 1. doboz, 1945-1946/56 sz. irat — Postanovlenie, tsirkulyaryi Narodnoy Radyi
Zakarpatskoy Ukrainyi ob otkryitii nepolnyih, polnyih i srednih shkol s vengerskim yazyikom
obucheniya

KAL, R-177. Upolnomochennyiy Narodnoy Radyi Zakarpatskoy Ukrainyi po delam
prosvescheniya g. Uzhgorod Zakarpatskoy Ukrainyi, 28 dekabrya 1944 g. — 28 sentyabrya
1946 g. 1. doboz, 1944-1946 / 12 sz. irat — Uchebnyie planyi i programmyi narodnyih shkol

KAL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 1 sichnia 1945 r. — 24 hrudnia
1945 r. 1. doboz, 1945 /618 sz. irat — Postanovy i tsyrkuliary NRZU ta lystuvannia z
okruhovymy shkilnymy viddilamy pro povernennia vchyteliv do pedahohichnoi roboty

KAL, R-14. Prezydiia Narodnoi Rady Zakarpatskoi Ukrainy, 19 kvitnia 1945 r. 1. doboz,
1945/ 607. sz. irat — Tsyrkuliar upovnovazhenoho NRZU v spravakh osvity Pro oberezhennia
pedahohiv vid burzhuaznoi natsionalistychnoi ideolohii, rozpovsiudzhuvanoi fashystskymy
okupantamy v mynulomu
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KOGER YVETTA

RENDELKEZESEK AZ OVODAI NEVELES TORTENETEBEN
(SZULOKET IS ERINTO ELOIRASOK)

Osszefoglalo:

Az ovodai nevelés 190 éves torténetében minden idoszaknak megvannak az aktualisan érve-
nyes jogszabdlyai, eldirasai, melyek az ovodaban folyo nevelomunka szabalyozasan tul a szii-
[6kre vonatkozo elvardsokat is tartalmaznak. Ezen elsddleges forrasok mellett a rendelkezé-
sekkel kapcsolatos egykoru sajtoreflektalasok is dattekintésre keriilnek. A forraskutatds sordan
kérvonalazodo tartalmi csomopontok aspektusabdl torténik jelenkori betekintés az ovoda vi-
lagaba. Magyarorszagon a magankezdeményezésbol indulo iskoldaskor elotti intézményes ne-
velés fokozatosan illeszkedett be a nevelésiigy egészének rendszerébe, amely a tdarsadalom
nevelési célkitiizéseit intézményesen kozvetiti. A kisdedovok létrehozasanak sziilokre vonatko-
zoan lényegi szempontja a gyermeki feliigyelet megoldasa, a nyitva tartas idejének, illetve a
felvételre keriil6 gyerekek életkoranak meghatarozasa.

Jelen keret az ovoda torténetérdl konstrualt, multrol valo ismereteinknek egyféle interpretala-
sat adhatja.

Kulcsszavak: 6évodai nevelés, 0vodatorténet, oktataspolitika, sziilok és dvoda

Bevezetés

A magyarorszagi ovodaztatas viszonylag révid — 1828-t0l... szamithato — torténete kicsiny, de
fontos fejezete az intézményes nevelés hazai torténetének.” — fogalmazta meg Kelemen Elemér

(KELEMEN, 1992: 339).

Az els6 6voda megnyitasat megeldzden a gyermekek iskolaskor eldtti nevelése szinte kizaro-
lag csaladi keretben zajlott Magyarorszagon, a sziiléi hdz volt az els6é nevelési ,,intézmény” a
gyermek életében. Miutan a kisded6vok életképesnek bizonyultak, meggydzové valt 1étjogo-
sultsaguk, a tarsadalom és az oktataspolitika figyelme is nagyobb mértékben fordult az dvo-
datigy felé. Ezért tekinthetd kiindulasi pontnak Podrdaczky Judit azon mondata, hogy ,,...az
ovodai nevelés céljara és mibenlétére vonatkozo dokumentumok az aktudlis tarsadalmi-
kormanyzati szandékok kifejezédéseiként értelmezheték.” (PODRACZKY, 2001)

Vag Otto két ellentétes koncepciot kdrvonalazott az iskolaskor eldtti nevelés tekinteté-
ben arrdl, hogy kinek a joga €s kotelessége a gyermek nevelése. Az egyik a sziilok, a csalad
feladatanak tekinti a gyermeknevelést, a sziild joga a nevelés tartalmanak és moddszereinek
meghatarozasa, donthet az intézményes nevelés igénybevételérol. A masik szerint a gyermek
nevelése a tarsadalom feladata és igy tarsadalmi kotelesség az univerzalitas, vagyis az intéz-
ményes nevelés 0sszes feltételének biztositdsa a sziilok anyagi és tarsadalmi helyzetére valo
tekintet nélkiil valamennyi gyermek szamara, de ezaltal jogdban all kdtelezévé tenni az in-
tézmény latogatasat. E tekintetben korszakonként valtozé a tarsadalom elvarésa, igy az okta-
taspolitika allaspontja is (VAG, 1979).
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A sziil61 haz és az ovoda kapcsolatat fokuszba helyezd neveléstorténeti alapkutatas
elézményeként kerliltek strukturalt attekintésre azok a kiilonboz6 szintli jogszabalyi deklara-
ciok, melyek befolyassal voltak az 6vodaztatas alakulasara.

A rendelkezések horizontalis vizsgalata alapjan felfedezheté néhany olyan tartalmi
csomopont, amely a valtozé torténeti/neveléstorténeti korszakokban mindvégig jelen van. EQy
Osszehasonlito elemzésnél szamos kontextus figyelembevétele sziikséges, ugyanakkor kérdéses,
hogy valdban Osszehasonlithatok-e a torténelmi, politikai, tarsadalmi szempontbol jelentdsen
eltérd korszakok és az adott koriilményekhez alkalmazkoddan miikodé évodai intézmény.

E tanulmanyban a forraselemzés soran kibontakozo6, sziiloi aspektusbol is vizsgalhato, a
manifeszt tartalmak kodolasan alapul6 kvalitativ tartalomelemzés f6 és alkategoriai, illetve a
kapcsolddo hivoszavak mentén korvonalazodo allando €s valtozo tendencidk keriilnek felvil-
lantésra.
gyermekvédelem (6vas - szocialis funkcio)
nyitva tartas (sziinetek, napkozik)
¢letkor (0voda- és tankotelezettség)
ovodafenntartas (allamositas)
dijfizetés (ingyenesség, tiamogatas - étkeztetés)
6vodai nevelés nyelve (nemzetiség)
kapcsolattartas (sziil6i munkakozosség, iinnepek, egyéb formak)

A tanulmany terjedelmébdl adododan csak az elsé harom teriilet vazlatos elemzése kertil
ismertetésre, mikozben arra a kérdésre keresiink valaszt, hogy a hivatalos dokumentumokon
keresztiil az 6vodai nevelés torténetében miként érhetéek tetten a tarsadalmi — esetlegesen
szll6i — elvarasok, illetve hogyan reflektéltak erre az egykort hiradasok.

Ovoda... néhany sz6 a kezdetekrél

A kutatas értelmezési keretében az 6voda az intézményi dimenzid, igy a kezdd vizsgalati 1¢é-
pések egyike ezen intézménytipus magyar sajatossagainak feltardsa, megragadasa. Az elsd
kisdedévok megnyitasakor az 6voda sz6t még nem ismertek. Az intézményeket a korabeli
szokasos kiilfoldi elnevezések magyar megfeleldivel illették. Még a 19. szazad masodik felé-
ben is vitatott volt a megnevezése, szinte divattd valt az elnevezés reformja. Alig van olyan
intézmény, amely oly sok keresztelést ért volna meg, mint a kisdedévo (VAG, 1979).

A Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag hivatalos folyoiratanak szo6- és szo6lasmagyarazatai
kozott olvashatunk az dvoda sz6 megjelenésérdl, amely szdmos mas megnevezés mellett mar
az 1840-es évek kozepétdl hasznalatban volt (MESZAROS, 1979).

Egy évszdzaddal kés6bb a Magyar Koztarsasag kormanyanak 8400/1948. Korm. szami
rendelete a kisdedovas targyaban €s a népjoléti miniszter elébbire vonatkozo 119.500/1949.
N. M. szaml végrehajtasi rendelete tartalmaz meghatarozast az 6vodara, mint intézményre,
illetve az 6voda elnevezés hasznalatara. Az 1953. évi III. torvény a kisdedovasrol az dvodasko-
ra gyermekek nevelésére szolgald intézményre vonatkozodan az 6voda elnevezést alkalmazza.

Az 6vodaval érintélegesen vagy tdgabb kontextusban foglalkozé néhany neveléstorté-
neti konyv (KOMLOSI, 1984; HORVATH, 1988; PUKANSZKY — NEMETH, 1999; MESZAROS —
NEMETH — PUKANSZKY, 2003), illetve ezen tanulmany szempontjabol figyelmet érdemld 6vo-
datorténeti munka (VAG, 1979; KELEMEN 2000) attekintése utan elmondhatd, hogy a 19. sza-
zad els6 felében zajlo, a csaladi élet modosulasat is maga utdn vond polgari atalakulas, az
iparosodas nyoman keletkezd tarsadalmi sziikséglet hivta életre a kisdedovokat azon igény
kielégitésére, hogy a munka miatt tavollévo sziilok kisgyermekeirdl intézményes keretek ko-
z6tt gondoskodjanak. Magyarorszagon a kisdednevelés intézményesiilése Brunszvik Maria
Terézia grotnd filantrép magankezdeményezéseként indult, majd reformkori mozgalomma
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valt. A liberalis nemesi ellenzék képviseldi felfedezték az 0j intézmény mivelddéspolitikai
jelentdségét, amely kiviil allt a nevelési intézmények hivatalos rendszerén, igy szabadon szol-
galhatta a polgari fejlodés érdekeit, a nemzeti érdekegyesitésnek, a magyar nyelv terjesztésé-
nek ligyét. A tarsadalmi kérdések Osszekapcsolodtak a nevelés iigyével. Az 6voda nemzeti
kazussa, elsérangu koziiggyé, eszkdzzé valt a Kisdedovo Intézeteket Magyarorszagban Ter-
Jjeszto Egyesiilet kdzvetitésével, melynek Brunszvik Terézia mar szinte csak szemléldje volt.

A kisdedovasra vonatkozo tarsadalmi tevékenységrdl a korabeli lapokbdl értestilhetett a
koézvélemény, illetve azon tarsadalmi réteg, akiket a Terjeszté Egyesiilet meg kivant nyerni az
ovodaiigy tdmogatasara. Szamos értesitést olvashatunk a kisdedovok javara szervezett joté-
konysagi eseményekrdl pl. bal, tancestély, farsangi tdncvigalom, szinhazi/miikedveld eldadas,
hangverseny, zene estély. Hasonldé események beszamoldi a 20. szazad sajtohirei kozott is
feltiinnek.

Az orszagos politikdval 6sszefonddd nevelésiigy érdekében tevékenykedd egyesiiletek
koz/gytiléseirdl valtozo rendszerességgel, de folyamatos volt a hiradas. A beszamolok tajé-
koztattak az 6vodaalapitasokrdl, illetve céljuk volt a tarsadalmi feleldsség felébresztése. Az
6vodahalézat fejlesztésérdl napjainkig olvashatunk mind a pedagdgiai szaklapokban, mind az
egyéb organumokban. A kordbban emlitett j6tékonysagi események néhany valtozata mara a
szllok és az ovoda egylittmitkodési formajava alakult, de tovabbra is az adott intézmény ta-
mogatasat hivatottak eldsegiteni.

Az 1848-as els6 magyar taniigyi kongresszusrdl a sajté is hirt adott. A Ney Ferenc ve-
zette kisdedovasi, elemi és képezdei szakosztaly kisdedovasi albizottsdgaban megfogalmazas-
ra keriilt annak sziikségessége, hogy meg kell teremteni az dvodai és csaladi nevelés lehetd
Osszhangjat, amely eltérd sullyal és tartalommal, de az 6voda torténetében kiemelt szegmens a
két nevelési szintér kapcsolataban. A kdzpontositd abszolutizmus politikaja visszavetette az
ovodaiigy fejlodését, am a Terjesztd Egyesiilet a kiegyezést kdvetden is csak névleg miiko-
dott. Igy a kozvélekedés egyre inkabb siirgette az allam fokozottabb kozbelépését, a kisded-
ovas allami rendezését. Szocialis és politikai indokok mérlegelése, litkoztetése utan végiil
1891 o6ta van a kisdedovas torvényileg rendezve. A torvény tartalomelemzésérdl €s az elfoga-
dasat megel6z6 képviseldhazi vita diskurzuselemzésérdl olvashatunk Podraczky Judit doktori
(PhD) értekezésében (PODRACZKY, 2007). Ezzel a kisdedovas intézményei beillesztésre keriil-
tek a magyar kdzmiivelddés és a taniigyi kozigazgatas egységes rendszerébe. Alapvetden az
elsé 6vodai torvény is keretjellegli, &m végrehajtasi rendelete részletes utasitasokat tartalmaz
a kisdedovasban érintett valamennyi kozremiikodd — koztiik a sziilok — szdmara.

Gyermekvédelem

Az 1891. évi XV. torvényczikk a kisdedovasrol hivatalos feladatként deklaralja a sziildk ta-
vollétében a gyermekek veszélytdl vald megdvasat apolds, gondozas, rendre és tisztasagra
szoktatas altal, melyet a rendszeres egészségiigyi felligyelet biztositasaval egészit ki a vallas-
és kozoktatasiigyi m. kir. miniszter 1892-ben kiadott 44.000 szamu végrehajtasi rendelete.

A veszeélytdl valo ovas sziikségességére, a kisdedovo intézetek 1étesitésének indokaira a kora-
beli lapok is felhivjak a figyelmet pl. tlizvész, a kozségek tlizbiztonsaga vagy egy Dunédba
esett kislany esete folytan.

A gyermekek egészségének — kezdetektdl preventiv szemléletli — megdvasa napjainkig
kiemelt feladat. Az 6vodara vonatkozoé kilonbozo szintli eldirasok szerves része az oltasokkal,
betegségekkel kapcsolatos igazolas sziikségessége, az egészségligyi haldzattal valo egyiittmii-
kodés, amely kitér a sziilok teenddire is, kiilondsen a gyermek gondozottsagara vonatkozdan.

Az 1920-as évektdl felerdsodik az dvodak gyermekvédelmi rendszerbe vald betagoloda-
sara torekvés: ,, ne csak pedagogiai, hanem egészségiigyi intézmények is legyenek.” (GORTVAY,
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1927: 151) Az 1936. évi XXIII. térvénycikk indoklasaként tobb forrasban olvashatd, hogy a
kisdeddvo-intézet nem Oncélu neveld, hanem a szocidlis gyermekvédelmi szervezetbe tartozd
népegészségiigyi intézmény, ezért sziikséges a beliigyminisztériumi feliigyelet ala helyezés.

A kisdedneveldk szaklapja a Kisdednevelés (1942) is tobb irast kozol orvosok eléadasa-
ir6l, melynek nem titkolt célja a csalad egészségi ¢életére vald rahatas a gyermeken keresztiil.
Az 6vondt a kozegészségiigy munkasanak tekintik, aki atadja a sziikséges ismereteket ahhoz,
hogy az egészségiigyi nevelés a sziil6i haz részérdl is biztositott legyen.
ujra a Valléas és Kozoktatasiigyi Minisztérium iranyitasa ala kertil, a szocialis funkcio erdteljes
érvényesiilése jellemzd €s csak ezutan valik hangstlyossd a mindenkori allami elvarasoknak
megfeleld nevelés, a pedagogiai funkcid. Ennek ellenére az 1950-es évek hétkdznapi sajto-
termékei tovabbra is a szocialis jelleget kozvetitik, utalva a Magyar Népkoztarsasag Alkot-
manyanak (1949. évi XX. térvény) elveire a ndk egyenjoglisaga, az anya- és gyermekvédelem
tekintetében. Nem egy cikkben az 6voda un. béren feliili szocidlis juttatasként értelmezddik.
Am a jellegzetes politikai hangvétel mogott lassu, de szivos szakmai épitkezés indul meg,
melynek eredményeként 1957-ben a miivel6désiligyi miniszter utasitdsara bevezetésre keriil az
elsé atfogd hazai dévodai nevelési program a Nevelémunka az ovoddaban (KELEMEN, 2000).
Mindkét funkciot hangsulyozva igy jeloli meg az 6voda rendszerbeli helyét: ,, Az dvoda nép-
koztarsasagunk anya- és gyermekvédelmi rendszerének egyik lancszeme, koznevelési rendsze-
rének legalso foku intézménye.” (FOLDESI, 1957: 3)

Ezen 1d6szaktol kezdve a kozponti dokumentumok része volt az dvoda és a csalad kap-
csolata, majd jogszabalyokban keriiltek megerésitésre a sziilok jogai és kotelességei kozott az
ezzel kapcsolatos elvarasok. E tartalmi kerethez tartozdan kiilon elemzést igényelne az 6vodai
neveléshez valo jog alakulasa a normalitas-abnormalitas értelmében, hogy egy-egy korszak-
ban kit tekintettek az egészséges gyerekek korén kiviil esdnek, milyen megfogalmazast al-
kalmaztak allapotukra, illetve miként igyekeztek megoldani ezen 6vodas koruak intézményes
ellatasat. Elméleti kiindulopontnak tekintheté ehhez Nobik Attila tanulmanya. (NOBIK, 2015)

Nyitva tartas

A sziilékre vonatkozoan a kisdedovok létrehozasanak egyik 1ényegi szempontja a feliigyelet
megoldasa, illetve ezzel szoros Osszefiiggésben az intézmények nyitva tartasi ideje.

Nemes Rehlingen Antal, aki Brunszvik Terézia mellett a magyar évodai nevelés tttéroje
(BILIBOK — SEBESTYEN, 1979), igy fogalmaz a Hasznos Mulatsagok (1829) cimii lapban:
. ...a’ gvermekek, ha a’ sziiloik ebédre valo kenyeret adnak velok, vagy kiildenek utannok,
ezen Oskolaban...az egész napot, az az reggeltol fogva késo estvéig tolthetik.”

Az 1891. évi torvény és végrehajtasi rendelete ezt erdsiti meg, am azt is szerepelteti,
hogy a szegényebb sorsu lakossag érdekeit tartja szem elétt, illetve a helyi viszonyokat kell
iranyadonak tekinteni €s a sziilok tavollétéhez alkalmazkodni. Ez azonban kordntsem jelentet-
te a mai, a 20. szdzad folyaman kialakuld napkdzi otthonos jellegii ellatast. Az 1900-as évek
legelejétdl olvashatunk hiradasokat kezdetben kisérleti jellegli napkdzikrol, melyek az évoda/
iskola nyitvatartasi idején tul biztositottak felndtt feliigyeletet étkezéssel kiegészitve a sziileik
tavolléte miatt haza nem térhetd gyerekek szamara. Az iddszakos, foként téli nyitva tartés
helyett tobben emeltek szot a lapok hasabjain az egész éves miikddésért. 1913-ban mar kifeje-
zetten a kisdedovoi napkdzi otthonok ligyében hozott hatarozat jelenik meg és tobb helyiitt
hangsulyozzak gyermekvédelmi fontossagat. Mar a II. vildghaborut megel6zéen megkezddd-
tek az elOkészitd intézkedések a kisdedovo intézetek napkdzi otthonokkal vald kibdvitésére.
1947-ben a népjoléti miniszter rendeletet adott ki arrdl, hogy az évodak napkozi otthonossa
alakulnak, és napi 8 orara veszik gondozasukba az 6vodas koru gyerekeket. Az 1953. évi kis-
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dedovasi torvény deklaralja, hogy a jovoben elsdsorban napkdzi otthonos dvodakat kell szer-
vezni. Az ez id6 t4jt megindul6 lasst, extenziv fejlddés, majd a késébbi 6vodai expanzid kere-
tében egyre inkabb az ilyen jellegli 6vodak létesitése valik altalanossa.

A mezdgazdasagi teriileteken idényjellegli napkdziket, iddszaki napkozi otthonos 6vo-
dakat nyitottak altalaban tavasztol 0szig, illetve a nyari munkak idejére, amikor a sziilok igé-
nyelték a gyermekeik feliigyeletét.

Az 6vodak nyitvatartasi idejének a dolgozo sziilok munkaidejéhez valo igazitasa a sajto-
forrdsok szerint leginkabb az iizemi 6vodaknal valosulhatott meg. Nem volt ritka az lizemi
napkozi otthonok esetében a reggel fél 6-t6l este 10 oraig valdo miikodés, de olvashatunk hire-
ket a harom muszakos, sot hetes/hat napos 6vodakrdl is. A fenntartok — sziiléi igényekhez
valo alkalmazkodasi — lehet0ségeihez mérten valtozatos idéhatarokkal talalkozhatunk, mint
ahogy — bar sziik hatarok kozott, de — napjainkban is.

Az 1950-es évek sziiloi hozzaszdlasaiban jelenik meg annak probléméja — az dvodai fé-
réhelyhianyon til —, hogy kiilon megoldast kell a sziilének talalni — akar anyagi gondok aran
— a gyermek 6vodai nyitva tartason tali elhelyezésére pl. ,,maszek oviban”, ,,hazmesteri albér-
letben”, csaladtagok segitségével. Tobb aprohirdetés is feltliinik, ahol ez ligyben keresnek se-
gitét. ,, Nyugdijas nonek kis szobat adnék, aki kislanyomat ovodaba kisérné és hoznd...”
(MAGYAR NEMZET, 1952).

Sziildi szempontbol olykor negativ konnotacio tarsul az 6vodai sziinetekhez a gyermek
elhelyezésének problémaja okan. Az 1891. évi torvény szerint a vasar- és linnepnapok rend-
szerint szlinnapok. Hosszabb, de legfeljebb egy havi sziinid6t a téli honapokra allapithat meg
a helyi feliigyel6 bizottsag. 1906-ban — e jogszabalytol eltéréen — a kozségi kisdedovok nyari
szlinetérdl sziiletett intézkedés a székesfovarosi tandcs részérél. A fovarosi intézmények fel-
valtva sziineteltek jalius-augusztus honapban, am a sziil6i gondozast teljesen nélkiil6zo gyer-
mekek feliigyeletét ellattak.

Bar az 6vodakat a koznevelési rendszer intézményeként hatdroztak meg, mégsem vonat-
koztattak rajuk az iskolai sziineteket. Ennek ellenére mar 1913-ban a Kisdedovondk Orszagos
Egyesiiletének budapesti kore kezdeményezte az iskoldban szokasos kardcsonyi és husvéti
sziinet kiterjesztését az 6vodakra. Az illetékes tanacs engedélyezte a gyermeklétszam csokke-
nés miatti Osszevont feliigyeletet. Emellett a nyari évodai nagytakaritdsok megtartasdhoz
szlikséges sziinetrdl is sziiletett tanacsi hatdrozat 21.337/913 - VIIL. szamon. 1919-ben utasités
kerlilt kiadasra az 6vondk 2 honapos nyari szabadsagolasaval 6sszefiiggésben, hiszen az egy-
két tanerdvel miikodé 6vodak esetében kiilon kellett gondoskodni a gyermekek mas intézmé-
nyekben valo elhelyezésérdl. A késdbbiekben is olvashatunk a sziildk részérdl problémafelve-
tésként a gyermekek nyari napkodzbeni foglalkoztatasanak potlasarol.

Az 1953. évi torvény értelmében az dvoda a munkasziineti napok kivételével egész éven
at miikodik. A sajtdban tobbszor keriil megerdsitésre az iskolai sziinetekrdl vald tajékoztatas
€s miniszteri utasitas részeként, hogy az 6vodak az anyak termeldmunkaba val6 részvételének
megkonnyitése érdekében csak meghatarozott napokon sziineteltetik az ellatast. Az adott poli-
tikai, (part)allami elvarasokat figyelembe véve arrdl is hirt adtak, hogy marcius 15-én és ma-
jus 1-én tigyeletet tartanak annak érdekében, hogy a sziilok részt vehessenek az tinnepsége-
ken. A vazlatosan felsorolt, sziinetekre vonatkozo kiilonboz6 szintii eldirasok még ma is érez-
tetik kozvetett hatdsukat az 6vodai gyakorlatban.

Eletkor
A kisgyermeknevelés torténetérol irott konyvében fejti ki Vag Otto, hogy orszagonként eltéré-

sek vannak az iskola eldtti/preszkolari életkor értelmezése kozott. Szadmos orszagban a 3-6
éves kort tekintik 6vodaskornak, &m tobb orszagban mar 2 éves korban, mashol 4 éves kortol
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Iépnek a gyermekek ,,0vodaba”. Az iskolakezdés tekintetében is kiilonbségeket tapasztalha-
tunk. A legtobb orszagban ez 6 éves kor kortil torténik, de vannak orszagok, ahol az iskolaba
1épés ideje tagabb hatarok kozott mozog. (VAG, 1993)

A magyarorszagi ovodai nevelés torténetében altalanossagban kijelolésre keriilt az
,»ovodaskor”, am nem volt mereven meghatarozott az 6vodai felvétel és az 6vodaelhagyas
¢letkori hatara. E tekintetben a dekrétumok bizonyos feltételek megjeldlésével némi mozgas-
teret hagytak.

Az els6 ovodak létrejotte idején irta Rehlingen a Hasznos mulatsdgokban, hogy a kisde-
dek Oroskolai intézetébe masfél-hét esztendds gyermekek fogadtatnak. Azt mar napldjabol
tudjuk, hogy a hetedik ¢életéviiket betoltott gyermekeket az intézetbdl elbocsatottak és javasol-
tak nekik az iskoldba jarast, bar tankotelezettség ezidében még nem volt. Sok sziilé azonban
szivesen hagyta volna gyermekét tovabbra is az intézetben.

Az els6 6vodai torvény az ovodakotelezettséget a 3-6 éves gyermekek szdmara irja eld,
az erre vonatkoz6 rendelet pedig bolcs6dék felallitasat szorgalmazza a 3 éven aluli gyermekek
ellatasara. Kivételt csak a nyari menedékhazak esetében engedélyez a 3 évnél fiatalabbak fel-
vételéhez kotddoen. A rendelkezés keletkezése idején mar életbe 1épett a népiskolai tankote-
lezettség, amely behatérolta az 6voddban tartézkodas felsd életkori hatarat.

A 20. szdzad masodik felétdl a bolcsddei-6vodai haldzat befogadoképességének, a de-
mografiai viszonyok alakuldsanak fliggvényében hol engedélyezett volt 2 és fél éves kortol a
gyermekek ovodai felvétele a termelomunkaban résztvevo sziilok segitése érdekében, hol pe-
dig a 3 éves kor betdltése jelentett felvételi kritériumot. Napjainkig a koznevelés torvényi
szintlli jogszabalyaiban deklaralt, hogy a gyermekek mikor valnak tankotelessé, mikor kell
megkezdeniiik a tankdtelezettség teljesitését.

Az ovodakotelezettség kérdése — foként a megvalosithatosag feltételeinek hidnya miatt
— valtozo intenzitassal keriilt napirendre. A kozelmultig els6sorban azokra vonatkoztatva irtdk
eld, ahol a gyermek felligyelete, gondozésa, fejlodése a csaladi nevelés keretében nem kielégi-
tden biztositott. Kdzvetve a szililok kényszeritésére iranyult annak érdekében, hogy gyermeke-
iket a hivatalos neveléspolitika szolgalataban allo intézménybe kiildjék.

Az 1990-es évektdl az dvodakdtelezettséget az adott nevelési évben 6tddik életévét be-
toltd gyermekre, napi négy oOrai 6vodai nevelésben vald részvétellel allapitottdk meg a tor-
vényhozok. Napjainkban az 6vodaztatasi kotelezettség tovabbra is napi 4 6raban, de az eddi-
giektdl eltéréen mar 3 éves kortol érvényes.

Osszegzés

Az 6vodaligy altalanos jellemzdit megragaddé munkékkal szemben a csalad és 6voda kapcsolat
koré rendezddo ,,hivatalos” konstrukciokat igyekeztem feltarni részben a korabeli sajtoforra-
sok ,,faggatasaval” egy olyan horizontr6l, amely az 6voda torténetében csak érintélegesen,
mas megkozelitések kiegészitdjeként keriil emlitésre. Nem lehet teljes az attekintés, mind-
Ossze tajékozodasi, kapcsolddasi szempontot kinal.

A 19. szazadtdl a tarsadalmi rend legfontosabb elemi egységének a csalddot tekintik.
Fontossagat ezen iddszaktol kezdve napjainkig a legkiilonbdzdbb politikai irdnyzatok is hang-
sulyozzék. Ezzel parhuzamosan azonban a csaladi 6nallosagot — foként szegényebb népréte-
gek esetében — fenyegette a maganiigynek tartott gyermeknevelés ,,allamositasa”, mivel a
csaladi nevelés eszkdzeivel nem minden esetben tudta az dllam megvaldsitani szdndékait, igy
fokozatosan annak helyére 1épett.

Mindezekkel egyiitt a 19. szazad elejétdl a kor kiillonb6z6 szellemi iranyzatai kiemelik
a gyermeknevelés sziikségességét, igy a szililok is egyre tobb figyelmet szenteltek gyereke-
iknek. A gyermek nevelése a csaldd €s a tarsadalom érdeklddésének kozéppontjaba kertilt,
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hiszen a nemzet tovabbélésének, jovOjének garanciajat is jelentette. (MESZAROS — NEMETH —
PUKANSZKY, 2003)

Tanulsagos a kétarcii magyar 6voda torténetének hivatalos eléirdsokbdl, illetve sajtofor-
rasokbol rekonstrudlhat6 latlelete. Kelemen Elemér szavait idézve a mult bevallasa és a val-
lalhato 6rokség folytatasa a jelenkor 6vodapedagdgusai szdmara is nélkiilozhetetlen. Az 6vo-
dénak, mint nevelési intézménynek az alakuldsa mindenkor a tarsadalmi sziikségletek fiiggvé-
nye, melyhez nélkiilozhetetlen a tarsadalmi kivanalmak tendencidinak felismerése. Az 6voda
fejlodéstorténete soran — funkcioit tekintve is — allandé valtozason ment keresztiil. A sziilok,
mint a tarsadalom tagjai, mar nemcsak feliigyeletet, hanem nevelést is elvarnak.

A gazdasagi-tarsadalmi valtozasok, a demografiai, urbanizacios atalakulds, majd az,
hogy a munkassag egyediili jovedelme a munkabér, felértékelték az intézményesitett nevelés
szerepét. Az Ovodaztatds idoszakonként latvanyos fejlodését részben szocidlpolitikai kény-
szer, részben miivelddéspolitikai sziikséglet determindlta. Egyre nagyobb szerepet t6ltott be a
magyar tarsadalom, a csaladok életében, mint a 3-6 éves kortak dvasanak és szocializacioja-
nak intézménye.
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MAISCH PATRICIA

A GYERMEKKEP ES A GYERMEK-SZULO KAPCSOLAT
ERNEST LEGOUVE: LEANYAINK ES FIAINK CIMU MUVEBEN

Osszefoglalo:

Kutatasomban a francia akadémikus, Ernest Legouvé hazankban is megjelent Ledanyaink és
fiaink cimii nevelési elbeszélés-gyiijteményét vizsgaltam gyermekkor-torténeti és notorténeti
szempontbol. A mii cime (leany)neveléstorténeti dimenzidja fontos iizenetet hordoz, miszerint
a lanyok nevelésére a fiukéhoz hasonlo figyelmet kell forditani. A vizsgalat soran arra voltam
kivancsi, hogy a halado szellemiségii nevelést képviselo szerzé hogyan vélekedik kordnak
gvermekképérol, milyen tandcsokat fogalmaz meg a fiuk és lanyok nevelését illetéen, milyen a
csaladtagok kozotti kapcesolati viszony, az anya csaladban betoltott szerepe, s hogyan mutatja
be a nemek kozti egyenloséget, illetve hogyan reflektal ezekre (ha reflektal).

Kulcsszavak: gyermekkép, ndkép, lanynevelés

Bevezetés

A gyermekek tanitasanak leghatalmasabb eszkézei:
a szemléltetés és a képzelodes fejlesztése”
(Ernest Legouvé)

A 19. szazadban bekovetkezd politikai, technikai és gazdasagi valtozéasok, tobbek kozott a
felvilagosodas és az ipari forradalom kovetkezményeként, a tarsadalomra is hatast gyakorol-
tak. Uj csaladmodell jelent meg, a gyermekkép, a gyermekekrdl valo gondolkodas is forma-
l16dni kezdett. A gyermek egyre nagyobb szerepet és figyelmet kapott a sziilok életében. A
gyermekkor-torténet mint kutatasi teriilet alapjait Philippe Ariés 1960-as években megjelent
munkaja, 4 gyermek és csalad az ancien regime koraban tette le. |, Aries a gyermek, a
gvermekkor fogalmanak vizsgalatat kiilonbozo forrdsok segitségével végezte, és arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy a gyermekkor torténetileg valtozo, kulturdkhoz kotott kategoria.”
(SzaBoLcs, 1999: 15) Elméletét tobb mas kutatas cafolja/tamasztja ala. A neveléssel kapcso-
latos irott forrasokbdl a neveléstorténeti és gyermekkor-torténeti kutatasok képesek kovetkez-
tetéseket levonni az adott korszak gyermekképével és gyermekfelfogasaval kapcsolatban.?®
Az 1800-as évek gyermekképének kutatasahoz, a mar meglévo torténeti vizsgalatok és
ismeretek mellett, a neveléssel foglalkozo folyoiratok, illetve a felvilagosodas korszakdnak 1j
irodalmi miifajai, a tanmesék és nevelddési regények (mint Rousseau Emile-je) is forrasként
szolgalhatnak. A gyermekkor-torténeti szakirodalom® és a torténeti kutatisok szerint az
1800-as évek gyermekeire a sziilok mar mint a jové zalogara tekintettek, s a kordbbiaknal
sokkal nagyobb figyelmet forditottak helyes neveltetésiikre. A tanulas/intézményes oktatas a

2 A két fogalom kiilonbségére Pukanszky Béla: Tizenkilencedik szdzadi magyar neveléstani kézikényvek
gvermekszemlélete a gyermekkor torténetére vonatkozo kutatasok tiikrében cimi értekezésében vilagit ré
(PUKANSZKY, 2002).

% A hazai kutatasokban elsdsorban Szabolcs Eva és Pukanszky Béla miivei.
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lednyneveld intézetetek, késobb a felsdbb iskoldk megjelenésével, mar nem csupan a fiuk
kivaltsaga volt. (PUKANSZKY, 2001) Annak oka, hogy a gyermekek az érdeklddés ,,kozép-
pontjaba” keriiltek, tobbrétli. Nem arrol van sz6, hogy a koradbbiakban a sziilok ne szerették
volna gyermekeiket, de a csecsemoOhalanddsag korabbi magas aranya miatt kevésbé alakult ki
olyan érzelmi kotddés a sziilo és gyermek kozott, mint miutdn ez az arany az ipari forradalom
vivmanyainak koszonhetéen mérsékldédott. (HAHNER, 2001) A szorosabb érzelmi kotelék ki-
alakulasahoz tovabba az is hozzajarulhatott, hogy a tobbgeneracios csaladok mellett egyre
nagyobb szamban jelentek meg a nuklearis csalddok. Ez szintén az egymadsra (jobban) oda-
figyelés lehetOségére iranyitotta a figyelmet. A fentiek, vagyis a felvilagosodas eszméi, az
ipari forradalom vivmanyai, a csalad atalakulasa és sok egyéb tényezd kovetkeztében az iro-
dalomban és szaksajtoban is egyre népszeriibb témava valt a nevelés.

A tanulmany felépitése, az elemzés fokuszpontjai

Tanulmanyomban Ernest Legouvé neveléssel foglalkozd6 munkdjat, a Lednyaink és fiaink
cimi elbeszélés-gylijteményt vettem vizsgalat ala. Legouvé munkaira jellemz6 a halad6 szel-
lemiségli nevelés képviselete (tobbek kozott a leanynevelés terén is). Figyelmemet foként ez
utobbi vezette a miire. Tanulmédnyomban fontosnak tartottam a kdnyvrdl és a szerzordl valod
altalanos attekintéssel kezdeni, hiszen mar a cim, az ajanlas, a torténetek miifaji besoro-
lasanak vizsgalataval is kovetkeztetéseket vonhatunk le a kotet gyermekképével kapcsolat-
ban. A konyv tartalomelemzését Szabolcs Eva tartalomelemzési modellje nyoman végez-
tem. (SzaBoLcs, 1999) Els6ésorban arra voltam kivancsi, hogy egy haladé szellemiségii fran-
cia akadémikus ir6 hogyan vélekedik koranak gyermekképérdl, milyen tanicsokat fogalmaz
meg a fiuk és a lanyok nevelését illetden, milyen a csalddtagok kozotti kapcesolati viszony, s
nem utols6 sorban: hogyan mutatja be a szerz a nemek kozti egyenldséget, illetve hogyan
reflektal ezekre (ha reflektal).

Ernest Legouvé: Leanyaink és fiaink
A kotet altalanos ismertetése

Ernest Legouvé, eredetileg 1877-ben kiadott Nos filles et nos fils cimii konyve, hazankban
1885-ben Lednyaink és fiaink — Egynehadny jelenet és tanulmdany a csaladi életbél cimen a
Franklin Térsulat gondozasaban, Feleki Jozsef forditasdban jelent meg. A kotet — a szerzo €s a
forditd ajanlasai mellett — harmincegy elbeszélést foglal magaba. Miel6tt azonban ezek
altalanossagban, illetve az elemzés eredményei bemutatédsra keriilnének, érdemes megvizsgal-
ni a kotet szerzdjét, forditdjat, a cimét és az ajanlasokat.

A szerzo és a fordito

A Leanyaink és fiaink szerzdje, Ernest Legouvé (1807-1903) francia ir6 ¢€s akadémikus a 19.
szdzad kozepén ujfajta, a rousseau-i gyermekfelfogassal gyakran szoros egyezést mutatod
fiktiv nevelési naplot irok koziil az egyik legkiemelkeddbb. Esszéinek, irdsainak ujdonsaga az
a vélekedés, hogy a gyermek nem csupan a nevelés targya, de végrehajtoja is lehet. Miiveiben
bemutatja a gyermek csaladra gyakorolt hatasat, a nevelés (a gyermekkel valo foglalkozas)
interakcidinak oda-vissza haté kolcsonhatasait. Eletmiivében nem csupan a gyermekekkel
altalanossagban foglalkoz6 témak talalhatoak meg, de egyéb tarsadalmi problémakra vald
reflexidk is. Ilyen a ndk emancipacioja, melynek eldmozditdsat halado szellemii irdsaiban
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szorgalmazza. (PUKANSZKY, 2002) Ennek lenyomata a tanulmanyban ismertetésre keriild
Lednyaink és fiaink cimli kdnyve, ami cimével is eldrejelzi a gyermekek nevelésének ujfajta
megkozelitését. Legouvé munkéssaga, a csaladi neveléssel foglalkozo gondolatai hazdnkban
is termékeny talajra hullottak. A kolozsvari Csaldd és Iskola folydirat tobb izben is k6zolt
Legouvé-parafrazisokat, elvei pedig Felméri Lajosra, a kolozsvari egyetem tanarara tették
hazankban a legjelentdsebb hatast. (PUKANSZKY, 2001)

Legouvé miveit (nem csupan nevelési konyveit, de egy szinmiivét is) a foktdi re-
formatus lelkész, Feleki Jozsef iiltette 4t magyar nyelvre.3! A forditds mellett Feleki rendsze-
resen publikalt. Ezek kozott egyrészt lelkészi hivatasaval kapcsolatos, foktdi irasokra lel-
hetiink (4 foktdi ref. egyhdaz multja és jelene, 1881), de — talan fordit6i munkajanak is betud-
hat6 — Legouvé gondolatisaga is feltlinik 6nall6 munkajaban. A tarsadalmi témak koziil a ndk
helyzetével kapcsolatban jelent meg tanulmanya (A4 ndk tarsadalmi dllasa, 1881). Lednyaink
és fiaink cimii Legouvé-forditdsdban a szerzd mellett ,, a vilag legszentebb kicsinyke kérének”™
(FELEKI, 1885: 7), sajat gyermekeinek 6 is ir ajanlast.

A cim

A Leanyaink és fiaink — Egynehany jelenet és tanulmany a csaladi életbol cimével is arulkodo
az 1800-as évek atalakuld tarsadalmara, magéanszférdjara nézve. Egyrészt, mar a 18-19. sza-
zad forduldjan elkezdddik a gyermekek emancipacioja, masrészt nem csupan a gyermekkép
¢s gyermekfelfogés indul valtozésnak, de a tarsadalmi szerepek, a tdrsadalmi berendezkedés
is, melynek egyik kiemelkedd pontja a ndi emancipaciés torekvések kibontakozasa. Ennek
elsd szakasza a lednynevelés eldmozditasa. Bar a ndk magasabb szintli oktatdsdnak tdmogatoi
kezdetben nem a tarsadalmi szerepek atalakuldsat, a nék tudomanyos palydjanak lehetdségét,
hanem a hagyomanyos ndi szerepek mélyebb és ,,mindségibb” megélését lattak a magasabb
képzésben: vagyis a nd anyai-neveldi €s hdzastarsi-szellemi tarsi ,kritériumainak™ valo
tokéletesebb megfelelést. Nem elvitatando: azzal, hogy Legouvé kotete cimében szerepelteti a
lanyokat (sOt, els6 helyen teszi azt), eldjelzi a nemek kozotti egyenldséget, €s elveti (de lega-
labbis finomitja) azt a korabbi nézetet, miszerint a fiigyermek értékesebb volna a leanynal.

Erre irdnyitja a figyelmet a tobbes szam elsd személyii birtokos ragozas is: leanyaink és
fiaink. E gondolatmenethez csatlakozva, a cimvalasztds, €s az, hogy nem egyszerlien a
»gyermekeink” cimet adta kotetének, a szerzd szintén a nemek kozotti egyenldséget, a
leanygyermekek a fiigyermekek mellé valo emelését sugallja. A fonevek birtokos személyragja
ugyanakkor egyfajta sziiloi felelosségre, példamutatasra, illetve ennek feladatara iranyitja a
figyelmet, ami a csalad — szintén e korszakban, az ipari forradalom altal magéaval hozott — 1j
funkcioira utal.>? Legouvé cimvalasztisa olvasatomban e jelenség felismerésére utal.

Ajanlasok

Bar a kotetben talalhato elbeszéléseket a szerzd kiilon személyeknek is ajanlja, a kotet elején
két ajanlast olvashatunk, egyet a szerzd tollabdl, egyet pedig a forditéébol. Legouvé
unokainak, Mdricznak, Gydrgynek és Georgindnak cimzi a konyvet, ,, mert hdrmotoknak tar-
tozom vele”. (LEGOUVE, 1885: 5) A rendkiviil intim és személyes hangvételii ajanlas szerint a

31 A Franklin Térsulat gondozasdban megjelent Legouvé miivek (Feleki Jozsef forditdsdban) a kdvetkezék: Atya
és fiu a tizenkilencedik szazadban (1878), A ndk erkolesi torténete (1880), Beatrix vagy a szinmiivészet istenndje
(1882), Lednyaink és fiaink (1885), Az olvasds miivészete (1886).

32 A 19. szazadban elterjedd nuklearis csalidmodellbél (apa, anya és a — korabbinal viszonylag kevesebb —
gyermekek) ugyan ,, hidnyzik a tobb generdcié egyiittélésébdl szarmazo nevelési helyzetek, a tobbgyermekes
csaldadokra jellemzo differencialt szereprendszer, kapcsolati és érzelmi gazdagsdag” (Zrinszky, 2002, idézi
BODONYI — HEGEDUS, 2006: 10). Mindemellett elvitathatatlan, hogy a sziilé ezaltal tobb figyelmet szentelhet a
gyermek nevelésére, Gtjanak egyengetésére, igy a gyermekkor fokozatosan felértékelddik. (PUKANSZKY, 2002)
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szerzO célja kotetével kettos: ,, biiszkévé tenne, ha ezen csalddias elbeszélésekbdl a kicsinyek
oromot, a nagyok tanusdagot meritenének” (LEGOUVE, 1885: 6). Soraiban minden unokat
kiilon is megszolit, jelezve, hogy egyes, a kotetben fellelhetd irasokat talan nem tartanak majd
sajat korosztalyuknak megfeleld olvasmanynak.®

A szerz6i példan felbuzdulva Feleki Jozsef is ¢l az ajanlassal. A konyvet Margit, Jolan,
Flora és Jozsef nevii gyermekeinek cimzi. A szdveg itt is hasonldan intim és személyes, mint
Legouvé esetében, a cél pedig hasonlatos a szerzd szandékaival, ugyanakkor rogtén (pozitiv)
értékitélettel, illetve intelemmel vezeti fel a kdnyvet: ,, a csaladi kornek mélyrehato alapelvei
vannak letéve benne (...) tartsatok mindig szemetek elott, hogy csak ezeken az elveken épiilhet
fel boldogsagtok hajléka.” (LEGOUVE, 1885: 7)

Miifaji besorolas, csoportositas és nyelvezet

A Lednyaink és fiaink Osszesen harmincharom bejegyzést tartalmaz, melyek koziil az
ajanlasokrodl fentebb mar volt sz6. A kotetet tulajdonképpen alkoté harmincegy iras miifajat
tekintve nem homogén, nem egyértelmiien esettanulmany vagy rovid értekezés. A nevelési
regény elemei mellett a tanmese, a példazat, az esszé, a fiktiv napld, a jelenet, a levél miifaji
elemei is felfedezhetdek az elbeszélésekben. A szerzd igy jellemzi a kdtetet: ,, egy elbeszélés,
elettorténet, erkolcsi tanulmany; majd pedig bizonyos hibak fejtegetése (...) végre egynéhany
neveléstani kérdés, megkisérlett megoldasokkal egyiitt.” (LEGOUVE, 1885: 5) A vizsgalat
soran az elbeszélések kétféle csoportjat kiilonboztettem meg. Az egyikbe a torténetet/jelenetet
elbeszél6 irasok, a masikba az esszészerl bejegyzések keriiltek.

A harmincegy fejezet koziil huszonhdrom egy-egy nevelési torténetet mutat be, konkrét
szereplokkel és cselekménnyel, melyek altaldban pozitiv kicsengésli tanulsaggal zarulnak.
Ezek elsdsorban a gyermekek helyes nevelésére, a csaladi 1ét 6rdmére hivjak fel a figyelmet,
ugyanakkor folyamatosan visszatérd elem a torténetekben az az elbeszél61 megkozelités, hogy
a gyerekek nevelésébél a felnéttek is ,,profitalhatnak”. Ertve ezalatt egyrészt a 19. szazadban
megjelend és felerds6dd nézdpontot, miszerint ,, egyre inkabb ugy tekintettek rajuk [a gye-
rekekre], mint a csalad egzisztencidlis létének zdlogdra, a jové biztositékdra.” (PUKANSZKY,
2002: 62).3* Masrészt mivel a gyerekek nevelése, a gyerekek tanitisa és a gyerekekkel vald
foglalkozas kozbeni interakcio folyamatos a gyermek és a sziild kozott, igy mindkettére hatast
gyakorol a k6zos 1d6toltés: a felndttek éppugy tanulnak gyerekeiktdl, mint forditva. Példaként
relevans a fenti gondolat, de ugyanigy emlithetd a Legouvé korabbi, az Atya és fiu a tizen-
kilencedik szazadban cimli mivébdl mdar ismert, szoba koriili utazas motivuma, mely
athagyomanyozddott a Leanyaink és fiaink két toredékébe is.

A masik nyolc elbeszélés nem konkrét torténeteket mesél el, inkdbb altalanos érvényli
tanacsokat, észrevételeket és kritikat fogalmaz meg a neveléssel kapcsolatban, bemutatja az
egyes korosztalyok kozotti kiilonbségeket, ezzel is hangsulyozva a gyermekek kiemelkedd
szerepét a jovo alakitasat illetden. Eldbbire példa az Otféle nevelés, melyben az elbeszéld a
fiak és lanyok eltéré nevelésével kapcsolatban fejti ki véleményét. Emellett kritikaval €l az
iskolai elvarasokkal, a nem a gyerekek igényeire szabott oktatdssal szemben, felhivva a
figyelmet a jaték fontossagara.3® A Két felébredés cimii elbeszélés a gyermekek és iddsek el-
lentétét mutatja be. Itt jegyzendd meg az az egész kotetre jellemz0 visszatérd motivum, hogy —

3 A kérdés egy masik dolgozat anyagahoz érdekes kérdéseket vethet fel a korszak gyermek- és ifjisagi irodal-
maval, illetve a gyerekeknek ajanlott olvasmanyok kérdésével kapcsolatban.

34 Tlyen példaul az 4 kinek a lednya nem akar helyes irast tanulni cimii torténet, melyet az elbeszéld a kovetkezd
sorokkal zar: ,, 4 tanusag ez: sohasem adhatunk eléggé halat az Istennek gyermekeinkért (...) amint Bouilly pél-
daja mutatja, még a mikor az ¢ érdekeikert dolgozunk is, munkank aldasa és haszna kiterjed magunkra is, ma-
sokra is!” (LEGOUVE, 1885: 214-215).

35 ,0h, ajaték! Arany betiikkel kellene beirni e sz6t a gyermekkor tiz parancsolataba!” (LEGOUVE, 1885: 229)
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a tanmesék ¢és példazatok stiluseszkozével élve — az emberi cselekedeteket és €letszakaszokat a
természet valtozasaval hozza 6sszefiiggésbe az elbeszéls.%®

A kotet nyelvezete igy egyszerre meseszerli €s tovabbgondolasra sarkallé. Az egyes
jelentésrétegek elkiilonitését az elbeszélé az olvasod értelmezésére bizza. A hasonlatok, meg-
személyesitések €s egyéb stiluseszk6zok haszndlata egyrészt a rousseau-i hatds lenyomata
(foképp a természeti képek), masrészt az elbeszéld bizonyitja az ajanlasban leirtakat: a
torténetek a gyerekek és felndttek szamara egyszerre tanulsaggal szolgalhatnak. Szokészlete
szintén mindkét korosztaly szdmara kozérthetd €s vilagos. A kotet (magyarra atiiltetett) nyel-
vezete az 1880-as évek stilisztikai hagyomanyait koveti. A nevek esetében — ahogy mar a
szerz6 feltiintetésénél is kideriil — Feleki a tiikorforditas eszkozét alkalmazza.

Tartalomelemzés
A tartalomelemzés szempontjai

A Leanyaink és fiaink értelmezését tobb sikon is relevansnak tartottam. Az elsé feladat a tan-
meseszerl, konkrét torténetet elmondd fejezetek, illetve az altalanos érvényt példazatok el-
kiilonitése, a nyelvezet rovid jellemzése. A gyermekkép, illetve a sziil6-gyermek viszony-
rendszerének feltérképezéséhez Szabolcs Eva tartalomelemzési modelljét valasztottam.
Egyrészt, mert ez , lehetéséget ad szovegek, informdcioegységek (...) »iizeneteinek«
feltérképezésére mennyiségi és minéségi elemzéssel.” (SZABOLCS, 1999: 9), masrészt pedig,
mert e szempontrendszert az objektiv mérési eredmények validitasa és reliabilitasa tekinte-
tében relevansnak tartottam. A modellt néhany ponton az elemzéshez mérten mddositottam,
mert az a fit/lany/gyermek kapcsolatrendszer tényez6i kozott nem vizsgalja kiilon az anya és
apa kapcsolatat a gyermekkel, mig a korszakban atalakulé apaszerep véleményem szerint ezt
megkivanja. Legouvé munkaja kevéssé érinti a pedagogus-gyermek kapcsolati viszonyt, ,.eset-
tanulmanyainak™ fokuszpontja a csaladra esik, igy ezt a szempontot egybevettem a felndttek
példazatban foglalkozik (példaul Otféle nevelés és Kontdrkodds a nevelésben), igy a tevékeny-
ségi korok kozott az iskola az eredeti modellhez hasonlatosan a szempontok kozétt maradt.®
E tartalomelemzés abban lényegesen kiilonbozik Szaboles Eva kutatasatél, hogy a
kodolast egyediil végeztem. Ez ugyanakkor kevésbé befolydsolja az elemzés eredményeinek
relevanciajat, hiszen Legouvé munkdja nagysagrendjét tekintve eleny€sz0 a harom nevelési
folyoirat 6t-6t évfolyamanak elemzéséhez képest, masrészt a tartalomelemzési modell leg-
inkabb az aranyok felallitasdnak szemléltetéséhez, a fokuszpontok kiemeléséhez volt elenged-
hetetlen. Tehat a tablazat nem tételesen foglal magaba minden adatot: vagyis, hogy egy
torténeten beliil hadnyszor taldlkozhatunk példdul a megvaltozott apaszereppel, hanem azt
szemlélteti, hogy Osszességében abban a torténetben az apa pozitiv vagy negativ szerepet tolt-€
be a gyermek életében.
A vizsgalat az alabbi szempontokat vette figyelembe:

e agyermekek neme

e a gyermekek tarsadalmi statusza

o a gyermekek tevékenységi kore (jaték, iskola, csalad, egyéb)

e agyermekek kapcsolati rendszere (anya, apa, felnétt, gyermek)

3 A gyermek felébredése a virag kinyildsdhoz hasonlit. (...) Az oreg felébredése szomorii és nehézkes, mint ha
csak a nyugalom kifarasztotta volna. Takaréjaba buvik, nehogy friss levegd érje...” (LEGOUVE, 1885: 80-81)

37 A szempontrendszer, illetve az elbeszélések vizsgilatinak eredménye a tanulméany 1. szamu Mellékletében
talalhato.
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A gyermekek neme

A torténetekben felbukkano gyermekek nemi hovatartozdsa megallapitasakor harom kategoria
keriilt felallitasra. Az elsé kettd értelemszerlien azon torténetek csoportja, melyben vagy a
fitkkal vagy a lanyokkal kapcsolatos, illetve az 6 foszereplésiikkel megirt elbeszélést olvas-
hatunk. A nemek kozotti megoszlas ilyetén mddon kilenc-6t aranyban a fiuk javara allapithato
meg. Emellett két olyan olvasmany is talalhato a kotetben, ahol fitk és lanyok egyiitt kapnak
szerepet. A harmadik csoport a gyermekekrdl altalanossagban szold irdsok kategoridja,
melyek szama hét. E torténetek az elemzés szempontjai alapjan mégsem nyujtanak teljességre
torekvo képet, mint a fitk €s lanyok fészereplésében kozolt elbeszélések, igy az elemzésben is
kis aranyban jelennek meg.

Emellett két kiilon kategoriat is sziikséges volt 1étrehozni. Az egyik egy altalanos, leir6
kategoria. Ebbe az Egy jott-ment cimii anekdota kertilt, melynek ,,f0szerepldje” a burgonya. A
masik kategoéria pedig egy hat torténetet szamlald felndtt kategoéria. Ezekben nem a
gyermekek fejlddése figyelhetd meg, hanem a sziildk kozotti viszony, illetve a feln6tt korban
valé tanulas, ,,nevelddés”. A vak Jakab harom foglalkozasa kifejezetten a felndttként ismeret-
len helyzetbe keriilt csaladapa boldogulasat mutatja be, ahol a gyermekek vannak apjuk
segitségére.® A felndttek torténeteit” nem bontottam tovabb néi és férfi kategoriara, de
négy-egy ardnyban a feln6tt férfi/apa keriilt ezek fokuszpontjdba. Ez utobbi két kategoria a
szempontrendszerben nem kertilt felvezetésre, ugyanakkor minden kategériat egybevetve a
fia-férfi tartalmak talsalya figyelhetd meg a kotetben.

A gyermekek tarsadalmi statusza

A torténetekben szerepld gyermekek (és csalddjaik) tarsadalmi statuszat tekintve — a csalad
szokasaibol, utazasaibol, tarsasagi életiikbdl kikovetkeztetve — a kozeép- és felso rétegek él-
veznek prioritdst, Osszesen huszonot esetben. Két elbeszélésben, A gyermekek és a szolgak,
illetve A kirdly-asszonynak cimiiek kapcsan talalunk példat a két kiilonbozo tarsadalmi cso-
port ,iitkdztetésére”. Utdbbiban egy szegény csalad fia levélben folyamodik ajandékért (egy
konyvért) a kirdlynéhoz, melyet meg is kap. Elobbiben pedig az eldkeld csalad leanya ¢€s a
csalad cselédjének lanya kozotti baratsagot Orli fel a sziildi féltés/irigység, valamint a két
tarsadalmi statusz kozotti athidalhatatlan szakadék. Erdekesség, hogy ez az egyetlen olyan
elbeszélés a kotetben, melyben szegény leany is szerepel, a tobbi torténetben csak szegény
fiok és szegény gyermekek kapnak fOszerepet, akiknek tanulds és kitartas altal az elbeszéld
becsiiletes felndtt 1étet vizional.

Felmeriilhet a kérdés, mi indokolja az alsobb rétegek csekély aranyat. Szabolcs Eva tar-
talomelemzésében a folyodiratokkal kapcsolatban (ahol szintén hasonlé mértékli ardnytalansag
jelenik meg) megjegyzi, hogy ez tobb dologra utalhat: ,, érdektelenség, informaciohiany (...)
az ujsag nem a szegenyek olvasmanya, akiknek szol, azok a gyermekkel kapcsolatos értéket
sajat magukra vonatkoztatva latjak szivesen.” (SzZABOLCS, 1999: 76) Ezzel egyrészt egyet-
érthetiink, hiszen a konyvre is érvényes a megallapitas (,, nem a szegények olvasmanya”™), s e
kotet is hasonlo célkdzonségre fokuszal, mint a nevelési témaja folyodiratok. A szegényeket &és
arvakat a kozéppontba helyezd torténetek inkabb példazatként, kuriozumként, a tarsadalmi
érzékenyités szandékaval vonulnak fel a kotetben.

A torténetek tanulsaga intelmeket fogalmaz meg a nagyravagyas, a kapzsisag, a kovete-
16z¢és ellen, ezekkel szemben az engedelmességet, megfontoltsagot és takaré¢kossagot helyezi
elétérbe.

8 ..hdtamra veszem a kis lanyomat és iitnak indulok. O ldt helyettem én megyek helyette.” (LEGOUVE, 1885:
159)
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A gyermekek tevékenységi kore

A gyermekek/fiuk/lanyok tevékenységi korének és kapcsolatrendszerének oOsszevetésekor
megallapithatd, hogy a torténetek szinte egyforman érintik mindkét kategoriat. Gyakori, hogy
a sziiléi/csaladi rahatés, nevelés eredményezi, hogy a gyermek szivesebben tanuljon, vagyis
»iskolai tevékenysége” valtozzon. A Keét diplomata anya elbeszélésben példaul azzal, hogy a
francia sziilok Osszeismertetik kislanyukat egy angol csalad kislanyaval, annak reményében,
hogy a baratkozas elésegiti leanyuk nyelvtanuldsat, a két kategoria pozitiv interakcidoba kertil
egymassal. A relevans torténetekben megfigyelhetd, hogy a jomddu lanyok esetében az isko-
lai tevékenységnél (tanulds) tobb a negativum (nem érdekli a tanulas, nem produkal megfeleld
eredményt), s ezzel parhuzamosan a jaték mez6 soraban joval tobb a pozitiv eldjel: a jatékkal,
jatékos tanulasi modszerekkel vald motivacio eredményre vezet. Az egyik legszemléltetobb
az A kinek a lednya nem akar helyes irast tanulni cimii elbesz¢élés (melynek tanulsaga a dol-
gozatban fentebb olvashato). Ez ravilagit arra, hogy a meseiras (akar a gyerekek bevonasaval)
¢s a meseolvasés is 0sztonzOleg hat a lanyokra. Emellett e torténetekben a motivald sziild
altalaban az apa, aki ,,jovahagyja”, hogy a jatékossag némiképp kilépjen a konvencionalis
ndszerepekre vald felkésziilési keretbdl (példaul: az apa meseiroi tevékenységét tdmogat-
hatja). Az nem deriil ki egyértelmiien a torténetekbdl, hogy mi okozza a lanyok tanulasi
nehézségeit, sokszor a ,, kicsi fejek nagyon is makacsok és dllhatatosak” (LEGOUVE, 1885: 9)
magyarazattal szolgal a szerzo.

Ugyanez a tendencia nem jellemzo a fiuk — kivaltképp a szegény filk — esetében. A fik
tobbszor az eszményi fitképet képviselik, akik hibaikbdl (felndtt csaladtagok ravilagitasaval)
tanulva szorgalmasan haladnak a becsiiletes felnétt 1€t utja felé. Ahol nem ez tapasztalhato, ott
a lustasag ¢és a felndttek negativ viszonyulasa all a hattérben. Egy izben, A legelsé jelenség
cimi elbeszélésben az irigység iiti fel fejét két fiutestvér kozott, ami a tevékenységi korrel is
kapcsolatba hozhatd, hiszen az ,,irigység forrasa”, hogy az iddsebb fivér mar magasztosabb,
férfiasabb szerepeket is betolthet a csaladi életben (vadaszni jarhat apjaval), s tanulmanyaiban
is Occse elott jar. A kotet legmegddbbentdbb elbeszélése A kirdly fivérének nevelése, ahol az
irigység az eldbbihez képest joval inkdbb sorsot rombold forméban tlinik fel. A kiraly fivére
kivaloé oktatasban részesiil, azonban hatalomféltés miatt a kirdly ellizi a jO tanitokat a fin
melldl, igy egyike lesz azon szerencsétlen gyerekeknek, akit ,, azok rontottak meg, akiknek
Jjavitani, nevelni kellett volna.” (LEGOUVE, 1885: 195)

A gyermekek kapcsolati rendszere

A csaladi struktira megvaltozasaval, a csaladonkénti alacsonyabb gyerekszammal tobb figye-
lem irdanyult egy-egy gyermekre. Bar dltalanossagban elmondhatd, hogy az apa szerepe domi-
nansabba valt a 18-19. szazadban, ami a neveléstdl valo tdvolmaradast feltételezi, ugyanakkor
mégis létrejott az apak 0j ,kategoridja”, akik mar aktivan igyekeztek kivenni résziiket
gyermekeik neveltetésébdl/nevelésébdl. (PUKANSZKY, 2001) A torténetekben bemutatott apak
tobbségében fiaik és lanyaik nevelésében egyarant szerepet vallalnak. Noha elsdsorban a
keésobbi jo hazasodas, honlednyi feladatok ellatasdnak elémozditasara fokuszalva: preferaljak
lanyuk nyelvtanulasat (Két diplomata anya), figyelemmel kisérik és szabalyozzak, kivel apol-
hatnak kozelebbi viszonyt (4 gyermekek és a szolgak), adott esetben tanacsokkal latjak el ket
(4 kinek a ledanya nem akar helyes irast tanulni). Az apa lanya iranti szeretete és gondos-
kodasa A kis mankos tiindér elbeszélésben oOlti legintimebb forméjat. Az apak fiaikkal valo
kapcsolatrendszerét alapvetden a példamutatas és a fegyelmezés jellemzi.

A fiuk apék altali nevelése és tanitasa kapcsan érzékelhetd legerdteljesebben, hogy az
apa is tanul gyermekétdl (Egy tudatlan tudomdnyos utazasa szobdja koriil, els6é és masodik
toredék). Az apak nevelésben valo szerepvallalasaval kapcsolatban Legouvé esszéiben kri-
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tikaval is €1, a Kontdrkodas a nevelésben iradsban a szerz6 igy fogalmaz: ,, Miota a sziilok s
kiilonosen az atydk gyermekeik nevelésével foglalkoznak, sok esetben vagy tulsagosan vagy
rosszul foglalkoznak vele,; nagyon is katonai modort haszndlnak...” (LEGOUVE, 1885: 332).

Az anyaval val6 kapcsolat a lanyok esetében inkébb pozitiv, mig a fiuknal inkabb ne-
gativ. Ez némileg megtévesztd, mert az adott fia tobbszor negativumként értékeli anyja feddo
fellépését, mig az anya ugyanigy sajat kudarcaként éli meg fia rossz magatartasat, tanulmanyi
eldmenetelét (Becsiiletesség a gyermekkorban). A sziilok neveléssel kapcsolatos kommuni-
kacidja a torténetek nagy részében egyetértésen alapul, illetve egyes nevelési kérdésekben,
minthogy kivel baratkozhat a gyermek (vagy akar adott esetben a feleség), mit tanuljon a
gyermek, a végsO dontést az apa hozza meg. A torténetek kozott ugyanakkor talalunk olyat is
(4 nagyanya és unokdja), ahol az anyai (és apai) szerepet a nagymama Olti magara, a sziil6k
korai haldla miatt.

Nem jelentds mértékben, de egyes torténetekben hangsulyos szerepet kapnak a baratok,
foképp az elokelobb rétegek korében. A fiuk kozti negativ talsuly a testvérek ellentétébol
fakad, mig a lanyok esetében a magasabb pozitiv ardny a tarsasagi élet, illetve a tanulményi
elémenetelt eldsegitendd baratsagok miatt tapasztalhatd (ez Osszefiiggésben all a kordbban
mar emlitett jatékos tanuldssal). A szegény gyerekek negativ mérlege ennek kapcsan egyrészt
a csufolodasbol (4 nagyanya és unokaja), masrészt a tarsadalmi kiilonbség miatti kirekesz-
tettségbOl (4 gyermekek és a szolgdk) fakad.

Osszegzés

Ernest Legouvé Ledanyaink és fiaink miivében a csaladi €let szintereire kalauzolja gyermek és
felnétt olvasoit. Elbeszélései, példazatai (tdbbnyire pozitiv) tanulsaggal zarulnak. Kora neve-
1és1 metddusai ellen emelt kritikaira igyekszik megoldast is eldjelezni. Kotetének cimében a
ledanyokat a fit gyermekek mellé emeli, ami koranak haladd szellemiségét tiikkrozi.

Szemlélete annak ellenére is kirajzolodik a gylijteményben, hogy a lanyok és fiuk fosze-
replésében irt torténetek aranya a fik oldalara billen. A gyermekek tarsadalmi statuszat il-
letden a kozép- és felsdosztalyt szolitja meg. Az elbeszélések gyakran visszatérd eleme a
csaladi nevelés, a példamutatas. A gyermeknevelés tekintetében bemutatja és reflektal az apak
nevelés terliletén betdltott ujfajta szerepére. A nét, az édesanyat a kor eszencialista noképének
megfelelden a magéanszféraban lokalizélja, elsddleges feladataiként a gyermeknevelést,
feleségi €s hazastarsi szerepet jeloli meg, illetve feltlinik a férj szellemi partnereként (tar-
salkodondjeként) is. Mégsem megy el sz6 nélkiil a leanynevelés aktudlis kérdése mellett, s
kiemeli annak fontossagat. Az egyes gyermekfelfogassal, gyermekképpel kapcsolatos elem-
z¢ési szempontokkal ellentétben (példaul PUKANSzKY, 2002) Legouvé nem, vagy csak elvétve
ir a testi fenyiték alkalmazdsarol a nevelésben, helyette a jutalmazast helyezi el6térbe. A
torténetekben gyakran felbukkan az irigység (az anya, a fivér vagy a felndtt irigykedik mas
gyermek/testvér értelmi képességeire), ami egyrészt a sziildi féltés egyik jeleként értelmez-
hetd. Masrészt viszont utal a felvildgosodasban gydkerezo ,,az ész diadalanak” elvére, az érte-
lem tarsadalomban megbecsiilt voltara.

A Szabolcs Eva modellje alapjan késziilt tartalomelemzés a késSbbiek soran tovabbi
pontositast igényelhet, akar Legouvé tobb konyvének bevonaséaval. E kotet és a tanulményban
ismertetett szempontok alapjan az elbeszélések egyértelmiien fontosnak vélik a gyermekek
csalad altali nevelését, a j6 példak szolgaltatdsat a gyermekek szdmara, a hozzajuk vezetd ut
megtalalasat. A gyermeket formalhatd, vezethetd, kérdésekkel és hibakkal rendelkezd
egyénekként abrazolja, nevelési tanacsaiban ¢és iranyelveiben ennek fontossagat emeli ki.
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MELLEKLET

1. szamu melléklet

Kategoriak Jomodu | Szegény
anya-gyermek p021t1’V 3 L
negativ 4 2
e o
kapcsolatrendszere ogzitiv 1 1
feln6tt-gyermek pozI
negativ 1
) pozitiv 2 1
" gyermek-gyermek negativ 3 1
" e pozitiv 1
] negativ 1
iskolai pozitiv 5 3
tevékenységi kore nf)i?g:: ; 1
csaladban, csaladdal P -
negativ 2
, pozitiv 1 3
egy¢b negativ 2 1
anya-gyermek pozm’V 3 L
negativ 2
spagyermek e .
kapcsolatrendszere poii prey 4
feln6tt-gyermek hegativ 1
) pozitiv 3 1
o gyermek-gyermek negativ
y 518k pozitiv 5 1
J negativ 1
iskolai pozitiv 1 1
tevéekenységi kore nzgz?;cl}\\// g
csaladban, csaladdal P -
negativ 1
, pozitiv
egyeb negativ
anya-gyermek pozmy L
negativ 1 1
e -
kapcsolatrendszere oiitiv > >
feln6tt-gyermek P ;
negativ 1 1
itiv
ermek-gyermek POzl
gyermek 9y 9y negativ
418k pozitiv 2
] negativ
iskolai pozitiv
tevekenységi kore nzgz?ttil: 3
csaladban, csaladdal P p
negativ 1
, pozitiv
cgy¢b negativ
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PATYI GABOR

IMRE SANDOR A GAZDASAGI KOZEPISKOLAKROL

Osszefoglalo:

Imre Sandor 1941-ben konyvet jelentetett meg ,, A gazdasagi kozépiskolak része a kéznevelés-
ben” cimmel. A mii elsodleges célcsoportjat a gazdasagi kézépiskolai tanari palyara késziilok
képezték, a kényv a hazai ,,szakképzés-pedagogia” egyik korai klasszikus miivének tekintheto.
Tanulmanyunkban roviden irunk Imre Sandor és a korabeli szakképzés, szakmai tandrképzés
kapcsolatarol, majd feltarjuk Imre Sandor nézeteit a gazdasagi kozépiskolaban folyo nevelés-
rol. Vizsgaljuk felfogasat a szakiskolak helyérol, rendeltetésérdl a kozoktatds rendszerében, a
szakiskolaban folyo nevelés szerepérol a névendékek fejlodésében és a nézeteit a szakiskolai
nevelés specialis feladatairol.

Kulcsszavak: Imre Sandor, gazdasagi kozépiskola, neveléstan

Imre Sandor pedagogiaprofesszor 1941-ben egy kozepes terjedelmii (61 oldalas) irast jelente-
tett meq ,,4 gazdasdgi kozépiskolak része a koznevelésben” cimmel. (IMRE, 1941) A konyv
1942-ben valtozatlan kiadasban tijra megjelent. (IMRE, 1942) Imre Sandornak 1928-ban latott
napvilagot legatfogobb tartalmt szintetizalo pedagogiai mive, a ,, Neveléstan”. (IMRE, 1928)
A szintézisteremtés mellett szdmos intézménytipus, pedagdgusréteg szdmara volt specidlis
mondanivaldja, eléadasainak, tanulményainak, konyveinek sora foglalkozott a csaladi neve-
Iéssel, a kisdedovo intézetekkel, népiskolakkal, polgari iskolakkal, kozépiskolakkal és az
egyetemi neveléssel (PUKANSZKY, 1995: 339-340). Visszatérve a gazdasagi kozépiskolakkal
foglalkoz6 konyvhoz, a szerzd az elsd fejezethez irott labjegyzetben elarulja, hogy ez a mii is
lényegét tekintve ,,alkalmazasa” a Neveléstan c. konyvben irottaknak a nevelés egy specialis
agara, hasonléan a népiskolai, a kisdedovointézeti és egyetemi nevelésrdl irott kotetekhez
(IMRE, 1941: 6). A konyv {6 célja az ,,egyez6 szellem” kialakitasa és a nevel6i gondolkodas
kialakitasa a gazdasagi iskolai tanarjeloltek korében (IMRE, 1941: 5-6).

A Neveléstan c. konyv elészavaban Imre vilagosan megadja miive alapvetd céljat és
célcsoportjat: ,, ...elso konyve ohajt lenni leendo és kezdd tanitoknak, visszavezetés az iskolai
életbe, amelyet addig csak mint tanulok ismertek” (IMRE, 1995: 3). Az altalunk vizsgalt konyv
célcsoportja a cim értelmében az 1938: XIII. tc. altal létrehozott 01 iskolatipus, a gazdasagi
kozépiskola leendd, kezdd €s gyakorlott pedagdogus rétege. A leendd szaktanarok €ppen az
Imre Sandor altal vezetett, a Jozsef Nador Miiszaki és Gazdasadgtudomanyi Egyetem kereté-
ben létesitett Gazdasagi Szaktanarképzd Intézetben késziilhettek a pedagdgusi palydra. A
konyv mar fentebb emlitett labjegyzetébdl azonban az is kideriil, hogy Imre Sandor szerint a
mivében foglaltak masféle szervezetl és foku szakiskoldkra is alkalmazhatdak (IMRE, 1941:
6). Tanulmanyunkban el6bb arrdl irunk, hogy Imre Sandor életpalyaja mikor és hogyan fono-
dott Ossze a korabeli szakképzéssel, illetve a szakmai tanarképzéssel. Majd dolgozatunk 6
témajara attérve elemezziik, hogy Imre Sdndor hogyan vélekedett a korabeli szakképz6 isko-
lakban folyo nevelésrol, a szakiskoldk helyérdl a koznevelés szervezetében, szerepiikrél no-
vendékeik egyéni fejlodésében, illetve, hogy a nevelés egyetemes feladatai €s eszkozei ho-
gyan modosulnak a szakképzés specialis kozegében. Tanulményunk Imre Sandor munkassa-
génak eddig kevéssé vizsgalt oldalat elemzi. Konyve a hazai ,,szakképzés-pedagdgia” egyik
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korai klasszikus miivének tekinthetd. Elemzése a mai szakképzés-pedagogia szamara is tanul-
sagokkal birhat.

Imre Sandor és a korabeli szakmai tanarképzés, szakképzés

Imre Sandor (1877-1945) a két vilaghaboru kozotti Magyarorszag egyik legnagyobb forma-
tumu és hatasu pedagogia professzora volt.>®

1934-ben Budapestre koltozott, a Jozset Nador Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egye-
temen vallalt professzori allast, és itt tevékenykedett haldldig. A fovarosba koltdozésekor a
hazai muszaki-gazdasagi felsdoktatds és a szakmai tandrok képzése atalakuloban volt. Az
1934. évi X. torvénnyel létesitették az otkaru Jozsef Nador Miiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetemet, mely magéban egyesitett szamos kordbban 6nallé miiszaki — agrar — gazdasagi
iranyu szakegyetemet, foiskolat (SzOGI, 1994: 55-56). Az 0sszevont egyetem létesitése elott
hazankban csak a kereskedelmi iranya szakiskolai tanarok képzése volt megoldott. Nem folyt
azonban miiszaki vagy agrar irdnyl szakmai tanarképzés (korabeli szohasznalattal gazdasagi
tanarképzés). (PATYI, 2015: 22-26) A szamos korabbi felséfoku tanintézményt egyesité egye-
tem létesitésének egyik fontos indokaként meriilt fel, hogy ezaltal lehetévé valhat a kozépfoka
gazdasagi szakiskolai (ipari, mezdgazdasagi ¢és kereskedelmi) tanarképzés egy intézményen
beliili, egységes szervezése. (PATYI, 2018: 372-373)

A tanarképzés érdekében tett elsd 1épésként az 0j egyetem Kozgazdasagtudomanyi Karan
Neveléstudomanyi Intézetet 1étesitettek, s ennek élére Imre Sandort hivtdk meg (HORVATH,
2006: 25-26). 1936-ban létesitették a Gazdasagi Szaktanarképzé Intézetet, melynek vezetését
szintén Imre Sandorra biztak. (PFISTER, 2011: 10-11) Az intézet 1étesitését eldird rendelet a ko-
vetkezdképp jelolte ki a gazdasagi tanarképzeés €s a tanarképzo intézet céljat: ,, Ennek a tanarkeép-
zeésnek az a feladata, hogy a gazdasagi (kereskedelmi, ipari és mezégazdasagi szakiskolai) tanari
palyara késziil6 tanarjelolteknek a ... megkivant szakszerti és pedagdgiai képzettséget és gyakor-
lati késziiltséget tervszerii tanulmanyi rendben megadja.”*® Az itt kiépiilé gazdasagi tanarképzés
meghatarozé alakja Imre Sandor volt. Magas szintli elméleti és gyakorlati felkésziiltsége biztosi-
totta a legfobb garanciajat az itt folyo tanarképzés magas szinvonalahoz. Neveléstudoményi eld-
adasainak kiegészitéseképp irta tanarjeldlt hallgatoi (és nyilvan mas érdeklédo olvasok) szamara
az altalunk alabb elemzendd ,, 4 gazdasagi kozépiskoldk része a koznevelésben” c. konyvet.

Az 1930-as évtized végén gyodkeres valtozdsok mentek végbe a kdzépfokl szakképzésben
1s. Megkezdddott az addig rendkiviil heterogén szakképzési rendszer atalakitasa, a korszerlsités
és az egységesités jegyében. Az 1938. évi XIII. torvénycikk®' a korabbi felsd kereskedelmi,
felsd ipari és felsé mez6gazdasagi iskolak helyett életre hivta az ipari, mez6gazdasagi vagy ke-
reskedelmi iranyu gazdasagi kozépiskolat. (OROsz, 2003: 111-112) A kozépfoku szakképzést
megreformalo rendelet 1941. szeptember 1-én Iépett hatalyba (OR0OSZ, 2003: 112). Ugyanebben
az évben jelent meg eldszor Imre Sandor gazdasagi kozépiskolakkal foglalkozé miive is.

39 Az értelmiségi csaladbol szarmazé (egyetemi tanar felmendk), hodmezdvasarhelyi sziiletésii Imre a kolozs-
vari egyetemen szerzett tanari diplomat, majd németorszagi egyetemeken gyarapitotta tudasat. Hazatérését
kovetden elébb a kolozsvari Reformatus Fégimnazium tanara, majd 1918-ig a Budapesti Polgari Iskolai Tani-
toképzo (Paedagogium) pedagdgia tanara, majd igazgatdja volt. 1919-t6] 1924-ig az oktataspolitikaban tevé-
kenykedett. 1925-t61 1934-ig a szegedi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem Pedagogia Tanszékének tanszékve-
zetd egyetemi tanara. ElsO jelent6s miive 1904-ben jelent meg ,, Grof Széchenyi Istvan nézetei a nevelésrél”
cimmel. Fémiivének a mar fentebb emlitett ,, Neveléstan” c. mi tekintheté 1928-bdl (HEKSCH, 1969;
PUKANSZKY, 1995: 337-338).

40 A m. kir. vallas- és kdzoktatdsiigyi miniszter 1936. évi 25.429. szami rendeletével kiadott szabalyzat a gazda-
sdgi szaktandrok képesitésérol. In: Magyarorszagi Rendeletek Tara 1936. 70. évfolyam. Magyar Kir. Beliigymi-
nisztérium, Budapest, 1937. 1216-1222.

41 1938. évi XIII. torvénycikk a gyakorlati iranya kdzépiskolakrol
https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=93800013.TV [2018.11.20.]
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A szakiskola helye a koznevelés rendszerében

Imre Sandor kényvében az elséként targyalt nagyobb témakdr, a szakiskola helye a kdzneve-
1és rendszerében. Egy fofejezetet szdn miivében a kérdéskor megvilagitasanak. A fejezet jo
részében altalaban a szakiskolarol, illetve szakiskolakrol ir, csak a fejezet végén sziikiti le
mondanddjat a kozépfoku szakiskolakra, vagyis az 1938. évi XIII. torvénycikk altal 1étesitett
gazdasagi kozépiskolakra. A fejezet elején leszogezi, hogy ha egy intézmény helyét kivanjuk
megjeldlni az azt magaban foglalé szervezetben, akkor tulajdonképpen azt a rendeltetést ke-
ressiik, amit az adott intézmény a kozosség €letében betolt. (IMRE, 1941: 7)

Imre Sandor megallapitja, hogy a szakiskola rendeltetését keresve nem fordulhatunk
torvényszoveghez, mivel nincs olyan térvény, mely kijelolné a szakiskola kiilonos rendelteté-
sét a koznevelés egészében. A ,, Neveléstan ’-ban irottakhoz hasonloan itt is vallja, hogy tiszta
fogalmakhoz kell jutni. Szintén a , Neveléstan’-hoz hasonldan a szakiskola tiszta fogalmat
nem kész meghatarozasként, hanem jellemz6 vondsainak szdmbavételével tarja az olvaso elé
(PUKANSZKY, 1995: 341). A nevelés, a koznevelés, az iskola fogalmaitdl jut el a szakiskola
fogalmanak vizsgalataig. A nevelés a fejlodé ember(ek) tudatos és tervszeri alakitasa. A koz-
nevelés szervei koziil az iskoldnak az a sajatossdga, hogy a nevelés eszkozei koziil itt az okta-
tas jatszik meghatarozo szerepet. A szakiskoldk sajatos rendeltetése (szemben az altalanosan
miivel6 iskolakkal), hogy valamilyen életpalyara, munkavégzésre készitenek elé. (IMRE,
1941: 8-9)

Imre Sandor szerint szakiskola rendeltetése azonban tobb a fentebb mondottaknal. A
szakiskola ndvendékei a konkrét foglalkozas mellett az életiikre is itt késziilnek fel. Az ember
nemcsak munkds, hanem polgar is. A szakiskoldnak kettds feladata van, a szakmai képzés és
az egyetemes mivelés, ahogyan ezt a kovetkezd sorokban megfogalmazta: ,, A szakiskola ugy
tartozik novendékét minden iranyban kimiivelni, hogy az iskolat elhagyva, bizonyos kereso
munkdra is képes legyen” (IMRE, 1941: 11).

Imre Sandor jelentds szerepet szan a szakiskoldknak a nemzeti ,.k6zmiiveltség” egyol-
dalisaganak megvaltoztatasdban, egyontetiibbé tételében. Véleménye szerint a magyar koz-
miivelddés a multban egyoldali volt és a mii megjelenésekor is az. Az egyoldalisag {6 okat
Imre abban latja, hogy a gimnazium volt mindaddig a meghataroz6 iskolafaj, mely foképp
irodalmi és torténelmi jellegli miiveltséget kozvetitett. Az élet kozvetlen sziikségletei kevésbé
jelentek meg a kozoktatdsban, az iskolat jart rétegek nem kaptak tdjékoztatast a tdrsadalmi,
kozgazdasagi kérdésekrdl. A szakiskola ellenben az élettel vald kdzvetlen kapcsolatot jelenti a
kozmiivelddésben, fejlodése, térnyerése valtoztathat a kozmiiveltség egyoldalusagan. (IMRE,
1941: 11-14)

A fejezet tovabbi részében a szerzd (foképp a gimnaziumi képzéssel dsszevetve) szam-
ba veszi a gazdasagi kozépiskolai képzés alapvetd sajatossagait. 14-15 éves korban kezdi ne-
velni a novendékeit, tanuloi kétfajta iskolatipusbdl (polgari iskola — gimnéazium) és eltéréd mi-
veltséggel érkeznek, a novendékek tobbségének ez az utolso iskolaja. Kiemelten targyalja a
szerzO a tovabbtanulas problémakorét. A gimnazium ebben a tekintetben eldnydsebb helyzet-
ben van, hiszen mindenféle felséfoku tanulméanyra jogosit, mikdzben a szakiskola csak korla-
tozott valasztast tesz lehet6vé. Megallapitja ugyanakkor, hogy a gazdasagi kozépiskola a
,»szakszerli tudomanyos”, mai kifejezéssel élve ,,alkalmazott tudomanyos” (fdiskolai) tanul-
manyokhoz altalanosan miivelé gimnaziumnal jobb alapot biztosit az. (IMRE, 1941: 15-19)

Tovabba részletesen foglalkozik a szakiskola helyzetével a ,.koznevelés nem iskolai
szervel” korében. Targyalja a szakiskola és a csaladok, a helyi k6zosségek, az allam, az egy-
hazak és az akkori jelen és a jovO sziikségleteinek viszonyat, illetve a szakiskola megitélését
az adott tarsadalmi korokben. Elemzései ismerdsen csenghetnek a mai olvaso fiilében. Imre
Sandor szdmara akkor ugyan az volt a probléma, mint napjaink szakképzésért feleldsen gon-
dolkodo szakemberei korében: hogyan lehetne a gimnazium felé todulé ifjusag érdeklodését a

63



szakképz6 intézmények felé iranyitani, a szakiskolakat vonzébba tenni a tarsadalomban
(IMRE, 1941: 20-24). A maga részérdl bizik a szakiskolak jovébeni sikerében. ,, Az el6bbi ha-
boru mar figyelmeztetett, a mostani pedig kényszerit benniinket is annak elismerésére, hogy ...
t6bb kimiivelt emberfs (Széchenyi) sziikséges, mint amennyivel eddig megelégedtiink®, és a
miiveltségben mas aranyban kell lenniok a targyi tudas és a dolgozasra valo képesseég kiilon-
féle elemeinek, mint amilyen arany az eddig legmiiveltebb réteg tanultsagat meglehetosen
egyoldaluva tette.” (IMRE, 1941: 23)

A fejezet végén Imre igy foglalja 6ssze a szakiskolai képzés kettds céljarol korabban ir-
takat: ,, Senki sem tagadhatja, hogy a nemzetnek tanult, céltudatos, onmagokra magas erkélcsi
mértéket alkalmazo szakemberekre van sziiksége... A szakiskola tehdt nevel6 intézmény s
munkdjat a benne miikdddéknek csak e hivatds tudatdaval lehet jol végezniok” (IMRE, 1941 26).

A gazdasagi kozépiskola szerepe a novendékek fejlodésében

Az altalunk elemzett konyv masodik fejezetében azt vizsgalja a szerzd, hogy milyen szerepet
jatszik a gazdasagi kozépiskola a ndvendékei fejlddésében. Itt mar nem altalaban a szakképzd
intézményekrdl, hanem sziikebben a gazdasagi kozépiskolakrol ir. A fejezetben a specidlis
,heveléstananak”, szakképzés-pedagdgiajanak fejlodés-1¢élektani, pedagdgiai pszicholdgiai
megalapozasat nyajtja (IMRE, 1941: 27-36).

Mindenekel6tt leszogezi Imre Sandor, hogy a gazdasagi kozépiskolaknak altalanossag-
ban az a f6 szerepiik ndvendékeik életében, hogy felkészitsék oket a valasztott munkakdrre.
Az iskola céljainak érvényesiilése azonban nagyban fligg a tanulok egyéni jellemzditdl, kiben
milyen a magéval hozott alap, a fogékonysag, a szorgalom és a miivelddés vagya. A mai kor-
szerll pedagogiai szemlélettel Osszhangban hangstlyozza a pedagdgusok részérdl a gondos
megfigyelés, az egyéni sajatossagok szambavétele és a differencialas (bar a fogalmat nem
hasznalja) fontossagat. ,, Mindegyik esetben a tanitok neveldi mindségén dol el: hozza tudnak-e
férkozni a novendek lelkéhez, kielégiti-é az iskola a meglevo s felkelti-é a szunnyado érdeklo-
dést, foglalkoztatja-é a cselekvés dsztonét, tudja-é osztokélni a fejletlen készséget” (IMRE,
1941: 28). Az érdeklddés és a cselekvési 0szton fogalmainak hasznalata a szerzé korszer(i
(reform)pedagodgiai eszmékkel vald szamvetésének bizonyitéka (PUKANSZKY, 1995: 344).

Ismét a mai korszerii pszichologiai €s pedagdgiai nézeteket megeldlegezve hangstulyoz-
za, hogy életkor, és testi-lelki fejlettség nem esik egybe. Mindenesetre a serdiilés a legfonto-
sabb jellemzdje a 14-18 év kozotti, a gazdasagi kozépiskolaban tanul6 ifjisagnak. A fitk a
serdiilés kdzepén jarnak, a lanyok az utdhullamait élik itt meg. Imre hosszasan elemzi a serdii-
16kor testi-lelki jellemzo6it, valsagait (a latokor, az onértékelés, az erkodlcs, és a kozosségbe
illeszkedés valsaga). Valsagos, forrongd idészak ez a tanulok életében. A forrongast lassan
felvaltja az életfeladat felismerése, a nyugtalansdg lassan megsziinik, mikor a tanuld esz-
ményt, célt tliz maga elé. ,, 4 gki-nak (gazdasagi kozépiskola — a szerz6 megjegyzése) az a
feladta, hogy dtvezesse névendékeit ezen a forrongason, vagy pedig, ha mar tul vannak rajta,
a megallapodast, a tovabbi erdsédést mozditsa elé” (IMRE, 1941: 33).

Imre Sandor a fejezetben megjegyzi, hogy a 14-18 éves kor kozott az volna az idealis,
ha az iskola csak mindenoldaluan miivelné a tanuloit. A gazdasagi kdzépiskolaban azonban ez
nem lehetséges. A kozosségi €s egyéni sziikségletek ezt lehetetlenné teszik, azt kovetelik,
hogy a tanulok minél hamarabb készen alljanak a munkara. A gazdasagi kozépiskola azonban
igyekszik ezt az egyoldaliisagot elkeriilni, a szakképzéssel is a sokoldalt kifejlédést szolgalja.
Nemcsak bizonyos foglalkozasra készit eld, ,, ... hanem a miivelt ember széles latokorében
igyekszik a gazdasagi szemlélet teljes kifejlését megalapozni. A tanulok latasat nem egyolda-

42 A kimiivelt emberf8k sziikségességét Széchenyi nyomdan tobbszor emliti Imre Sandor a miiben. Els6 jelentés
miivét Széchenyi Istvan gondolatvilagarol irta (Grof Széchenyi Istvan nézetei a nevelésrél. Budapest, 1904.).
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luva teszi, hanem bizonyos iranyban élesebbé, és abban az iranyban a vilagban valo tajéko-
zottsagot mélyebbé” (IMRE, 1941: 36-37). Mindez hozzajarul a névendékek lelki életének
rendezéséhez. Onismeretre ad modot, a jol végzett és tisztességes munka erkdlcsi mércéjét
allitja fel, és felismerteti a valasztott szakmaval egylitt jaro kozosségi szerepet. (Ebben latja
Imre Sandor a gazdasagi kozépiskolak specialis szerepét tanuloik fejlédésében.)

A fejezet végén szerzOnk ismételten megjegyzi, hogy a gazdasagi kdzépiskoldk ndven-
dékeinek, a munkara vald felkészités €és a specialis miiveltség mellett sziikségiik van arra is,
hogy bels6 (személyes) kérdéseikben eligazitast kapjanak. A témakor lezarasaként leszogezi:
L Ezert kell a gki-t (gazdasagi kozépiskola — a szerzé megjegyzése) nemcsak a koznevelés,
hanem az egyesek fejlodése szempontjabol is nevelo intézménynek tekinteni s munkdjanak
valamennyi részletében a nevelés elvei szerint folynia” (IMRE, 1941: 37).

A nevelés célja, feladatai és eszkozei a gazdasagi kozépiskolaban

Mint fentebb lattuk, Imre Sédndor az altalunk elemzett konyvében mindkét eddig vizsgalt té-
makort/fejezetet azzal a megallapitassal zarta le, hogy a szakiskola, illetve a gazdasagi kozép-
iskola alapvetden neveld intézmény. Konyvének utolsé két fejezetében a gazdasagi kdzépis-
kolai nevelés sajatos cél-, feladat- és eszkdzrendszerét irja le. Imre 6sszegzé pedagdgiai mii-
vében a ,, Neveléstan ’-ban fejtette ki, hogy mit tekint a nevelés alapvetd céljanak, feladatai-
nak és eszkozeinek (IMRE, 1995: 56-80). Az ott kidolgozott cél-, feladat- és eszkdzrendszert
alkalmazta a vizsgalodasunk targyat képezo konyvben egy specialis kdzegre, a gazdasagi ko-
zépiskoldkban folyd nevelésre. A tovabbiakban mi elsdsorban a sajatos vonasok szambavéte-
lére szoritkozunk.

A nevelés célja a gazdasagi kozépiskolaban is, mint barmely mas iskolafajtaban, a telje-
sen kimtvelt ember. A sajatossadg, hogy olyan ember, akinek majd a gazdasagi €letben kell a
miiveltségét érvényre juttatni. A célbdl szervesen kovetkezik a feladat: az ember teljes kimii-
velése, a novendek kimiivelése abbol a célbol, hogy a gazdasagi €let értékes tagja lehessen
(IMRE, 1941: 38-39). Imre Sandor a ,, Neveléstan ’-ban kifejtettekhez hasonloan a nevelés fel-
adatait harom csoportba sorolja. A fomii fogalomhasznalatatol némileg eltérve (testi-, értelmi-
¢s erkolcesi nevelés) itt a nevelés testi, értelmi és erkolcesi feladatairdl ir. A feladatok bévebb
kifejtésekor megjelennek a specialis kozeg, a gazdasagi kozépiskola szempontjai. A nevelés
testi feladatandl olvashatunk a szervezet erejének fejlesztésérdl, hogy a munkabiras kifejlod-
jék, vagy a test ligyesitésérol, hogy a valtozo testi munkakhoz alkalmazkodni tudjon. Az ér-
telmi nevelés feladatanak részletezésénél uj elemként jelenik meg a gondolkodas fegyelmezé-
se, hogy az egyén képes legyen a valtozo koriilményekhez igazitani a tennivaloit. Az erkolcsi
nevelés feladatanal 0j elem az erkoélesi érzék védelme, hogy megmaradjon a ndvendék jo iran-
ti fogékonysaga (IMRE, 1995: 65-66; IMRE, 1941: 39-40).

A feladatok részletezését kovetden szerzOnk azoknak a gazdasagi kozépiskoldkban je-
lentkezd specialis vonatkozésairdl ir. A testi neveléssel kapcsolatban itt fontos a ndvendékek
foglalkoztatasanak és pihentetésének helyes aranya. Tartdzkodni kell a tanulok testének egy-
oldalu foglalkoztatasatol (példaul a kereskedelmi iranyt gazdasagi kozépiskolakban a sok
ilémunkatol). Mindhdrom munkanemben (ipari, mezdgazdasagi, kereskedelmi) meg kell tani-
tani a novendékeknek az egészséges élet szabalyait ¢s a novendékek testi erejét a késdbbi
munkavégzésnek megfeleld iranyban kell fokozni. Ertelmi nevelésnél fontos a szellemi ¢nal-
losagra, az 6nalld tevékenykedésre vald nevelés. Tiszta fogalmakat kell kialakitani a ndven-
dékek szakmajanak targykorében. Kozismereteket és szakismeretet egyarant nytjtani kell.
Elengedhetetlen a névendékek gondolkodasanak fegyelmezése, targyiassa tétele. Tovabba ki
kell alakitani az onmiivelddés igényét (tekintettel arra, hogy a gazdasagi kozépiskola a leg-
tobb tanul6 utolso tanintézménye). Az erkolcsi nevelés terén ra kell ébreszteni a novendékeket

65



a jol végzett munka értékére, 6romére. Alapelvé kell tenni, hogy csak a becsiiletes munka
hozhat tartésan hasznot. Vissza kell szoritani a tanulokban az 6nzést, fejleszteni kell ellenben
a szocialis érzést (IMRE, 1941: 41-52).

A ,, Neveléstan” c. miiben megadott harom {6 nevelési eszkozt (gondozas, tanitas, gya-
korlas) alkalmazza Imre a gazdasagi kozépiskola kozegében is. Megtartja mindegyik kettds
alabontasat is. A gondozas (&polas — gondoskodas) itt az ¢életkori jellemzok miatt csak gon-
doskodas. A gondoskodas azonban nem fajulhat gyamkodassa, a névendékek szellemi 6nallo-
sagat fejleszteni kell. A tanitds (példaadas — oktatas) mindkét részeleme fontos a gazdasagi
kozépiskoldban. A tanar egyarant példazza a miivelt embert és a jo szakembert. Példaként
nem csak a tanar személye szolgal. A tanmiihely, a tangazdasag legyen jol szervezett, tiszta,
rendes. Az oktatds legyen rendszeres, és ne csak az értelmet nevelje, hasson ki az egészséges
¢letmod és a nemes érziilet iranyaba is (IMRE, 1941: 53-58).

A gazdasagi kozépiskolaban Imre Sandor szerint a gyakorlas (szoktatas — foglalkozta-
tas) a nevelés legfontosabb eszkoze. Véleménye szerint a szakma atadasa teljességgel lehetet-
len a munkdban val6 alland6 részvétel, tehat a sokoldalt gyakorlas nélkiil. A foglalkoztatas a
szakmunka folyamatos végeztetése. A szoktatas soran természetessé kell tenni a munkéval
jar6 faradalmakat. A gazdasagi kozépiskolanak ,, ... az iskolai foglalkoztatast ugy kell ren-
deznie, hogy a novendékek szokdasava valjék mindaz, ami a munka jol végzésének értelmi és
erkdlcsi feltétele s kiilsé kovetelménye” (IMRE, 1941 60).

Imre Séndor az 1930-as évek kozepétdl haldlaig oroszlanrészt vallalt a korabeli hazai
szakmai (korabeli kifejezéssel gazdasagi) tanarképzésben. A Jozsef Nador Miiszaki és Gazda-
sagtudomanyi Egyetemen létesitett Neveléstudomanyi Intézet és Gazdasagi Szaktanarképzé
Intézet vezetdjeként neveléstudomanyi eldadéasokat tartott a leendd szakmai tanarok szamara,
igy eérdeklddése természetes modon fordult a korabeli szakképzd intézmények, illetve az
azokban foly6 nevelémunka felé. Nem lehet csodalkozni azon, hogy szdmos mas iskolatipus-
hoz hasonldan a szakképzésrol, a szakképzd intézményekben folyd nevelésrdl is konyvet irt.
A gazdasagi kozépiskolakkal foglalkozé konyve azonban nem erdltetett alkalmazasa a ,, Neve-
léstan” c. 0sszegzd muben leirtaknak. Imre Sandor konyve a szakképzés, az ott tanuld ndven-
dékek helyzetének, problémainak, illetve az ott folyd neveldi munka sajatossagainak mély
ismeretérdl tantiskodik. A maga idejében Uttord, napjainkban kevéssé ismert, de tanulsdgos
olvasmany, a hazai szakképzés-pedagdgia klasszikus miive.
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SOMOGYVARI LAJOS

A CIA ES A MAGYAR FELSOOKTATAS

Osszefoglalo:

A magyar oktatastorténet-irds eddig még nem haszndlta fel a titkositas aldl feloldott CIA-
iratokat, melyek 2016 6ta online is elérhetéek; eddigi kutatasaim a Hirszerzé Ugynikség
megalakulasa (1947) és 1960 kozott keletkezett dokumentumokra iranyultak. Magyarorszag
nem kapott prioritdst a hirszerzé tevékenységben, ezen beliil az oktatdS-nevelés problémai
még inkabb hattérbe szorultak a politikai események mellett. Ezért kiilonésen fontos, hogy a
kis létszamu kelet-kézép europai apparatus mit tartott régzitésre és a dontéshozok szamadra
megosztasra méltonak; illetve, hogy milyen informdciokhoz férhettek egyaltalan hozza a hir-
szerzés dolgozoi. Az adattomeg sziirése utan létrejott forrdasbazis egy szelete, a felséoktatdsrol
52010 jelentések adjak tanulmanyom témajat.

Kulcsszavak: CIA, fels6oktatas, hirszerzés, otvenes évek

Bevezetés: a szakirodalom

A téma szakirodalma (Ujszerlisége és eddigi nehéz hozzaférhetésége okan is) foként angol-
szasz nyelvteriiletr6l szarmazik, hazankban egyediil Joél Kotek munkaja (KOTEK, 2005) jelent
meg eddig, mely a nemzetkozi ifjusagi szervezeteket elemezte a hirszerzési beépiilés, politikai
manipulécid szintereiként, kiemelten emlitve a Vilagifjusagi Taldlkozokat. A felsdoktatas és a
CIA kapcsolata a hatvanas évek vége 6ta van jelen az amerikai diskurzusokban, mikor napvi-
lagra keriilt, hogy hogyan hasznaltak fel amerikai hallgatokat tigynokként, a kommunizmus
elleni harc jegyében (PAGET, 2015; PRADOS, 2006; ZWERLING, 2011).

A hideghaborus szembenallés keleti felét illetden is tdmaszkodhatunk mar publikaciok-
ra, példaul az 1956-os forradalomra adott hirtigyndkségi reakciok (BEKES — BYRNE — RAINER,
2002; GATI, 2006), illetve a magyar egyetemista kivandorlok vonatkozasaban (SHERIDAN,
2016). Az amerikai kiiliigy és Magyarorszag kapcsolatait monografiaban feltarta mar Borhi
Laszlo (BORHI, 2016), de specialisan a magyar oktatasra iranyulo titkosszolgalati munkarol
még nem rendelkeziink tanulméanyokkal. A hazai torténeti irodalom elsdsorban politika- €s
intézménytorténeti szempontokat kovet az allambiztonsagi anyagok feldolgozasa soran, a
pedagogusok, didkok csak érintélegesen bukkannak fel ezekben a munkéakban (jo példat jelen-
tenek a kovetkezd Osszefoglalonak a vonatkozo részletei az ifjusagi probléma I1I/111-as keze-
1ésér6l: TABAIDI, 2013) — tovabbi kutatasi irany lehet a hazai szervek oktatasra vonatkozo
reflexidinak vizsgilata. frasom a CIA-anyagok vizsgalatanak kezdeti szakaszat tiikrozi, az
online hozzaférhetd informéciok formai és tartalmi jellemzdinek elemzését nytjtva.

A forrasanyag jellemz6i

A modszertani kiindulast a diskurzuselemzés, a tematikai fokuszok megtaldlasa jelentette
(KELLER, 2013), a nyelvhasznalatot a kontextus és tarsadalmi jelentések haldojaban elemezve
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(VAN DIK, 2009), jelen esetben a hideghaborus hattér felhasznalasaval. A CIA oldalan®® koz-
zétett iratok keresOszavas szlirésével (Hungary, education) az 6tvenes évekre vonatkozoan
egy 1226 elembdl allo korpusz jott l1étre, ennek megtisztitasa utan (sok dokumentum csak
emlités szintjén tartalmazta a kulcsszavakat, ezek egyiittes eloforduldsa és az oktatas 6nallo
témaként valo szerepeltetése eredményezte a sziikebb vizsgalati anyagot) a kovetkezd na-
gyobb témakorok rajzolodtak ki, zarojelben az elemszamot jelezve:

e az iskolarendszer valtozasait elemz0 irasok (46 darab),

e a felsGoktatas (25 darab),

¢ atudomanyos-akadémiai szféra (64 darab), illetve

e az ifjusagi- és tomegszervezetek helyzete (35 darab).
170 iratrél van sz6, de ezen kiviil 64 olyan forras is van, amit nem lehet a csoportokba beso-
rolni, tehat 0sszesen 234 dokumentumrol, az eredeti, nyers adathalmaz kb. 19 szazalékarol
van sz0, a tanulmany a 25 darab felsdoktatassal foglalkozé elemzést vizsgalja. Az informaci-
ok forrasa érdekes adalékokat nyujthat ehhez: az esetek tobbségében a kdzolt adatok publikus
helyekrdl szarmaztak, csak kevés esetben feltételezhetd, hogy valoban titkosszolgalati eszko-
zokkel jutott ismeretekhez a hirszerzés. Az utdbbi esetekben mindig anonimizaltak a nevek,
szoveghelyek, ahonnan kovetkeztetni lehetne a konkrétumokra, a szovegosszefiiggésbol kide-
rll ltaldban, hogy emigrans beszamolokrdl van-e sz6, vagy még az orszagban ¢l0, adatokat
szolgaltaté személyekrol.

A dokumentumtipusok megjeldlése a miifaji besorolast konnyiti meg: nagyon gyakoriak

a napi, heti és havi jelentések (reports); a sajto- és radidszemlék (broadcastings); dsszefogla-
16k (summaries) ¢és forditasok (translations). Az dsszefoglaldkhoz hasonlo, a jovére vonatko-
70 specialis irattipusok a becslések (estimates), a lehetséges fejlemények felvazolasa, prognd-
zisok (possible developments), valamint a hosszutavu folyamatok elemzése (trends, recent
trends, summaries of trends). A poziciokat, bibliografiai €s életrajzi adatokat, szervezeti jel-
lemzdket felsorolo statisztikdk sokszor, a személyes beszamolok, interjuk ritkabban fordulnak
eld az anyagban. Az aldbb ismertetendd iratokkal minél tobb lehetséges elemzési és tartalmi
szempontra kitérve mutatok be a magyar felséoktatasrol szolo, jellegzetes CIA-diskurzusokat
— a jelentésekben megtalalt informéciok és a valosadg viszonyat csak attételesen vizsgalom,
hiszen legfébb szempontom a jellegzetes amerikai hirszerzési beszédmod rekonstrualasa.

Publikus forrasokbdl szarmazo6 informaciok a magyar felséoktatasrol

A Magyar Ko6zlonyt tobbszor felhasznéltak az amerikaiak az egyetemi tanari (€s egyéb) kine-
vezések, kitiintetések felsorolasakor. Ezekben az esetekben nem volt értelmezd-értékeld szo-
veg, mint példaul az 1952 augusztusa és oktobere kozotti idoszakot feldlelé dsszefoglalas,*
amit csak 1953 februarjaban osztottak meg (ezt jelzi a Date dist. kategoria a dokumentumok-
ban) a sajat munkatarsak és tarsszervek kozott. Jelen példaban a hadsereg (Army), a Légierd
(Air), a Tengerészet (Navy), allami szervek (State), a szovetségi nyomozohatdsag (FBI) és a
nemzetbiztonsag (NSRB) jelentette a tarszerveket, amit az irat aljan a megfeleld rubrikak ik-
szelése jelzett. A hosszl atfutasi id6 maskor is el6fordult, jelezve a lassabb reakcidképességet
— ez majd 1956 utan valtozott meg, hiszen a szovjetellenes felkelés (ahogyan a CIA értékelte
a forradalmat) felértékelte Magyarorszagot a hirszerzés szamara.*® 1952 nyaran, 6szén olyan

3 Freedom of Information Act Electronic Reading Room.
https://www.cia.gov/library/readingroom/home [2018.02.25.]

44 CIA-RDP80-00809A000700100499-6 (1953).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00809A000700100499-6.pdf [2018.02.25.]
5 CIA-RDP78-03921A000200230001-0 (1957).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP78-03921A000200230001-0.pdf [2018.02.25.]

69


https://www.cia.gov/library/readingroom/home
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00809A000700100499-6.pdf
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP78-03921A000200230001-0.pdf

rangos tudosok bukkantak fel a kinevezettek kozott, mint Rényi Alfréd matematikus, Sotér
Istvan irodalomtorténész vagy Harmatta Janos nyelvész; tovabba Konya Albert is ekkor lett
oktatdsi miniszter.

Az Gjsagcikkekbdl a személyi hireken kiviil legtobbszor az intézmények, képzések meg-
indulésat ismertetd rovid tuddsitdsokat emelték at a hirszerzok; igy szerezhettek tudomast a
jelentéseket olvasok az onallo Veszprémi Vegyipari Egyetem meginduldsarél 1951-ben,* a
Rakosi Matyas Nehézipari Miiszaki Egyetem befejezéshez kozeledd épitkezésérdl a Miskolc
melletti Dudujka-vélgyben,*” az ELTE-n 1953-ban meginduld, négyéves 0jsagiro-szakrol,*®
vagy a banyaszati-kohaszati képzés nehéz helyzetérdl.*° A tovabbi jelentésekbél is korvonala-
z6do6 logika alapjan féleg a természettudomanyi, mérnoki, nehézipari (hadiiparral kapcsolodo)
fakultasokra koncentraltak a jelentéstevok — a kovetkez6, intézményi bemutatasokat tartalma-
z6 fejezet is ezt fogja bemutatni. A masik f6 orientdlé szempont a rendszer lehetséges sebez-
het6 pontjainak (vulnerabilities) megtaldldsa volt, akar az ujsdgcikkekben, sorok k6zott olvas-
va is. Egy 1954-es Szabad Nép iras alapjan példaul a romld hallgatoi €letkoriilményekrél ké-
sziilt beszamol6™ a lakhatas, kollégiumi tilzsufoltsag, étkeztetés tekintetében. Pécsen meghé-
romszorozodott 1étszamnal vett el a varos harom kollégiumi épiiletet, a budapesti Raday utcai
didkotthon bejarata mocskos és elhanyagolt volt, a szobdk butorozatlanok, a miskolci Rékosi
Matyas Nehézipari Miszaki Egyetemen az oktatok és hallgatok is panaszkodtak a menzai
ebéd nem taplald és elégtelen mivoltara. A Part a cikk szerint egyetemi professzorok fokozott
segitségét varta el a kulturdlis és szocialis feltételek javitasért folytatott szakadatlan kiizde-
lemben, példaként emlitve Macskasy és Papp professzorokat a Milegyetemen, illetve az ELTE
Olasz Intézetének munkdjat. A jelentések csak a negativ jellemzoket emelték ki, ezért érde-
mes Kritikaval szemlélni az informacidkat: itt nem is az igazsaghoz vald viszony az érdekes,
hanem a 1étrejovo diskurzusok mogott meghtiz6dd gondolkoddsmadd, ami a tamadhato feliile-
teket kereste. Az ujsdgszemlékben a Magyar K6z1ony, Népszava, Szabad Nép, Esti Budapest
¢s a Banyaszati Lapok fordultak el6, a révid tudositasok mellett még hosszabb beszamolok is
sz6ltak a felsdoktatasi intézményekrol.

Intézmények bemutatasa

Ezek az altaldban 5-10 oldal terjedelmii szovegek nem jeloltek forrdsokat és jellemzden a tan-
targyakra, oktatokra, szervezeti kérdésekre, valamint ideologiai tartalmakra koncentraltak,
kiilon kiemelve a hadi- és nehéziparral 0sszefiiggd tudomanyos kutatasokat. Egyetlen esetben
sem volt személyes vonatkozas vagy értékelés, teljes objektivitasra torekvo, szikar leirdsokrol
van sz0. Néhany esetben feltételezhetd, hogy kiszivarogtatott adatokat tartalmaznak a jelenté-
sek, mint példaul az ELTE-r6l sz016 1952-es dokumentumban, mely csak a kémiai, fizikai €s
biologiai intézeteket mutatta be az egyetemen beliil.>! A nagyon sok adatot tartalmazo iras

46 CIA-RDP80-00809A000700030516-4 (1951).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00809A000700030516-4.pdf [2018.02.25.]
47 CIA-RDP80-00809A000700110118-7 (1953).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00809A000700110118-7.pdf [2018.02.11.]
8 CIA-RDP80-00809A000700120271-6 (1953).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/ClIA-RDP80-00809A000700120271-6.pdf [2018.02.11.]
49 CIA-RDP80-00809A000700240010-2 (1955).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00809A000700240010-2.pdf [2018.02.11.]
%0 CIA-RDP80-00809A000700180274-7 (1954).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00809A000700180274-7.pdf [2018.02.11.]
51 CIA-RDP82-00047R000100540003-7 (1952).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP82-00047R000100540003-7.pdf [2018.02.25.]
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mellékletei kozott olyan alaprajzok voltak (lasd 1. kép), melyekhez az adott korban valdszinii-
leg nem lehetett nyilvanosan, legalis koriilmények kozott hozzajutni.

1. kép: Az ELTE Fizikai Kémiai Intézetének laboratériuma (altalanos fizika)
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Az elsd képhez hasonlo rajzok, térképek ritkan fordultak eld és nem talaltam még arra utalo
nyomot, hogy milyen célokra hasznaltdk ezeket fel — az is lehetséges, hogy egyszeriien csak
minden, a Hirligynokség altal elérhetd és az adott intézményhez kdthetd informaciot dssze-
gylijtve jutottak ilyenekhez, amiket aztdn mellékeltek, minden kiilondsebb intencid nélkiil.
Nem véletlen, hogy az ELTE esetében pont ezeket az intézeteket emelték ki, hiszen a
tobbi példa is inkébb természettudomdnyos, miiszaki (és nem bolcsész) érdeklddés altal ira-
nyitott hirszerzést mutat. A Miiegyetemrdl sz616 riport megerdsitett tartalmaban®? az egyetem-
re vald bejutas és 6sztondij mellett szo esett a kdtelezd orosz és marxizmus orakrol (heti ket-
t0), a katonai képzésrdl — ez utobbi esetében elméleti 6rdk €s nyari egyhdnapos gyakorlat is
volt, Nagykanizsan és Solton (az elméleten mindenkinek részt kellett venni, a gyakorlaton
csak a férfi hallgatoknak). A didkoknak félévente részletes onéletrajzot kellett benyujtani a
tanszékeiknek, ezek segitségével szelektaltdk a nem odailld elemeket. Az egyetemi elémene-
tel, az akadémiai fokozatok rendszere a szovjet példat kovette a jelentés szerint, az oktatok
magyarok voltak, kivéve az 1951-1952-es tanévben egy Naumov nevii szovjet professzort, aki
épitésszervezést tanitott. A fenti forrasok esetében az informéciok szelekcigja fontos, a hang-
suly az indoktrinaci6 folyamatéra helyezddott, ehhez valogattak adatokat az ismeretlen irok.
1953-bél egy tablazat maradt fenn®> az Allatorvostudomanyi Féiskola heti 6rarendjérél,
évfolyamonként feltiintetve a kurzusokat; érdekesség, hogy itt még a régi megnevezéssel sze-
repelt az intézmény, mint a Magyar (Kirdlyi) Agrartudomanyi Egyetem fakultdsa. Tekintve,

52 The source evaluations in this riport are definitive. CIA-RDP80-00810A003700590002-5 (1954).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00810A003700590002-5.pdf [2018.02.25.]
53 CIA-RDP80-00926A006200040010-0 (1953).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00926 A006200040010-0.pdf [2018.02.11.]
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hogy 1945-t61 a *Kiralyi’ jelz6 elmaradt, 1952-t61 pedig 6nalléd féiskolaként miikodott tovabb
a Kar, ez az eltérés egyszerre jelentheti a CIA adatainak elavult jellegét, illetve a titulusokban
is megmutatkozd kontinuitas-igényt, a kommunista rendszer atmenetiségének feltételezését.
Az ipari szakemberek iranti fokozodo igények kielégitésére inditott Rakosi Matyas Nehézipa-
r1 Miiszaki Egyetem elsd éveirdl készitett beszamold megirasakor még folyt az épitkezés, jol-
lehet 236 mérnok mar végzett ekkorra, az Egyetemvaros még csak tervekben létezett.>

Személyes beszamolok

A legnagyobb hozzaadott értékkel az els6 kézbdl szarmazo ismeretek birtak, itt nagyon ritkdn
ismert az adatk6z16, példaul akkor, ha a disszidalas utdn mar biztonsagban volt. A Miegye-
tem tudomanyos kutatdsairél szold beszadmol6> tartalmaz egy magyar nyelvii mellékletet,
Farkass Imre aldirasaval, Wien, 1957. marcius 18-i datumozassal. ,, A magyarorszagi kozépis-
kolai oktatasrol” cimet viseld elemzés a felsdoktatdsban jartas szakember szemszogébdl fog-
lalta Gssze a matematika és fizika tantervi kdvetelményeit, a didkok tudasszintjét, az 1945
utani valtozasokat €és a szarmazasi kategoriak rendszerét. Farkass egyébként a II. vilaghaboru
alatt tanarsegédként zsidokat bujtatott a Miiegyetemen (NEUKUM, 2006), majd az Otvenes
években atkeriilt a Mezdgazdasagi Gépészmérndki Foiskolara, ahol az 1956-0s forradalom
idején dékanna valasztottak. 1957. januar kozepe elott Farkass , kiilfoldre tdvozott” (MIKECZ —
WALLESHAUSEN, 2007: 284-285), igy mar emigransként nyilatkozott Bécsben.

Még egy hasonld, E/1. személyben, magyarul irddott jelentés maradt fenn (szintén egy
rovid osszefoglalo alatamasztasaként), de itt mar alairas nélkiil, a cim: ,, Az Ipari Szerveskémi-
ai Fakultas torténete” >® A Milegyetem tanszékén folyd munkat, a képzés tantargyait, oktato-
it, tartalmait nagyon részletesen ismerteti az ismeretlen ir6, aki feltételezhetden nem emig-
rans. Az egész szoveg hivatalosnak tlinik, amit valaki kiszivarogtatott: ezt a hipotézist erdsiti
meg a kezdés: ,, A Fakultds, amely Néphadseregiink vegyész-hadmérnok képzését latja el ...".
Olyan targyak szerepeltek a felsorolasban, mint a Ballisztika, Gazvédelem, Loporismeret,
Hadikémia, vagy Robbandanyagok; a katonai jellegli témak pedig kiilondsen érdekelték az
amerikai hirszerzoket.

Egy, szamos ponton anonimizalt interjuban a tudomanyos kutatas (hadi)ipari vonatko-
zésairdl (kiilondsen a vegyi hadviselésrol) tett fel kérdéseket egy ismeretlen ligynok egy isme-
retlen szakembernek (akinek az Akadémiahoz, vagy a Milegyetemhez volt ktddése).>” Kevés
adatot tudott (vagy akart) azonban szolgéltatni a valaszolo, csak olyan feltevéseit osztotta
meg, hogy nagyon sok tehervonatot latott kelet felé menni leszerelt gyari berendezésekkel és
ennek kiszolgald személyzetét is oda vihették (a dokumentum megosztasanak ideje 1951.
majus). Ujra csak a Milegyetemrdl szol egy 1953-as jelentés,>® ami viszont négy évvel korab-
bi allapotokat rogzitett hallgatdi szempontbdl, az elejtett megjegyzések alapjan a tanulmanyait
az USA-ban folytatd emigransrol volt itt szo. A foként becsléseket és benyomasokat tartalma-
70 Osszefoglald sokkal kevésbé konkrét, mint a korabban ismertetettek, és inkabb elismerd
véleménnyel volt a kommunista rendszer irdnyaba: egy kijelentése szerint példaul a Miiegye-

% CIA-RDP81-01036R000100110109-9 (1954).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP81-01036R000100110109-9.pdf [2018.02.25.]
%5 CIA-RDP80T00246A002200350001-8 (1957).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80T00246A002200350001-8.pdf [2018.02.11.]
% CIA-RDP80T00246A035600030001-3 (1957).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80T00246A035600030001-3.pdf [2018.02.25.]
5" CIA-RDP80-00926 A003500010007-7 (1951).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00926 A003500010007-7.pdf [2018.02.25.]
%8 CIA-RDP80-00809A000600040444-5 (1953).
https://www.cia.gov/library/readingroom/docs/CIA-RDP80-00809A000600040444-5.pdf [2018.02.11.]
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temen ,, folyo képzés mindsége sokkal jobb, mint a University of Southern California-nal”. Az
Osszehasonlitds nagyon fontos eleme volt a hideghébortis kompeticionak, az eldz6 allitas pél-
daul tobb célt is szolgalhatott, a dontéshozokra helyezett nyomastdl €s a kommunista kihivas
kihangstlyozasatol kezdve, a szubjektiv értékitéletek kritikatlan tovabbitasaig. Leginkabb az
Osszevetés allandd igénye meglepd: teljesen eltérd oktatasi rendszerekrdl van itt szo, de fel
sem mertlt fel, hogy az intézményeket sajat kornyezetiikben értékeljék.

Még két személyes részeket is tartalmazd beszamolot érdemes itt megemliteni: egy sze-
gedi orvostanhallgatd 1952 telén, Nyugatra irt leveleibdl allt 6ssze az egyik.>® A kivélasztott
idézetekbdl egy medikus napirendje bontakozott ki, a reggeli kotelezd tornatol az esti bioldgia
gyakorlatig, reggel 6-tol este 6-ig, egyetlen problémaként a konyvek hianyat megjeldlve. Az
utolsé példam az ELTE-n miikodd kommunista partszervekrdl, illetve a szervezeti munkarol
(DISZ, MHK, MSZHSZ) szamolt be az 6tvenes évek elején.®® Az ideoldgiai dominanciat fedez-
te fel a jelentésird a parthiiség el6térbe helyezésénél a szakértelem rovasara, a bejutds kontrolla-
lasaban, a kommunista oktatok talsulyaban, vagy abban a tényben, hogy egy kommunista part-
titkar (korabban gyari munkas) tobbet keresett 1952 februarjdban, mint egy professzor.

Befejezés

A bemutatott dokumentumok tobbsége az Gtvenes évek elejérél szarmazik, dontd részben a
mérnoki, ipari, esetleg hadiipari vonatkozédsokat igyekezett feltarni, a legtobbszor eléfordulo
intézmény a Miiegyetem. Az adatgyiijtés esetlegesnek tlinik a targyalt korszakban, a forrasok
értelmezését szamos tényezd befolyasolja: a kozzétett dokumentumok mennyisége korlatozott
(nemzetbiztonsagi, gazdasagi €s személyi indokok indokolhatjdk a titkositast), a korban a CIA
altal hozzaférhetd és rogzitett, fontosnak gondolt informaciok jellege és az altaluk elérni ki-
vant hatas (az intencid) mind-mind alakitotta az adatbazist és a beldle kinyerhet6 tudast. Az
elébb felsorolt megszoritd szempontokat figyelembe véve is, még mindig joval konnyebben
kutathatd és tobb minden megismerhetd az amerikai dokumentumokbodl, dsszehasonlitva a
volt keleti blokkal. Erdekes kérdés lehet a tovabbiakban, hogy milyen szempontok alapjan
rogzitette a CIA a kiilonbozd tartalmakat; mas szocialista orszagokra vonatkozoan milyen
jelentések allnak rendelkezésre; hogyan hasznaltak fel ezeket a politikusok.
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SZABO HAJNALKA PIROSKA

NOKEP A KOMMUNISTA IDOSZAK MAGYAR
TORTENELEMTANKONYVEIBEN

Osszefoglalo:

A tanulmany a kommunista idoszak magyar tanterveinek, illetve altalanos iskolai torténelem-
tankonyveinek néképét, illetve ndkkel kapcsolatos témdit vizsgalja és elemzi. A szerzd célja egy-
részrol az volt, hogy elemezze a korszakban megjelent tantervek, illetve az dltalanos iskolai tor-
ténelemtankonyvek noi dimenziojat tantargypedagogiai fokusz mentén, neveléstorténeti hattér-
rel, masrészrol pedig az, hogy feltérképezze ezen forrasokban megtaldlhato ideologiai tartal-
mak vonatkozasaban a noképpel kapcsolatos sztereotipidakat. A tanulmany noi tematika mentén
a tantervek, illetve a torténelemtankonyvek kvantitativ és kvalitativ analizisét mutatja be.

Kulcsszavak: kommunista diktatara, tankonyv mint politikum, tankényvelemzés, nékép

Bevezetés

Doktori kutatasom 1949 és 2014 kozotti altalanos és gimndziumi torténelemtankonyvek néi
dimenziojat vizsgalja tantargypedagdgiai fokusz mentén, neveléstorténeti hattérrel. A kutatas
kiemelt része tehat a kommunista diktattra torténelemtankonyveinek elemzése, ezen beliil is a
diktatérikus idészakokra nagymértékben jellemzd, ndkkel kapcsolatban megjelend sztereoti-
pidk tankonyvi vizsgélata, melynek hattere egy ideologiai-kritikai, oktataspolitikai szemponta
tankonyvelemzés. Magyarorszagon a kommunista-szocialista iddszak jelentds valtozasokat
hozott a n6k helyzetének tekintetében, hiszen ekkor tomegesen léptek be a munkaerdpiacra,
melynek kdvetkezményeként a tradiciondlis néi szerepmodell megsziinni latszott.

A tankonyvek vizsgalata elott azonban elengedhetetlen, hogy elsddlegesen a tanterveket
elemezziik, hiszen a nevelést, oktatast alapvetden ezek szabalyozzak. A tanterv olyan eszkoz,
amely lakmuszpapirként ad tantibizonysagot egyrészrol az iskola altal kézvetiteni kivant legi-
tim tudasanyagrol, masrészrdl a rejtett tanterv részeként a tarsadalom éaltal elfogadott vilagné-
zetrl és értékrendszerrdl is. A tankonyvek igy nemcsak az adott kor altal meghatarozott legi-
tim tudast tartalmazzak, hanem az adott tarsadalmi-hatalmi-politikai rend legitimacios eszko-
zeiként is értelmezhetdk, ezaltal jol kutathatok is (Stein, 1976, idézi DARDALIL, 2002: 13).

Nonevelés-torténeti hattér

Annak érdekében, hogy a kutatast kontextusba tudjuk helyezni, fontos egy rovid ndnevelés-
torténeti kitekintést is tenniink. Magyarorszagon az 1700-as évek masodik felében, vagyis a
felvildgosodassal indult el — Maria Terézia nevéhez kothetéen — az intézményes lanynevelés,
amely mindig is kiilonbozott a fiuk oktatasatol. Az alapfoku oktatds tekintetében Iényegében
nem volt kiilonbség a fiuk és a lanyok nevelése szempontjabol, hiszen az 1868-as népoktatasi
torvény bevezetése utdin mindenkinek egységesen hatosztalyos kotelezd képzést irtak eld hat
és tizenkét éves kor kozott, nemtdl fiiggetleniil. A kozépfoku oktatds vonatkozasdban azonban
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1948-ig eltértek egymastol a kiilonbozo tipusu és fenntartasti fia- és lanyiskolak (AMBRUS
ATTILANE KERI, 2002). Ennek oka lényegében az volt, hogy az oktatason keresztiil eltérd tar-
sadalmi pozicidkra, illetve szerepekre készitették fel a fiu- és lanytanulokat.

A masodik vilaghabort utan, 1945-ben azonban létrejott az egységes altalanos, majd —
az 1948-as allamositast kovetéen — 1949-ben pedig az egységes kozépiskola. Az iskolak
allamositasanak nemcsak az lett a kovetkezménye, hogy az ideoldgiai, vilagnézeti és vallasi
alapon all6 sokszinliség, hanem az elkiiloniilt fia- és lanyiskoladk is megsziintek (AMBRUS
ATTILANE KERI, 2002).
baloldali ifjusdggal probalta megerdsiteni. Ez volt az 0j szocialista embertipus idealja, amely
az ideologiabol fakadodan, illetve primatusa miatt nem rendelkezett karakteres nemi jellem-
z6kkel. Ezen alapelvek mentén és szellemében készitették el az j, szovjet mintaju tanterveket
¢s tankonyveket, melyekben egyre nagyobb aranyban jelent meg a politikai tartalom, igy ezek
a korszak ideoldgiai szocsoveivé valtak (KERI— VARGA, 2004).
az 1950-51-es tanévtdl kezdodden minden tantargy keretén beliil azonos ismeretanyagot saja-
titottak el a fia- és lanytanulok is (AMBRUS ATTILANE KERI, 2002).

A szocialista tantervek néképe

Kéri Katalin vizsgélta részletesen az 1960-as évek tanterveinek €s utasitdsainak nékre vonat-
kozo tartalmi elemeit, illetve n6képét. A kutatas azt dllapitotta meg, hogy a tantervekben alta-
laban olyan megfogalmazasokkal taldlkozhatunk, amelyek az egyéni kiilonbségek eltorlését
szorgalmazzak, a ,.k6zosségi” emberré vald nevelés érdekében. Ez a megallapitds igaz a nemi
kiilonbségek vonatkozasaban is (AMBRUS ATTILANE KERI, 2002).

Egy korabbi kutatdsomban az 1970-es és az 1980-as évek altalanos és gimnaziumi tan-
terveit vizsgaltam meg ndneveléstorténeti szempontbol. Egészen pontosan azt néztem meg,
hogy milyen nékép tiikr6z0dik ezekben a tantervekben, valamint azt, hogy van-e valamiféle
valtozas az 1950-es €s az 1960-as évekhez képest ebben a tekintetben.

A kutatas primer forrasait az 1977-es miniszteri rendelet alapjan késziilt altalanos isko-
lai nevelés és oktatas terve, illetve az 1978-as gimnaziumi nevelés és oktatas terve jelentették,
melyek Iényegében a rendszervaltasig érvényben maradtak. A szekunder forrasok pedig elsé-
sorban Kéri Katalin, illetve Schadt Maria kutatasai voltak. Ezen kutatasi eredményekbdl kiin-
dulva, illetve ezekre timaszkodva valdsitottam meg a tantervek elemzését. Kutatdi kérdéseim
tehat a kovetkezOk voltak:

e Milyen ndkép és lanynevelési attitid tiikr6zdik az 1970-es és az 1980-as évek tanter-

veiben?

o Felfedezhetd-e valtozas az 1950-es és az 1960-as évekhez képest?
A kutatds modszertana dokumentumelemzés volt.
A szocialista tantervek tehat tananyag tekintetében altalaban nem tesznek kiilonbséget a fit és
a lany didkok kozott. Ha a tantervekben lefektetett legfobb célkitlizéseket olvassuk, lathato,
hogy a legfontosabb torekvés egyértelmiien a szocialista embertipus, a marxizmus-leninizmus
embereszményének kialakitasa, illetve a vilagnézeti és a munkara valo nevelés volt:

Az éltalanos iskola célja:

o , Az adltalanos iskola célja, hogy megalapozza a szocialista ember személyiségének az
ismeret-vilagnézet-magatartas egységében torténd kialakitasat, a tarsadalmi miivelt-
ség alapveto feldolgozasa utjan, épitve a fiatalok munkdjara, koézosségi tevékenysége-
re, tapasztalataira.”
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o A fejlett szocialista tarsadalom épitésének, a kulturdlis nevelomunka erdsitésének ko-
vetelményei kiszélesitik az altalanos iskola alapozo szerepét. Olyan szocialista nevelo-
iskoldara van sziikség, amelynek feladata az egész személyiség — az értelem, az érzelem,
a fizikum, a jellem — harmonikus és differencialt fejlesztése.”

A gimnazium célja:

o |, Fejlessze a tanulokban tudatosan vallaltta a szocialista emberre jellemzo erkélcsi tu-
lajdonsagokat, kiilonosen a szocialista hazafisagot és internacionalizmust, a becsiile-
tes munkavegzést és a dolgozo ember tiszteletét, a kozosségi magatartast és a huma-
nizmust. ”

A vizsgalat sordn az egyes tantargyak tanterveit is elemeztem, azonban a tanulmany terjedel-
mi keretei nem teszik lehetévé, hogy ezeket a kutatasi eredményeket részletesebben is kifejt-
sem, igy most csak a legfontosabb eredményeket foglalom 6ssze.

A vizsgalt tantervekben nem jelenik meg direkt modon a nemek kiilonbozdségére utald
tananyag. A bioldgiai sajatossagok figyelembevétele azonban néhol mégis felfedezhetd a tan-
tervekben. Ilyen példaul a testnevelésora, ahol mas-mas gyakorlatok vannak eldirva a fiuk és
a lanyok szdmara. Tovabba teljesitménybeli kdvetelmények tekintetében differencidlnak nemi
alapon a testnevelés tantervek, mivel a lany tanuloktol kisebb teljesitményt vartak el. A tech-
nikaorak tekintetében az 1960-as évek tanterveiben — ekkor még gyakorlati ordk keretében — a
haztartasi ismeretek még kotelezd tananyagként szerepelt a lanyok tantervében, addig az
1970-es és az 1980-as évek tanterveiben a technikadra tananyaga mar nem tesz kiilonbséget a
két nem vonatkozasaban. Ezeknek a foglalkozasoknak a {6 céljuk a munkara val6 nevelés volt
mindkét nem esetében. A lanytanulok ugyanazokat az ismereteket és munkafolyamatokat ta-
nultdk meg, mint a fiuk (famunka, elektrotechnikai ismeretek, mez6gazdasdgi munkak, haz-
tartadsi munkéak, modern haztartasi gépek kezelése).

Az osztalyfonoki ordk kotelezd €s szabadon valaszthatd témait elemezve lathatd volt,
hogy a nék/lanyok akkor jelennek meg leginkabb, ha a lanyok-fiuk kozotti kapcsolatokrol, a
nemi érésrdl, parvalasztasrol, hazassagrol, gyermekvallalasrol, csaladi életrél, munkamegosz-
tasrol van sz6. Ezek a tantervi témak pedig kotott témak, tehat a kotelezo tananyag részét ké-
pezték. Osszességében egy modern nékép bontakozik ki a tantervi szévegek alapjan. Péld4ul
az otthoni munkamegosztas kapcsan a tanterv tobbszor is kifejti, hogy az otthon koriili munka
nem kizardlag a nd, feleség feleldssége, mivel a témaval kapcsolatban a tanterv sohasem ir
kizarolagos ndi feladatkorokrdl. Egy sugalmazo kérdés is megfogalmazodik ezzel kapcsolat-
ban: ,, Indokolt-e férfi, illetéleg néi munkarol beszélni?” A gyermekvallalas tekintetében egy-
szer irnak az anyava valas szépségérol, viszont az apa és anya kdzos feleldsségérdl tobbszor is
szOt ejt a tanterv. A dolgozd nd alakja egyértelmiien kirajzolodik a témak tartalomelemzése
alapjan, mivel a munka témadjaval kapcsolatban egyetlen egyszer sem meriil fel a nemi alapa
megkiilonboztetés (palyavalasztds). A nemek kozotti egyenldség kérdése tobbszor is felvetd-
dik, az egyenrangusag kifejezést hasznalja a tanterv szovege, leginkabb a hazastarsak vonat-
kozasaban.

Osszegezve a kutatas eredményeit megallapithatd, hogy az el6z6 évtizedekhez képest az
1970-es és 80-as évek tanterveiben a nemek biologiai meghatarozottsaga tananyag szempont-
jabol egyre inkabb eltlinik. A tradicionalis n61 szerepek gyengiilni latszanak, egy modern,
dolgozd nd idedlja rajzolodik ki a tantervekben. Ennek oka valdsziniileg az volt, hogy az
1970-es évek végére az allami feminizmus ideologidja mar a tarsadalom mélyebb rétegeiben
is megerdsodott, amely a tantervekben is éreztette hatasat (SCHADT, 2003: 145).
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A szocialista torténelemtankonyvek néképe

A tanulmany kovetkezd részében szocialista torténelemtankonyvek noképét, illetve ndkkel
kapcsolatos tartalmi elemeit vizsgalom. Egészen pontosan harom, 1952-es kiadast altalanos
iskolai torténelemtankonyvet elemzek néi dimenzid, illetve aspektus mentén. A kutatds soran
a ndi tartalmak kvantitativ és kvalitativ elemzését végzem el, illetve nagyon fontos szempont
volt a ndkkel kapcsolatos ideologiai direkcidok azonositasa. A kutatds fundamentumat (1952-
ben kiadott) 6-8. osztalyos altalanos iskolai torténelemtankdnyvek jelentik. Szakirodalmi hat-
terét egyrészrol a nétudomanyok, kiemelten Kéri Katalin és Schadt Maria kutatasai adjak,
valamint a tankonyvelemzés elmélete jelenti, ezek koziil Fischerné Déardai Agnes és Gerd
Stein tankonyvelemzési modelljei. A kutatas két 6 kérdése:

e Milyen nokép tiikrozodik az 1950-es évek altalanos iskolai torténelemtankonyveiben?

o Felfedezhet6-e az ,,0j szocialista nétipus” idealjanak megjelenése az 1950-es évek al-

talanos iskolai torténelemtankdnyveiben?

Tovabbi alkérdéseim pedig a kdvetkezdk voltak:

e Milyen torténelmi témak kapcsan jelenik meg a tankonyvekben a néi aspektus?
Milyen mélységben targyaljak a tankdnyvek a ndkkel kapcsolatos témakoroket?
Milyen a nékkel kapcsolatos témak megitélése?
Milyen statusszal rendelkeznek a tankonyvben szerepld nék?
Milyen néi cselekedetek jelennek meg a tankonyvekben? Jellemzd-e a ndi szerepldk
vonatkozasaban a statikussag, illetve milyen mértékben alakitok, befolyasolok?
Megjelenik-e a tankonyvekben a ndi tapasztalat, illetve 1atasmod?

e Megjelennek-e sztereotipiak a néi vonatkozast témakkal kapcsolatban?

e Megjelennek-e a n6i témakkal kapcsolatban tankonyvi illusztraciok, és ha igen, akkor

ezek hogyan manifesztalodnak?

A tankdnyvelemzés tartalmi stlypontjainak vizsgalata soran kvalitativ tartalomelemzést, illet-
ve deskriptiv-hermeneutikus elemzési mdodszert alkalmaztam.

Oktatastorténeti hattér

1949-ben allamositottak a tankonyvkiadast, 1étrejott a Tankonyvkiadé Vallalat, vagyis a tan-
konyvkiadas allami monopoliumma valt Magyarorszagon. 1950 és 1953 kozott az iskolarend-
szer valamennyi szintjén 0j tankdnyvek keriiltek bevezetésre, melyek nagyrészt az MDP ut-
Mmutatasait, illetve a szovjet tankonyvek ideologiai-tartalmi szempontjait kovették. Az 1950-
51-es tanévtdl kezdddden kozel 7 millié tankonyv keriilt az altalanos- és kozépiskolaba (KERI
— VARGA, 2004). A kommunista ideologia minden tantargyban helyet kapott a testneveléstdl a
matematikdn at az irodalomig, de természetesen kiemelt jelentdsége volt a torténelem tan-
targynak, hiszen a torténelemoktatds a mindenkori allami ideoldgia legfontosabb kozvetitdje.
Az 6tvenes években a torténelemtankonyvekre leginkabb a vulgdrmarxista torténetiras nyom-
ta ra bélyegét, melynek legfébb képviseldje Mod Aladar volt (DEVENYI, 2011). A ,,400 év
kiizdelem az onadllo Magyarorszagért” cimi, hét kiadast megért munkéjaban lefektetett mar-
xista torténetiroi felfogas hatotta at az egész korszakot.
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Az 1952-es altalanos iskolai torténelemtankonyvek

Az 1952-ben kiadott 6-8. osztalyos torténelemtankonyvek tantervi hattere az 1950/51-es 1j,
szovjet mintaju tantervek voltak, melyeket a Tankonyvkiadd Vallalat adott ki a kozoktatasi
miniszter rendeletére.

A tankonyvek felépitése didaktikai szempontbol nagyon szegényes, hiszen nem tar-
talmaznak bevezetd, illetve leckevégi, témavégi Osszefoglald szovegeket, részeket, ahogyan
leckékhez tartozo kérdéseket és feladatokat sem. A leckéken kiviil csak idorendi tablazatok-
kal, tartalomjegyzékekkel, illetve idegen szavak jegyzékével talalkozhatunk a tankdnyvekben.
A tankdnyvek egyhasabos felosztasuak. Ezen beliil el lehet kiiloniteni a f6 szoveget, melyet
nagyobb betlimérettel szedtek, illetve a kiegészitd szdveget, tananyagot, amely kisebb betii-
mérettel irodott. A cimek, alcimek vastagon szedettek, tovabba a szovegkdzben dolt betiivel
jelzik a fontosabb informéciokat. A tankonyvekben ezenkiviil fekete-fehér rajzos é4brak, il-
lusztraciok talalhatok, de nagyon alacsony aranyban, példaul térképek alig jelennek meg a
tankonyvekben.

A nokkel kapcsolatos tartalmi elemek kvantitativ mérése

A tankonyvek kvantitativ vizsgéalata soran gyakorisagi elemzést végeztem. A mérési egység a
név, illetve a mondat volt. A mérés soran kiilon szamoltam a tartalmi, illetve az illusztracios
elemeket. Az eredmények a kdvetkezOképpen alakultak:

e 6. osztaly: 25 db tartalmi elem, 5 db illusztracids elem

e 7. osztaly: 70 db tartalmi elem, 6 db illusztracids elem

e 8. osztaly: 23 db tartalmi elem, 9 db illusztracids elem
A hetedik osztalyban kapott érték kissé torzit, mivel a tartalmi elemek tobbsége (42 db) Maria
Teréziara vonatkozik. A mérés alapjan Osszességében tehat alacsony elemszamrol beszélhe-
tiink, leginkdbb az illusztraciés adatok vonatkozdsaban. A masik esetben azt néztem meg,
hogy milyen aranyban fordulnak elé konkrét néi torténelmi személyiségek, illetve altalanos,
ndkkel kapcsolatos témak:

e Konkrét ndk: 6. osztaly: 21 db, 7. osztaly: 65 db, 8. osztaly: 7 db. Osszesen: 93 db.

e NO&i témaék: 6. osztaly: 4 db, 7. osztaly: 5 db, 8. osztaly: 16 db. Osszesen: 25 db.
Jol lathato, hogy a tankonyvek elsdsorban konkrét ndi torténelmi személyekrdl irnak, ndkkel
kapcsolatos altalanos témak joval kisebb aranyban szerepelnek.

A néokkel kapcsolatos tartalmi elemek kvalitativ elemzése

A tanulmany kovetkezd részében a kvalitativ elemzés eredményeit ismertetem. El8szor is azt
néztem meg, hogy a ndkkel kapcsolatos tartalmi elemek milyen torténeti témak kapcsan je-
lennek meg. Az elemzés soran osztalyonként hatdroztam meg a legfébb témacsoportokat:
e 6. osztaly: kirdlyok torténete, tarsadalmi osztalyok bemutatésa
e 7. osztaly: torok elleni harc, Rakoczi-szabadsagharc, Maria Terézia, 1848-49-es forra-
dalom ¢és szabadsagharc
e 8. osztaly: Haynau rémuralma, tarsadalmi osztalyok bemutatdsa, parizsi kommiin,
1905-6s forradalom, I. vilaghdbort, Tanacskoztarsasag, Horthy-rendszer, II. vilagha-
boru, ,,Felszabadulas”
A kovetkezdkben azt elemeztem, hogy a tankonyvek milyen mélységben targyaljak a
nokkel kapcsolatos témakat, esetleg kibontakoznak-e n6i életutak. Ezzel 6sszefiiggésben el-
mondhato, hogy a tankonyvek altalaban szavak, tagmondatok €s mondatok szintjén beszélik
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el a nék torténelmét. Kivételként lehet megemliteni Maria Teréziat, akirdl egész tankonyvi
lecke szol. NOi életutak nem rajzoldodnak ki a torténelemtankdnyvekben, leszamitva a mar
sokszor emlitett Maria Terézia uralkodondt. A legtobb informacidt Gertradrol, Maria kiraly-
nérél €s Zrinyi llonarél tudhatjuk meg. A ndi témak kapcsan leginkabb a ,.harcos nékrol”,
illetve a n61 munkarol olvashatunk, arrél tobbszor is, hogy a nék ugyanazért a munkaért keve-
sebb bért kaptak, mint a férfiak.

Tovabb haladva a szempontrendszeren, a kovetkez6 kategoria a ndi témak megitélése
volt. Ezzel kapcsolatban megéallapithatd, hogy tobbségében semleges a ndi karakterek, témak
megitélése, illetve inkabb pozitiv, mint negativ a szovegkontextus veliik kapcsolatban. Pozitiv
no6i karakterek a torténelemtankdnyvekben: Zrinyi Ilona, Lenin anyja, harcos nék, munkas-
nok. Ezzel szemben tehat kevés negativ néi példat talaltam. Ilyen volt Gertrud, illetve Maria
Terézia alakja, akit azonban a marxista torténetirds ideoldgidja miatt targyal a tankdnyv nega-
tiv kontextusban, nem pedig azért, mert no.

Kovetkez6 kérdésem a ndi statuszra vonatkozott. A legtobb esetben hagyomanyos sze-
repet toltenek be a ndk, azaz feleségként, anyaként és haziasszonyként debiitdlnak a torténe-
lem szinpadan. Néhany uralkodé szerepel még a tankonyvekben, akikrdl mar esett szo, illetve
maga a biologiai nem valik tobb esetben statuszszimbolumma (harcos, forradalmar, munkas
,,n0k™).

Az el6z6 szemponthoz kapcsolddva a néi cselekedeteket elemeztem, tovabba azt, hogy
a n6k mennyiben alakitjak, befolyasoljak a torténelmi eseményeket. A torténelemtankony-
vekben a nék tobbnyire hagyoményos szerepeikhez kdthetd tevékenységekben mutatkoznak
meg, hazimunkat, hazastarsi és gondoskodo feladatokat latnak el. Jellemzd rajuk a passzivitas,
veliik kapcsolatban a tankonyvek altalaban a hazassag fogalmat emlitik. Gyakori az 4ldozati
szerep, amely a halallal, szegénységgel, 6zvegységgel, biintetéssel fiigg 6ssze. Azonban aktiv,
befolyasold szerepekkel is talalkozhatunk. Hatodik és hetedik osztalyban leginkabb a kultura-
terjesztés, intrika és az uralkodas jelenik meg. Nyolcadik osztalyban pedig a harc, a kiilonbo-
z0 forradalmakban val6 részvétel, illetve a munkaval kapcsolatos tartalmak szerepelnek a nék
vonatkozasaban.

NOi tapasztalatokkal, vagyis azzal, hogy hogyan hatottak az egyes torténelmi esemé-
nyek a nok életére, nem nagyon taldlkozhatunk a torténelemtankonyvekben, ndktdl szdrmazo
idézetekkel pedig egyaltalan nem. Nyolcadik osztdlyban Haynau rémuralma kapcsan azt irja a
tankonyv, hogy ,,a néket sem kimélték”. Az 1. vilaghdbortu téméjaban a né1i munkarol olvasha-
tunk, arrol, hogy ,, a férfiak munkdjat az asszonyok kezdték ellatni”. Lenin anyjaval kapcsolat-
ban pedig a kovetkezd mondat fogalmazodik meg: ,, Anyja nagymiiveltségii asszony, akinek
alaposan kijutott a megprobdltatisokbol, hiszen a carizmus dllandéan iildozte gyermekeit,
akik bator forradalmarok voltak.”

A sztereotipidk vonatkozasdban elmondhato, hogy a gyakorisagi adatok alapjan az
elemzett tankonyvek elhallgatjak a néi témakat, vagyis a marxista torténetiras szamara is lat-
hatatlanok a ndk. Ha meg is jelennek ndk a torténelemtankdnyvekben, akkor legféképpen
hagyomanyos szerepeikben tiinnek fel, ez leginkdbb a hatodik ¢és a hetedik osztalyos tankony-
vek esetében van igy.

Végiil az illusztraciok elemzése soran lathato volt, hogy a ndk nagyon kevés alkalom-
mal jelennek meg az abrakon és a képeken. A husz darab illusztracidbol dsszesen hat olyan
kép van, ahol a ndi alak a foszerepld. A tobbi tizennégy képen vegyesen szerepelnek nok és
férfiak, de altalaban sokkal kevesebb nd jelenik meg ezeken az illusztraciokon, és ebben az
esetben is leginkabb hagyomanyos szerepeiknek megfeleléen. A tankonyvekben a kiilonb6z6
tarsadalmi csoportok abrazolasa rendre férfi példakon keresztiil torténik.
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Osszegzés

Az 1950-es ¢évek altalanos iskolai torténelemtankonyveinek ndképével, illetve néi szemponta
elemzésével kapcsolatban megallapithatd, hogy a ndi tartalmak alacsony ardnyban, és ritkan
jelennek meg ezekben a tankonyvekben. Az elemzett tankdnyvekben a konkrét ndi torténelmi
személyiségek vannak tilsulyban, vagyis a tankonyvszerzok nétorténelem alatt azt értik, hogy
az adott torténelmi kor kiemelkedd no6i torténelmi személyiségeinek ¢életét mutatjdk be, viszont
a ,,névtelen ndk” életérdl, az adott torténelmi kor altalanos néképérél nem esik sz6. A nék tan-
konyvi megitélése semleges, illetve inkabb pozitiv. A ndk altalaban tradiciondlis szerepeiknek
megfelelden vannak abrazolva, megjelenésiik szintén férfiakhoz kothetdk. A néi szereplok sta-
tikusak, nem vesznek részt a torténelmi eseményekben, ritkan rajzolodnak ki ndi életutak, hia-
nyoznak a néi hangok és a ndi tapasztalat. N6i illusztraciok onalldan ritkan vannak jelen, illetve
a tankonyvek altalaban hagyomanyos szerepeikben abrazoljak a néi alakokat.

Az ,,4j szocialista nétipus” idedljanak megjelenése a hatodik és a hetedik osztalyos tan-
konyvek esetében nem realizalodik. A nyolcadik osztdlyos tankdnyvben viszont tobbszor is
talalkozhatunk a baloldali, forradalmar nével (parizsi kommiin, 1905-6s forradalom), tiintetd
nokkel. Ezenkiviil a n6i munka témadja tobbszor is felvetddik abban az dsszefiiggésben, hogy a
nék ugyanazért a munkaért kevesebb bért kaptak, mint a férfiak. Ez a tematika teljesen beleil-
nék minél nagyobb aranyban valo foglalkoztatdsa az extenziv gazdasagi célok okan, érdeké-
ben. A kommunista-szocialista id6szak tobb korszakanak, illetve mas iskolatipusokban hasz-
nalt torténelemtankonyveinek vizsgalata adhat valaszt egyértelmiien arra a kérdésre, hogy a
kommunista diktatorikus berendezkedés milyen formdban jeleniti meg az 0j tarsadalmi sze-
repelvarast a nék vonatkozasaban, azaz hogyan manifesztalodik a szocialista dolgozo6 né tipu-
sa/karaktere a korszak toérténelemtankdnyveiben.

Tovabbi kutatasaim fokuszpontjaban a rendszervaltozas utan megjelent térténelemtan-
konyvek ugyanilyen szempontu vizsgélata és elemzése all. Legfoképpen arra keresem a va-
laszt, hogy igazolhato-e az a tendencia a torténelemtankonyvek vonatkozaséban is, miszerint a
kommunista-szocialista allam tanterveiben a férfiakkal azonos szerepekre felkészitett ,,dolgo-
z6 n8” tipusanak helyét a kilencvenes évekre Ujra atveszi az évezredek ota szinte valtozatlanul
tovabbélé tradicionalis n6eszmény (PUKANSZKY, 2007: 562).
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VARDAI LEVENTE

A LEVENTEINTEZMENY LETREJOTTE ES NEVELESI CELKITUZESEI

Osszefoglalo:

Magyarorszag ket vilaghaboru kézotti idészakanak legjelentdsebb ifjusagnevelési intézmeénye-
vel foglalkozom, a leventeintézmennyel. A katonai eloképzés siirgetoi mellett a 20. szdazad elsé
felében a sportkultira terjesztoi is tamogattak felallitasat. A létrejovo intézményben a testi és
sportos nevelés tobbek kozott ezért is jelentos szerepet kapott. A korra jellemzo valldsi, ill.
nemzeti nevelés is fontos részévé valt az intézménynek.

A tanulmany koriiljarja a leventeintézmény elozményeit. Ezutdan kialakulasanak koriilményeit
és okait. Az ifjusagnevelési intézmény programjanak domindns része az 1920-as években a
testnevelés volt, igy nem érdemes csupdan a honvédelem szemszogeébdl tekinteni a leventein-
tézmeényre, mert nem kapunk teljes képet. De katonai ismereteket is kozvetitett tagsaga fele.

Kulcsszavak: Horthy-korszak, ifjusagnevelés, leventeintézmény

Bevezetés

A Horthy-korszak egyik jellegzetes ifjusagneveld intézménye, a leventeintézmény 1921 de-
cemberében jott 1étre az LIII. torvénycikkel. Az emlitett torvény elnevezése a testnevelési
torvény nevet kapta. Az intézmény torvényileg megszabott célkitlizése a magyar fiatalsag
testi, vallaserkolcsi és hazafias nemzeti nevelése volt. Az dllam sajat feladatai k6zé emelte a
testnevelés ligyét: a kozoktatasban is tdmogatta és az iskolat elhagyo fitikat 21 éves korukig
kotelezte a levente keretei kozt a testedzésre.

Ahogyan egy kortars fogalmazott: ,, 4 Leventeintézmény a bilincsbe vert orszagunk
egyik legérdekesebb és legértékesebb intézménye. (...) Az idok sziilték. A nagy csapasban fo-
gantatott. Nyugodtan mondhatjuk: Trianon hozta a vilagra.” (TORNAY, 1936: 25) Az idézet
ravilagit arra, hogy az orszag kiilpolitikai helyzete is nagyban befolyasolta az intézmény felal-
litasat. De egy allami ifjusdgneveld intézmény felallitdsanak kérdéskore mar a dualizmus 1d6-
szakaban is napirenden volt. Ekkor els6sorban a Honvédelmi Minisztérium (tovabbiakban
HM) vetette fel a témat. Az egyhazaknak kiemelt szerepe volt a korban az oktatast illetdleg,
igy a létrejovo intézménynek a vallasi nevelés is az egyik alapkovévé vélik. Az intézmény
kialakulasdnak masik gyokere a sportkultira fejlddésében keresendd. A dualista korszak vé-
gén, az orszag terliletén a tdmegsportot 1izOk szama és ardnya az egész népességhez képest
még alacsonynak volt tekinthetd. A két vilaghabora kozotti Magyarorszagon azonban a spor-
tolas fokozatosan tomeges méreteket 6ltott. (SzENDI, 2002: 81) Ez illeszkedett egy vilagvi-
szonylatban is tapasztalhaté tendenciaba (Romsics, 2010: 221), illetve Klebelsberg Kuno® —
akit sportminiszternek is hivtak koraban — koncepciodjaba is. (DORKA, 2004: 112-116)

Tanulményom elején a leventeintézmény eldzményeit jarom koriil. Ezutan ratérek a tri-
anoni békeszerzddés kozvetett hatasaira, melyek serkentették az intézmény felallitasat. Majd a
szervezet nevelési koncepciojara, nevelési fokuszaira térek ki. Mindezek kdzben probalom az

61 Klebelsberg az 1921. év LIIIL térvénycikk elfogadasakor még beliigyminiszter volt, 1922 marciusaban lett a
VKM vezetdje, amelyet egészen 1931 augusztusaig latott el.
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intézmény kiilonb6zo rétegeit is felvillantani, hogy ezzel arnyaljam a jelenlegi szakirodalom
alapjan megismerhetd képet. Az intézmény atfogo torténetével eddig csak Gergely Ferenc és
Kiss Gyorgy 1976-os kotete foglalkozik, melyben tiikr6zodik a szocialista torténetiras szemlé-
lete. A szerzOk a szervezet bemutatasakor annak katonai meghatarozottsagat emelik ki. A
masodik vilaghaboruhoz kozeledve a katonai befolyas ténylegesen meghatarozta a leventék
nevelésének arculatat. De ugy gondolom, hogy a szervezet létrejottekor és az 1920-as évek-
ben a katonai dominancia mértéke ennél csekélyebb.

Vizsgalatomban a leventeintézményre és a korszakra vonatkozo hazai szakirodalmat
hasznalom fel. Elemzésemet a korszakban megjelent egyes sajtotermékek, levéltari forrasok
bevonasaval hajtom végre. A szervezet sajat kiadasu periodikainak (Levente, Szebb Jivit!)
tartalmat is figyelembe véve. A szervezet 1étrejottének bemutatasakor a testnevelési torvény
rovid elemzésére is kitérek.

El6zmények

A bevezetdben mar utaltam arra, hogy a HM volt az, aki a dualizmustol kezd6édden képviselte
azt az allaspontot, miszerint az ifjusagot katonai elénevelés ala kell vetni.®? 1868-ban a véd-
erétorvényben modositottak és csokkentették a katonai szolgdlat idejét. Ezt természetesen a
HM nem fogadta lelkesedéssel, hiszen a kiképzés idétartamanak csokkentése nem jarul hozza
a kezd6 katonak — akik a fiatal férfi lakossagot jelenti — kiképzésének eredményéhez. Igy al-
ternativ iton szerették volna biztositani, legalabb a fizikai erénlét és az alapvetd katonai alap-
ismeretek meglétét a fiatalsag szamara. (TORNAY, 1936: 41-32)

A katonai lobbi sikerességének tekinthetjiik az 1868. évi 38. torvénycikk megsziiletését.
A torvényben beleépitik a tantervbe a testnevelést, mint tantargyat és a katonai alapismerete-
ket. Itt meriil fel el0szor az orszag torténetében, hogy a testnevelés tantargy és a katonai elo-
nevelés célja azonos, ezért valamilyen szinten egyben kell oktatni dket. (GERGELY — KISS,
1976: 11) Am ezek a rendelkezések a gyakorlatban nem valdsulhattak meg az egész orszagra
kiterjedten, mert pénziigyi keretek nem voltak biztositva. Igy ez a kezdeményezés csak papir-
forma maradt. (TORNAY, 1936: 43-44)

Ezek utan az Osztrdk-Magyar Monarchia id6szakabodl a katonai eldneveléshez kothetd
ifjisagi programok a l6vésztanfolyamokra és a 16vészversenyekre sziikiiltek le. Kiilonbozo
adatok léteznek arra vonatkozolag, hogy mekkora volt ezeknek az eseményeknek a szama és
hany fiatalt értek el. Részletes ismertetésiik nem jarulna hozza témank megértés¢hez, de azt
rogzithetjiik, hogy igen alacsony szdmban és az orszag teriiletén nem egyenletesen elosztva
valosultak meg ezek. Erre a kovetkeztetésre jut az 1906-ban megtartott konferencia is a téma-
ban, ahol az ifjisagi eldnevelés témdjaval foglalkozd egyének és csoportok vettek részt.
(GERGELY — Kiss, 1976: 12-13) Erdemes kiemelni, hogy ezen a konferencian megjelent az a
nézOpont is, miszerint a katonai nevelés beillesztése a testnevelés orak keretébe nem szeren-
csés €s valdjaban nem szolgalja az ifjisag testi fejlodését.

Az OTT létrejotte és a koncepciok
A konferencia megtartdsa utan tovabb folytatddtak a 16vészversenyek szervezései, amelyek

mar tobb fiatalt értek el, mint 1906 elétt. A HM lobbijanak kdszonhetden 1913-ban 1étrejott
egy orszagos szervezet, az Orszagos Testnevelési Tanacs (OTT), mely a Vallas- és Kézokta-

2 Tornay Karoly 1936-ban megjelent kotetében foglalkozik roviden a leventeintézmény létrejottének
elézményeivel. Gergely Ferenc és Kiss Gyorgy kozos kutatadsuk soran (1976) részletesen foglalkoztak azzal,
hogy bemutassak az intézmény létrejottének elozményeit. Azdta atfogd munka ezzel kapcsolatban nem sziiletett.
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tastigyi Minisztériumnak (VKM) volt alarendelve. Tovabba a pénziigyi finanszirozas megol-
dasara létrejott ekkor az Orszagos Testnevelési Alap is. (TORNAY, 1936: 43)

A szervezet elkezdte kidolgozni az ifjusagnevelés kereteit. Az elsé vilaghdboru termé-
szetesen lassitotta ezt a folyamatot, érthetd modon nem ez volt a prioritas. 1916-ig két terve-
zetet dolgoztak ki, egyet az OTT keretein beliill Galambos Ede vezetésével. A masikat, nem
sokkal késobb, a HM iranyitasa alatt készitették el. Ezt a két tervezetet részletesen ismerteti
Gergely Ferenc és Kiss Gyorgy mar hivatkozott munkaja. En ezeket nem kivanom hasonléan
részletekbe menden bemutatni, csak a fobb jellegzetességeiket emelem ki.

A tervezetek alapvetéen nem térnek el egymastol, az utobbi az elébbire épit. Mindket-
toben hangsulyozzék az iskoldn beliili €s az iskolan kiviili testnevelés fontossagat. Tisztazzak,
hogy ezeket kivitelezni egységesen igen nehéz. Megallapitjak, hogy az iskolai oktatdsban
résztvevo fiatalok korében a testnevelés orak szamanak novelésével lehetne latvanyosabb
eredményt elérni. Mig az iskolai oktatdsban nem résztvevd fiatalok képzése nehezebb kérdés.
Szamukra tarsadalmi €s sportegyesiiletek 1étrehozasaval van lehetdség eredményt elérni.

A lényeges kiilonbség abban mutatkozott a két koncepcid kozott, hogy onkéntes vagy
kotelezo jelleggel torténjen az ifjisag testi €s katonai elénevelése. Galambos Ede az dnkéntes,
de allamilag tAmogatott szervezddés mellett allt, mig a HM az allam altal kotelezte volna az
ifjusdgot a részvételre a 1étrejovo szervezetben. A HM éllami finanszirozéas mellett, de a sajat
befolyasa alatt képzelte el a szervezet miikodését. (GERGELY — Kiss, 1976: 18-19) Ezzel kap-
csolatban idéznék egy rovid részt a tervezetbdl: ,, A legidealisabb allapot, melyre torekedniink
is kell, az volna, ha az orszag minden egyes lakosa a gyermekkortol legalabb 18 éves koraig
megszakitas nélkiil testi és erkolcsi nevelésben részesiilne, és erre vonatkozoan torvényes ren-
delkezés tetetnek.”

Elmondhat6, hogy 1918-ra elkésziilt két kiforrott koncepcid, melynek keretében elkép-
zelték az ifjusdg egységes s allamilag tAmogatott nevelését. A habora ideje alatt azonban en-
nek tovabbi részletekbe mend kidolgozésara és kivitelezésére nem volt lehetdség.

Az Orszagos Testnevelési Tandcs még az Osztrak-Magyar Monarchia idején jott 1étre.
A Horthy-korszakban tjra életre hivtak az OTT-t és tovabb miikodott. Ez volt az a csucsszerv,
amely Osszefogta az orszag testnevelés ligyének kiteljesitésében dolgozo egyéneket és érde-
keket. Igy a leventeintézménnyel is itt foglalkoztak részletesen, végiil itt alakitottdk ki ponto-
san a szervezeti kereteit.

Trianoni békeszerzodés hatasa a szervezetre nézve

Az els6 vilaghabora €és annak lezardsa szdmos valtozast hozott a tarsadalom és az allam min-
dennapi életében. A hatarok megvaltozasa, a kdzathaldzat elpusztulasa, lakasok és az allatal-
lomany jelentds részének elpusztulasa, és még sorolhatnank a tovabbi Gjonnan kialakult ko-
rilményeket. De itt t¢émank megértése érdekében csak a békeszerzddés katonai vonatkozasai-
val foglalkozunk. Annak sem az egészével, hiszen annak egyes részletei, mint példaul a flotta
atadasanak kotelezettsége, talan kozvetleniil nem befolyésoltak az intézmény 1étrejottét.

Az allami ifjusadgneveld szervezet 1étrehozasadban fontos mérfoldkd a trianoni békeszerzo-
dés, mely keretek kozé szoritotta az orszag onvédelmi lehetdségeit. A trianoni békeszerzddés V.
részének 103-104. §-a igy szol: ,, Az dltalanos katonai védkotelezettség Magyarorszagon meg-
szunik. A magyar hadsereg felallitasa és kiegészitése a jovoben csak onkéntes kotelezettség ut-
jan fog torténni... A magyar hadsereg katonai erejének osszege, nem haladhatia meg a 35 000
embert, beleértve a tiszteket és potkeretek csapatait is...” (GERGELY — Kiss, 1976: 36).

Ezek ¢és a tovabbi rendelkezések lehetetlenné tették a katonasag fejlesztését €s az orszag
védelmének megszervezését. A HM ezért is tdmogathatta egy olyan intézmény felallitasat,
melyben a testedzés, a fegyelem kialakitasa fontos célként jelent meg. Ezek a célok azt szol-
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galtak, hogy a kovetkezd generacio felkésziiltebben tudja megvédeni az esetleges tjabb habo-
riban az orszagot. Jelenleg ugy tiinik, hogy a trianoni rendezések okan kialakult kiilpolitikai
¢s belpolitikai helyzetre vezethetd vissza, hogy végiil az onkéntes koncepciot elvetették. A
trianoni békeszerzddés korlatozasaira adott valasz volt — az orszag vezetése altal is tamogatott
— irredenta ¢€s revizionista eszmék elterjedése Magyarorszdgon. Ezek a tarsadalom minden
rétegében megjelentek, igy a 1étrejovo allami szervezetben is markansan jelen voltak.

1921. évi LIII. torvénycikk

Tobb mint két éves munka, egyeztetések utan, melyek az OTT-ben zajlottak, 1921-ben az
LIIL torvénycikkel l1étrehoztak a leventeintézményt, mely az allam feladatava tette a testneve-
1ést és kotelezte a himnemi lakossagot a testnevelésre 21 éves korig.

A torvénycikk a Testnevelésrdl alcimet kapta. Erdekessége, hogy egyetlen szoval sem
szerepel a levente, vagy leventeintézmény kifejezés a torvény szovegében, az elnevezés késdbb
alakult ki. Ez egy kerettorvény, melyet késobb a VKM tolt fel rendeletekkel és utasitasokkal.
Tehat ez az intézményes folyamat elsd 1épésének tekinthetd. A 10. paragrafusban a kovetkezot
olvashatjuk: ,, A vallds- és kozoktatastigyi miniszter dltal a testnevelési szakemberekbdl, orvo-
sokbol, tanférfiakbol és sportszovetségekbol alakitott Orszdgos Testnevelési Tandcs feladata a
testnevelési kerdésekben véleményt nyilvanitani és javaslatokat tenni. E tandcs a vallds- és koz-
oktatdsiigyi miniszter dltal kijelolt tigyekben feliigyelo és végrehajto szervként is miikodik. Szer-
vezeti szabalyait és hataskorét kultusz-kormanyrendelet allapitia meg.”

A VKM feladataba sorolja a szervezet mitkodtetését, de az OTT-vel és a tobbi érdekelt
minisztériummal egyiitt kell dolgoznia. Ezzel a térvénnyel elindult a szervezet létrehozasa, az
intézményes keret kialakitasa. Bar formalisan nincs megjelolve itt a HM, de a szervezet alaki-
tasaban a hadsereg iranyitasa is részt vallalt.

Gergely Ferenc és Kiss Gyorgy — a mar tobbszor hivatkozott és idézett konyvben — gy
mutatja be a leventeintézmény torténetét, mintha a HM 4llna a hattérben és lényegében 6 don-
tené el a sorsat és 6 hatdrozna meg a tananyagot ¢és a képzési fokuszt. Ezen allitas hitelessége
a Horthy-korszak elején nem bizonyitott. A mar emlitett Tornay Karoly reprezentativ irasaban
amellett érvel, hogy a leventeintézmény elsdsorban testnevelési szervezet, ez az egyetlen célja
és ilyen indokkal jott 1étre. (TORNAY, 1936: 224) Ezt tamasztja ala az, hogy az 1921. évi LIII.
torvénycikkben nincs emlitve a HM és a katonasag és a céljat a torvénynek a testnevelésben
rogziti. Természetesen az intézmény reprezentativ emlékkonyvében megfogalmazodo véle-
mény biztosan nem elfogulatlan. Tagadhatatlan, hogy a szervezetre befolyassal volt a HM, de
ennek mértéke kezdetben — a Katonai Ellen6rz6 Bizottsag jelenléte miatt is — alacsonyabbnak
mondhato.

Az 1921. évi testnevelési torvényben csak a fi lakossdgra vonatkozik a testnevelés
gyakorlasdnak kotelezettsége. A lanyokat nem véletleniil hagytak ki a térvénybdl és igy a
leventeintézménybo6l. A Horthy-korszakban a két nem nevelésérdl eltéréen gondolkoztak,
mint napjainkban. A fiukat és a lanyokat ekkor még tobbnyire kiilon iskolakban vagy elkiilo-
niil6 iskolai épiiletekben tanitottdk. A keresztény-nemzeti nevelési modellben a lanynevelés a
héaziasszony és az anyai szerep megerdsitésére koncentralt. Ezt timogattak a magyarorszagi
torténelmi egyhdzak is. Majd a masodik vildghaboru alatt, 1941 oktoberében megsziiletett az
a torvény, amely a fia lakossagon tul, a lanyok szamara is elérhetové tette a leventeintéz-
ményben valo részvételt. Tehat a fia lakossagtol eltérden a lanyok onkéntesen Iéphettek be a
lednylevente szervezetbe. Ezekkel a koriilményekkel az egyhaz is ki tudott egyezni.

A lanyok bevondsa a leventeintézmény tevékenységeibe azért ekkor torténhetett meg,
mert eddigre Magyarorszag haborus allapotban allt. A hatorszdgban sziikség volt bevonhato
munkaerdre. Ennek érdekében a lanyok, ahol erre lehetdség volt, helyettesitették a férfiakat.
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Részt vettek a voroskereszt tevékenységében, valamint 1égvédelmi képzéseken is, és tovabbi
olyan munkakat lattak el, melyek a haboru alatt fontosak voltak. (GERGELY — Kiss, 1976:
219-223)

Fobb nevelési célkitiizések

Miutén roviden ismertettem a leventeintézmény létrejottének elézményeit, koriilményeit €s a
trianoni békeszerzddés serkentd hatdsait az intézmény létrehozasahoz, ratérek a szervezet pe-
dagogiai programjanak értelmezésére. Lathattuk, hogy ez nem egybdl alakult ki, hanem az
évek soran fokozatosan épiilt ki.
Ha csoportositani kivanjuk a leventeintézmény nevelési célkitizéseit, akkor a kovetkezd ot
fokuszt talaljuk:

1. Testi nevelés

2. Hazafias nevelés

3. Valléserkolcsi nevelés

4, Népmivelés

5. Katonai alapismeretek
Ezeket a nevelési csomopontokat mar a Horthy-korszakban hatdroztak meg igy, melyek tiik-
r6z0dnek az oktatdsi segédletek tartalman is. Ezek voltak azok a fobb teriiletek, melyeken
fejleszteni kivantak a magyar ifjasagot. (TORNAY, 1936: 241)

A pedagogiai program kialakitasakor igyekeztek figyelembe venni az akkori kortars
szakirodalmakat. Az intézmény maga is allitott el6 — elsésorban a leventeoktatok szdmara —
kiadvéanyokat, folyoiratokat és oktatasi segédleteket. A kovetkez6t irja Tornay Karoly 1936-
ban: ,, Az elmult 14 esztend6 terméke mindossze néhany fiizet, konyv, ujsag és folydirat. A Le-
venteintézmeénynek tobbre nem is volt sziiksége. Ennek foképpen az az oka, hogy az intézmény,
mint a testneveléssel foglalkozo egészségiigyi intézmény, mar kezdettol fogva a kialakult ma-
gvar testnevelési irodalombol taplalkozott. Készen kapta az anyagot, s azt pusztan csak al-
Kalmaznia kellett.” (TORNAY, 1936: 44, 185)

A szervezet sajat kiadvanyai koziil ki kell emelnem Ary Lajos 1927-es munkajat,
melynek cime: ,, A Levente kiképzése”. Ebben az elsdsorban oktatoknak szént oktatéasi segéd-
letben kiilon-kiilon szakemberek irtak arrél, hogy hogyan kell oktatni a kiillénb6z6 sportagakat
¢s tananyagokat.

Ebbdl kdvetkezzek egy felsorolés a sportagakat illetleg (ARY, 1927: 1-5):

Uszas

Atlétika

Szertorna

Okélvivas

Talajtorna

Célloveszet

Labdarugas

Birk6zas stb.

A nevelési/pedagdgiai programra nem gy kell tekinteniink 1921-ben, mint egy elkésziilt és
kiforrott rendszerre. Mint lathattuk, Ary Lajos munkdja az 1921. évi LIII. torvénycikk utan 6
évvel késziilt el. Folyamatosan formalodott az, hogy mit és hogyan kell oktatni az intézmény
keretein beliil.

A leventeintézmény ugy alakitotta pedagdgiai programjat, hogy a kitlizott nevelési cé-
lokat min¢él jobban meg tudja valositani. Ennek érdekében a kiilfoldi és hazai mintakat meg-
probalta adaptalni és sajat szaja ize szerint formalni. igy a pedagdgiai program az 1920-as
években allando fejlédésen ment keresztiil, ami az 1930-as években is folytatodott.

ONoGaRwWdE
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Sokat meritettek ezen a téren az orszagban miikodé nemzetkdzi cserkész mozgalom ha-
zai képviseldjétél, a Magyar Cserkész Szdvetségtél (MCSSZ).%® Ezt lathatjuk abban, hogy
Ary Lajos kotetének megjeldlt fobb felhasznalt magyar nyelvii forrdsmunkainak 25%-a az
MCSSZ-hez kotédik. (ARY, 1927: 790) Fontos megemliteni, hogy ezek a munkak a pedago-
giaval, oktat6i munkéval vannak kapcsolatban.

Masik érdekes kapcsolodas a cserkészethez az, hogy mikor Tornay Kéroly mar emlitett
munkdjanak végszavaban 9 pontban meghatarozza azt, hogy miben kell fejleszteni az intéz-
ményt. A sorban a 7. pont a kovetkez6: ,, 4 leventék részére a cserkésztérvényekhez hasonlo
torvények életbeléptetése, vagy ugyanazoknak a valtozatlan atvétele.” (TORNAY, 1936: 222-
223) Ezutan bévebben kifejti, hogy azért sziikséges ez, mert a cserkészeknél ez bevalt mod-
szer, igy érdemes megprobalni a leventéknél is. Az intézmény eldszor 7 pontbdl allo, majd 10
pontra kiegészitett, un. leventetdrvényeket vezetett be.®* Ezek a torvények erkolcsi irdnymuta-
tast adtak a tagsagnak, eszményi példat kitlizve elé;jiik.

Erdemes azonban a leventetorvényekre ugy tekinteniink, hogy benniik a szervezet tomo-
ritve megfogalmazza, hogy milyen téren szeretné a fiatalsdgot fejleszteni. Az erkdlcesi irany-
mutatdsban megjelennek a kovetkezd altalanos értékek: a hazaszeretet, a nemzeti érzés és
nemzettudat, a becsliletesség és hagyomanydrzés. Ezek mellett megfigyelhetd, hogy a szerve-
zetre fontos hatast gyakorlo eréknek, az egyhazaknak és a sport lobbinak, valamint a hadse-
regnek a céljai is megfogalmazasra keriilnek az erkdlesi irdanymutatasban. Ide sorolhatdak a
testedzésre vonatkozd és a vallasos €s katonds részek a levenete torvényekben. A torvények
vizsgalatabol kitlinik, hogy a szervezetre nem csupéan a hadsereg érdekeit szolgald intézmény-
ként kell tekinteniink, mert nevelési programja nem egyfokuszi. A leventeintézmény sokkal
komplexebb, atfogobb nevelési programot kivant megvalositani, mint a katonai el6képzés.

Osszegzés

A magyar fiatalsag nevelésének lehetdsége az iskolan kiviil, mar az Osztrak-Magyar Monarchia
idején is felmeriilt. A kérdést ekkor a HM vetette fel és az volt a célja, hogy a katonai tan-
anyag bizonyos részét beleiiltesse az iskolai képzésbe. Az 1870-1910 kozotti idoszakban sza-
mos lovészeti versenyt és képzést tartottak orszagszerte a katonasag szervezésében.

Az els6 vilaghaborut megeldzden 1étrejonnek kiilonb6zé koncepcidk az ifjusag nevelé-
sével kapcsolatban. Ezek a kovetkezd gondolatok mentén szervezddnek: onkéntes-kételezd,
mar [étezo szervezet vagy uj létrehozasa. Az Orszagos Testnevelési Tanacs (OTT) Iétrejottével
felgyorsul a szervezés. Majd a trianoni békeszerzddéssel parhuzamosan, az orszag megvaltozott
kortiilményeinek hatasara 1921-ben létrejon az a testnevelési allami szervezet, amely késébb a
leventeintézmény nevet kapja. Ez a kotelez6 tagsagl szervezet folyamatosan boviilt, fejlédott,
melynek kovetkeztében 1943 végére mar taglétszama majdnem elérte az 1 300 000 fot.

83 Azért relevans ezt felhozni itt, mert az MCSSZ-nek kiforrott pedagdgiai programja és szakirodalma volt mar
az 1920-as évek elején.
84 1. A levente megtartja fogadalmat.
2. A levente istenféld és vallasos kotelességeit teljesiti.
3. A levente szereti hazajat, a nemzet hagyomanyait és hdseit tiszteli s onmagaban a harcos erényeket neveli.
4. A levente hii az 4llamféhoz: a torvényeket €s a hatdsagok rendelkezéseit tiszteletben tartja.
5. A levente szereti a sziileit és ragaszkodik a csaladjahoz.
6. A levente el6ljaroinak és feljebbvaldinak bizalommal és szivesen engedelmeskedik.
7. A levente lovagias, megbecsiili, segiti leventebajtarsait, magyar testvéreit.
8. A levente nemesiti lelkét, apolja és edzi a testét: harcra késziil.
9. A levente jellemes, jozan €letl és vidam, mindig igazat mond, a fellépése dntudatos, katonas és fegyelmezett.
10. A levente 6vja és gyarapitja a nemzeti vagyont: a hazaért becsiiletérzéssel ¢l, tanul, dolgozik és kiizd.
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(BLASSZAUER, 2002: 15) Az intézmény pedagogiai programjat a rendelkezésre allo szakiro-
dalmak, illetve mas ifjusagnevelést végzo szervezetek mintaja alapjan fejlesztette tovabb.

Kompromisszum jellegli szervezetnek tekintheté a leventeintézmény, hiszen ahogyan
lathattuk, t6bb (érdek) csoport is tamogatta a 1étrehozasat. Nem kizarolagosan a hadsereg ér-
dekeit szolgalta. Emellett a sportkultura terjeszt6éi €s az egyhéazak is be tudtédk épiteni a prog-
ramjukat leventecsapatok életébe, nevelési programjaba. A masodik vilaghabora kitéréséhez
kozeledve azonban vitathatatlanul a hadsereg céljait, illetve a honvédelemi érdekeket kezdte
el szolgélni az allami ifjusdgneveld intézmény.
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VEGH JOZSEF

A NEVELES CELJA ELLEN WHITE IRASAIBAN ES A KORTARS
AMERIKAI NEVELESFILOZOFIAI IRANYZATOK SZERINT.
OSSZEHASONLITO TANULMANY A REDEMPTIV PEDAGOGIA
PARADIGMAJAHOZ

Osszefoglalé:

Ellen Gould White (1827-1915) munkassagaval a magyar nyelvii neveléstorténeti kutatasok
eddig még nem foglalkoztak. Pedig a szellemiségét, pedagogiai és gyakorlati utmutatdsait
koveto intezmények szama koriilbeliil nyolcezerre tehetd, melyekben tobb mint masfél millio
diak tanul. Nem csak a nagysagrend miatt érdemes megismerni neveléselméletét, hanem azért
is, mert a keresztény nevelésfilozofiakkal és a kortars fobb amerikai nevelési iranyzatokkal
osszehasonlitva szamos eredeti gondolatot fedezhetiink fel. Miiveiben nem csak a keresztény
pedagogiat kiilonbozteti meg a szekularis pedagogiaktol, hanem a keresztény szemléletii pe-
dagogiai filozofiaktol is egyértelmiien elkiiloniti, megteremtve a ,,redemptiv”’ pedagogia el-
méletének szerintem joggal paradigmatikusnak nevezheto keretrendszerét.

Kulcsszavak: Ellen G. White, nevelésfilozofia, pragmatizmus, gyermektanulmanyozasi
mozgalom, kétkezi munka mozgalom, John Dewey, Stanley Hall, redemptiv pedagogia

KNIGHT (2010) a ,,redemptive education” kifejezést hasznalja White neveléselméletére. A
~redemptiv® pedagoégia” szokapcsolat tudomasom szerint még nem hasznalatos a magyar
nyelvli szakirodalomban, de a White-1 paradigmat nagyszertien kifejezi. Vajon nem talzé-e
neveléselméleti paradigmarol beszélni? Hiszen a paradigma kuhni meghatarozas szerint a
tudomany targyarol, a lehetséges kérdésfeltevések hatarairdl, az ,.értelmes” problémakrol, és
az azokra adhato ,,jogos” megoldasokrol szol. (KUHN, 1984) Ilyen értelemben beszél KozmA
(2001) az ezredfordul6 neveléstudomanyi paradigmairél, amikor megkiilonbozteti a ,,katedra-
pedagogiat”, illetve a pedagogia viselkedéstudomanyi és tdrsadalomtudomanyi paradigmait.
Kozma paradigmai inkdbb a neveléstudomanyt miivel6k szakmai tradicioi, s mint ilyenek
nem annyira valtjak egymast, hanem egymas mellett haladnak. Ugyanigy, amikor NEMETH
Andras és PUKANSZKY Béla (1997) attekintik a magyar neveléstudomany paradigmatikus
iranyzatait, akkor idében ¢€s térben egymas mellett 1étez0, de kordntsem egymast felvalto, ha-
nem egymassal ,,polemizdlod” paradigmakat mutatnak be. Ide kapcsolhatd Ballér Endre irasa,
amely €pp abbol a szempontbol elemzi a magyar neveléstudomanyi irdnyzatokat, hogy azok-
ban miképpen lelhetdk fel a ,,pozitiv kontinuitds” (BALLER, 1992: 108) jellemzdi.

A fentiek fényében tehat a White-i neveléselméletre is jogosan alkalmazhat6 a paradig-
matikus jelzd, mert az a neveléstudomany addigi narrativaitdl kiilonb6zd, azt gazdagitod és
kiegészit6 kérdések feltevésére, és problémamegoldasokra ad lehetdséget. ,, Education” cimi

8 A ,redemptiv” kifejezés nem idegen a magyar neveléstudoményi szakirodalom szokészletétél. A ,redempcié”,
illetve a ,,redemptiv-szelf” kifejezésekkel egyiitt MCADAMS (2006) miivének a Magyar Pszicholdgiai Szemlében
megjelent recenzidjaban (D1 BLASIO, 2008) jelent meg. Jelentése ott az élettdrténeti narrativak ,,jovatételi” di-
menzidjara utal, amely az élet nehézségeit segit elviselni.
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miuvében a nevelésfilozofia legalapvetdbb kérdéseit tigy valaszolja meg, hogy ezzel nem csak
a keresztény pedagogiat kiilonbozteti meg a szekuldris pedagogiaktol, hanem a keresztény
szemléletli pedagogiai filozofidk és iranyzatok kozott is jol megkiilonboztethetéen — para-
digmatikusan — hatdrozza meg az adventista® neveléselmélet keretrendszerét. Hogy ennek
értékét felbecsiilhessiik, ellenpolusként hadd idézzem az amerikai filozofus, Gordon Clark
véleményét, aki szerint sokszor a keresztény nevelés nem mas, mint ,, pogdny nevelés a ke-
reszténység csokolddémazaval bevonva” (CLARK, 1946: 210), pedig mint hozzateszi, nem a
kiils6 édes bevonat, hanem a pirula az, ami az igazi hatast okozza.

White nevelésfilozofiai munkassagaval azért is érdemes részletesebben foglalkozni,
mert napjainkban kozel kétmillidan tanulnak a 8.208 adventista intézmény valamelyikében,
102.779 tanar segitségével.’” Ezeknek az iskolaknak hivatalosan deklaralt pedagégiai filozofi-
aja pedig White munkassagara épiil (A Statement of Seventh-day Adventist Educational
Philosophy, 2001).

Szakirodalmi el6zmények

Az els6 publikaci6 SUTHERLAND (1900) konyve, melyben a kortars szerzé tobb helyen idéz
White-t6l a nevelés céljat illetéen anélkiil, hogy azt modszeresen targyalna. Az els6 sziszte-
matikus attekintés fél évszazaddal késébb jelent meg (CADWALLEDER, 1949), melyben a
nevelés céljaival foglalkozo rész 18 elvet sorol fel hozzajuk kapcsolt White-i idézetekkel.
NELSON és MANALAYSAY (1971) huszonegy témakor ald rendezve 1ényegében egy idézet-
gyljteményt allitott 6ssze, melynek egyike a nevelés céljaival foglalkozik 47 idézettel. HOOK
(1978) az Avondale-i iskola 1étrehozasanak kontextusaban targyalja White gondolatait a neve-
1és céljarol. KNIGHT (1985) a nevelés céljaval kapcsolatos ,,mitoszokat” targyalja négy alfeje-
zetbe csoportositva White gondolatait. Az adventista vilagegyhaz altal 1952-ben kiadott
Philosophy and Objectives of Seventh-day Adventist Education és az 1992-ben készitett Lake
Union Conference Education Code kiadvanyokbdl jol megérthet6 az egyhaznak Ellen White
nevelésfilozofidjahoz, illetve annak alkalmazasdhoz kapcsolodo hivatalos allaspontja. Ami a
hazai szakirodalmat illeti, White nevelésfilozofidjaval foglalkozo irast nem talaltam.

A Kkutatas forrasbazisa és modszere

A tanulmany legfontosabb forrasbazisai a The Ellen G. White ® Estate, Incorporated (White
hagyatek) digitalis adatbazisdban taldlhatd otvenezer oldalt kitevd kéziratgylijtemény és a
James White Library of Andrews University (James White egyetemi konyvtar) digitalis gytj-
teménye. A feldolgozas az elméleti, deduktiv kutatds modszertanat kdveti, ami a témaval kap-
csolatos White-i gondolatok szisztematikus feltérképezése és rendszerezése, majd azok Gssze-
vetése a kortars amerikai nevelési iranyzatoknak a nevelés céljaval foglalkozoé tételeivel.

8 A Hetednapi Adventista (roviden adventista) keresztény iranyzat a 19. szazad kdzepén Amerikabol indult, és
jelenleg tobb mint 20 milli6 tagot szamlal.

67 Seventh-day Adventist World Church Statistics 2015 (October 2016).
https://www.adventist.org/en/information/statistics/article/go/-/seventh-day-adventist-world-church-statistics-
2015/ [2018.12.01.]
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A nevelés célja a fobb nevelésfilozoéfiai iranyzatok szerint a 19. szazad masodik felében
és a 20. szazad elején az Amerikai Egyesiilt Allamokban

Az els6 White iras a nevelésrdl ,, Proper Education” cimmel jelent meg 1872-ben, mig az elsé
ilyen témaja irasgyljteménye 1886-ban ,,Selections from the Testimonies Concerning the
Subject of Education” cimmel. , Education” cim{i konyvét 1903-ban adtak ki, majd halala
elétt két évvel, 1913-ban jelent meg a ,, Counsels to Teachers, Parents and Students Regarding
Christian Education”. Frdemes tehat a tizenkilencedik szdzad masodik felének és a huszadik
szazad elejének jelentdsebb amerikai neveléselméleti megkozelitéseit roviden attekinteni.

KERI Katalin (1996) a XIX. szdzad végét ugy jellemzi, mint a herbartidnus pedagogia
elleni erdteljes tamadasok, és a reformpedagdgiak sziiletésének idoszaka. Mint irja, a pedago-
giai gondolkodast igazan megtermékenyitd két nagy irdnyzat a pragmatizmus és a gyermekta-
nulmanyi mozgalom volt.

Knight ,, Philosophy & Education” cimii kényvében a pragmatizmust ugy vezeti be,
mint ,, Amerika hozzajaruldsa a filozéfiai gondolkodas torténetéhez” (KNIGHT, 1980: 67). A
tradicionalis filozofiak (ide értem az idealizmust, realizmust, neo-skolaszticizmust) statikusak
voltak abban az értelemben, hogy egy stabil és lassan valtozo tudas és ismeretanyaggal, reali-
tassal kellett foglalkozniuk. A 19. szdzad masodik felére azonban a valtozas lett az emberi
1étezés egyik legmeghatarozobb sajatossaga. A kor emberének a véltozéssal kapcsolatos kihi-
vasra vald valaszaként is értelmezhetd a bioldgiai és tarsadalomlélektani darwinizmus kibon-
takozésa és széles korben vald elfogaddsa, a pragmatizmus (vagy experimentalizmus, illetve
instrumentalizmus, ahogy Dewey nevezte inkabb) pedig a filozéfia valasza volt a kor kihiva-
saira. Maga James gy hatdrozta meg a pragmatizmust, mint ,,egy olyan attitiid, amely leveszi
tekintetét az elsodleges dolgokrol, az elvekrol, a ’kategoriakrol’... és a végso dolgok, a gyii-
molesok, a kdvetkezmények, a tények felé tekint.” (JAMES, 1907: 54-55) A pragmatista gon-
dolkodas legteljesebb és legnagyobb hatasti neveléselméleti szempontt kifejtését Dewey ira-
saiban talaljuk. Szerinte magat a filozofiat tigy lehetne meghatarozni, ,, mint a nevelés altala-
nos elmeéletét”, feltéve, hogy a nevelést ugy tekintjiik, mint ,, a természetre és embertarsainkra
vonatkozo fundamentalis diszpoziciok kialakitasanak folyamatat” (DEWEY, 1916: 383). Sza-
mara a pusztan elméleti, elvont, szimbolumokkal €s verbalizmusokkal operalé filozofia ha-
szontalan. Ennek megfeleléen az iskolai nevelésnek nem az a célja, hogy a tanulokkal az ed-
dig feltart ismereteket sajatitassa el, hanem magéanak az ismereteknek a megszerzésére kell,
hogy képesitse dket. A nevelés ,, elsésorban a fejlédés a novekedés folyamata. Es ami fontos
az maga a folyamat, és nem csupan az eredmény.” (DEWEY, 1964: 4) Az osztalytermeket fel
kell, hogy valtsdk a kisérletezésre, tapasztalatszerzésre, tudomanyos és miivészeti tevékeny-
ségekre alkalmas szinterek. Dewey azt tartotta kivanatosnak, hogy a fejlodés egyénre szabott
legyen, de szorosan kétve a tarsadalom kivanalmaihoz. ,, 4 készségek megszerzése onmagaban
nem cél. Eszkozok, amelyeket hasznalni kell, és hasznadlatuk az, ami hozzdjarul a kozos és
egymassal osztozott (shared) élethez. Ezek valdjaban azért vannak, hogy az egyént jobban
képesitsek az onfenntartasra és az onbizalmat ado fiiggetlenségre. De mindaddig, amig ez
utobbi nem helyezodik a masokeért valo szolgalat kontextusaba, a megszerzett képességek én-
kozpontuan és onzo modon lesznek felhasznalva, és eszkoziil lehetnek egy kimiivelt ravaszsag-
hoz, amellyel az egyik személy megszerzi masok javait. Tul gyakran, valojaban maguk az isko-
ldk, azzal, hogy biznak a versengésre valo dsztonzésben, és kiilonféle kitiintetéseket és dijakat
adnak, csak kialakitiak és megerdsitik azokat a diszpoziciokat, amelyek az egyént olyannad
formaljak, hogy amikor elvégzi az iskolat, akkor kiilonleges talentumait, vagy kivalobb képes-
segeit ugy fogja felhasznalni, hogy tuljarjon tarsai eszén, anélkiil hogy szem elott tartana ma-
sok joletét is. Ami igaz az iskoldban megszerzett képességekre, ugyanugy igaz az ott szerzett
tudasra is. A nevelés célja és a tanultak értékének végso probaja azok haszndlata és alkalma-
zasa mindannyiunk kozos életének tovabbvitelében és javitasaban.” (DEWEY, 1964: 11)
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Dewey a nevelésre, mint a demokratikus tarsadalom fejlesztésének modszerére tekintett. A
nevelésrdl alkotott filozofidjanak harom meghatirozd hatast tényezdjét sorolja fel, ezek ,,a
kisérleti modszer fejlodése a tudomanyokban, az evolucionista gondolatok a biologiai tudo-
manyokban és az ipari reorganizacio.” (DEWEY, 1916) Ezek természetesen implikaljak a tan-
anyagot, a pedagdgia kivanatos modszereit, ahogy errdl mar volt szd, de természetesen a ne-
velés céljanak meghatarozasara is kihatnak. A nevelés célja, hogy ,, képessé tegye az egyéne-
ket, hogy folytathassak nevelésiiket... folyamatos kapacitas a novekedésre” (DEWEY, 1964:
117), és erre csak egy demokratikus tarsadalomban lehet lehet6ség. Vagyis a nevelés ttjan
fejléddhet a demokracia, és csak demokracidban értelmezhet6 az igazi nevelés.

A korszak masik, a pedagogiat megtermékenyitd (s6t maganak a pedagdgia tudomanya-
nak nevet add) iranyzata, a gyermektanulmanyozasi mozgalom volt, amelynek indulasa G.
Stanley Hall nevéhez kothetd. A kor altalanos vélekedésével szemben kimutattdk, hogy a
gyermek gondolkodasmddja, érzelemvilaga, etikai, morélis fejlédése, a valosag és képzeleté-
nek egymashoz vald viszonya, és még szamtalan egyéb sajatossaga gyokeresen kiillonbozik a
felnottétdl. Hall az idedlis iskolarol irt cikkében ezt irja: ,, Kezdve a gyakran a szavakban rejlo
mély filozofiaval, a ’school’ vagy ’schole’ jelentése pihenées, a munkatol valo mentesség, an-
nak az eredeti paradicsomnak a megorokitése, amelynek teremtése a létért valo kiizdelem kez-
dete elott tortent. Az emberi gyermekkor meghosszabbitasat jeloli, és a nem kevésbé fontos
adoleszcencia kitolasat. Az egészségnek, a novekedésnek és az oroklésnek (heredity) szentelt,
amelybol egyetlen font felér egy tonna oktatassal. Az ifjusag gondviseldinek elsésorban arra
kell igyekezniiik, hogy ne alljanak a természet utjaba, és hogy megeldzzék az artast, hogy ki-
erdemeljék a gyermekek jogainak és boldogsaganak védelmezoi biiszke cimét. Mélységesen dat
kell érezniiik, hogy a gyermekkor, ahogyan frissen Isten kezébdl érkezik, nem romlott, hanem
annak a dolognak a tulélését illusztralja, ami a vilagon a legtokéletesebb; meggyozodésiikke
kell, hogy valjon, hogy semmi mas nem mélto annyira a szeretetre, tiszteletre és szolgalatra,
mint a novekedd gyermek teste és lelke.” (HALL, 1901: 475)

Ezek a gondolatok 11j érat nyitottak az amerikai nevelésiigyben. A tananyag részévé tették
a miivészeti nevelést, a zenét, kertészkedést, a gyakorlati foglalkozast, haztartasi ismereteket és
a testnevelést. Jatszoteret €s rekreacios eszkozoket biztositottak a felfrissiilés érdekében.

Itt kell emlitést tennem a 19. és 20. szazad forduldjanak egy harmadik meghatarozé
iranyzatarol, nevezetesen a kétkezi munka (manual labor), illetve a szakmara val6 (vocational)
nevelés mozgalmarol. Gyokerét Eurdpaban taldljuk, a Fellenberg-féle iskolakban, €s Pestalozzi
munkéssagaban. A kétkezi munkat propagald mozgalom Amerikdban a 19. szdzad kozepéig
¢reztette hatdsat, hirdetve, hogy a test nevelése, gyakorlatozasa elhanyagoldsanak kovetkez-
ménye a szellemi elémenetel gyengitése, lassitdsa. Az 1831-ben New Yorkban megalakuld
Society for Promoting Manual Labor in Literary Institutions megbizottja, Theodore D. Weld
kongresszusi jelentésében ezt irja: ,, Isten kijelentette a nevelésre vonatkozo akaratat, és ennek
a kinyilatkoztatasnak egy masolatat minden embernek hozzaférhetové tette. A természet nyel-
vén van irva, és értheté magyarazo nélkiil is. Ez a kinyilatkoztatds magaban foglalja azt az
egyetemes felismerést, hogy a test és az elme hatdssal vannak egymdsra — ezek a hatdsok
megszamlalhatatlanok, szakadatlanok és mindent ellendriznek; a test folyamatosan modositia
az elmét, az elme dllapotat, és az elme mindig valtoztatja a testi feltételeket. Ez a ketté alkotja
azt a kompoziciot, amit embernek neveziink; sem nem a testet egyediil, sem nem az elmét ma-
gaban, hanem mindketto eggyé kapcsolodik a kolcsonos torvények szerint. Ezek a kolcsonos
torvenyek képezik az egyetlen ésszerti alapjat a nevelés rendszerének... a mentalis és testi
nevelésnek ezért egyiitt kell torténnie.” (WELD, 1833: 10-11) Gyakorlati sziikségszertiségek is
kozrejatszottak a mozgalom elterjedésében, nevezetesen a kevésbé tehetds rétegek tovabbta-
nulasa anyagi feltételének megteremtése, illetve a tandij kifizetéséhez vald hozzajarulas. A
XIX. szdzad kozepére azonban tobbek kozott a gazdasagi €s személyi feltételek hidnya miatt a
mozgalom leadldozott. Ugyancsak koriilbeliil erre az idére Amerikaban gyakorlatilag teljesen
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kihalt az inas képzési rendszer is. Ennek hianya egyre érezhet6bbé valt a gyorsuld litemben
iparosodo orszagban, €s mar nem a test €s az elme egészsége, vagy a tanulds koltségeihez valo
hozzajarulas okan, hanem gazdasagi sziikségszeriiségek is igényelték egy gyakorlatiasabb
tananyag, majd még céliranyosabban a szakképzés beinditasat, fejlesztését, ahol a munkafo-
lyamatok egyes fazisait oktattdk modszeresen. Tanulmanyunk szempontjabdl ezekbdl a valto-
zasokbol azt érdemes kiemelni, hogy az 1880-as évekre a nevelés szakmai koreiben vita alakult
ki, hogy milyen pedagogiai értékkel bir az ipari képzés, €s egyaltalan az iskolak feladata-e?

Az eddigieket 6sszegezve, mind Dewey, mind a gyermektanulmanyozasi mozgalom azt
hirdették, hogy a legnagyobb értékkel bird tudas a tudomanyos megismerésbdl szarmazhat,
egyediili forrdsa maga a természet. A pragmatizmus keretei nem is teszik lehetdvé egy esetle-
ges természetfeletti vagy transzcendens tudéas vagy igazsag 1étezésének elméleti beillesztését.
S6t, nemcsak a vallasi dogmakat veti el, de az Gn. klasszikus, tobbségében a konyvekben ta-
lalhaté tananyagot is kevésre tartja. Mindkét irdnyzat a humanisztikus, naturalisztikus €s tu-
domanyos gondolati megkozelitést hangstulyozza, és ennek megfeleléen hatarozza meg a ne-
velés céljat is. A kétkezi munka, illetve a szakképzés mozgalmai a legnagyobb értékkel biro
tudas megszerzéséhez elengedhetetlennek vélték a kézmiives, ipari, miiszaki készségek elsaja-
titasat. A nevelés céljanak, illetve, hogy mi a tdrsadalom szdmara értékes tudés kérdései a 19.
szdazad masodik felére nyertek jelentdséget, tobbek kozott az iparosodas, a tudomanyos, mi-
szaki, és az egyre gyorsuld gazdasagi fejlddés miatt. A valtozdsoknak megfelelni, és mind az
egyén, mind a tarsadalom igényeit kielégiteni — ehhez az egyik els6 dolog, hogy a nevelési
rendszert hozza kell igazitani az 0j elvardsokhoz. A korszak iskoldinak tobbségében a tan-
anyag ,.klasszikus” (gorog, latin nyelv, logika, filozéfia), és az ezeken alapulé megszerzett
tudas nem taldlkozik a tarsadalmi sziikségletekkel. Az emlitett reformpedagogiai irdnyzatok
¢s a munkat hangstlyoz6 nevelési mozgalmak is vélaszt kerestek a jelentkez6 1) igények ki-
elégitésére.

Ellen G. White nevelésfilozofiaja, kiilonos tekintettel a nevelés céljara

Ahogy lathattuk, Ellen White abban a korszakban ¢éIt, amikor mind az 6reg kontinensen, mind
az Ujvilagban tobbek kozott a filozofia, az irodalom és a vallas teriiletén is 1j, liberalis gondo-
latok kaptak egyre nagyobb elfogadottsagot, és a tudoméanyban is megkezdddtek a szekularis
eszmék, kiilondsen a darwinizmus megerdsddése.

White is azon a véleményen volt, hogy a klasszikus tantargyaknak (filozofia, gérog, la-
tin, 0kori szerzok) kevés az értéke, és csak néhany tuddsnak van arra sziiksége, hogy ezeket
tanulja. A kétkezi munka, illetve a szakmai képzés mozgalmakhoz hasonldéan fontosnak tartot-
ta a nevelésben a fizikai munka szerepét, és lehetdleg egy szakma kitanulasat. Ugyanakkor ez
korantsem jelentette, hogy lebecsiilte volna az intellektualis teljesitmények értékét, sot ezekre
batoritott irasaiban, de mindig egybekapcsolva azzal, hogy ezeknek csak akkor van értelme,
ha hozzéjarulnak a tanuld helyes lelki fejlddéséhez is. Ugyanilyen szellemben kozelitett a
tudomanyos ismeretek kérdéséhez is: ,,az igazi nevelés nem becsiili le sem a tudomanyos is-
mereteket, sem az irodalmi miiveltséget, de magasabbra értékeli az informdciondl a nagysa-
got,; a nagysag folé helyezi a josagot, a megszerzett intellektualitas folé a jellemet. A vilagnak
nem annyira nagyszeri elmékre, mint inkabb nemes jellemii emberekre van sziiksége. Olyan
emberekre, akiknél a képességeket szilard elvek kontrollaljak” (WHITE, 1903: 225). Ahhoz,
hogy az emberiség legnagyobb sziikségletének kielégitéséhez a pedagdgia hozzajarulhasson,
tobbre van sziikség, mint a tudomany fejlodésére, és a boviilo ismeretek, vagy a technikai
készségek atadasara. Ugyan Dewey is hangsulyozta, hogy a megszerzett tudasnak és a képes-
ségek felhasznalasanak a tarsadalom elébbre vitelét kell szolgéalnia, de instrumentalizmus ala-
pu nevelésfilozofidjaba nem férhet bele a ,,jellem”, vagy a ,,j6” problémaja. Ugyanigy a
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gyermektanulmanyozasi mozgalom gondolkodasi kerete is sziiknek bizonyul a jellem kérdés-
korének targyaldsdhoz, hiszen a gyermek természetszerlileg jo, és a pedagoégus feladata az,
hogy ne alljon a természet altal diktalt gyermeki fejlédés utjaba.

White pedagdgiai filozofiaja, mikdzben elismeri a tudoméanyos megismerés fontossagat,
nem helyezi azt a kozéppontba, hanem csaktgy, mint a kétkezi munkat, illetve szakmai tudas
megszerzesét, egy magasabb cél elérésének szolgélatdban allitja, ez a cél pedig a személyiség,
a jellem formalasa. ,, Education” cimii konyvét ezekkel a gondolatokkal kezdi: ,, 4 nevelés
mibenlétérdl alkotott fogalmaink tul sziik hatarok kozétt mozognak. Szélesebb latokorre, és
magasabbra kitlizétt célokra van sziikség. Az igazi nevelés tobb mint bizonyos tanulmdanyok
elvegzeése. Tobbet jelent, mint felkésziilést erre az életre. Az ember egész lényével, és lehetsé-
ges létezésének teljes idoszakaval kapcsolatos. A testi, a mentalis és a spiritualis erék harmo-
nikus fejlesztése. Felkésziti a tanulot az ebben a vilagban valo szolgadlat oromeére, és egy ma-
gasabb rendii — az eljoévendd vilagban végzendo kiterjedtebb szolgadlat — oromére. ... Ahhoz,
hogy megérthessiik, hogy mit foglal magaba a nevelés munkdja, sziikséges mérlegelni mind az
ember természetét, mind azt a célt, amiért Isten teremtette. Azt a valtozast is figyelembe kell
venni, ami az ember dllapotaban tortént a gonosz megismerésének bejovetelével, és Istennek
arra vonatkozo tervét, hogy ennek ellenére megvalositia az O dicséséges céljat az emberi faj
nevelésében.” (WHITE, 1903: 14-15)

A nyit6 gondolatok egyenesen a filozofia és a nevelés (ahogy lattuk a kettd Deweynal
sem elvalaszthat6) alapkérdéseinél indulnak: az ember természete, 1étének értelme, célja, és
ebbdl kovetkezden a nevelés mibenléte.

Az ember természetére vonatkozdan a bibliai antropoldgiai paradigma alapjan valaszol.
Az emberi faj eredetileg Isten képmasara lett teremtve: ,, Minden emberi lény Isten képmasara
teremtettsége réven, Teremtdjével rokon hatalommal lett felruhdzva — individualitassal, a
gondolkodas és a cselekvés hatalmdval” (WHITE, 1903: 17). White az Isten moralis képmasat
az isteni jellem, illetve a Biblia terminologiajat kovetve az Isten dicsdsége ember altali vissza-
tiikrozésével azonositja, és az ember teremtésének egyik legfontosabb célja az allando fejlo-
dés, novekedés, hogy az isteni dicsdség visszatiikrozése még teljesebb lehessen. Bar gyokere-
sen kiilonb6zd vilagkép alapjan, de a novekedés és fejlddés, csakugy, mint Dewey-nal, itt is
kozponti jelentdségili. Meggydzddése, hogy az ember olyan képességekkel lett megajandékoz-
va, amelyek végtelen fejlodés lehetdségét biztositjak.

Azonban lényeges kiillonbségek is vannak. Dewey 1s beszél az emberiség tokéletlensé-
geirdl, és az ezzel kapcsolatos sajatos sziikségleteirdl, mégis hasonléan a gyermektanulma-
nyozas mozgalmahoz, ezeket a tokéletlenségeket pusztan az evolucids keretben értelmezett
progresszio hidnyaval magyarazza. A megoldast a tudomany elérehaladasaban, a tudomanyos
ismeretek novekedésében latjak. Mind Dewey, mind a gyermektanulmanyozas irdnyzata sza-
mara a legnagyobb értékkel bird tudds a tudoméanyos ismeret. A megoldas végsd soron az
ember sajat természetes, tudomanyos gondolkodoképességének a tudomany kisérleti modsze-
reiben val6 hasznositisa az evolucios fejlodés elobbre vitele érdekében. Minden kiilsd, termé-
szetfeletti kizarasaval.

White filoz6fidjaban az emberiség anomalidi nem az evolucios fejlédés hidnyossagaibol
kovetkeznek, hanem az embernek teremtése eredeti céljatol, az isteni hasonmés mind telje-
sebb visszatiikrozésétdl valo eltérésbol. Az ember, mint moralis dontéséket hozo Iény eltért az
isteni akarat kdvetésétol. ,, Azonban — irja a blin szerepének targyalasakor — engedetlenségével
mindezt eljatszotta. A biin dltal az istenhez valo hasonlosag megrongalodott, és majdnem tel-
Jjesen megsemmistilt.” (WHITE, 1903: 16)

Bér mind az ember természete, mind 1étének célja alapvetd nevelésfilozofiai kérdés, de
a nevelés elsddleges céljanak meghatarozasa — tanulmanyunk kérdése — szempontjabol a sar-
kalatos eszme az emberi faj degeneracidjanak problémajara adott White-i valasz: ,, 4 faj azon-
ban nem maradt reménység nélkiil. A végtelen szeretet és kegyelem kigondolta a megmentés
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tervet, és az élet, mint probaido lett adomanyozva. Azert, hogy helyre alljon az emberben Al-
kotoja képmasa, hogy vissza legyen vezetve arra a tokéletességre, amelyben teremtetett, hogy
elomozditsa a test, az értelem és a lelkiség fejlodeését, és igy teremtésének isteni célja megva-
losulhasson — ez kellett, hogy legyen a megvaltas (redemption) munkdja. Ez a nevelés célja, és
az élet nagy célja.” (WHITE, 1903: 16)

Az ,Education” negyedik fejezetében tovabb folytatja az antropologiai gondolatsort.
Hasonloan a kortars freudizmus személyiség modelljéhez (bar annak eszméjével, vilagnézeté-
vel gyokeresen ellentétes nézeteket vallott), minden ember ¢€letét egy kiizdelem, a jo és a rossz
kiizdelmének szintereként irja le: ,, ... minden lélek részesiil az isteni vilagossag sugaraibol.
Nemcsak az intellektudlis, de a lelki eré — a helyes felismerése és a josag vdagya — is ott van
minden szivben. De ezen elvek ellen egy antagonisztikus hatalom kiizd... Természetében meg-
van a rosszra valo hajlam, egy olyan kényszer, amelynek segitség nélkiil nem tud ellendllni. E
kényszer lekiizdéséhez, annak az eszményképnek az eléréséhez, melyet lelke legmélyén kizaro-
lagosan értékel, csak egy erében lelhet segitséget. Ez az erd Krisztus. Az egyiittmiikodés ezzel
az erovel az ember legnagyobb sziikséglete. Vajon ne ez legyen minden nevelés legmagasabb
celkitiizése? Az igazi nevelo nem elégszik meg masodrendii eredményekkel... Nem elégedhet
meg azzal, hogy csak technikai, fizikai ismereteket kozoljon veliik, hogy csak értelmes gazda-
sagi szakemberekké, iigyes miivészekké és eredményes szakmaval rendelkezokké tegye oOket,
hanem arra térekszik, hogy dtitatodjanak az igazsag, az engedelmesség, a tisztelet, a feddhe-
tetlenség és a tisztasag alapelveivel — ezek tevékeny erové teszik oket a tarsadalom megszilar-
ditasara és felemelésére.” Végiil kijelenti: ,, A legmagasabb értelemben véve a nevelés és a
megvaltas (redemption) munkdja egy.” (WHITE, 1903: 29-30)

Koréabban lattuk, hogy Dewey-ndl a nevelés ,, elsdsorban a fejlédés a névekedés folya-
mata. Es ami fontos az maga a folyamat, és nem csupdn az eredmény.” (DEWEY, 1964: 4)
Ellen White a nevelést szintén a fejlédéssel teszi egyenlévé, de a ndvekedés perspektivait
kiszélesiti, és nem csak a folyamatot hangsulyozza, hanem az elérendé eredményt is. Azzal,
hogy White a blin emberi problémajat a pedagodgiai szemlélet kozéppontjaba helyezi, a neve-
1ésfilozofia sarokpontjara stjt. A filozofiai antropoldgia €s az ember természetének kérdése
minden nevelésfilozofia alapproblémadja. Ezt illusztraljak példaul Paul NASH (1968) konyvé-
nek —,, Models of Man: Explorations in the Western Educational Tradition ” — fejezetcimei is.
The Planned Man: Skinner, The Reflective Man: Dewey, The Natural Man: Rousseau, The
Communal Man: Marx, The Classical Humanist: Erasmus, The Scientific Humanist: Huxley,
The Pansophist: Comenius. The Gentleman: Locke. Ellen G. White filozofiajanak Nash-i fe-
jezetcime kétségkiviil igy hangozhatna: The Redeemed Man: White. (KNIGHT, 2010)

A helyreallitas (redemption) eszméjének kovetkezetesen pedagogiai vezérelvként vald
szemléletével a White-1 nevelésfilozofia mas keresztény nevelésfilozofiakhoz képest is karak-
teresen eltérd.

A korabban mar idézett, a nevelés mibenlétét magyardzo gondolatok koziil kiemelendd,
ahogy White is hangsulyozza, az emberi mivolt egészlegességének, a teljességnek az eszmé-
jét. Egyfeldl ugy, hogy az emberi 1€t teljes iddszakat figyelembe kell venni a nevelés targyala-
sakor, azaz mind az evilagi, mind a jovendo életre vald felkészités egyforman fontos pedago-
giai cél. Sem az egyik, sem a masik oldal aranytalan tulhangstilyozasa nem vezethet az ember
szimmetrikus fejléddéséhez, az emberi 1ét céljanak betdltéséhez. De egy masik értelemben tor-
ténd hasznalata is — az egész emberi 1ény — alapvetd pedagogiai relevanciakat hordoz. A neve-
lésnek az ,,ember’-ség minden dimenzidjat meg kell céloznia és fejlesztenie: az intellektus,
lelkiség, fizikum, az emocionalis, tarsas és a szakértelem dimenzioit egyarant.

Egy kovetkezd eleme White nevelésrdl alkotott filozofidjanak szintén parhuzamba allit-
hatd6 Dewey nézeteivel. Itt azonban a parhuzam teljes mértékben pozitiv. Korabban lattuk,
hogy Dewey hangsulyozta, hogy a megszerzett készségek csak akkor szolgaljak a tarsadalmi
progressziot, ha azokat a masokért végzett szolgalat kontextusaba helyezik. Ugyanez a méso-
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kért végzett szolgalat jelenik meg White nevelésfilozofiajaban: ,, A testi, a mentalis és a spiri-
tualis erok harmonikus fejlesztése felkésziti a tanulot az ebben a vilagban valo szolgalat oro-
mére, ¢és egy magasabb rendii — az eljovendo vilagban végzendo kiterjedtebb szolgalat — oro-
mére” (WHITE, 1903: 14). A szolgalat 6romének kozponti jelentdségét mutatja az is, hogy
nemcsak miive elsé oldalan, de az utolson is — mintegy filozofigjat keretbe foglalva — megis-
métli a szolgalat eszméjének centralitasat: ,, Eletiinkben mar itt, bar foldi és a biintdl korlatolt,
a legnagyobb 6rom és a legmagasabb nevelés a szolgdlatban van. Am jévendd dllapotunkban
is, amikor a biinos emberiség altal emelt korlatok mar nem lesznek, a legnagyobb 6rém, és a
legmagasabb rendii nevelés a szolgdlatban lesz.” (WHITE, 1903: 309) White megkdzelitésé-
ben azonban a szolgalat Dewey-nal kiterjesztettebb jelentéssel bir, egyrészt azért mert nem-
csak a kozjo miatti raciondlis sziikségszerliség diktalja hasznossagat, hanem azért is, mert
maga a szolgalat a jellemformalas, illetve White-i terminolégidval, az isteni hasonmas épit6-
eleme, a nevelés célja és eszkdze. Ezen tulmenden pedig a szolgalatbol 6rom fakad, és ennek
a magasrend(i 6romnek a megtapasztalasa a szolgalatot nem kotelezettséggé, hanem Onkéntes,
onzetlen, mindig keresett 6romforrassa teszi.

White neveléssel ¢és a gyermekkel kapcsolatos irdsaiban egy masik parhuzam a gyer-
mektanulmanyozas mozgalmanak és HALL (1901) tanulmanyainak gondolataival is karaktere-
sen megjelenik. Azt olvashatjuk, hogy a gyermekek nevelésével foglalkozok ,, meg kell, hogy
ismerjék a testi fejlodés torvényszeriiségeit — a fiziologiat és higiéniat, a prenatalis tényezoket,
az oroklodést, az egészség tényezoit, az oltozkodés, a testmozgds szerepét és a betegségek
megfeleld kezelését. Az értelmi fejlddés és az erkdlesi nevelés torvényszeriiségeit is meg kell
értenitik... tanulmanyozniuk kell a mentalis és a testi készségek egymassal valo kapcsolatat, és
azokat a feltételeket, amelyek mindketto egészséges miikodéséhez sziikségesek. ... A sziilok és
a tanarok célja az kell, hogy legyen, hogy ugy miiveljék (cultivate) az ifjusag tendenciait, hogy
minden életszakaszban az annak az életkori periodusnak megfelel6 szépség mutatkozhasson
meg, ugyanolyan természetesen kibontakozva, mint ahogy a kertben a novények.” (WHITE,
1903: 107) Szinte itt visszhangoznak Hall (1901) mar korabban idézett szavai: ,, Az egészség-
nek, a névekedésnek és az oroklésnek szentelt, amelybol egyetlen font felér egy tonna oktatdas-
sal. Az ifjusag gondviseldinek elsésorban arra kell igyekezniiik, hogy ne dlljanak a természet
utjaba.” (HALL, 1901: 475) A parhuzam az életkori sajatsagok felismerésében és hangsulyoza-
sdban jelenik meg. Am az ellentét is megmutatkozik: mig az egyik a ,,ne alljunk a természet
utjaba” a neveléssel, a mésik a ,,tendencidk”, hajlamok cselekvd, értd kezelését tartja fontosnak.

Kovetkeztetések

White nevelésfilozofiai megkozelitése, bar a XIX. szazad Amerikdjdban formalodott, mégis a
tudasrol, a megismerésrdl, a minket koriilvevo valdsagrol alkotott nézetei egészen mas alaprol
indultak, mint a pragmatizmus, a gyermektanulméanyozas iranyzata vagy a kétkezi és késdbb
szakmai nevelés mozgalmai. Ennek természetes folyomanya, hogy a nevelés mibenlétére,
céljara vonatkozd kovetkeztetései is kiillonboznek.
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NEVELESSZOCIOLOGIAI KUTATASOK






BALINT KRISZTIAN

A HATARONTULI VAJDASAGI, SZABADKAI ALTALANOS ISKOLABAN
DOLGOZO TANAROK E-LEARNING ALAPU BIZTONSAGTUDATOSSAGI
KEPZES IRANTI IGENYEINEK FELTERKEPEZESE

Osszefoglalo:

A kutatas feltarta, hogy a szabadkai altalanos iskolakban havi rendszerességgel fordulnak elo
iskolai normaszegések, rendbontasok, amelyek soran a tanuldknak akar anyagi karuk is szo-
kott keletkezni. A tandrok mindent megtesznek ennek elkeriilése érdekében, ennek kovet-
keztében akar biztonsagtudatossagot fejleszto képzésen is részt vennének, amelynek keretében
megismerkedhetnének a kiilonbozo biztonsagi elektronikai berendezések haszndlataval. A
vajdasagi altalanos iskolaban dolgozo tanaroknak tetszik az eLearning alapu képzés gondola-
ta, valamint nyitottak egy ilyen szemindrium elvégzésére. Tovabbd a kutatds azt is feltarta,
hogy csak abban az esetben vennének részt egy ilyen edukacion, ha az ingyenes lenne.

Kulcsszavak: eLearning, Moodle, iskolabiztonsag

Bevezeto

Az elmult évtizedben egyre nagyobb média figyelmet kapott az iskolai biztonsag megsértése,
ami erdsitette a kozvélemény aggodalmat az iskolak biztonsaga miatt (LINDLE, 2008: 28-44).
A tanulok ¢és az ott dolgozo pedagdgusok biztonsaga nélkiilozhetetlen. Ahhoz, hogy biz-
tonsagos iskolai koriilményeket lehessen 1étrehozni, elengedhetetlen a modern biztonsagi-
technikai eszk6zok alkalmazdsa, ugy az oktatasi intézmény falain beliil, mint azon kiviil.
Ilyenek lehetnek a kiiltéri és beltéri biztonsagi kamerarendszerek, beléptetdrendszerek, fiist és
tlizjelz6 berendezések. Az informatika gyors fejloddésének koszonhetden ezeknek a biztonsagi
berendezéseknek az ara folyamatosan csokken. Tudvalevd, hogy az oktatasi intézmények
szerény anyagi koltségvetéssel gazdalkodnak, ennélfogva igencsak kevés iskola engedhette
meg maganak az ilyen tipust technikai berendezések megvasarlasat.

A kutatasban részt vett iskolak mindegyikében megtalalhato biztonsagi kamerarendszer.
Ahhoz, hogy ezeket szakszerlien ki lehessen haszndlni, digitalis kompetencidra van sziikség.
Sajnalatos modon biztonsagi személyzet, illetve iskolai rendér nem dolgozik a szabadkai
iskoldkban, igy a biztonsagi rendszerek hasznélata a tanarokra héarul. Bevett gyakorlat, hogy ezt
a feladatot altalaban az informatika szakos tanarra szoktak haritani. Belathat6 azonban, hogy
nekik is, mint a tobbi pedagogusnak igencsak sok feladatuk van, ezért nem célszerli ket leter-
helni plusz iddigényes feladatokkal. Ajanlasként fogalmazodik meg az iskoldban dolgozo
tanarok tovabbképzése, hogy az ilyen tipusu feladatokat sziikség esetén 6k is el tudjak latni.

Digitalis kompetenciara minden tanarnak sziiksége van, mar csak azért is, mivel a jelen
altalanos iskolaban tanuld didkok mar mind a Z generdcidhoz tartoznak. Ezért is fontos a
folyamatos tovabbképzés, abbdl kifolyolag, hogy naprakész digitalis kompetenciaval rendel-
kezzenek. Jelen kutatds azt hivatott feltdrni, hogy a tanarok hogyan vélekednek egy olyan
eLearning alapt oktatasi modszerrdl, amely altal konnyen elsajatithaté lenne legaldbb alap-
szinten az iskolai biztonsagi rendszerek szakszerli hasznalata.
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Iskolai agresszio

Az iskolai biztonsag és rend alapvetd fontossagu feltétel a tanuldshoz (CORNELL — MAYER,
2010: 7-15). Ahhoz, hogy ez sikeresen megvalosuljon, elgondolkodtatd olyan biztonsagtech-
nikai eszk6z0k hasznalata, amely altal csokkenteni lehetne az iskolai normaszegések szamat.
Ez egy ujfajta megkozelités lehetne az iskolai agresszid visszaszoritasaban, ugy, hogy kézben
az iskolai biztonsag is jelentésen ndvekedhetne.

Szamos orszagban mar felismerték, hogy az agresszio, az erészak korébe tartozo jelen-
ségek, torténések és ezek hatasa, kovetkezménye legérzékenyebben a gyermek ¢€s fiatalkortia-
kat érinti. Kiilfoldi kutatasi eredmények, tudoményos elemzések jelzik, hogy az agressziv
viselkedés, az er0szakos magatartas, a zaklatas legk{ilonb6zdobb formai, eszkozei jelen vannak
az intézményes nevelés kozdsségeinek, szerepldinek életében, hatdsukkal, kdvetkezményiik-
kel szamolni kell (FIGULA, 2004).

OLWEUS (1999) Holland kutatasaban atlagosan 8% zaklatot és 12% aldozatot dokumen-
talt. Finn kutatasok szerint a gyerekek 8%-at heti rendszerességgel zaklatjak (VARHAMA —
BIORKQVIST, 2005). Magyarorszagi vizsgalatokban 26,1% aldozatrol, 12,87% bantalmazorol
¢és 26,53% zaklatd aldozatrdl szamoltak be (FIGULA, 2004). 2003-as nemzetk6zi vizsgalatok
eredményei alapjan Svédorszag van a legkedvezobb helyzetben, 6% az aldozatok és 5% a
zaklatok ardnya, mig a legrosszabb ardny Litvanidban talalhat6, ahol az aldozatok 40%-0s, a
zaklatok 32%-os aranyban fordulnak el6. ASZMANN (2003) jelentésében mindenképpen figye-
lemfelhivd adat, hogy a WHO 4ltal négyévenként ismétlddd, reprezentativ kutatas 2002-es
adatai szerint a magyar gyerekek 5,2%-a bantalmazas aldozata, 4,7%-uk gyakran bantalmaz
mas gyerekeket. Figula 2003-ban Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében 505 altalanos iskolas
bevondasaval végzett vizsgalatdban kimutatta a bullying iskolai érintettségét. A zaklatd szama-
ra fontos, hogy er6ddemonstralasdnak kozonsége is legyen. Kutatasok aldtdmasztottdk, hogy
azok a gyerekek, akik zaklatok, gyenge szocialis képességekkel rendelkeznek, hiszen beszii-
kiilt magatartaskészlettel nem késztetik Gnmagukat arra, hogy fejlesszék tarsas viselkedéstiket
(BUDA — PENTEK, 2010).

A biztonsagi kamerarendszer altal nem csak az illetékteleneket lehet tavol tartatni az is-
kolatoél, hanem a tanulok biztonsagara is hatékonyan lehet tigyelni. A lopasok, verekedések
konnyen nyomon kdvethetdek az alkalmazasuk altal. Nagy segitséget nyujthat a rogzitett vi-
dedfelvétel, hiszen barmikor visszakereshetdé egy multbeli iskolai normaszegés, zaklatas, il-
letve verekedés. Az iskolai erdszak komoly probléma, amelynek még a meghatarozasa sem
konnyti feladat:

e Az egyén erdszak aldozata (being bullied), amikor ismétlddden és folyamatosan nega-
tiv cselekedeteknek van kitéve egy vagy tobb tanuld részérdl.

e A tanulot erdszak éri (being bullied), vagy belekotnek, amikor egy masik tanul6 durva
¢s kellemetlen dolgokkal illeti. Er6szaknak (bullying) tekinthetd, ha egy tanul6 meg-
iiti, belertig, megfenyegeti, bezérja a terembe, tragar lizeneteket kiild egy masik sza-
mara, vagy soha tobbet nem beszél vele. A bullying kdzponti eleme az erdvel torténd
szisztematikus visszaélés.

e A bullying régdta fennallo fizikai vagy szellemi erészak (violence), melyet egy egyén
vagy egy csoport kovet el egy olyan masikkal szemben, aki nem képes megvédeni
onmagat a fennallo koriilmények kozott (FIGULA et al., 2011: 47-72).
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Iskolabiztonsagi elektronikai rendszerek

Az elektronikai eszk6zok fejlodése jelentdsen segiti és tdmogatja a komplex védelem meg-
valositasat. Az elektronikai jelzérendszerek tekintetében az informatika térnyerése szinte kor-
latlan lehetdségeket biztosit napjainkban, a jovot pedig szinte elképzelni sem lehet.
Az elektronikus védelem fobb teriiletei:

e clektronikus kiiltéri védelem,

e behatolas-jelz6 rendszerek,

e beléptetd rendszerek,

o tavfeliigyeleti rendszerek,

e CCTV (Closed Circuit Television) rendszerek (BEREK, 2014: 1-49).

Iskolai biztonsagi kamerarendszer

A biztonsagi kamerarendszerek kozott megkiilonboztethetiink kiiltéri és beltéri kame-
rarendszert. Az iskoladk esetében a kiiltéri kamerdkkal leginkabb az oktatdsi intézmény falain
kiviili eseményeket lehet megfigyelni, hiszen az iskoldk kornyéke is szamos veszélyforrast
jelenthet a tanulok szdmara. Ilyen példaul:

e emberrablas,

e kiilonboz6 fizikai bantalmazasok.

A beltéri kamerarendszer az oktatasi intézmény esetében akar a mar fentebb emlitett
iskolai agressziot is sikeresen visszaszorithatja. A felvételek bizonyitékul szolgalhatnak a
normaszegésre, igy akar egy biintetést is konnyebben ki lehet szabni a tanulora. Az iskolai
lopasok (mobiltelefon, tanfelszerelés stb.) eltulajdonitdsanak a visszaszoritasaban is hatékony
tud lenni.

Biztonsagi kamerarendszer kialakitasa napjainkban konnyen megoldhato, hiszen szamos
vezeteknelkiili megoldas 4ll a rendelkezésre. Informatikai halozatok esetében az egyik legfon-
tosabb halozatkialakitasi, illetve kapcsolodasi forma a ma mar kozismert WLAN (Wireless
Local Area Network). Biztonsagtechnikai kamerarendszerek esetén a WLAN halozatok hasz-
nalata igen nagy rugalmassagot biztosit mind a tervezo és kivitelezd, mind az lizemeltetd részé-
re. Meglévd halozat bdvitése egy jol megtervezett helyen telepitett Access Point-tal kdnnyen
megoldhato (HORVATH, 2011: 1-9).

eLearning médszeri biztonsagtudatossagi oktatasi lehetoségek

A tanérok felkészitése az elektronikai biztonsdgi rendszerek hasznalata teriiletén igencsak
Osszetett feladat.

A pedagogus elsddlegesen oktat és nevel, e mellé rendelten vesz részt gyermek- €s
ifjusagvédelmi feladatok ellatdsdban. Képzése szaktargyi és pedagodgiai ismereteket foglal
magaban, a gyermek- és ifjusagvédelemmel kapcsolatos ismeretekre leginkdbb iskolai te-
vékenységének gyakorlatdban tehet szert. Tapasztalatok és felmérések szerint azonban a pe-
dagogusok kevéssé motivaltak e feladatok elvégzésében, ismereteik hianyaban inkabb pe-
dagdgiai eszkozokkel, semmint a rendelkezésre allo intézményi hattér igénybevételével élnek.
A pedagodgusi szakmai kulturaban az egylittmikodésre, a segitd halozat igénybevételére utald
hozzaallas viszonylag szegényes. (MAKKAI, 2000) Az iskolai gyermekvédelem feladatainak
ellatasara hivatott személy az iskolai gyermek ¢€s ifjusagvédelmi felelds, akinek tevékenységi
leirdsa a megel6zd lépésekre koncentrdl: szemléletformalas, tdjékoztatas, a gyermekjoléti
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szolgaltatdsba utalas, programszervezés, mérés, palyavalasztasi tandcsadés, kiegészitve a
gyermekvédelem intézményeivel valo egyiittmiikodéssel.

A vajdasagi altalanos iskolaban dolgozé pedagdgusoknak folyamatos képzéseken, ugy-
nevezett szeminariumokon kell részt venniiik, amelyekért cserébe kredit pontokat kapnak. 5
év alatt 120 kreditpontot kell dsszegyiijteniiik. Altalaban 1 szeminariumi 6ra 1 kreditpont
értékli. Napjainkban azonban az eLearning tipusi szeminariumi oktatasok kezdenek el6térbe
keriilni, ezzel is novelve a tanulas hatékonysagat.

eLearning: electronic learning — elektronikus tanulas: haldzat alapu (interneten vagy
intraneten keresztiil zajlo), szamitogépen futd elektronikus tananyagok felhasznalasaval folyo
tanulasi folyamat (Osz, 2007: 1-30). Egy hatékony eLearning, blended learning modszertan
kialakitasahoz meg kell érteni, hogyan tanulnak az egyének. Nagyon sok elektronikus szinté-
ren megvaldsitott oktatds nem pedagdgia, hanem technologia kdzpontu, amely sok esetben
rontja a tanulds hatékonysagat, eredményességét. Az eLearning teriiletén megjelend
nehézségek, problémak nagy része kikiiszobolheté a megfeleld tanulasi elméletek alkalma-
zasa esetén (BERES — TURCSANYI-SzZABO, 2009: 1-10). Az eLearning alapu oktatas a vajdasagi
térségben nem elterjedt jelenség. Az ilyen tipust tanulds soran a tanarok elmélyithetnék az
elektronikus tanulds sajatossagait, egyuttal megismerkedhetnének a biztonsagi rendszerekkel
is. Ez azért lenne fontos az esetiikben, mivel egy résziik az X generaciohoz tartozik, akikrol
feltételezhetden nehezebben fogadjak be a technikai ujdonsagokat, nehezebben sajatitjak el a
modern informatikai eszk6zok hasznalatat.

A Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) alkalmazasaval
lehetdség nyilik az eLearning keretrendszerében valo digitalis biztonsagtudatossagi oktatasra. A
Moodle tervezése ¢€s fejlesztése soran az alkotdkat a konstruktivista pedagogia alapelvei vezé-
relték. Jelenlegi keretrendszeriikkel biztositani kivantak s ma is kivanjak az ideélis virtudlis ok-
tatasi/tanulasi kornyezet létrehozasat. A Moodle alkotoi nagy hangsulyt fektettek az oktatoi
tevekenységek széles skalajara. Erre éplilve, tobb olyan modul is van, amely tAmogatja a koope-
rativ munkét, valamint rugalmas értékelési lehetdséget biztosit, az értékelésbe esetleg bevonva
magukat a hallgatokat is, jelen esetben a tanarokat (MOLNAR — HORVATH, 2010: 31-36).

Egy jol szerkesztett Moodle tananyag altal lehetdség adodik a hatékony eLearning alapt
oktatas megvalositasara. Az elLearning alapu oktatas sordn megszerzett tuddst a tanarok
feltételezhetden a mindennapi életben is sikeresen fel tudnak hasznalni. Az osztalyfonokok
eredményesen visszakereshetnék a kamerarendszer iddskaldjan a kiilonb6z0 normaszegéseket,
amely altal a tanuloikat feleldsségre lehetne vonni. Ezen feliil a beléptetérendszerek
mukodeésének a megértése is sziikségszerii. Fontos megjegyezni, hogy az iskolai belép-
tetorendszerek komoly feladatokat latnak el, de ehhez sziikséges megérteni azok miikodési
elvét. A rovid 1d6 alatti nagy ateresztOképesség nem kis technikai feladat, amelyet ellatnak
ezek a biztonsdgi berendezések. A képzés utan a tanarok felhivhatndk a tanulok figyelmét
arra, hogy hogyan is tudnanak helyesen belépni a lehetd legrovidebb 1d6 alatt, hiszen
hidbaval6 a legmodernebb biztonsagi berendezés is, ha az tandrai késést eredményez. To-
vabba a vezetéknélkiili internet alapti biztonsagi megoldasok nagy mértékben hozzajarul-
hatnanak ahhoz, hogy a pedagégusok megértsék a WLAN ¢és a router alapszintli miikodését,
hiszen ezek a biztonsagi berendezések leginkabb drotnélkiili internet segitségével kommuni-
kalnak egymassal. Amennyiben a rendszer lefagy, ajanlatos tisztaban lenni azzal, hogyan kell
yjrainditani egy routert, hiszen egyetlen apré eszkdz hibas miikodése, akar egy egész rendszer
leallasahoz is vezethet.

Az iskolai behatolas jelz6 rendszerek igencsak fontos szerepet toltenek be az oktatasi
intézmények falain beliil, hiszen egyes esetekben akar sikeresen megakadalyozhatjak azt, hogy
illetéktelenek hatoljanak be az épiiletbe, leginkdbb akkor, amikor ott nem folyik tanitas. Az
iskolak esetében mindenki tisztaban van azzal, hogy mikor folyik tanitas, illetve, hogy mikor
van szlinidd. Az ¢éjszakai 6rdk ugyszintén veszélyt jelenthetnek. Az illetéktelen behatolok tisz-
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taban vannak azzal, hogy milyen idépontban a lehetd legkisebb a lebukas veszélye. Azok a
tanarok, akik utoljara hagyjak el az épiiletet bekapcsolhatjdk, illetve élesithetik a riaszto-
rendszert, vagy pedig kikapcsolhatjak azt a kora reggeli orakban. Sok esetben ez a takarito
személyzet feladata, de tisztdban kell lenni azzal, hogy Ok is igencsak elfoglaltak, ezért
egymas kolcsonos kisegitése nagyon fontos egy olyan kozosségben, ahol az ott dolgozok napi
szinten taldlkoznak egymassal.

Egy eLearning alapu oktatas, azon beliil is kelléképpen és érthetden szerkesztett elektro-
nikus tananyag segitségével az iskolaban dolgozd pedagdgusok ezeket a fontos biztonsagi
1épéseket konnyen elsajatithatndk. Az eLearning lehetdséget ad a szines abrak bemutatasara,
biztonsagi rendszerek miikddésének leirasara, valamint akar oktatofilmek lejatszasara is. A
Moodle keretrendszer ebben nagy segitséget nyujthat, illetve az elsajatitott tananyag vissza-
kérdezésére is lehetdséget biztosit, akar teszt, illetve kollaborativ feladat keretén beliil.

Empirikus kutatas

A vizsgalati mintdban 4 hataron tali vajdasagi, Szabadkai altalanos iskola 32 tanara vett részt.
Ezek a kovetkez6 iskolak voltak:

¢ Ivan Goran Kovaci¢,

e Milos Crnjanski,

e Duro Salaj,

e Kizur [Stvan.
A kutatasban részt vett tanarok koziil 24 az X generaciohoz tartozott, 7 pedagdgus pedig az Y
generacidhoz.

|. Hipotézis

Feltételezheto, hogy a tanarok fontosnak tartjak azt, hogy az iskoldk jol felszereltek legyenek
elektronikai biztonsagi berendezésekkel.

A Kutatasban részt vett iskolak mindegyikében miikodik beltéri biztonsagi kamerarend-
szer. Ezen feliil az Ivan Goran Kovagié¢ Altalanos Iskolaban kiiltéri kamerarendszer is telepit-
ve van, amely az utcat, illetve az iskolaudvart figyeli. A kutatdsban részt vevo tanarok, isko-
laktol fiiggetleniil (x? proba: p=0,054) arra a kérdésre, hogy fontosnak tartjak-e a biztonsagi
kamerarendszereket a tobbségiik igennel felelt. Ezt az elsd tablazat szemlélteti:

1. tablazat: On fontosnak tartja a biztonsagi kamerarendszereket az altalinos iskolaban?

(n=32)
Iskolak Igen Nem
Ivan Goran Kovaci¢ 76% 24%
Milo§ Crnjanski 84% 16%
Kizur IStvan 78% 22%
Duro Salaj 74% 26%
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A tanarok arra a kérdésre, hogy meglatasaik szerint az iskola mely részeiben fordul eld leg-
gyakrabban agressziv viselkedés a kovetkezd vélaszokat adtak, amelyet a masodik tablazat
mutat be:

2. tablazat: Az On meglatasa szerint az iskola mely részeiben fordul el6 leggyakrabban
agressziv viselkedési forma? (n=32)

Bantalmazas lokalizacioja az iskolaban
Osztalyteremben, sziinetben 70%
Osztalyteremben 6ran 12%
Iskolaban a folyoson 53%
Iskolédban az udvaron 64%
Iskolaban a Wc-ben 48%
Iskoléan kiviil az utcan 51%

Mint ahogyan a tablazat is mutatja, az iskola szdmos teriiletén keriil sor atrocitdsokra. A
kutatasban részt vett iskolak mindegyikében a biztonsagi kamerarendszer kizardlag a
folyosokon van elhelyezve, a tantermekben nincsen. Jelen esetben a teljes iskolai lefedettség
nincsen kiépitve.

A kutatasban részt vevd tanarok, iskolaktol fiiggetleniil (x? proba: p=0,067) arra a
kérdésre, hogy a meglatasuk szerint sziikséges-e a behatolas-jelzd rendszer haszndlata az
iskolakban, a tobbségiik igennel felelt. Ezt a harmadik tablazat reprezentalja:

3. tablazat: On szerint az iskoldknak sziikségiik van behatolas jelz6 rendszerekre? (n=32)

Iskolak Igen Nem

Ivan Goran Kovaci¢ 92% 8%
Milo§ Crnjanski 94% 6%
Kizur I§tvan 93% 7%
Duro Salaj 90% 10%

A tanarok szerint az iskolakban hatékony behatolas jelzd rendszer mindenképpen sziikség-
szerli. Szoveges valaszaikban ezt azzal indokoltdk, hogy az oktatasi intézményekben szdmos
olyan érték talalhato, amelyeknek az elvesztése gondot, illetve fennakadast okozhat az iskola
zavartalan miikodésében. Ilyenek lehetnek:
e naplok,

adminisztracioval kapcsolatos dokumentéciok,

a tanulok és a pedagdgusok személyes adatai,

interaktiv tablak,

szamitogépek,

kiilonboz6 technikai berendezések.
Az els6 hipotézis beigazolodott, miszerint a tanarok fontosnak tartjak az elektronikai
biztonsagi berendezések meglétét az iskolakban. Ezek nélkiil napjainkban hatékony oktatast
nem lehetne megvaldsitani.
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I1. Hipotézis

Feltételezhetd, hogy a tanarok tanui voltak mar olyan agressziv viselkedésnek, amelyek soran
a tanuldiknak akar anyagi karuk is keletkezhetett.

Tudvalevd, hogy a jelen altalanos iskolai generacid, mar a Z generaciohoz tartozik, akik
napi szinten haszndlnak kiilonb6z6 okos eszkozoket. A tandrok arra a kérdésre, hogy a meg-
latasaik szerint, mely okos eszkozoket hasznaljak a tanulok a leggyakrabban az iskolaktol
fiiggetleniil (x* préba:p = 0,056) a tobbségiik az okostelefont adta meg valaszul.

Ezek a technikai felszerelések konnyen sériilnek, ezért elképzelhetd, hogy egyes ag-
ressziv viselkedések kovetkezményeként akar kar is keletkezhet benniik. A tanarok arra a
kérdésre, hogy az eddigi tapasztalataik alapjan keriilt-e mar arra sor, hogy egyes iskolai rend-
bontasok alkalmaval a tanuldk technikai késziilékeiben kar keletkezett, egy résziik igennel
felelt. Meglepd modon a tandroknak ez irdanyud tapasztalataik mar vannak. Ezt az alabbi abra
szemlélteti:

4. tablazat: On szerint keletkezett-e mdr a tanuldinak anyagi kara (okostelefon, notebook,
tablet, okosora elromlésa) abbol kifolyolag, hogy iskolai agressziora keriilt sor? (n=32)

Iskolak lgen Nem

Ivan Goran Kovaci¢ 11% 89%
Milo§ Crnjanski 18% 82%
Kizur [§tvan 13% 87%
Duro Salaj 15% 85%

A masodik hipotézis is beigazolddott, miszerint a tanarok tanui voltak mar olyan iskolai nor-
maszegéseknek, amelynek soran a tanuloknak anyagi karuk keletkezett.

I11. Hipotézis

Feltételezhetd, hogy a tandrok részt vennének egy elearning alapi biztonsagtudatossagot
fejlesztd kurzuson.

A megkérdezett tanarok tobbsége az iskolaktol fiiggetleniil (x* préba:p = 0,059) fon-
tosnak tartja azt, hogy ismerje az iskolai biztonsagi kamerarendszerek funkcioit, azok hasz-
nalatat. Ezt az alabbi dbra szemlélteti:

5. tiblazat: On szeretne megismerkedni az iskolai biztonsagi kamerarendszer miikddésével?

(n=32)
Iskolak Igen Nem
Ivan Goran Kovaci¢ 73% 27%
Milos Crnjanski 75% 25%
Duro Salaj 64% 36%
Kizur IStvan 78% 22%
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A kutatas feltarta, hogy a pedagogusok szivesen megismerkednének a digitalis biztonsagi kame-
rarendszerek miikodésével. Azonban azt is kifejtették, hogy amennyiben egy ilyen kurzus meg-
valosulna, szeretnék ha az ingyenes lenne, hiszen a szerény fizetésiikbol nehezen tudnak ki-
gazdalkodni a tovabbképzést. Az osztalyfonokok kiilon oriilnének egy ilyen lehetdségnek,
hiszen ez altal a tanuldikra hatékonyabban tudndnak vigyazni, konnyebben fel lehetne
térképezni az iskolai agressziot.

Sajnalatos modon, a kutatasban részt vett iskolak koziil csak 1 hasznal Moodle keret-
rendszert, de ez nem azt jelenti, hogy a tobbi tanar ne tudna azt hasznalni. A felt6ltott tan-
anyagok a Moodle keretrendszer altal mindenki szamara konnyen elérhetové valnanak, a kép-
z¢és nem lenne id6hoz €s helyhez kotve.

A pedagogusok arra a kérdésre, hogy részt vennének-e biztonsagtudatossagot fejlesztd
kurzuson, a tobbségiik az iskolaktol fiiggetleniil (x> préba:p = 0,071) igennel felelt. Ezt a
hatodik tablazat szemlélteti:

6. tiblazat: On részt venne egy eLearning alapt biztonsagtudatossagot fejlesztd kurzuson?

(n=32)
Iskolak lgen Nem
Ivan Goran Kovaci¢ 80% 20%
Milo§ Crnjanski 87% 13%
Kizur [§tvan 86% 14%
Duro Salaj 82% 18%

A tanarok arra a kérdésre, hogy egy eLearning alapt biztonsagtudatossagot fejlesztd képzésen
megszerzett tudast fontosnak tartananak-e, a pedagdgusok tobbsége az iskolaktol fiiggetlentil
(x* préba:p = 0,064) igennel felelt. Ez a hetedik tiblazatban figyelhetd meg:

7. tablazat: On egy esetleges eLearning alapt biztonsagtudatossagot fejlesztd képzésen
megszerzett tudast fontosnak tartja-e? (n=32)

Iskolak Igen Nem

Ivan Goran Kovaci¢ 76% 24%
Milo§ Crnjanski 83% 17%
Kizur I$tvan 85% 15%
Duro Salaj 79% 21%

A masodik hipotézis is beigazolddott, miszerint a tanarok részt vennének egy eLearning alapu
biztonsagtudatossagot fejlesztd kurzuson, valamint, hogy az ott megszerzett tudast is fontos-
nak tartandk.

Eredmények bemutatasa, értelmezése

A kutatés feltarta, hogy a tanarok fontosnak tartjak azt, hogy az oktatasi intézmények jol fel-
szereltek legyenek elektronikai védelmi eszkozokkel, ugymint:

o Kiiltéri és beltéri vided megfigyeld rendszerrel, valamint

e behatolas jelzo6 késziilékekkel.
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Ehhez azonban megfelelé digitalis kompetenciara is sziikség mutatkozik. Egyik fontos
célként jelenik meg az, hogy a biztonsagtechnikai megoldasokat a pedagdgusok napi szinten
tudjak hasznalni.

Ennek apropdjan javaslatként fogalmazddik meg az, hogy egy eLearning alapu biztonsag-
tudatossagot fejleszté kurzuson vegyenek részt a pedagdégusok. A kutatds ramutatott arra,
hogy a tanitokat érdekli a tovabbképzés gondolata, sot részt is vennének egy ilyen képzésen,
kizarolag abban az esetben, ha az:

e ingyenes lenne,

e Vvalamint nem a munkanap végén a késo esti 6rdkban keriilne megszervezésre.

Ajanlasként kifejezhetd egy olyan kurzus megszervezése, amely elektronikus oktatas
alapu, teljesen ingyenes €s a nap barmelyik szakaban elérhetd a Moodle keretrendszer segit-
ségével. A kovetkezo fejezetekre lehetne bontani a tananyagot:

¢ Dbiztonsagtechnikai alapfogalmak,
az elektronikai védelem teriiletei,
vezeték nélkiili internet megoldasok a biztonsagtechnikaban,
beléptetérendszer mitkkodése,
kiiltéri és beltéri kamerarendszerek hasznalata,
behatolas jelz6 rendszer mitkodésének megértése.

A kurzus végeztével online tesztet irhatnanak a résztvevok, ezzel is bizonyitva, hogy elsajati-
tottak a sziikséges ismereteket. Végezetiil bizonylat kiallitasara keriilhetne sor, amely alapjan
a pedagogusok kreditpontokat kaphatnanak.
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GELENCSERNE BAKO MARTA — EKES VIKTORIA

AZ ALLATASSZISZTALT TERAPIA MEGITELESE ONLINE KERDOIV
FELDOLGOZASA ALAPJAN

Osszefoglalo:

Az ember és az allat kapcsolata tobb ezer éves multra tekint vissza. Kezdetben az allatokat
foként a munkaban valo segitésre, vadaszatra, hazorzésre alkalmaztik, esetlegesen husdert
tartottak, mara viszont tdrsunkka, életiink egyik kiemelked6 szereplojévé valtak (KLIMKE,
2003). Szamos kutatds igazolja, hogy az ember-tarsallat kontaktus hatassal van a kapcsolat-
ban részt vevo személy egyes pszichologiai és fiziologiai paramétereire, mely elonydsen be-
folyasolja fizikai és mentalis egészségi allapotat (TOPAL — HERNADI, 2011). Kutatasunk célja
az dllatasszisztalt terapidk ismertségének, valamint azok elfogadottsaganak feltérképezése,
mely soran a kutatoi kérdések az alabbi teriileteket tarjak fel: allatasszisztalt terapias el-
jardsok ismertsége; iskolazottsag és az AAT megitélése; tajékozottsag és ismeretek meg-
szerzésének helye e téemakorben; sajat vélemények az allatasszisztalt terapias eljardasokrol. A
kutatas primer kutatas, melyben a kvantitativ modszertan jelenik meg, azon beliil leiro
kutatas, online, onkitolté kérdoiv alkalmazasaval. A feltart eredmények ravilagitanak arra,
hogy a szakmai oldal fontossaga mellett a befogado oldal tudomanyos tdjékozodasa, tdjékoz-
tatasa nélkiilozhetetlen e teriilet szélesebb korben valo megismerésére, megismertetésére.

Kulcsszavak: allatasszisztalt tevékenységek, allatasszisztalt terapia, terapias eljarasok ismertsége

Bevezeto gondolatok

Az ember ¢és az allatok kapcsolata tobb ezer éves multtal rendelkezik. Az okort6l kezdédéen
szamos feljegyzés utal arra, hogy az 4llatok fontos szerepet toltottek be az emberek
mindennapjaiban. Mig régen fOként a munkdban vald segitésre, vaddszatra, hdzdérzésre
alkalmaztak, esetlegesen husaért tartottdk, madra tarsukka, életiik egyik kiemelkedd
szerepldjévé fogadtak dket (KLIMKE, 2003).

Kutatasok bebizonyitjak, hogy az ember és az allat kozvetlen kapcsolata pozitiv
pszicholdgiai, illetve fizioldgiai hatdst eredményez. Szamos vizsgéalat k6z0s vondsa az a
kiindulasi hipotézis, mely szerint az ember-tarsallat kontaktusa hatassal van a kapcsolatban
résztvevd személy egyes pszichologiai és fizioldgiai paramétereire, €és igy elénydsen
befolyasolja fizikai és mentalis egészségi allapotat (TOPAL — HERNADI, 2011). Napjainkban az
allattartas mellett egyre népszeriibbek a kiilonféle allatasszisztalt tevékenységek. Az egyes
sportagak mellett szivesen alkalmaznak kiilonboz6 allatfajokat pedagogiai, illetve terapids
tevékenységre.

Az allatok terapids munkédba vald bevonisa 1792-ben kezdddott Anglidban, ahol
pszichés zavarral kiizdé betegek mentalis felépiilésében segédkeztek. Az elsé vildghaborut
kovetden Washingtonban nem csupadn mentalhigiénés ellatasban alkalmaztak oOket, hanem
szomatikus betegek gyogyulasat is tamogattak (TOPAL — HERNADI, 2011). Magyarorszagon ez
csaknem egy évszazaddal kés6bb jelent meg a gyakorlatban.
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Az ember és az allat kapcsolata

Az ember ¢és az allat kapcsolata az elmult évtizedekben, évszazadokban jelentés mértékben
megvaltozott. Ennek egyik oka az ember természettdl vald eltdvolodésa, valamint az urbani-
zacio fellendiilése (TAKACS, 2015; ToPAL — HERNADI, 2011).

Mig régen az emberek nagy része jelentésen tobb iddot toltott a természetben,
napjainkban erre igen kevés lehetoség adodik. A kisebb, zdld teriiletekkel koriilvett
telepiiléseket varosok, nagyvarosok valtottak fel, ahol a fak és hatalmas legelék helyett
épiiletek, autéutak dominalnak. A szabadban, mezdgazdasdgi munkat végzd személyek
tevékenységét gépekkel helyettesitették, valamint a technika igen gyors ilitemi fejlédése
rohan¢ vilagot eredményezett.

A biofilia hipotézis szerint az emberek mar sziiletésiiktél kezddédden Osztondsen
vonzodnak az allatokhoz, valamint a természet kiilonboz6 €161ényeihez (Wilson, 1984, idézi
O’HAIRE, 2010; BaBOs — KoORONCzAl, 2013). Erdhard Olbrich pszichologus, valamint
Stephen Kellert amerikai szociologus szerint tulzottan modern vilagunk miatt képtelenek
vagyunk kiélni a természethez fliz6d6 sziikségleteinket, ami a lelki egyensulyunk elvesztésé-
hez vezethet. Az emberek ezt a hidnyérzetet hazidllatok, tarséllatok tartdsaval probaljak
potolni. A kozvetlen lakokornyezetben tartott allatok jelentik a legfobb kapcsolatot az ember
¢s a természet kozott. Az éllattartds azonban nem csupan 6kopszicholdgiai okokra vezethetd
vissza. Az allatokkal vald egylittélés szdmos olyan pozitiv hatast eredményez, melynek
koszonhetden szivesen fogadjuk Oket tarsainkkd. Az allatok emberségesebbé tesznek
benniinket, ha magédnyosak vagy talhajszoltak vagyunk, elterelik figyelmiinket, vigaszt
nyujtanak, megnyugtatnak, felviditanak, ajabb tettekre sarkallnak (KLIMKE, 2003).

Segitségiikkel sokkal konnyebben kezdeményeziink beszélgetést, interakciot, vagy épi-
tiink ki 0j kapcsolatokat. Az allattal kozvetlen kapcsolatban 1évé emberrdl pozitivabban véle-
kednek embertarsai, hamarabb nyitnak feléjiik. Az emberek egy allat esetében egyszeriibben
kezdeményeznek, mint mas emberekkel (BABOS, 2013; FINE, 1999). Az allatok képesek a fel-
tétel nélkiili elfogadasra, nincsenek elditéleteik, elvarasaik, ezaltal nem keltenek az emberek-
ben megfelelési kényszert, esetlegesen fesziiltséget. A gyermekek altalaban nehezebben saja-
titjak el az emberi kapcsolatok tarsas szabalyait. Kiilonboz6 reakcioikra az éallatoktol azonnal
kapnak valaszt, melyek egyértelmiiek, minden esetben vilagosak szamukra. fgy az allatok
egyfajta tiikrot tartanak eléjiik a jo és rossz cselekedeteiket illetden (BABOS, 2013, 2012,
2010).

Az dllatok, az emberek kiillonbozd életszakaszaiban mas-mas szerepet toltenek be.
Csecsemdkorban még nem lehet nagy hatasrél beszamolni, mert ebben az iddszakban még
kevesebbszer 1épnek kapcsolatba, mint az ¢€let késObbi szakaszaiban. Ennek egyik magyara-
zata, hogy a sziilok egészségligyi elévigyazatossagbol ritkdbban, vagy egyaltalan nem enge-
dik haziallataikat a csecsemé kozvetlen kozelébe, irja BABOS (2010). Kisgyermekkorban ez a
kapcsolatteremtés egyre gyakoribba véalhat. Az allatokkal toltott egylittlét soran elsajatitjak
mas ¢ldlényekkel valdo banasmod ismereteit. Amikor a gyermek iskolaskorava valik, egyre
tobb felelosséget vallalhat a haziallat irant, illetve részt vehet annak gondozasaban, neve-
1ésében. Serdiilokorban az emocionalis, tovabba szocialis hatasok keriilnek el6térbe. Sokszor
héaziallataikkal osztjdk meg mindennapi problémaikat, mert tdliik allandd figyelmet kapnak,
tovabba segithetnek a barati kapcsolatok kialakitasaban, mert a lovarddkban, kutyaiskolakban,
menhelyeken hasonld érdeklddési korli személyeket taldlnak. A fiatal felndttek gyakran
valasztanak maguk mell¢ egy allatot annak érdekében, hogy az egy-egy csaladtagot (tarsat,
vagy esetleg gyermeket) helyettesitsen. Esetenként az is el6fordulhat, hogy egy héziéllat gon-
dozésat egyfajta kihivasként ¢élik meg, amely utmutatoul szolgdl a késdbbi gyermek-
neveléshez. BABOS (2010) arrol is beszamol, hogy az idds emberek kiilonféle haziallatokkal
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osztjak meg mindennapjaikat. Az ¢ esetiikben gyakran ez annak kdszonhetd, hogy szeretnék
lekiizdeni a hétkoznapjaikban uralkodd maganyt, melyet az allatok tartasaval potolnak.

Az éllatok nem csak otthonainkban, hanem kiilonb6z6 tevékenységek asszisztenseként
is kiemelked6 szerephez jutnak. Kutatdcsoportok felismerték, hogy ezek a hatasok atala-
kithatok és beépithetdk a klinikumba. Széles korben alkalmazzak az allatokat tobbek kozott a
pszichiatria, a geridtria, a rehabilitacid, az onkoldgia teriiletén, illetve iddsotthonokban,
iskolakban (ZSOLDOS — SATORI— ZANA, 2014).

Az allatasszisztalt intervencid (Animal Assisted Intervention - AAI) olyan tudatos
tevékenység, melynek soran az allat meghatarozott céllal van jelen. Részvételével segiti a
gyogyitasi, nevelési-oktatdsi, valamint fejlesztési folyamatot. A foglalkozasok legfobb
feladata a kliensek életminéségének javitasa. Magyarorszagon legfoképpen lovakat, illetve
kutyakat alkalmaznak ilyen célokra, mert hazédnkban jelenleg ezek a lehetéségek a leg-
kivitelezhetdbbek, azonban mas allatfajok (macskak, nyulak, delfinek, halak, vagy akar
tengerimalacok és horcsogok) bevondsa is egyre népszeriibb €s elfogadottabb.

Az allatasszisztalt intervencio harom {0 teriiletre oszthato:
o Allatasszisztalt aktivitas (Animal Assisted Activity - AAA),
o Allatasszisztalt pedagogia (Animal Assisted Pedagogy - AAP/ Animal Assisted
Education - AAE),
o Allatasszisztalt terapia (Animal Assisted Therapy - AAT) (TAKAcCS, 2015;
ZSOLDOS — SATORI— ZANA, 2014; KOBOL — HEVESI — TOPAL, 2014, 2015).

Az AAA éllatok bevondsaval jard elfoglaltsdg, amelynek soran az egészséges és/vagy
beteg ember szamara az allat jelenléte segitén hat valamely tevékenységében, illetve alla-
potaban (TAKACS, 2015). Ezek lehetnek szabadidds vagy pedagogiai célu tevékenységek. Az
AAA soran nincs elére megfogalmazott és meghatarozott cél, a foglalkozasokon nagy sze-
repet kap a spontaneitas. Altalanos célként fogalmazhaté meg a kliensek zarkozottsaganak
csokkentése, valamint a szocialis-, empatias-, kommunikacios képességek fejlesztése. Az allat
foként motivacids céllal van jelen, segit a résztvevok frusztracidinak, izolaltsdganak
csOkkentésében, kapcsolatot teremt kozottiik, valamint eldsegiti a megfeleld komfortérzet ki-
alakulasat. Az elobb emlitett foglalkozasokat leggyakrabban kiilonb6z6 nevelési-oktatasi in-
tézményekben (6vodékban, iskolakban, gyogypedagogiai intézményekben), idésotthonokban,
valamint korhazakban alkalmazzak (TAKACS, 2015; FENYVESINE ROZGONY! — GELENCSERNE
BAKO, 2015; ZSOLDOS — SATORI — ZANA, 2014).

Az AAE modszereit nevelési-oktatasi intézményekben (6vodai csoportokban, iskolai
tanorakon), sziikség esetén gyermekjoléti, ifjisdgvédelmi intézményekben alkalmazzdk. A
tevékenység célcsoportja altalaban az ovodas- és iskolaskori gyermekek. A tevékenységet
vezetd pedagogus az eljarasba bevont allat segitségével megkdnnyiti az eldirt tananyag
elsajatitasat (TAKACS, 2015; ZSOLDOS — SATORI — ZANA, 2014).

Az AAA-sal ellentétben az AAT olyan célorientalt tevékenység, amely kizardlag
szakember iranyitasaval johet létre, és amelyr6l minden esetben szakmai dokumentacio,
valamint a kliensekhez igazodo6 fejlesztési terv késziil (KOBOL — HEVESI — ToPAL, 2014,
2015). Az allatasszisztalt terapidk alkalmazasi lehetdsége igen sokrétii, gyakran veszik igény-
be kiilonbozd személyek, csoportok megsegitésére korhdzakban, pszichiatriai betegek
otthonaban, iddsotthonokban, illetve az azt igényld gyermekek korében. A terapia célja a
sériilt allapot befolyasolasa. FO feladata a kiilonb6zd készségek és képességek fejlesztése,
valamint a fizikai, szocidlis, emociondlis és kognitiv miikodés korrigaldsa. A foglalkozason
résztvevd allat nagy szerepet jatszik a kliens, illetve a segitd szakember kozti interakcio
kialakitasaban, valamint aktivan tevékenykedik a specialis fejleszt6feladatok végrehajtasaban.
Koterapeuta (tars-terapeuta) szerepet tolt be a gyogyitd folyamatban, igy a kliens, a terapeuta,
valamint a terapias allat kozott triadikus kapcesolat alakul ki (TAKAcCS, 2015; ZsoLDos —
SATORI— ZANA, 2014).
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Az éllatasszisztalt eljarasok leggyakoribb szerepldje hazankban a 19, illetve a kutya,
ezen a kiviil gyakran macskékat, kisemlOsoket, madarakat, halakat, haszonallatokat, delfi-
neket is alkalmaznak (BABos, 2010). Nagyon sok allatfaj segitségével lehet terapias fog-
lalkozasokat tartani. Az optimalis allatfaj megvalasztdsanal a szakembernek mindig szem eldtt
kell tartania a terapias foglalkozas céljat, lehetdségeit, a kliense allatokhoz valé hozzaallasat,
sériilés-specifikumait, valamint a terapias allat képzettségét, tulajdonsagait. Az allatok, illetve
emberek komfortérzete, egészsége, lelki kiegyensulyozottsaga kulcsfontossagu a terapia
soran. Egy terapids foglalkozas szamos varatlan szituaciot eredményezhet, ezért meghatarozo
a terapias segitok, felvezetdk jelenléte is, akik sziikség esetén képesek kiemelni a kellemetlen,
vagy nem vart helyzetbe keriilt allatot. A foglalkozasok vezet6je minden esetben az adott
sériiléssel foglalkozo szakember, aki a megfeleld fejlesztési lehetOséget biztositja a kliens,
vagy kliensek szamara.

Kutatas bemutatasa

A kutatds célja az allatasszisztalt terapidk ismertségének, valamint azok elfogadottsdganak
feltérképezése, foként a kevésbé, vagy egyaltalan nem érintett felndtt személyek tekintetében.
Kutat6i kérdések:
1. Van eltérés Magyarorszag kiillonbozo régidiban az allatasszisztalt terapids
eljarasok ismertségében?
2. Az iskolazottsag befolyasolja az AAT megitélését?
3. A kérddivet kitoltd személyek ismeretei e témakorrdl honnan szarmaznak, tovabba
megitélésiik szerint milyen mértékben tajékozottak?
4. Mi a véleményiik az allatasszisztalt terapids eljarasokrol?

Kutatasi modszerek

A primer (6nallo, sajat) kutatas soran kvantitativ modszertan jelenik meg, azon beliil online
onkitolté kérdoéiv alkalmazasara keriilt sor.

A kérddives vizsgalat a leggyakrabban hasznalt primer kutatisi, informacidszerzési
technika, alkalmas leird, magyardzo és felderité célokra. Elénye, hogy viszonylag konnyen
kivitelezhetd, tobbnyire nem terheli a megkérdezetteket, megfelelden szerkesztett és kitoltott
kérdo6ivek relevans informaciokat szolgaltathatnak a kutaté szamara (KONTRA, 2011).

A kérdoiv 2016 szeptemberében kertilt fel az internetre, valamint a kérdéssor linkje tobb
kozosségi oldalon is megosztasra keriilt. A kitoltésre egy honapon keresztiil volt lehetdség. A
kérdések megfogalmazasakor €s Osszeallitdsakor prioritasként jelent meg, hogy Magyaror-
szagra kiterjedd, atfogd képet kapjunk az allatasszisztalt terapidk ismertségérdl, valamint
megismerjiik a valaszadok személyes véleményét a valasztott témarol. A kérddiv 17 kérdés-
bdl allt, amelybdl 16 zart és 1 nyitott kérdés. A kérddiv zart kérdéseire adott valaszok leird
statisztika segitségével, Microsoft Excel programmal keriiltek feldolgozasra. A nyitott kérdé-
sekre adott valaszok a megitélés mindsége alapjan keriiltek feltarasra.

A kérddiv kérdéssora 4 fo teriiletre oszthatd. Az elsd részben a kitdltdkre vonatkozo
altalanos informaciok, a kovetkezOben az allatasszisztalt terapidk ismertsége, ezutan a kitdltok
AAT-val kapcsolatos ismeretei, majd a témardl alkotott sajat véleményliik keriilt a fokuszba.
A kérdések sorrendjének ¢€s tartalmanak Osszeallitasakor arra torekedtiink, hogy logikus, egy-
masra épiilo, objektiv kérdéseket tartalmazzon, egyértelmiiek és konnyen megvalaszolhatok
legyenek.
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A minta a Magyarorszagon €16 18 év feletti (felndtt) populaciora iranyult. Egy honap
alatt 531 darab kitoltott kérdodiv érkezett vissza, amelybdl 10 vélaszt a valaszadok kiskorusaga
miatt figyelmen kiviil kellett hagyni.

Kutatasi eredmények

Az eredmények kiértékelésekor 521 kérddivre adott valasz keriilt feldolgozasra. A véalaszok
nagy része szamszerii adatokban kozolhetd és kimutathatd, azonban a nyitott kérdésekre adott
valaszok statisztikai elemzésére nem keriilt sor, mert a kérdés a valaszadok személyes
véleményét tarja fel az allatasszisztalt terapidkra vonatkozoan.

A kitoltok kozott 423 nd és 98 férfi szerepelt, 18-98 éves ¢életkor kozott. A valaszadok
33,2%-a falun, 27,3%-a nagyvarosban, 18,2%-a kisvarosban, 10,4%-a kozségben, 9,8%-a a
fovarosban, illetve 1,2%-a tanyan ¢él. A valaszadok lakhelyének szazalékos eloszlasa az 1.
abran lathato.

1. abra: Valaszadok lakohelye

Valaszadok lakohelye

1.2%

27,
= falu

= fovaros

= kisvaros
kozség
nagyvaros

tanya
10.4% Y

18.2%

(Forras: Sajat szerkesztés)

Legmagasabb iskolai végzettségiiket tekintve szintén nagy kiilonbozdség mutatkozott.
Kevesebb, mint 8 altalanos iskolai osztaly végzettséggel 1 személy rendelkezett, 7-en alta-
lanos iskolat, 23-an szakmunkasképz6t, 100-an gimnaziumot, 107-en szakkozépiskolat, 49-en
OKJ képzést, 48-an felsofoku szakképzést, 186-an foiskolat vagy egyetemet végeztek. Az
elébb felsorolt adatok a 2. dbran lathatok.
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2. abra: Kitoltok iskolai végzettsége

Kitoltok i1skolar végzettsége

foiskola/egyetem I 186
felséfokil szakképzés I 48
OKIJ képzés I 49
gimnazium (érettségi) I 100
szakkozépiskola (érettségi) I 107
szakmunkasképzé [ 23
altalanosiskola [ 7
kevesebb, mint 8 altalanos | 1
0 50 100 150 200

(Forras: Sajat szerkesztés)

Magyarorszag minden régi6jabol (Nyugat-Dunantal, K6zép-Dunantul, Dél-Dunantil, Kézép-
Magyarorszag, Eszak-Magyarorszag, Eszak-Alfold, valamint Dél-Alfold) érkeztek vissza ki-
toltott kérddivek, mely a 3. abran lathato.

3. abra: Valaszadok régidk szerinti eloszlasa

Valaszadok régiok szerinti eloszlasa
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15%

mDél-Alfald
m Dél-Dunantl
m Eszak-Alfold

9%

» Eszak-Magyarorszag
% K 6zép-Dunantil

Kozép-Magyarorszag
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1% 61% Nyugat-Dunéntil
(1]

(Forras: Sajat szerkesztés)

A fenti diagramon leolvashatd, hogy a kérdéivet foként a dél-dunantuli régioban €16 szemé-
lyek toltotték ki, azonban a kutatas az orszag egész teriiletére eljutott, mely ennek ellenére
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nem reprezentativ. A cél hazank minél nagyobb teriiletére kiterjedd kutatas bemutatdsa volt,
igy kijelenthetd, hogy a minta meritése igen széleskorii. A valaszok kiértékelése sordn azon-
ban nem vonhatok le a régiok lakosaira vonatkoztathato altalanos kovetkeztetések, az ered-
mények a kérddivet kitoltd személyekhez kapcsolodnak.

Az éllatasszisztalt terapias eljarasok ismertségét vizsgalo kérdések koziil az elsére, mely
szerint ,, Hallott-e mar az dllatasszisztalt terapiakrol?”, a kitoltok 84%-a, 439 személy vala-
szolt igennel. Azonban a kutatds egyik Iényeges szempontja, hogy ezeket az értékeket
Magyarorszag régioi szerint is tanulmanyozzuk.

Azt tapasztaltuk, hogy mindegyik régioban 1ényegesen tobben hallottak ezekrdl a tera-
pias lehetdségekrdl. A dél-alfoldi vélaszadok 75%-a, dél-dunantuliak 82,4%-a, az észak-
alfoldiek 100%-a, az észak-magyarorszagiak 85%-a, a kozép-dunantiliak 94,6%-a, a kozép-
magyarorszagiak 91,5%-a, és a nyugat-magyarorszagiak 83,3%-a értesiilt rola kiilonb6zo
informdcios forrdsokbol. Az AAT ismertségének adatszerii kiértékelése Magyarorszag régio-
ira bontva az alabbi 4. abran lathato.

4. dbra: AAT ismertségének régiok szerint megoszlasa

AAT ismertsége régiok szerint
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(Forras: Sajat szerkesztés)

A masik igen fontos kérdés, hogy azok a személyek, akik hallottak mar az dllatasszisztalt
terapias eljarasokrol, honnan értesiiltek rola. Valaszlehetdségként a kdvetkezok kertiltek fel-
sorolasra:
e ¢n/gyermekem is részt vett ilyen foglalkozéason,
ismerdstol/ barattol hallottam rola,
kollégamtol,
médiabdl (internet, televizio, Ujsag...),
szakirodalombol,
szakmai konferencian,
biztositottunk egyéb alternativat, amelybe a kitdltdk szabadon beirhattdk informa-
cios forrasaikat.
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Ebbe a kategoridba foként az egyetemi tanulményok keriiltek, azonban a kérddivet
né¢hany allatasszisztalt terapiaval foglalkozo személy is kitoltdtte, tovabba volt olyan is, aki
onkéntes munkaja soran, vagy nevelési-oktatasi intézménybdl, illetve lovardabol hallott az
AAT modszerekrdl. Erre a kérdésre egy személy tobb valaszt is megjeldlhetett. A legtobben,
274-en médian Kkeresztiill szereztek tudomast a témarol, 156-an ismerdsoktol/baratoktol
hallottak réla, 73-an olvastak szakirodalmat, 32-en szakmai konferencian, 29-en a kollégaiktol
kaptak informaciokat, valamint 24-en érintettek azaltal, hogy 6k, vagy a gyermekeik is részt
vesznek/vettek ilyen foglalkozdsokon. Ezen kiviil 4 {6 dolgozik terapids szakemberként, 16
személy egyetemi tanulmanyai sordn, 1 valaszadd onkéntes munkaja folyaman, 1 f6 oktatasi
intézményben, illetve 1 személy az altaluk latogatott lovarddban ismerkedett meg az
allatasszisztalt terapias lehetoségekkel.

Ezekbdl az adatokbol az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a média rendkiviil fontos
hirszerzési forras €és nagy szerepet jatszik a mindennapi informacioszerzésben. Jelentds szam-
ban kaptak tajékoztatast barataiktol, ismerdseiktol. A diagram jol szemlélteti, hogy tobb sze-
mély is vett mar részt szakmai konferencidn, valamint tobben ismerkedtek meg kiilonb6z6
szakirodalmakbol a témat illetéen, melyet az 5. dbra szemléltet.

5. abra: AAT-10l szerzett informacidk forrasai

AAT-rol szerzett informaciok forrasai

meédiabol (internet, televizid, Bijsag...) ) 274

ismerostol/ barattol hallottam rola ) 156
szakirodalombol [T 73

szakmai konferencian [0 32

kollégaimtol 0 29

én/ gyermekem is részt vett ilyen.. 50 24

egyetemi tanulmanyok soran 0 16

allatasszisztalt terapiaval foglalkozé.. 0 4
énkéntesség 1
oktatasi intézménybdl I 1
lovardabol 1
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(Forras: Sajat szerkesztés)
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A kovetkezd kérdések elemzésével attériink a kérddivet kitoltd személyek allatasszisztalt tera-
pidkra vonatkozo ismereteinek vizsgalatara.

Az e teriiletre vonatkozo elsd kérdés: ,, 4z On informdciéi szerint milyen tipusii
dllatasszisztalt terapiakat alkalmaznak?” Osszesen 347 vélasz érkezett. Ebben az esetben a
tobbség a kutyas-, illetve lovasterapiat nevezte meg.

Tobben tettek emlitést a kisallatok terdpids munkaba vald bevondsarol. A dunantali
régidkbol sokan a felsorolt tipusok kozott a nyulas terapiat is megemlitették. Legtobbjiik
foglalkozasukat tekintve egyetemi hallgat. E kategoéria megjeldlésében szerepet jatszott a
Kaposvari Egyetem Gyogypedagodgiai Intézete altal koordinalt nyullal asszisztalt pedagogia
lehetdségeinek kutatdsa. Szintén néhany Dundntalon €16 személy macskaval segitett terapiat
is megemlitett.
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Nyolc kitolté a delfinterapiat is felvetette, melyre azonban Magyarorszag kornyezeti
adottsagai, illetve egyéb feltételei miatt nincs lehetdség. A kitoltok altal megjelolt
allatasszisztalt terapias tipusok a 6. abran lathatok.

6. abra: AAT tipusok a valaszadok véleménye alapjan

AAT tipusok a valaszaddok véleménye alapjan
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(Forras: Sajat szerkesztés)

Az el6z0 kérdéshez kapcsolodott a kdvetkezd, mely arra irdnyult, hogy milyen allat alkalmas
terapidasnak. A lehetséges alternativak kozott olyan allatok szerepeltek, amelyek a szak-
irodalmak szerint valamennyien alkalmasak erre a tevékenységre. A vélaszok jelentdés mér-
tékben megegyeztek az el6z0 kérdés valaszaival. Ebben az esetben a legtobben szintén a
kutyat, a lovat és a delfint jelolték, utdna kovetkeztek a kiilonbozé allatfajok. 6 személy
valaszolt ugy, hogy véleménylik szerint barmilyen allat alkalmas a terapias célokra, melyet az
altalunk biztositott egyéb kategoridba irtak be. Ebbe a mezdbe kertiltek a kovetkezOk: majom,
madar, gorény, malac, alpaka, elefant, tengerimalac, csincsilla. Az éllatfajok alkalmassagara
vonatkoz6 szamszerl adatok a 7. dbran lathatok.

7. dbra: AAT-re alkalmas allatok

AATl-re alkalmas allatok
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(Forras: Sajat szerkesztés)
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Szintén a kitolték altalanos informdécidira vonatkoz6 kérdés volt, hogy ,, Az On véleménye
szerint milyen végzettséggel kell rendelkeznie annak, aki dllatasszisztalt terdapiaval szeretne
foglalkozni?” A legtobben az egyetemi, illetve a fOiskolai végzettséget hangsulyoztdk, azon
beliil leginkabb a gyogypedagdgus, pedagogus, pszichologus, illetve orvos végzettséget. A
valaszok kozott konduktor, fejlesztépedagdgus, pszichidter, gydgytorndsz, fiziologus, szocial-
pedagbgus, etologus, zooldgus, valamint allattenyésztd szakértelem is megjelent.

Sokan a szakiranyu tovabbképzeést, illetve OKJ-s tanfolyamokat is megemlitették,
amelyek specialis képzést nyljtanak a leendd terapeutdk szamara.

Ezen kiviil tobben hangsulyoztdk azt is, hogy az éllatasszisztalt terapidval foglalkozo
személyeknek sziikséges az adott allathoz kapcsolodo képzés/tanfolyam, €s az allategészség-
ligyl vizsga megszerzése.

A kutatas harmadik teriilete arra iranyult, hogy mi a vizsgalt populacié véleménye az
allatasszisztalt terapiakrol. Ebbe a kategéridba tartozd kérdések koziil az elso: ,, On szerint
sziikseg van dallatasszisztalt terapiakra?” A megkérdezettek ,,igen” és ,,nem” alternativa koziil
valaszthattak. Az 521 valaszadobol nagy szamban, 507-en valaszoltak ,,igen”-nel, mig a
,hem” lehetdséget csak 14-en jelolték. Ez az arany arra enged kdvetkeztetni, hogy az emberek
nyitottak az e fajta terdpids lehetdség irant. A kitolték igen és nem vélaszai a 8. &bran
szazalékos bontasban jelennek meg.

8. abra: AAT iranti igény

AAT 1rant1 1gény

3%

Higen

nem

97%

(Forras: Sajat szerkesztés)

A kutatast tekintve lényeges kérdés volt az is, hogy , Mennyire tartjia hasznosnak az
dllatasszisztalt terapiakat?” Ezen kérdésnél a kitoltdk 6 fokozati skélan jelolhették véle-
ményliket. 1-est jeloltek akkor, ha igy gondoltak, hogy az éllatasszisztalt terdpids modszerek
egyaltalin nem hasznosak, 6-ost pedig akkor, ha meglatasuk szerint nagyon hasznosak. A
valaszokbdl kitlinik, hogy a kitdlték pozitiv véleménnyel vannak az AAT-rol. 521
valaszadobol 303-an, a kitoltok 58,2%-a 6-t, 134-en (25,7%) 5-t, 64-en (12,3%) 4-t, 17-en
(3,3%) 3-t, 1 személy (0,2%) 2-t, valamint 2-en (0,4%) 1-t jeloltek. A skalan jelolt értékek
szdmszer( adatainak megjelenitése a 9. abran lathato.
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9. dbra: AAT hasznossaga

AAT hasznossaga
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(Forras: Sajat szerkesztés)

Az el6z6 abrdhoz és adatokhoz szorosan kapcsolddik a kovetkezd vélaszkeresés, amely
kérdésként nem szerepelt a kérdéivben, viszont a kutatdst tekintve jelentdséggel bir. Az
dllatasszisztalt terapiak hasznossdagat tekintve van-e szamottevd kiilonbség a kiilonbozo
vegzettsegii személyek véleménye kozott? A valaszok diagramos dbrazolasa a 10. abran jelenik
meg. Osszességében elmondhatd, hogy a valaszok atlag értékét tekintve nincs szamottevod
kiilonbség a kiilonbozd iskolat végzett személyek véleményét illetden. Mindegyik esetben a
kitoltok tobbsége 6-0ssal (nagyon hasznos) valaszolt.

A vélaszadok skalan jelolt véleményének iskolazottsdg szerinti csoportositott atlaga a
kovetkezd:

e kevesebb, mint 8 altalanos: 6

altalanos iskola: 5,4
szakmunkasképzo: 5,3
gimnazium (érettségi): 5,3
szakkozépiskola (érettségi): 5,4
OKIJ képzés: 5,4
felséfoku szakképzés: 5,5
foiskola/egyetem: 5,3
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10. abra: AAT hasznossaga iskolazottsag szerint

AAT hasznossaga iskolazottsag szerint
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(Forras: Sajat szerkesztés)

A kérddivben arra is rakérdeztiink, hogy a kitoltok kozott ki az, akinek van gyermeke. Erre a
kérdésre 188 ,,van” valasz érkezett. Ehhez kapcsolodott a kdvetkezo kérdés, amely szintén az
allatasszisztalt terapiakrol alkotott vélemények feltarasara vonatkozott: ,, Ha a gyermekének
sziiksége lenne fejleszteésre, kiprobalna az adllatasszisztalt terapiat?” Az ,igen” és ,,nem”
valaszok ardnya a 11. dbran lathatd. A kérddivet kitolté sziilok nagyon pozitivan vélekedtek
az allatasszisztalt terapiakrol és sziikség esetén jelentds tobbségiik kiprobalna ezt a lehe-

toseget.

11. dbra: AAT a sajat gyermekkel

AAT a sajat gyermekekkel
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(Forras: Sajat szerkesztés)

126



A nyitott és egyben utols6 kérdés szabad véleménynyilvanitast tett lehetové a valaszadok
szamara az allatasszisztalt terdpidkrol. A kérdésre Osszesen 391 valasz érkezett, amelyekbdl
az tinik ki, hogy a kérddivet kitolté személyek igen jelentds része pozitivan vélekedik az
allatasszisztalt terapidkrol. Kevésbé pozitiv megfogalmazasként mindossze négy gondolat
érkezett, melyek leginkabb a terapia elérhetéségére vonatkoztak: Nagyon kevesen foglal-
koznak vele. Kevesen tudnak a létezéserol, valamint az emberek tobbségeének kevés infor-
maciojuk van rola. Kevesen tudjak igénybe venni. Sokaknak nem megfizetheto, ezért tébb erre
fordithato anyagi tamogatdsra lenne sziikség.

A pozitiv valaszok az alabbiakban keriilnek bemutatasra. A valaszadok tobb esetben
kitértek az dllatok pozitiv hatasaira, mely szerint jelenlétiikben konnyebben oldodnak az
amugy zdrkozott, esetenként ijedt gyermekek és felndttek, valamint sokkal egyszeriibben
keriilnek kapcsolatba egy dllattal, mint a terdpidt vezetd személlyel. A terapiat igénylé kliens,
valamint az dllat kézott kialakulhat egy kételék, amelynek kovetkeztében az érintett személy
szivesebben vesz részt a foglalkozdsokon, tovabba azokat nem terapidnak, sokkal inkabb
jatéknak érzékeli. Azt is megemlitették, hogy vannak olyan személyek, akik az dllatoknak
hamarabb és konnyebben nyilnak meg, mint embertdrsaiknak, valamint a kozos munka
batorsdagot és onbizalmat eredményez szdmukra. Tobben Ugy gondoltdk, hogy az dllatok
olyan hatast tudnak kivaltani az emberekbdl, amelyre egy masik személy nem képes. Igen
fontos pozitivumként az ember és dllatok kozti kapcsolatot hangsulyoztak a kitoltok.
Magadnyos, idés személyek ujra atélhetik a gondoskodds oromét, valamint a gyermekek
felelosségtudatot, empatiat, kapcsolatteremtést, megfelelo kommunikaciot sajatithatnak el,
mindemellett megtanuljak kimutatni az dllathoz és embertdarsaikhoz ko6tédé érzelmeiket. Sériilt
személyek esetében azt is kiemelték, hogy az dllatok a valds élethez, illetve a természethez
kotik dket.

A kiscsoportos foglalkozasok eldnyeként emlitették, hogy a gyermek képességei, erdsségei
felszinre keriilnek, ezaltal mindenki a sajat modjan és tempojaban halad a fejlodés utjan.

Sokan els@sorban gyermekek esetében latjak célravezetének, a valaszadok szerint abban a
korban még ¢l benniik az allatok iranti szeretet, illetve gyermekként nagyobb motivaciot jelent
szamukra. Azonban felndtteknek, iddseknek, fogyatékos személyeknek egyarant ajanlottdk.

Kutatoi kérdések megvalaszolasa, 6sszegzés

Kutatasunk négy kutatoi kérdést tartalmazott, melyek Osszeallitdsakor arra torekedtiink, hogy
megvalaszolasukkal atfogd képet kapjunk az allatasszisztalt terapidk ismertségére és meg-
itélésére vonatkozoan. A rovid kitoltési 1dd alatt igen nagy szamban érkezett valasz, ami arra
enged kovetkeztetni, hogy a teriilet sok embert érint.

Elséként arra kerestiik a valaszt, hogy van-e eltérés Magyarorszag kiilonb6z6 régidiban
az allatasszisztalt terapids eljarasok ismertségében. Az elemzések soran arra a megallapitasra
jutottunk, hogy a kérddivet kitoltd személyek kiilonbozd hirforrasokbol, jelentds aranyban
hallottak az allatasszisztalt terdpias eljarasokrol. Hazank régidiban, a kitoltdk korében,
minden esetben 75% f6lotti az ismertség.

A kovetkezo kutatoi kérdés arra iranyult, hogy az iskolazottsag befolyasolja-e az AAT
megitélését. A kiillonbozo iskolai végzettséggel rendelkezd valaszadok allatasszisztalt terapia
hasznossagaval kapcsolatos véleménye kozel azonos atlagot mutat. A szakmunkésképzot,
gimnaziumot, valamint féiskolat/egyetemet végzett személyek atlaga megegyezik, a hatfoko-
zati skalan 5,3; az altalanos iskolat, OKJ képzést, szakkozépiskolat végzetteké 5,4; a felso-
foku szakképzésen résztvevoke 5,5; illetve 8 altalanos iskolanal kevesebbet végzett személyé
6. A kérddivet kitoltd személyek allatasszisztalt terapidkrol alkotott véleménye kdzel azonos,
az iskolazottsag nem befolyasolta jelentds mértékben annak megitélését.
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Kutatasunk soran arra is kerestiik a valaszt, hogy a kérdoivet kitoltd személyek
ismeretei e témakorrdl honnan szarmaznak, és mennyire tdjékozottak.

Az eredmények elemzése soran kitlint, hogy informaciojukat legtobben a médian
keresztiil, televiziobol, ujsagokbol, internetrdl szerezték. Ezt kovette a kovetkezd hirforras,
ami a kitoltok ismerdsei, valamint barati kore. A valaszadok szakmai érdeklddése, illetve érin-
tettsége ebben a tekintetben alacsony, csupan néhdny személy szerzett informdaciot szak-
irodalombdl, kollégaktol, egyetemi tanulmanyok, vagy onkéntes munka soran, esetlegesen
szakmai konferencidn. Az 521 kit6ltébdl minddssze 24 személynek van személyes tapasz-
talata arrol, hogy 6 maga, vagy gyermeke résztvevoje volt egy foglalkozasnak. Ennek ellenére
megnevezték a hazdnkban leggyakrabban alkalmazott terapids eljarasokat, valamint néhdnyan
(érintettségnek koszonhetden) kevésbé ismert, vagy éppen kutatas alatt allo teriileteket is
megemlitettek.

A negyedik kutatoi kérdés a kitdltdk sajat véleményére irdnyult az allatasszisztalt
terapias eljarasokkal kapcsolatban. Ebben a nyitott kérdés valaszai keriiltek feldolgozasra.

A vélaszadok kifejezetten pozitiv véleménnyel voltak az dallatasszisztalt terapiarol,
valamint az allatok kozelségérdl, illetve a veliik kapcsolatos tevékenységekrdl. Véleményiik
szerint az allatok rendszert visznek az emberek életébe, mozgaslehetdséget biztositanak,
»apoljak a lelket”, oldjak a fesziiltséget, a stresszt, valamint segitségiikkel az egyén 0j kapcso-
latokra tehet szert. Kiemelték azt is, hogy a gyermekek szdmara az allatok terapidkon vald
jelenléte kifejezetten motivald. Véleménykeént jelent meg, hogy az ilyen jellegli terapidkba sok
embernek nincs lehetdsége bekapcsolodni, egyrészt az anyagi megterhelés miatt, masrészt a
szakemberek kevés szama miatt.

Osszegzésként megéllapithatd, hogy a kutatds eredményesnek bizonyult. A megkér-
dezett populaciora vonatkozoan atfogd képet kaptunk az allatasszisztalt terapidk ismertse-
gérdl, megitélésérol. A jelentds mennyiségili vélemény feldolgozasa soran a kutatas tovabbi
kisz¢lesitésének terve fogalmazddott meg a kutatdocsoportban. A kutatds zard gondolatai
javaslatként fogalmazodnak meg a praxis szdmara. Kiemelt jelentdségli a teriilet mind
szélesebb korben torténd kiépitésének sziikségessége human és etoldgiai oldalrol egyarant.
Megjelenik a média informécidszerzésben nyujtott jelentdsége, mely egyben oOridsi fele-
18sséget is jelent, mert prioritasként jelenik meg, hogy a témarol érdekl6dd személyek hiteles
szakmai forrasbol tudjak megszerezni informacidjukat.
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IMRE NORA

A HAZI FELADAT INTEZMENYE ES A SZULOI TANULASTAMOGATAS
LEHETOSEGEI

Osszefoglalo:

A hazi feladat ,,intézménye” a hazai szakirodalomban periférikus témateriiletnek latszik és
tobbnyire nem tekintendo tobbnek, mint egy mindennapos, bevalt pedagogiai gyakorlatnak,
melynek nincsenek kapcsolodasi pontjai mds témateriiletek, szakpolitikai megfontolasok, vagy
akar tudomanyos elemzések iranyaba. Jelen tanulmany kitekintést nyujt arrol, hogy az angol-
szdsz orszagokban milyen kezdeményezések figyelhetok meg — a hdzi feladathoz kapcsolodva,
mind az eredményesség novelése, mind az esélyegyenléség biztositasa érdekében. Emellett
torekedtiink arra, hogy hazai adatokon (OKM, 2016) is bemutassuk, hogy milyen dssze-
fiiggések fedezhetok fel a sziiloi részvetel egyes magatartasformdi (pl. a hazi feladat
elkészitésében valo segitségnyujtds) és a tanuloi eredményesség kozott.

Kulcsszavak: tanuldi eredményesség, hazi feladat, sziil6i részvétel

Az angolszasz szakirodalom bdvelkedik olyan tanulmanyokban, melyek a héazi feladatban a
tanulmanyi eredményesség novelésének egyik eszkozét latjak (COOPER et al., 2001; COOPER
et al., 2006b; EiLAM, 2001). Masrészt ez a témakor felvet olyan — az esélyegyenlétlenséghez
kapcsoloddo — kérdéseket, hogy a kiilonb6zd tarsadalmi hatterli tanulok milyen sziil6i
er6forrasokkal rendelkeznek az otthoni tanuldstimogatas terén (EPSTEIN — VAN VOORHIS,
2001; BEMPECHAT et al., 2011). Hazai elézményként ugyanakkor alig egy-két szakirodalmat
talalunk ebben a témakorben, melyek felvetik a hazi feladatra forditott 1d6 €s az eredményes-
ség kapcsolatat, a tandran kiviili tanulas keretében a hézi feladat ,,intézményének” helyét, a
sziil6i részvétel lehetdségeit az otthoni tanulasban (MIHALY, 2003; IMRE et al., 2015).

A tanulmany kitekintést nyujt arrol, hogy az atlanti rendszer orszédgaiban milyen torek-
vések figyelhetok meg — a hazi feladathoz kapcsolédva — mind az eredményesség novelése,
mind az esélyegyenldség biztositdsa érdekében. Elemzésiink soran azt vizsgaljuk meg, hogy
az Orszagos Kompetenciamérés adatai szerint a sziil6i bevonddas milyen gyakorisagot mutat
az eltéré tarsadalmi-, gazdasagi helyzetli csalddoknal, valamint a hazi feladatban vald
segitségnyujtas milyen 0sszefliggést mutat a tanuldi eredményességgel. Ebben az értelemben
a hazi feladat ,,intézményének” egy szeletét mutatjuk be, azt, hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi- és
kulturélis eréforrasokkal bird csaladok milyen mértékben vesznek részt az otthoni tanulas
tdmogatasaban, a hazi feladat elkészitésében.

Eredményesség és méltanyossag a hazi feladat nézépontjabol
Az elmult évtizedekben — elsdsorban az atlanti rendszerhez tartoz6 orszdgokban — oktatas-
kutatok és szakpolitikusok, intézményvezetok, pedagogusok és sziildk vitdztak a hazi feladat

hasznossagardl, elényeir6l és hatranyairol. Tobb kutatds szamolt be az ezzel kapcsolatos
eredményekrél (COOPER — VALENTINE, 2001; CoorPER et al., 2006b; BEMPECHAT, 2004,
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HooVER-DEMPSEY et al., 2001). A hazi feladattal®® kapcsolatos vizsgalatok f6 célja az volt,
hogy a pedagogiai gyakorlatot és a szakpolitikai dontéseket tdmogatva hozzajaruljon a
tanulok hazi feladatot érinté optimalis terhelési szintjének a megallapitasahoz a tanulmanyi
teljesitmények novelése érdekében. Masrészt, hogy segitsen megtaldlni a sziiléknek a meg-
felel6 modszereket, aranyokat a hazi feladat elkészitése és a harmonikus csaladi élet vezetése
kozott (COOPER et al., 2006b: 3).

Az Egyesiilt Allamokban lefolytatott — a hazi feladatok eredményességérol szolo —
kutatasok alapjan COOPER (2001) megallapitotta, hogy az dltaldnos iskolakban a hazi felada-
tok és a teszteredmeények kozott kismértekii a korrelacio, de a kézépiskolak esetében a két
valtozo kozétti kapesolat pozitiv és erdsebb az elobbinél. A Kutatok tobbféle magyarazatot
talaltak e jelenség okainak a feltarasara. Az egyik, hogy a fiatalabb korosztaly az iskolaban
valdsziniileg hosszabb id6 alatt végzi el a kiadott feladatokat, mivel a figyelmének fenntartasa
¢s fokuszalasa még korlatozottabb. Masrészt az altalanos iskolai tanuldk tanuldsi készségei,
tanuldsmodszertani tudasa alacsonyabb szinten all, az id6beosztasban is bizonytalanabbak, és
kevésbé képesek figyelmen kiviil hagyni a kiilsé kdrnyezet befolyasait (COOPER et al., 2001:
182; COOPER — VALENTINE, 2001).

A tanuléi eredményesség novelésére iranyuld torekvésekkel parhuzamosan egyre
nagyobb hangsulyt kaptak azok a szakpolitikai elvek, melyek a tarsadalmi integrécio, illetve a
méltanyossag jegyében igyekeztek konkrét oktatisfejlesztési programokat megvaldsitani.
Mivel sok csalad tarsadalmi-, kulturalis er6forrds hidnyaban, valamint megfeleld tudas ¢és
készség nélkiil nem tud segiteni gyermekének a tanulasban, a hazi feladatok elkészitésében.
Ennek athidalasara jottek 1étre az iskolaid6t is atstrukturald — a hazi feladat elkészitésére
fokuszald — programok (,,After-School Homework Programs”), melynek a f6 hozadéka, vagy
a tanuld nézdépontjabol védotaktora, hogy a hazi feladatok megoldasdhoz rendelkezésre all —
iskolai keretek kozott — a szakmai tdmogatds. Masodsorban csokkenti az ezzel kapcsolatos
teendOket, €s az ebbdl adodo fesziiltségeket az otthon vildgaban. Elénye még, hogy a tanulo
latja, érzékeli kortarsai erdfeszitéseit, mely megerdsiti 6t a tanulasban és egyuttal megalapoz-
hat, kifejleszthet benne 1j tanulasi modszereket, készségeket (COSDEN et al., 2004: 225).

Az angolszasz orszagokban az iskolaidd utani un. ,,hazi feladat programok”®® egyik cél-
ja, hogy csokkentse a csalad terhét a hazi feladat elkészitésének folyamataban. Ez tobbnyire
azoknal a tanuloknal célravezetd, akik kevesebb tarsadalmi és kulturalis eréforrassal rendel-
keznek (pl. maganszféra szolgéltatasait az alacsony jovedelmi helyzetiik miatt nem tudjak
igénybe venni), vagy a sziild barmilyen oknal fogva nem tud segiteni gyermekének a napi
lecke elkészitésében. Ugyanakkor ennek a modellnek a masik oldala, hogy mivel a tanulo
nem szorul r4 az otthoni tdmogatasra, ez elvileg csokkenti a kommunikécios lehetdségeket az
iskolarol a sziilé és gyermeke kozott (COSDEN et al., 2004). A hazi feladat intézménye
egyszerre jarhat negativ és pozitiv kovetkezményekkel. Egyidejlileg alakithat ki a tanuléban
helyes tanulasi gyakorlatot €s von el id6t a szabadidds tevékenységektol. 4 hazi feladat a szii-
[k egy részénél novelheti a részvételi hajlandosagot, a pedagogus és a sziilo kozotti egyiitt-
miitkodés gyakorisagat és a tanulo iskolai elkotelezettségét. Egyes kutatdsok szerint a sziild
érdeklddése, egyes tantdrgyhoz mutatott, vagy tananyag iranti lelkesedése pozitiv Ossze-
fliggést mutat a tanuld motivacidival, mely megjelenik tobb hazi feladat készitésében és a
jobb tanulmanyi eredményekben (VAN VOORHIS, 2004).

Bizonyos esetekben azonban ezek a pozitiv effektusok negativba fordulhatnak at, me-
lyek megnyilvanulhatnak a tanulés iranti csokkent érdeklédésben, érzelmi és fizikai kimeriilt-
ségben, vagy olyan gyakorlatokban, mint a tarsakrol vald masolds, vagy talzott segitség-

8 A hézi feladat a tanul6 tandrai altal kijeldlt feladatok, melyeket a pedagdgus azzal a szdndékkal ad fel, hogy a
tanulok elvégezzék azokat iskolaidén kiviil (COOPER et al., 2006b: 1).

% Ennek az angolszasz intézményi gyakorlatnak a hazai megfelel6jét az 4ltaldnos iskola alsé tagozatan a napko-
zi, felsd tagozatan a tanuldszoba intézményében talaljuk meg.
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nyujtas. A hazi feladat a tanul6 iskolan kiviili kérnyezetében is hozhat kontraproduktiv gya-
korlatot, mint példdul a sziilok talzott tamogatdsa, nyomasgyakorlasa a feladatok helyes meg-
oldasa érdekében. Az erds sziiloi szigor és ellendrzés negativ hatast gyakorolhat a tanulo
tanulasi motivacioira és iskolai elkotelezettségére.

Tanulastamogatas otthon az Orszagos Kompetenciamérés adatai alapjan

A hazi feladat ,,intézménye” szamos lehetOséget nyujt arra, hogy a tanulas iskolai és otthoni
szintere 0sszekapcsolodhasson egymassal. A sziil6k ezen keresztiil belelathatnak az iskolaban
zajlé folyamatokba, a tankOnyveken keresztiil a tananyag tartalmi elemeibe, a tanuld felé
iranyulo elvarasrendszerbe és bizonyos tekintetben az értékelési szempontokba. A gyermek-
nek feladott irdsbeli hazi feladatokbol és a szdban elvart lexikalis tudasanyagbol az érdeklddd
sziil6 — a sajat egyéni értelmezési szlir6jén keresztiil — benyomast szerez az iskolarol, az adott
tanarrol, illetve a tdle elvart — szaktargyhoz kotott — kritériumrendszerrdl. Szamos kutatés
foglalkozott a hdzi feladat mennyiségi kérdésein tal a sziilokkel valé bevonoddas hasz-
nosithatosdgaval, az iskolai eredményekre gyakorolt hatdsaival (BEMPECHAT, 2004; WALKER
et al., 2004; PATALL et al., 2008; RAMDASS — ZIMMERMAN, 2011; VAN VOORHIS, 2011).
STEVENSON ¢és BAKER (1987) voltak a legelsdk azok kozott, akik a sziildi részvételt kozvetitd
mechanizmusként értelmezték, amelyben a sziil6 aktiv félként képes alakitani a csaladi hattér
¢s a gyermek teljesitménye kozotti kapcsolatot. Egy amerikai kutatds adatai szerint a kozép-
iskolai tanuloknal a kiilonboz6 tipust tdmogatasok eltérd eldjeli Osszefiiggést mutattak az
iskolai eredményességgel. Eszerint az a sziil6i tdmogatas, mely eldsegiti a tanulé autondm
munkaveégzését pozitiv Osszefliggést mutatott az eredményességgel. Mig a kdzvetlen, a konk-
rét feladattal kapcsolatos segitségnyujtas éppen ellenkezdleg, negativ Osszefiiggést jelzett
(CoorPeR et al., 2001: 197).

Hasonl6é eredményre jutott a szovegértés kompetenciat felméré PISA 2009-es nemzet-
kozi vizsgalat, melynek soran megkérdezték a felmérésben résztvevd 15 éves tanulok sziileit
arrol, hogy milyen gyakorisdggal segitenek a hazi feladat elkészitésében. Az eredmények azt
mutattdk, hogy azok a didkok, akiknek rendszeresen segitenek a hazi feladat elvégzésében,
alacsonyabb olvasasi, szovegértési teljesitményt értek el. Ezeket az eltérd eldjelli Gssze-
fliggéseket a kutatok azzal magyaraztak, hogy valoszinlileg nem a sziilé tobblet timogatasa
okozza a gyengébb teljesitményt, hanem éppen ellenkezdleg, a sziild direkt beavatkozasa a
tanulasi folyamatba mar csak vélasz a gyermek alacsonyabb tanulméanyi eredményeire.
Masrészt azok a tanulok, akik jol teljesitenek az iskoldban, nem igénylik az otthoni tdmoga-
tast (BORGONOVI— MONTT, 2012: 35).

Elemzési szempontok, kérdésfelvetések

Az Orszagos Kompetenciamérés adatbazisdnak masodelemzését megeldzden feltevésiink az
volt, hogy a kedvezObb szociookonomiai hatterti, tarsadalmi és kulturalis eréforrasokkal ren-
delkezd sziildk bevonddasa, aktivitdsa magasabb, s emellett konnyebben taldlnak olyan uta-
kat, modokat, melyek hozzasegitik a tanulot a hazi feladat elkészitéséhez, vagy a meglévo
tudas elmélyitéséhez. Emellett feltételeztiik, hogy az otthoni tanuldstdmogatas kiilonboz6
formai magasabb tanul6i eredményességgel jarnak egyiitt az altalanos iskola 6. évfolyaman.
Az Orszagos Kompetenciamérés 2016. évi adatbazisabol — a matematika kompetenciat vizs-
galva — a sziil6i bevonodas két legfontosabb otthoni formajara fokuszaltunk’, az egyik a hazi
feladatban vald segitségnytjtas, a masik az iskolai eseményekrdl valé beszélgetések voltak.

ey

0 A vizsgalhaté valtozok nem fedik le teljes spektrumaban a sziiléi részvétel/bevonodas definiciojat.
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Arra voltunk kivancsiak, hogy ezeknek a viselkedésforméaknak a gyakorisdga milyen képet
mutat a kiillonboz6 tarsadalmi statuszu csalddoknal, és milyen Osszefiiggést mutat a tanulok
kompetenciamérési eredményeivel. Annak tudataban tettiik ezt, hogy a sziil61 bevonodas csak
egy kozvetitd mechanizmus a sok koziil, mely befolyast gyakorolhat a tanulok iskolai tel-
jesitményére.

Az elemzés eredményei

Az Orszagos Kompetenciamérés tanuldi kérddivében szerepld valtozok koziil ,, 4 csalad meg-
beszéli az iskolaban torténteket” allitas részét képezi a sziiloi részvétel egyik dimenzidjanak, az
otthoni tdmogatasnak. Ehhez kapcsoloddan azt vizsgéltuk, hogy a sziilok iskolai eseményekrol
valo érdeklddésének gyakorisdga Osszefiiggést mutat-e az anya iskolai végzettségével. A 6.
évfolyamos tanulok sziileinek valaszaibol jol lathato az a mintazat (1. tablazat), mely szerint a
magasabb iskoldzottsdgu sziilok gyakrabban érdeklddnek gyermekeik iskolai élete irdnt. Az
adatok azonban azt is jelzik, hogy az alacsony tarsadalmi statuszu sziilok tobbsége is minden
nap, vagy majdnem minden nap érdeklddik az iskolai események irdnt. Masrészt kozel 20%-
uk havonta, vagy ennél is ritkabban beszélget gyermekével az iskolarol, a tanuldsrol.

1. tdblazat: Milyen gyakran torténik a te csaladodban?
A csalad megbesz¢€li az iskoldban torténteket.
(A tanuldi valaszok %-aban)

Minden- Soha

, Anya iskolai napvagy —Hetente Havonta — vagy

Evfolyam tozettsd majdnem | egyszer- egyszer- = majd-
vegzetisege minden- = kétszer = kétszer nem

nap soha

6. évfolyam 8 altalanos iskola vagy

kevesebb 59,2 17,7 11,6 9,5
N= 74106 Szakmunkasképzo 75,3 13 5,9 3,9
p<0,001 Erettségi 81,5 11,0 3,8 2,5
Foiskola, egyetem 82,6 10,7 3,5 2,2

Ezt kovetden megvizsgaltuk, hogy az iskolai eseményekrdl sz6ld beszélgetések gyakorisaga
Osszefiiggést mutat-e a 6. évfolyamos tanulok kompetenciamérési eredményeivel. A nemzet-
kozi felmérések szerint egyes tagorszagokban ez a részvételi forma tarsadalmi és gazdasagi
statusztol fliggetleniil hat a tanulok teljesitményeire (BORGONOVI — MONTT, 2012). A hazai
kompetenciamérés 2016-os adatainak masodelemzése soran a kérdés vizsgalatara szoraselem-
zést (ANOVA) végeztiink. Az adatok szerint az iskolai torténésekrdl valo érdeklodés gyako-
risaga elsosorban az alacsonyabb iskolai végzettségii sziilok gyermekeinél mutat osszefiiggést
a matematika teszteredményekkel. Az adatok szerint minél gyakrabban beszélgetett a nyolc
osztalyos altalanos iskolat vagy szakmunkasképzd iskolat végzett anya a gyermekével az
iskolai eseményekrdl, annal magasabb értékeket értek el a matematika kompetencia felmérése
soran. Osszességében az lathato, hogy a sziiléi bevonodas egyik aspektusa (, 4 csalad meg-
beszéli az iskolaban torténteket.””) Osszefiiggést mutat a tanuldk iskolai eredményességével,
kiilonos tekintettel az alacsonyabb iskolai végzettségli csaladoknal.
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1. abra: Milyen gyakran torténik a te csaladodban?
A csalad megbesz¢€li az iskoldban torténteket.
6. évfolyamos diak standard matematika pontszama (p<0,001)
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A nemzetk6zi 6sszehasonlitd elemzések és mas kiilfoldi vizsgalatok szerint az otthoni tamo-
gatas masik fontos eleme a hdzi feladatban valé segitségnyujtas (SUI-CHU — WILLMS, 1996;
BORGONOVI — MONTT, 2012). Mig az eldzdleg targyalt valtozonal jol lathatd tendenciat
figyelhettiink meg, mely szerint a magasabb tarsadalmi statuszu sziilok nagyobb odafigyelést
¢s érdeklddést tanusitottak gyermekeik iskolai €lete irant, addig az otthoni tanulasban és héazi
feladat elkészitésében ilyen iranyt Osszefiiggés nem fedezhetd fel. Az alabbi tablazat adatai
szerint iskolazottsagtdl fiiggetleniil a sziilok (nagysziilok, iddsebb testvérek) kozel harmada
segit naponta, vagy majdnem mindennap gyermekének a tanulasban. Ez egyfeldl jelent egy
er6forras-kapacitast, odafigyelést a csalad részérdl, masfeldl a tanuld egyéni képességeihez
mért sziikségletet is. Ebbol eredéen pedig sokféle mintazat bontakozhat ki a tanuld kognitiv
képességei, belsd motivacidja, évfolyama, neme, a csalad tarsadalmi statusza, illetve a rendel-
kezésre allo eréforrasok fliggvényében. Emiatt tobbféleképpen értelmezhetd ugyanaz a maga-
tartdsforma a magasabb iskolai végzettségli sziilok, illetve az alacsonyabb stitusza sziilok
gyermekeinél. Az eltéré motivacidkat ebben az esetben nem tudjuk felfedni, de egy kiilonbség
jol lathat6 a tanulasban és a hazi feladat elkészitésében valo segitségnytjtasban a ,,soha, vagy
majdnem soha” valaszok esetében, ahol a legalacsonyabb iskolai végzettségli anyak kozel
kétszer annyian nem (tudnak) segitenek gyermekiiknek, szemben a felséfoku végzettségiiekkel.
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2. tablazat: Milyen gyakran torténik a te csaladodban?
A sziilék (nagysziildk, idosebb testvérek) segitenek a tanulésban,
a hazi feladatok elkészitésében.
(A tanuldi valaszok %-aban)

Minden- Soha
nap vagy @ Hetente Havonta @ vagy

- Anya iskolali . :
Evfolyam végzettsége ma}Jdnem egyszer- | egyszer- = majd-
minden- | Kkétszer = Kkétszer nem
nap soha
6. évfolyam | 8 dltaldanos iskola vagy 244 289 213 233
kevesebb ' ' : ’
N=74105 Szakmunkasképzd 29,7 33,0 22,2 13,8
p<0,001 Erettségi 29,9 35,3 22,7 10,9
Foiskola, egyetem 28,3 37,0 22,7 11,0

Ezt kovetden megvizsgaltuk, hogy a hazi feladatban valo segitségnyujtas gyakorisdga Ossze-
fliggést mutat-¢ a 6. évfolyamos tanulok kompetenciamérési eredményeivel. A 2016-0s kom-
petenciamérés adatai azt mutatjak, hogy a 6. évfolyamos tanuloknal a gyakoribb segit-
ségnyujtas nem jar magasabb teszteredményekkel a matematika kompetencia teriiletén. S6t, a
magasabb iskolai végzettségli csoportok esetében éppen ellenkez6 iranya Osszefiiggés figyel-
heté meg, miszerint a gyakoribb tdmogatas alacsonyabb teszteredmény atlagokkal parosul. Ez
egyrészt Osszhangban van a nemzetkozi felmérés adataival (BORGONOVI — MONTT, 2012),
masrészt egy angolszasz Osszefoglald tanulmény szerint kordbban gyakran talaltak azt az
Osszefliggést, hogy a hazi feladatban valo sziil6i segitségnytjtas negativan korreldl a tanuloi
teljesitményekkel. A magyarazat szerint valosziniileg a gyakoribb segitségnyujtas — okozat-
ként — csak valasz a gyengébb iskolai teljesitményre (DESFORGES — ABOUCHAAR, 2003).

A hazai kompetenciamérés teszteredményeit vizsgalva lathat6, hogy ez a valtozd
maskeént ,,viselkedik™ az alacsonyabb tarsadalmi statusza csaladokndl, mint a diplomas sziilék
gyermekeinél. A magasabb tarsadalmi statuszu csalddokndl a fent jelzett Osszefiiggés gy
érvényesiil, hogy a hazi feladatban valod segités gyakorisdga nagyobb teszteredménybeli
kiilonbségekkel parosul. Konkrétabban, ahol nincs vagy nem kell a segitség 6. évfolyamon
matematikabol, ott atlagosan kozel szdz ponttal magasabb teszteredményt értek el a kompe-
tenciamérésen, mint azoknal a csaladoknal, ahol ezt majdnem mindennap megteszik. Erre az
Osszefliggésre itt nem tehetdk ok-okozati magyarazatok, hanem tovébbi feltevések fogalmaz-
hatok meg. Valdsziniisithetd, hogy ez nem azt jelenti, hogy a sziilok otthoni tamogatasa ne-
gativ hatassal lenne a tanuld eredményességére, mert a Segitségnytjtasuk nem elég szakszerti
vagy hatékony, hanem, hogy azoknak a gyerekeknek kell segiteni, akik amugy is gyenge ta-
nulmanyi eredményliek. Ezzel ellentétben a legalacsonyabb iskolai veégzettségii sziilok
gvermekei éppen akkor értek el magasabb teszteredményeket, ha legalabb hetente egyszer-
kétszer segitettek a sziilok, testverek a lecke elkészitésében. S akkor értek el legalacsonyabb
eértékeket a matematika kompetencia mérésén, ha soha nem segitettek nekik. Ezek az adatok
nyilvan jeleznek egyfajta eltérést a kiillonb6zd tarsadalmi statuszi sziiléi csoportok altal ren-
delkezésre 4ll6 eréforrasok és a gyermekek tanuldstamogatésat érint6 igények kozott.
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2. dbra: Milyen gyakran torténik a te csaladodban?
A sziil6k (nagysziildk, iddsebb testvérek) segitenek a tanulasban,
a hazi feladatok elkészitésében.
A 6. évfolyamos tanul6 standard matematika pontszama (p<0,001)
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Osszegzés

A nemzetkozi szakirodalom elemzése ramutat, hogy a héazi feladat kérdéskore tobbféle nézo-
pontbol is megkozelithetd, melybdl csak az egyik a sziilok otthoni tanuldstimogatasa. A nem-
zetkozi felmérések — bizonyos 1dokdzonként — vizsgalat targyava teszik a hazi feladatra
forditott 1d6 mennyisége €s a tanuldi eredményesség kozotti kapcsolatot. S ezen beliil meg-
jelenitik a sziilok vagy mas csalddtagok részvételét az otthoni tanulasban.

Tanulméanyunkban elsdsorban a sziildk otthoni bevonddasanak kiilonb6z6 formai és a
tanuloi eredményesség kozotti osszefliggéseket vizsgaltuk. Eldzetes feltevésiink az volt, hogy
az otthoni tanulastamogatas mindkét vizsgalt formaja magasabb tanuldi eredményességgel jar
egylitt az altalanos iskola 6. évfolyaman. Az elemzés eredményei azonban azt mutatjak, hogy
a sziiléi tamogatas kiilonboz6 magatartasformai kiillonbozd Osszefiiggést mutatnak a tanuld
eredményességével a matematika kompetencia terén. Az iskolarol, a tanuldsrol vald érdek-
16dés gyakorisaga pozitiv Osszefiiggést mutatott a matematika teszteredményekkel, s ez kiilo-
nosen az alacsonyabb iskolai végzettségii sziilok gyermekei esetében figyelheté meg. Ezzel
szemben a hazi feladatban vald segitségnyljtas negativ eldjelli Osszefliggést jelzett,
mindenekeldtt a magasabb tarsadalmi statuszu sziilok gyermekeinél.

Ezek az eredmények a kiillonb6zd tarsadalmi csoportok nézépontjabol értelmezhetdk,
ugyanakkor nem jelenitik meg azokat az egyéni eltéréseket, melyek szintén jelentésen meg-
hatarozhatjadk a sziil6i részvétel intenzitasat, formadit és jellegét. Ezzel kapcsolatban még
szamos kutatasi kérdés fogalmazhatd6 meg, melyek alapvetden érintik az iskola altal kinalt
lehetdségek ¢és az otthoni erdforrasok kérdéskorét. A hazi feladat kiadasa és elkészitése
egyénenként jelentdsen eltérhet, mely fligghet az iskola, a pedagdgus hazi feladattal kapcsola-
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tos gyakorlatatol, a délutani idésavban igénybe vehetd foglalkozasoktol (pl. napkozi, tanulo-
szoba) és a kiilonb6z6 sziil6i csoportok hozzaallasatol, aktivitasatol.
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KOVACSNE NAGY IBOLYA — PEKNE SINKO CSENGE

EGY ALLATASSZISZTALT PEDAGOGIAI TEVEKENYSEG
KUTATASABAN RESZTVEVO GYERMEKEK FEJLETTSEGI SZINTJE
ISKOLABA LEPESKOR™

Osszefoglalo:

Kaposvar varos két altalanos iskolajanak elsé évfolyamos tanuloival az dllatasszisztalt pe-
dagogiai tevékenységek és az allatasszisztalt terapia vizsgalata témakorében mérésekre kertilt
sor, mely sordn a gyermekek adaptiv viselkedés, mozgas-, nyelvi-, kognitiv fejlettség és
szamolads felmérése valosult meg. Jelen tanulmanyunkban beszamolunk az iskolai munka
szempontjabol a gyermekek elsodleges jelentoségii fejlettségi szintjérdl. A vizsgalatok alapot
nyujtanak a fejleszto tevékenységet végzd szakemberek szamdra az érintett gyermekek alapo-
sabb megismerésére, fejlesztésiik hatékonyabba tételére allatasszisztalt kérnyezetben, valto-
zatos helyzetekben torténd gyakorlasra. A fejlesztés megtervezésében és folyamataban — a
részképességek alacsonyabb fejlettségi szintjén allo gyermekeknél — kiilonds jelentoséggel bir
az aktualisan fejlesztendo kompetenciak szamba vétele.

Kulcsszavak: allatasszisztalt pedagdgiai tevékenység, fejlettségi szint, részképességek

A tanulashoz, sikeres iskolai bevalashoz sziikséges képességek

Az iskolakezdés testi, pszichés €s szocialis teriileten is megfeleld fejlettséget kivan a gyer-
mekektél (PORKOLABNE BALOGH, 1999). Mindehhez az értelmi fejlettségen tal, részben a
spontan, természetes €rés, részben pozitiv intézményi €s csaladi hattér sziikséges. A sikeres
iskolai bevalashoz elengedhetetlen a megfelel6 testi fejlettség, az egészséges, ép érzék-
szervek, a helyes ceruzafogas, az elemi mozgasok Osszerendezettsége, a keresztcsatornik
miikddése, a kialakult testséma; dominancia, a jo térérzékelés, a sikban, térben valo tédjéko-
z0das, a koordindlt szemmozgas, a reprodukald képesség, a soralkotds, sorritmus folytatasa,
az iranykovetés, a biztos alak-hattér megkiilonboztetés, a Gestalt-1atas, az alak, forma, szin és
nagysagallandosag, az azonossagok és kiilonbségek felismerése, az atforditasi képesség (az
egyik érzékelési sikon szerzett ismeret egy masik érzékelési sikon torténd reprodukalasa), a
megfeleld nyelvi fejlettség, a feladattudat, feladattartas, a frusztraciotiirés képessége, valamint
az altalanos tajékozottsag. A gondolkodas, emlékezet és figyelem fejlettsége szintén 1ényeges
tényezd. Mindezeken kiviil a felndttekhez, illetve a tarsakhoz vald viszony is Osszefliggést
mutat az iskolakésziiltséggel (PORKOLABNE BALOGH, 1999). Az aldbbiakban azokat a teriile-
teket emeljiik ki, melyeknek vizsgéloeljarasunk szempontjabol kiemelt szerep tulajdonithato.
Az iskolai eredményesség egyik legfontosabb feltétele a szocidlis érettség, mely
PORKOLABNE BALOGH (1992) alapjan a szociabilitas, énérvényesités, 6nallosag, feladattudat,
feladattartas, 6nalldo helyzetmegoldasokra vald képesség Osszetevdibdl épiil fel. A gyermekek
szocialis viselkedése, amely a készségek, ismeretek, szokasok, mintdk készleteibdl szerve-
z0dik a szocialis kompetencia fogalmaval adhaté meg. A szocialis kompetencia ,, azon képes-

"I TAMOGATAS: Az EFOP-3.6.1-16-2016-00007 szamu projekt timogatasaval késziilt.
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segek megléte és haszndlata, amely révén a személy integralja gondolatait, érzéseit és visel-
kedését annak érdekében, hogy elvégezzen olyan tarsas teendoket, elérjen olyan szocialis ki-
meneteleket, amelyeket az adott kontextusban és kulturdban értékelnek” (ZSOLNAI, 2008:
120). A mozgasfejlédést kiilsd, kornyezeti feltételek és belsd adottsagok egyarant befolya-
soljak. Az egyén mozgasmagatartasa nem kizarolag a mozgasok mennyiségi és mindségi jel-
lemz6it foglalja magaban, hanem a tudatos és nem tudatos tartds- és mozgasegységet is, mely
az érzékelés, tapasztalas és cselekvés egységét tiikkrozi (KIPHARD, 2001). Az adaptiv visel-
kedés mellett az iskolaba Iépéshez sziikséges fejlettség kiemelten fontos tényezdje a pszichi-
kus funkciok (kognitiv, motoros és nyelvi képességek) megfeleld érettsége. A fejlodés-
neuropszichologia teriiletén folytatott vizsgalatok lehetdséget adnak az atipikusan fejlédé meg-
ismerd funkciok beazonositasara (CSEPE — HOMBOLYGO — SURANYI, 2007), emellett a kognitiv
architektura erdsségeinek és gyengeségeinek feltarasara is alkalmasak (CSEPE, 2005). A gyer-
mek iskolaba Iépéskor eléri azt a fejlettségi szintet, amely biztos alapokat ad a matematikai
ismeretek elsajatitasahoz. Képes szamlalasra novekvd és csokkend sorrendben megfeleld
mozgas- és beszédkoordinacioval, mennyiségi relaciok felismerésére, megnevezésére, mennyi-
ség ¢€s szamnév egyeztetésére Ot0s szamkorben. A szamok rogzitése és elohivasa is meg-
valosul a rovid idejii verbdlis emlékezet segitségével, a kialakuld absztrahalds pedig
lehetdséget biztosit a miiveletvégzésre eszkdzok, majd szimbdolumok segitségével (LERNER —
JOHNS, 2011). Az iskolai tanulas soran a verbalis csatorna kiemelt jelentéségii. Az alapkultur-
technikdk nagyrészt verbalitason alapulnak, igy az anyanyelv megfeleld szinth fejlettsége nél-
kiilozhetetlen. A nyelvi képesség tehat az iskolai bevalas egyik sikerkritériuma, a nyelvhasz-
nalat fejletlensége befolyasolja a szocialis és kognitiv fejlodést, kiemelt kockazatot jelent az
irott nyelv elsajatitasaban is (LUKACS — KAS, 2011). A beszélt nyelvi képességet és a szoveg-
értést meghatarozd nyelvi képességek a szokincs, nyelvtan és verbalis emlékezet, az olvasas-
tanulast megalapozd nyelvi képességek pedig a fonologiai tudatossag és a szoaktivizacid
(TorDA, 2015).

A Kkutatas célja, modszere, eszkozei

Vizsgélatunk az EFOP-3.6.1-16-2016-00007 szamu projekt keretében valdsult meg a Kapos-
vari Egyetem allatasszisztalt pedagogiai tevékenységéhez kapcsolddva. Mérési eredményeink
alapot nyujtanak a fejlesztd tevékenységet végzd szakemberek szamdra az érintett gyermekek
alaposabb megismerésére, fejlesztésiik hatékonyabba tételére allatasszisztalt kornyezetben. A
fejlesztés megtervezéséhez, a fejlesztési célok és teriiletek kijeloléséhez, valamint a valtozatos
helyzetekben torténd gyakorldshoz adnak tehat segitséget vizsgalatunk eredményei.

A vizsgalatban résztvevé gyermekek pedagdgiai mérése soran a Torda Agnes szakmai
vezetésével késziilt ,, Vizsgadloeljards az iskolaba lépéshez sziikséges fejlettség felméréséhez”
diagnosztikus anyagot hasznaltuk, mely az adaptiv viselkedés, mozgas-, nyelvi-, kognitiv
fejlettség és szamolas teriiletén szolgalt adatokkal.
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1. tablazat: A mérés részteriiletei az alkalmazott diagnosztikus anyagban

A mérés részteriiletei
viilsi?lfetcli‘;s motoros fejlettség |  nyelvi fejlettség fg)lge’;tl;le; szamolas
Onallosag testséma fejlett- hallas utani alak-hattér szamlalas
motivacio sége (testrészek szOvegértés differencialés novekvo és
munkatempd | azonositdsa, late- mondatismétlés | alakallanddsag- csokkend
figyelem ralitas, testkdzép- | gyors megnevezés észlelés sorrendben
vonal-atlépés) | torténetfogalmazas | vizualis ritmus | szamemlékezet
nagymozgasok fonologiai kovetése globalis
(egyensuly, jaras tudatossag téri informaci- mennyiség
¢és szokdelés, szogordilékenység ok, térbeli felismerés
céliranyos dobas) viszonyok mennyiség és
grafomotoros reprodukcidja szamnév
fejlettség sikban valo egyeztetése
(alakabrazolas, tajékozodas mennyiségi
formamasolas, vizualis rovid relaciok
ir6-rajzolo ideji emlékezet | miveletvégzés
mozgas) analogias eszkozzel
gondolkodas

A nyelvi fejlettség mérését a Csanyi Yvonne nevéhez fliz6d6 expressziv-receptiv grammatikai
ki, mellyel bekapcsolodtunk a teszt el6-sztenderdizalasaba. Professzor asszony a tesztet ren-
delkezéstlinkre bocsatotta, hozzajarult ahhoz, hogy allatasszisztalt kutatasunkban az ErG teszt
vizsgalati anyagédnak publikalasi elsésége — megfeleld hivatkozassal — a KE PK Gyogype-
dagodgiai Intézetét illesse. A teszt 21 expressziv feladatot tartalmaz, mely az aktiv nyelvi meg-
nyilvanuldsokra irdnyul, valamint harom nonverbalis reakcid formajaban a receptiv teriilet
mérésére is alkalmas. A teszt a nyelvi kompetenciat €s performanciat meéri, mely soran a
nyelvalakok, nyelvi szerkezetek spontan helyes alkalmazasan van a hangstly (CSANYI, 2017).

Az expressziv feladatok egyértelmiien a grammatikai készségszintet mérik. Feltérképe-
zik a ragok, képzok, jelek, névutok jelenlétét a beszédprodukcidban, illetve a kotdszavak ér-
telmezésével a megfeleld igemod hasznalatit. A harom receptiv feladatnal, melynek meg-
oldasaihoz mar egy Osszetettebb, kognitiv miikddésre van sziikség, megfigyelés, figyelem,
kozvetlen megtartd emlékezet, dsszehasonlitds (azonossagok, kiilonbségek észrevétele) kie-
melten fontos. Az adatok gytijtésébe a Gydgypedagogiai Intézet logopédia szakiranyon tanuld
hallgat6inak egy csoportja is bekapcsolodott.

A minta

Vizsgéalatunkba egy dllatasszisztalt pedagogiai tevékenység kutatdsaban résztvevd két
kaposvari altaldnos iskola elsd osztalyos tanuloit vontuk be (N=51, fia=19 6, lany=32 {6). Az
intézmények egymastol eltérd beiskoldzasi korzettel és presztizzsel rendelkeznek. A varos
peremteriiletén elhelyezkedd, tobbnyire negativ szociokulturalis hatteri csaladbol érkezo
tanulokat beiskolazo intézmény 22, a magas presztizsii altalanos iskola 29 els6 osztalyosanak
mérése valosult meg 2017 6szén.
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Kutatasi kérdések

Méréseink eredményei nyoman az alabbi kérdésekre reméltiink valaszt:
e Miként oszlanak meg a mért teljesitmények az 6t vizsgalt terlileten?
e Mely teriiletek, részteriiletek esetében mutathato ki a legnagyobb kiilonbség a két cso-
port k6zott?
e Mely teriileteken, részteriileteken tapasztalhatd a legnagyobb kiilonbség adott csopor-
ton (osztalyon) beliil?

Eredmények
Az iskolaba lépéshez sziikséges fejlettség mérésének eredményei
A vizsgalatba bevont két intézmény kozott beiskolazasi korzetébdl, foldrajzi helyzetébol,

hirnevébdl addéddan nagy kiilonbségeket feltételeztiink, melyet mérési eredményeink ala is
tdmasztottak (1. diagram).

1. diagram: Fejlettségi szint teriiletenként a két vizsgalt osztaly vonatkozasaban

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00% I i | i -
cg:."é\% &FQQ:-#@@@- p & :;{DCPQ"\ G‘zS? ﬁ_\é&} %FO(\:J?@@@- & & :}rbﬂjoo‘\q#‘z&'a @_\éz?s‘ %’5/ :ﬂg@@ﬁ.
adaptiv vis. motoros fejl. nyelvi fejl. kognitiv fejl. szamolas
[ mosztaly 1 [N=29) osztaly 2 (N=22)

Lathato, hogy a véros egyik peremteriiletét beiskolazd intézmény elsé osztalyos tanuldi
(osztaly 2) mind az 6t teriileten jelentdsen gyengébb teljesitményt nyujtottak, gyakoriak az
extrém alacsony értékek is, kiemelkedéen magas ardnyban az adaptiv viselkedés, kognitiv
fejlettség és szamolas teriiletén. 12 fonél (55%) tapasztaltunk elmaradast, melynek részleteit a
2. tablazatban jelenitettiik meg.
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2. tablazat: Az elmaradas mértéke teriiletenként és tanulonként
(az osztaly 2 vonatkozasaban)

motoros
fejlettsé

nyelvi
fejlettség

adaptiv
viselkedés

kognitiv szamolas
fejlettsé fejlettsé

alacsony

alacsony
t3 normal alacsony normal normal normal
t4 normal normal normal normal
t5 normal alacsony normal normal normal
t6 alacsony alacsony alacsony
t7 normal alacsony normal alacsony
t8 alacsony normal normal normal alacsony
t9 alacsony alacsony normal alacsony alacsony
t10 alacsony normal alacsony alacsony alacsony
t11 normal normal normal alacsony alacsony
t12 alacsony normal normal

A masik intézmény didkjai (osztaly 1) 100%-os eredményt értek el a motoros fejlettség,
nyelvi fejlettség és szdmolas vizsgalatdban, harom tanulénal mértiink alacsony értéket, mind-
harom esetben az adaptiv viselkedés teriiletén, egyikiiknél e mellett a kognitiv fejlettség
értéke is alacsony Ovezetbe sorolandd. Ebben az intézményben egyik didknal sem kaptunk
extrém alacsony értéket. Az eredmények két osztaly kdzotti dsszehasonlitasa soran kétmintés
t-probat alkalmazva minden teriileten szignifikans kiilonbséget (p<0,05) tapasztaltunk.
Legnagyobb kiilonbség a motoros fejlettség és a kognitiv fejlettség terliletén mutatkozott.

A tovabbiakban a nagymértékli elmaradasokat mutatd osztaly 2 vonatkozasiban
mutatjuk be az egyes részteriiletekre vonatkoz6 eredményeket. Egymintas t-préba alapjan
valamennyi részteriileten szignifikans kiilonbség (p<0,05) mutatkozott az elérheté maximalis
pontszamhoz viszonyitva. Az adaptiv viselkedés teriiletén leggyengébb eredmények a figye-
lem és munkatempd részteriileten mutatkoztak. A mozgasfejlettség vonatkozasaban a jobb-bal
differencialas, a testkdzépvonal atlépése és a nagymozgasok teriilete bizonyult a leginkabb
fejletlennek. Nyelvi fejlettségiik a hallas utani szovegértés, fonoldgiai tudatossag és szogor-
diilékenység feladataiban mutatta a legjelentésebb eltérést. Kognitiv teriileten az
alakéllanddsag, vizudlis rovid idejii emlékezet €s az analdgids gondolkodds bizonytalansaga
volt jellemzd. A szamolds vizsgalata soran a szamemlékezet részteriiletén mértik a leg-
gyengébb eredményeket. E teriiletek fejlesztése az allatasszisztalt foglalkozasok alkalméval
kiemelt jelentéséglivé valtak.
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A nyelvi fejlettség jellemzoi az expressziv-receptiv grammatikai teszt tiikrében

Az expressziv feladatok soran a tanuloknak a nyitott mondatokban a kotész6 értelmezés, majd
az ennek megfeleld igemdd alkalmazésa jelentett nehézséget (ha...akkor). A vizsgaloeljaras-
ban a fomondatok adottak, a tagmondatokat tetszés szerint, de a kotdszo helyes értelme-
zésével és a megfeleld igemodd hasznalataval kell megalkotni. A hibés valaszt adok tobbsége
mindkét vizsgalt csoportban a kotdszot tudta értelmezni, viszont a megfeleld igemod kivalasz-
tasa mar nehézséget okozott. Hasonld nehézséget jelentett a -rol és -nak, valamint a tol-ig
hatarozoragok adekvat hasznalata. Az expressziv részpontszamok atlaga jelentds eltérést
mutat a két vizsgalt intézmény vonatkozasadban, mivel az osztily 1 esetében 19,10, mig az
osztaly 2 esetében 16,04 volt az atlag pontszam a maximalisan megszerezhetd 20 pontbol.

A receptiv feladatokban az elhangzott mondathoz tartozo helyes képet kell kivalasztania
a vizsgalati személynek 4 felkinalt lehetdség koziil. Azért esett a valasztas a tesztben talalhato
harom mondatszerkezetre (X, de nem Y; Sem X, sem Y; Nemcsak X, de Y is), mert a szerzo
azt feltételezi, hogy ezek az alakok ilyen formaban a kdznapi beszédprodukcidoban kevésbé,
vagy abszolut nem fordulnak eld. A feladatok teljesitésében az osztaly 1 tanuldinak atlagpont-
szama 2,97 volt a maximalis 3 pontbdl, itt csupan egyetlen tanulondl tapasztaltunk hibazast,
az osztaly 2 tanul6i 2,54 pontos atlaga magas hibdzasi arannyal parosult. (Kiilondsen a
nemcsak X, de Y is, mondatszerkezetnek megfeleld kép kivalasztasa okozott nehézséget a
tanuloknak.)

2. diagram: A hibazasok szama feladatonként az ErG teszt eredményei alapjan (f6)
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A két vizsgalt csoport mérési eredményei kozotti eltérés felhivja a figyelmet az azonos élet-
koru gyermekek kozotti nyelvfejlodés egyenetlenségeire. A kapott eredmények szintén alapul
szolgaltak az allatasszisztalt fejlesztések tervezési folyamataihoz.
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Osszegzés

Kutatasunk eredményei nyoman kijeldlésre kertiltek azok a teriiletek, melyekre kiemelt figyel-
met kell forditani az allatasszisztalt foglalkozasokon. Elézetes feltételezéseinkkel 6sszhangban
jelentds kiilonbségeket tapasztaltunk a két vizsgdlt intézmény elsd osztilyos tanuldinak fej-
lettsége kozott.

Bér tudjuk, hogy az iskola az esélyegyenlétlenségek mérséklésében kiemelt jelentdség,
azonban a hatranyokkal indulo6 tanuldk egyéni fejlodésmenetéhez valo igazodas sokszor prob-
1émékat okoz. Igy a kiilonbségek mar az alapfokii oktatasban egyre jobban mélyiilhetnek,
ezaltal a rétegspecifikus kiilonbségek jelentds mértékben befolyasoljak a késobbi eldreha-
ladast (tovabbtanulasi, palyavalasztasi tendencidkat) is (GAzSO, 2006). A kiilonbségek, illetve
a fejlédésmenet nyomon kovetése érdekében tanév végén is mérésekre keriilt sor, mely adatok
birtokaban dsszehasonlitasok elvégzését is tervezziik.
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MOLNAR MARCELL — IVANCSIK REKA — DI BLASIO BARBARA

ELSO OSZTALYOS TANULOK ISKOLAKEZDESI STRESSZENEK
CSOKKENTESE ALLATTAL ASSZISZTALT FOGLALKOZASOK
KERETEBEN

Osszefoglalo:

Az elmult években szamos vizsgalat iranyult nemzetkozi és hazai viszonylatban az dllatok és
emberek kozotti kapcsolat mindségének feltardsara. A kutatdsok valtozatos eredményekkel
szolgaltak, mind fiziologiai, pszichologiai, mind szocialis és pedagogiai teriileten. Az allat-
asszisztalt pedagogiai tevékenységek mérheté hatasa foleg a szorongds és depresszio csok-
kentésében, illetve a tarsas kapcsolatok mindségének javulasaban érheto tetten.

Kutatasunkban kisallattal, nyullal dolgoztunk. Valasztasunk azért esett a nyulra, mert a nyul
gondozdsa nem igényel kiilonésebb rdaforditast, nem ugy, mint kutyak, madarak vagy mas egzo-
tikus dllatok esetén. Beavatkozo osztdilytermi kutatasunkban dltalanos iskolds, elsé osztdalyos
gvermekek korében vizsgaltuk a kisdllatok (nyulak) kognitiv és szocialis kompetenciak valto-
zasara gyakorolt hatasait. Kvalitativ és kvantitativ méréseket végeztiink, amelyek érintették a
gvermekeket és az dllatokat egyarant. A kisérleti csoportokban egyetemista hallgatok segitették
a kutatok munkajat, mentorok segitségével tanoran kiviili fejleszto foglalkozasokat terveztek és
vezettek. Eddigi kutatasunk csak kezdd dllomdasa egy tovabbi komplex vizsgalatnak.

Kulcsszavak: allattal segitett pedagogiai tevékenységek, osztalytermi kutatas, kompetencia,
stressz

Bevezetés

A neveléstudomanyi kutatasok teriiletén az utobbi évtizedben jelentek meg az allattal segitett
tevékenységekkel kapcsolatos kvalitativ, kvantitativ, bizonyitékokon alapul6 (evidence-based)
kisérletek. Ez koszonhetdé annak a jelenségnek, hogy a kutatdsok egyre inkébb interdisz-
ciplinarissa valnak, ) témak keriilnek fokuszba, illetve a hagyoményos neveléstudomanyi
kutatasok mellett a globalis tarsadalmi problémékra reagalva merészebb hipotézisek meg-
fogalmazasara keriilhet sor, amely ujszeri kutatasi tervezést igényel.

Az Egyesiilt Allamok és mas fejlett orszagok esetén szamos adatot taldlunk az ember-allat
osztalytermi interakcidjara. A tantervi célok megvaldsitasahoz felhasznalnak haziallatokat és
nem domesztikalt fajokat is, amelyeket kozvetleniil és kozvetetten vetnek be a tanitas folya-
mataba. Kiilondsen a koragyermekkori és altalanos iskolai oktatasban-nevelésben terjedt el az
allatok osztalytermi jelenléte. Osszegezve az allatok szerepét, a tananyag szemléltetésében, az
osztalytarsak egylittmiikddésének facilitdlasaban, az empatikus odafordulasban és az altruizmus
fejlesztésében kaphatnak az allatok teret. Jelenlétiik lehet egyes specidlis iskolai aktivitashoz
kotott, illetve terapias és prevencios célzati. Egy 2015-ben lezajlott USA-beli online lekérdezés
alkalméval a valaszad6 tanarok a kovetkezd allatfajokrdl szamoltak be, amelyek segitették a
munkdjukat: halak, tengerimalacok, horcsogok, rakfélek, hiillok, nyulak és mas egyéb szokatlan
fajok (GEE et al., 2017). Latjuk, hogy az ember-allat interakciok pedagdgiai hasznositasanak

2 TAMOGATAS: Az EFOP-3.6.1-16-2016-00007 szamu projekt timogatasaval késziilt.
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egyre nagyobb a térnyerése, bar az érdekessége mellett szamos nehézsége is van. A nehézsége
egyrészt abban rejlik, hogy nagy a variaciok lehetdsége az ember-allat kapcsolatdn nyugvo
beavatkozasok jellege szerint, masrészt hianyzik az ember-allat interakciojat szabalyozo proto-
koll vagy pontos modszertani leirds. Az allatok osztalytermi jelenléte az eddigi tapasztalatok
alapjan lehet kozvetlen vagy virtualis (IKT hasznalata), a tevékenységekben altalaban véve
lehetnek jelen vagy célzott intervencid soran tervezett szereploi a folyamatoknak. Hatasuk a
motivaciora, az Onhatékonysagra, a figyelemre, a feleldsségvallalasra, az 6nszabalyozasra és a
tarsas kompetenciakra bizonyitottan pozitiv (GEE et al., 2017).

A lovak ¢és kutyak terapias jellegli alkalmazasa kiilondsen egyéni terapia soran megszo-
kottabbnak, szinte hétkoznapinak tlinik. A specidlis pedagogia (gyogypedagogia) teriiletén
régebb oOta alkalmaznak segitd allatokat, jelenlétiik nem szamit kiilonlegességnek. Az autiz-
mus spektrum zavar, az ADHD (Attention Deficit/Hyperactivity Disorder), a kiilonb6zd fo-
gyatékossagok kovetkeztében kialakul6 tiinetek enyhitésében, vagy a fiatalkort blinzdk ér-
zelmi és viselkedéskontroll fejlesztésében hasznalt ember-allat interakciok, tervezett interven-
ciok egyre kidolgozottabb protokollok alapjan zajlanak. Ebben Ausztria tobb orszagot meg-
el6z, mivel naluk a tanari eszkoztar egyik lehetséges eleme a tanar sajat haziallatanak osztaly-
termi bevonasa (BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND FRAUEN, 2014). Az allatok hatasa
tapasztalatilag megkérddjelezhetetlen. Azonban az allatok mint hasznosithaté ,,taneszk6zok™
alkalmazasa, vagy az oktatas terén érvényes inkluzivitas egyik alappilléreként valo alkalma-
zasuk hatékonysaganak alapos bizonyitdsa még varat magara.

Az allattal segitett pedagogiai tevékenységek osztdlytermi hasznéalhatosdganak, hatasanak
bizonyitasa, mérhetdsége koriilményessé teszi a kutatdsokat, ezért ismereteink szerint eddig mé-
résekkel aldtdmasztott, féleg neveléstudomanyi teriileten zajlo kutatdsok Magyarorszagon eleny¢-
sz6 szamban torténtek (MIKLOSI — TOPAL, 2006; TOPAL — HERNADI, 2011; MEINTS et al., 2017).

Az emlitett kutatasi nehézségek harom f0 teriileten nyilvanulhatnak meg. Egyrészt a vizs-
galt alanyok életkora diagnosztikai szempontbol kérdéseket vet fel. Példaul kisiskolas korban
milyen standardizalt méréeszkdzoket hasznalhatunk fel diagnosztikus céllal? Masrészt hogyan
tudjuk a ,Jaboratériumi koriilményeket” ugy biztositani, hogy kiszilirjiik a kiilvilag ingerei €s
hatasai koziil azokat, amelyek foleg az éallatokhoz kothetdk? Ebben az esetben a kisérletben
résztvevo pedagogusok részérdl magasfoku koncentracidra, pontos €s eldrelatd tervezésre van
sziikség ahhoz, hogy az allatok hatdsa és a tanulok kognitiv készségei kozotti kapcsolat valos és
mérhetd legyen. A jelenlegi tantervi szabalyozas bizonyos merevsége és litemezése sem segiti
ezt a tevékenységet, mert a pedagdgusnak meg kell osztania a figyelmét a kozponti szaba-
lyozok, a tanulok sziikségletei €s a kutatasi design megvalositasa kozott. Az is kijelenthetd, hogy
az allatok emberre gyakorolt varhatéan jotékony hatdsa nem direkt modon befolyéasolja majd a
tanulok iskolai teljesitményét, amely az iskolai értékelés jelenlegi gyakorlataban nehezen ér-
tékesithetd érdemjegyek formdjaban. Harmadsorban a magyar oktatasi rendszer, az iskolai ku-
tatasi kornyezet altaldban rizikokeriild. Nincs a pedagdgiai, mddszertani kisérleteknek helye és
rafordithat6 idOkeret sem arra, hogy bizonyos moddszertani probalkozasok hatésait értékeljiik a
mindennapi iskolai rutinban. Az allatokkal torténd etikus banasmaod sziikségessége mindezeket
tovabb bonyolitja. Az allatok kivalasztasanak, tartasdnak és gondozasanak fontos és betartando
szabalyai tovabbi problémakat vetnek fel a kutatas szerepl6i szamara.

Azonban a szdmos nehézség ellenére a neveléstudomanyi kutatdsok korét bdviteni
fogjak az allattal asszisztalt tevékenységek, hiszen a nemzetkdzi tapasztalatok kozott harom
teriileten mutatkozik jelentés eredmény. Ezek alapjan tovabbi figyelmet érdemes szentelni
ezen kutatdsoknak. Az eredményes munkék fokuszanak jellemzoi:

1) elméletileg alatamasztottak,

2) atarsas és érzelmi kompetenciak fejlesztését célozzak meg,

3) a tapasztalatok egybeesnek a leglijabb bioldgiai és neurologiai kutatasok ered-
ményeivel (FREUND et al., 2016).
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Torténeti kitekintés — a beavatkozasok tipusai

Az éllatasszisztalt tevékenységek torténetileg az 0kori Egyiptomig nyalnak vissza, elég Anubis
vagy Szinopolis véros (kutydk varosa) torténetét felidézniink. Ezért nem meglepd, hogy az
elmult években szamos nemzetkozi vizsgalat iranyult az allatok és emberek kozotti kapcsolat
mindségének feltdrasara. A kutatasok a pszichologia, szociologia, etologia, fejlédéslélektan,
klinikai gyogyitas, idéskori és apolastani kutatdsok, kriminoldgia €és a neveléstudomany terén
hoztak eredményeket. Az allatasszisztalt tevékenységek foleg a tengerenttli orszagokban ren-
delkeznek jelentésebb hagyomannyal, de az ember ¢€s allat kozott kolcsondsen hatd interakciok
tervezett alkalmazasa Eurdpaban is egyre nagyobb teriileten van jelen.

Az egyik korai elmélet szerint az ember szorongas ¢és arousal szintje (konkrétan a pul-
zusszam, vérnyomads) csokken allatok bevonasa hatasara. Errdl WILSON (1984) értekezésében
olvashatunk, aki a biofilia koncepcio 1étrehozoja. Allaspontja szerint az embernek genetikai
hajlama az a toérekvés, hogy kapcsolatba 1épjen mas éldlényekkel. Meglatasa szerint 6sztonos
hajlamunk van arra, hogy az életre vagy az életszerli folyamatokra fokuszalunk a talélés
esélyeinek novelése érdekében, és szerinte ennek evolicidos oka van. Az allat jelenléte
egyszerre koti le és nyugtatja meg a klienst (KRUGER — SERPELL, 2010).

Az éllatasszisztalt tevékenységekrdl szolo kutatdsok tobbféle modon szamolnak be az
ember-allat kapcsolat protektiv voltarol. Az allat jelenléte, spontan viselkedése, interakcios
nyitottsaga stb. segiti az edukativ, illetve a terapias folyamatot (FINE, 2001; CsANYI, 1999).
Allatasszisztalt ellatisok modernkori kezdetét a 20. szazad kozepére, az 1960-as évekre
tehetjiik. Ekkor kezdédik egyre intenzivebben az allatok bevonasa egyes egészségiigyi, ok-
tatdsi, idosellatasi tevékenységekbe.

AAI (Animal Assisted Intervention) minden olyan beavatkozas, intervencid, amely alla-
tot von be a terapias vagy fejlesztd folyamatba.

Az AAA (Animal Assisted Activity) talan a leggyakrabban s legaltalanosabban hasznalt
kifejezés. Az Animal Assisted Activity — az éllattal segitett tevékenység — allatok bevondsaval
jaro elfoglaltsag, amelynek sordn az egészséges €s/vagy beteg ember szdmara az allat jelenléte
segitden hat valamely tevékenységében, illetve allapotaban. A tevékenység lehet szabadidds,
valamilyen pedagogiai célil (amelynek soran a kliens motivacioinak alakitasa, illetve az élet-
mindség javitasa a cél). Az allattal segitett tevékenységek nem célzott beavatkozasok — az
allat jelenléte tobbnyire a résztvevok komfortérzetének alakitisaban jut szerephez. Az allat
ezekben a helyzetekben az izolaltsdgot csokkent(het)i, szocidlis interakciokat fejleszthet-
tamogathat, segit(het)i a kommunikaciot, tovabba a résztvevok empatids attitlidjét tamo-
gat(hat)ja. Az AAA ellatasok soran a spontaneitasnak lényegesen nagyobb szerep jut, mint a
terapias célu és igényli beavatkozasok esetében.

Az AAP — az Animal Assisted Pedagogy vagy mas szovegkornyezetben AAE (Animal
Assisted Education) — az a tipusu ellatas, amelynek soran allattal segitve, pedagogiai — nevelési-
oktatasi — tevékenységet folytat olyan pedagogus, akinek megfeleld ismeretei vannak a segitd
allatrol, s azt célzottan pedagdgiai koncepcidjanak megvalositasa érdekében hasznalja fel.

A Kkutatas leirasa

Az ,,Animal Use Intervention” mérhetd hatdsa foleg a szorongés és depresszid csokkenté-
sében, illetve a tarsas kapcsolatok mindségének javulasaban érhetd tetten. Kutatasunkban kor-
latozott evidencia-alapu vizsgalatokat végziink és tovabbi kisérletek eldkészitésére vallalko-
zunk. Els6é osztalyos gyermekek korében vizsgaljuk a nyulak stresszre gyakorolt hatdsat, il-
letve bemeneti és kimeneti mérésekkel kovetjiik nyomon, hogy a nyulak jelenléte befolyasol-
ja-e¢ a kognitiv és nyelvi képességek, valamint az adaptiv viselkedés fejlodését.
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Elgondolasunk szerint az allat jelenléte, a vele vald kdzvetlen kontaktus segit az opti-
malis lelkidllapot megteremtésében, a szorongés oldasaban, s ezaltal facilitalo tényezoként hat
tanulasi helyzetben. igy hipotézisiink szerint azon gyermekek, akik a nyullal kozvetlen érint-
kezésben lehetnek a foglalkozasok soran, jobban teljesitenck az elvégzendd feladatokban,
nagyobb eldérehaladast mutatnak a fejlesztési idoszak végére.

A vizsgalatban résztvevl gyermekek pedagogiailag értékelhetd reakcidinak mérése a

vizsgalatba bevont els6 évfolyamos tanulok korében zajlott (N=51, fia=19 {6, lany=32 £0).
Az éallatasszisztalt pedagogiai tevékenység hatékonysdg vizsgalatdnak céljabol két elso
évfolyamos osztalyt vontunk be a kutatasunkba: egy osztaly problémamentes gyermek ¢€s egy
osztaly, ahova SNI és BTM besoroldsu (BNO kodok alapjan) gyermekek is jarnak. Mindkét
osztalyban hathetes nyul nélkiili idészakkal kezdtiik a vizsgélatot, az évkezdési stressz szint-
jének megallapitasa céljabol. Ezt kovették valtakozva a szintén hathetes nyullal asszisztalt és
a nyul nélkiili periodusok. A vizsgéalatokat ugy iddzitettiik, hogy azok ne iitkozzenek az iskola
programjaival, valamint a tanitasi szlinetekkel. Az allatasszisztalt idészakokban a nyulak
folyamatosan a tanteremben voltak, a gyerekek lattak el, gondoztak 6ket, és emellett minden
héten egy alkalommal gyogypedagogus hallgatok tartottak fejleszté foglalkozéasokat
szamukra. A fejlesztd foglalkozasok témakore minden esetben a nyulakkal volt kapcsolatban
¢s a gyerekek kozvetlen kontaktusba (pl. simogatés) keriilhettek a nyulakkal. Mind az allat-
asszisztalt, mind a kontroll periddusban haromhetente felmértiik a gyerekek szorongésszintjét
az iskolas korosztaly érzelmi és viselkedési problémainak szlirésére alkalmas Gyermekvisel-
kedési Kérdéiv (Child Behavior Checklist, CBCL — ACHENBACH, 1991; ford.: GADOROS,
1996) segitségével, melynél a 7-14 éves korosztalyra 1600 gyermek vizsgalataval dolgoztak
ki standard értékeket (PERCZEL et al., 2005). Az eredmények tehat nem pszichiatriai megbe-
tegedések diagnosztizaldsara, hanem a vizsgalt mintan bedéllitott atlagtol vald eltérés meg-
allapitasara szolgaltak. Az értékelés sordn az Osszesen 20 szorongasra utald kérdésre adott
valaszok koziil a ,,szinte soha” 1 pontot, a ,,néha” 2 pontot, a ,,gyakran” 3 pontot kapott. igy
maximalisan 60 pontot érhetett el egy gyermek.

Vizsgalatunkban a kovetkezd moddon értékeltiikk az adott gyermek altal 6sszegylijtott
pontokat: ha a gyermek dsszpontszama eléri a 35-6t, szorongoénak mindsiil. A vizsgalatunk
soran kissé stresszesnek mindsitettiik a 30-35 pontot elért gyermekeket, €s normal szorongasi
szintlinek a 30 pontnal kevesebbet elérdket. Csak azoknak a gyermekeknek vettiik figyelembe
az eredményeit, akik minden tesztelési idOpontban jelen voltak (normal iskola 19 6, integralo
iskola 8 0).
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Eredmények

1. abra: A gyermekek atlagos dsszpontszama osztalyszinten (tobbségi iskola)

Gyermekek atlagos 6sszpontszama
osztalyszinten
tobbségi iskola

35 - 32,05
28,58
30 - 27,05 27.32
26,00 26,89 26,42 27,05
B l l l
20 T T T 1
1. 2. . . . . 7. 8.

alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom
(nyul (nyal  (nyallal) (nyallal)  (nyul (nyal  (nyallal) (nyullal)
nélkdl)  nélkdl) nélkdl)  nélkdl)

A problémamentes osztalyban az évkezdési szorongds atlagos eredménye nem érte el a 35
pontot. Az 1. és a 2. alkalom kozotti csokkenés a tanitdknak kdszonhetd, akik szakmai mun-
kajukkal beszoktattdk a gyermekeket az osztalykozosségbe. Ezt kdvetden viszont jol meg-
figyelheté egy enyhe hullamzas: az allatasszisztalt idészakban csokkend, azon kiviil novekvod
iranyl a valtozas. Az integrald iskoldban még szembetlindbb a hatés. Itt is megfigyelhetd a
pedagdgiai munka eredménye a gyerekek beszoktatasaban, de ennek az eredménye nem olyan
szamottevd az elsd iddszakban. Ugyanakkor a nyul hatasaval kiegészitve, a 3. alkalommal
mar a csOkkenés mértéke feliilmulta a tobbségi iskolaban tapasztalt eredményt.
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2. abra: A gyermekek atlagos 6sszpontszdma osztalyszinten (integrald iskola)

Gyermekek atlagos 6sszpontszama
osztalyszinten
integrald iskola

a0 -~ 36,75
35 1 31,5
30,25 32,13
30 30
30 1
25 1
20 T T T T T T T T
1. 2 3 4 5 6 7 8

alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom alkalom
(nyul (nyal  (nyallal) (nyullal)  (nyul (nyal  (nyullal) (nyullal)
nélkdl)  nélkdl) nélkdl)  nélkdl)

A két iskolat 6sszehasonlitva az lathatd, hogy az integral6 iskoldban a magas szorongasszint a
nyul hatasara lecsokkent ugyan, de még mindig nem érte el a tobbségi iskola alacsonyabb
szintjét. A besorolasunk szerint az osztaly dsszességeében a ,,szorong6’-bol a ,,kissé stresszes”
kategoriaba keriilt. Ezzel szemben a tobbségi iskoldban a gyermekek atlaga a ,kissé
stresszes”-bol a ,,normal” tartomédnyba/kategdridba keriilt.

3. abra: A gyermekek atlagos dsszpontszama (nyullal és nyul nélkiili idészakban)

Gyermekek atlagos pontszama
osztalyszinten
31,17

35,00

30,00 -~

25,00 - W 4tlag pont
20,00 -~

15,00 -+

10,00 T 1

nyul nélkl nyullal
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Ha 0sszesitjiik az allatasszisztalt id0szakok €s a kontroll id6szakok eredményét, akkor a két
iskolat Osszevonva a két idészak kozott 8,45%-nyi kiilonbséget tapasztalhatunk: a nyullal
segitett idészakokban atlagosan 2,64 ponttal volt alacsonyabb a szorongas szintje, ami egyben
azt is jelentette, hogy az 0sszes gyerek atlagat tekintve a ,,kissé stresszes”-bdl a ,,normal” ka-
tegoriaba sikeriilt csokkenteni a szorongas szintjét.

4. abra: Az iskolak kozotti kiilonbség az allatasszisztalt és a kontroll idészakban

Gyermekek atlagos 6sszpontszama
osztalyszinten
33,63
35,00 - 28,71 30,44
26,63
30,00 A
2500 - M integralo
tobbségi

20,00 A
15,00 -~
10,00 T f

nyul nélkil nyullal

Osszehasonlitottuk a két iskolanal tapasztalt véltozasokat is. Az integralé iskolaban 9,48%-ot,
mig a tobbségi iskolaban 7,24%-ot javitott a nyul jelenléte a gyermekek szorongasan.

A gyerekeknél nagyon nagy egyedi kiilonbségek voltak tapasztalhatok mar a kiindulési
allapotban is, illetve a nyulas foglalkozasokra mutatott valaszokban is. A gyermekeket 3 nagy
csoportra osztottuk a kiindulasi allapot (szorongas pontszama) alapjan, ugyanazokkal a pont-
hatarokkal, mint az osztalyok vizsgalata soran. Ezek utan megvizsgaltuk, hogy ezeknek a cso-
portoknak hogyan valtoztak a pontszamai az egyes iddszakokban. Az egyes gyerekek
Osszpontszdmanak valtozasat megfigyelve kideriil, hogy a ,,szorong6d” csoportban az allat-
asszisztalt és a kontroll idészak kozott 5,06%-nyi javulas volt tapasztalhatd. A kontroll id6-
szakok atlagos 36,19 pontja helyett az allatasszisztalt id6szakokban 31,13 pontot értek el a
gyerekek, atkeriilve ezzel a ,kissé stresszes” csoportba. Voltak olyanok, akiknek 19-20 pont-
tal csokkent a szorongasi szintje a vizsgalat végére, ¢és a két idoszak kozotti atlagos kiilonbség
is elérte a 10 pontot.
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1. tdblazat: A nyul hatasa a szorong6 gyermekek csoportjara

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.
gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek
%) 48 40 50 44 52 37 39 41
%) 46 40 50 43 41 26 34 30
NY 34 31 32 40 40 31 31 27
NY 42 26 37 38 37 21 23 25
%) 36 21 40 40 36 20 22 24
(%] 41 22 41 39 36 27 25 27
NY 46 20 35 31 36 21 21 29
NY 41 20 37 40 39 20 20 25
Oatl | 42,75 | 30,75 | 45,25 | 41,50 | 41,25 | 27,50 | 30,00 | 30,50 | 36,19
NY
atl | 40,75 | 24,25 | 3525 | 37,25 | 38,00 | 23,25 | 23,75 | 26,50 | 31,13
d(%)| 2,00 | 650 | 10,00 | 425 | 325 | 4,25 6,25 | 4,00 | 5,06

O - nyul nélkiili idészak, NY - nyul asszisztalt iddszak, @ atl - nyal nélkiili idészak atlaga,

NY atl - nyul asszisztalt idészak atlaga, d (%) - kiilonbség %-ban megadva

A ,kissé stresszes” gyerekek esetében is tapasztalhatd volt kiilonbség a pontok atlagaban a két
1d6szak kozott (1,94%), de itt nem volt olyan kifejezett és egyértelmii, mint a ,,szorong6” cso-
portnal. Volt olyan, akinél a két id6szak kozott 7% kiilonbség volt, de voltak, akiknél nem
volt valtozas.

2. tablazat: A nyul hatésa a kissé stresszes gyermekek csoportjara

9. 10. 11. 12. 13. 14. 15. 16.
gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek | gyerek
(%] 34 32 32 31 31 33 33 34
%) 36 29 21 28 29 29 31 25
NY 33 25 24 26 28 29 27 22
NY 29 38 21 20 28 32 28 28
(%) 32 31 26 20 22 32 27 29
(%] 36 32 29 20 26 36 30 23
NY 24 31 28 20 28 35 28 27
NY 24 31 27 20 31 35 26 24
oatl | 3450 | 31,00 | 27,00 | 24,75 | 27,00 | 32,50 | 30,25 | 27,75 | 29,34
NY atl | 27,50 | 31,25 | 25,00 | 2150 | 28,75 | 32,75 | 27,25 | 2525 | 27,41
d@®) | 7,00 | -0,25 2,00 3,25 -1,75 | -0,25 | 3,00 2,50 1,94

O - nyul nélkiili idészak, NY - nytl asszisztalt idoszak, @ atl - nyal nélkiili idészak atlaga,
NY atl - nyul asszisztalt idészak atlaga, d (%) - kiilonbség %-ban megadva
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A normdl stressz szintli gyerekeknél minimalis javulast (0,68%) hozott a nyul jelenléte. A
kiindulasi allapothoz képest a legtobb gyereknél nem valtozott az érték, illetve volt, akinél
kisebb-nagyobb mértékii romlas volt megfigyelhet6. Ennek a csoportnak nincs sziiksége az
allatasszisztalt foglalkozasokra, 6k tudjak kezelni az iskolaval jaro stresszt, a nyul jelenléte
esetleg zavarhatja dket a tanuldsban, az 6ran valo figyelésben.

3. tdblazat: A nyul hatdsa a normal stressz szintli gyermekek csoportjara

17. | 18. | 19. | 20. | 21. | 22. | 23. | 24. | 25. | 26. | 27.

gye- | gye- | gye- | gye- | gye- | gye- | gye- | gye- | gye- | gye- | gye-
rek | rek | rek | rek | rek | rek | rek | rek | rek | rek | rek

24 29 28 24 29 29 22 24 29 28 26

22 39 20 21 28 29 22 28 29 29 26
NY | 20 36 22 22 30 28 20 25 26 20 27

NY | 26 33 20 21 29 33 20 22 26 20 23

0 21 36 22 22 32 25 22 36 27 20 27
0 25 33 20 20 31 26 23 33 26 22 27

NY | 25 38 20 20 32 32 21 22 29 20 23

NY | 25 | 42 20 20 35 33 21 26 28 20 24

© 230|342 |225|21,7|300 272 |222|302 27,7 | 24,7 | 26,5 | 26,3
atl 0 5 0 5 0 5 5 5 5 5 0 9

NY | 240|372 | 205 | 20,7 | 31,5 | 315 | 20,5 | 23,7 | 27,2 | 20,0 | 24,2 | 25,5
atl 0 5 0 5 0 0 0 5 5 0 5 7

d /100300200100 150|425]|175]|650]050]|4,7 0,68 ]| 0,68
O - nyul nélkiili iddszak, NY - nyul asszisztalt iddszak, O atl - nyul nélkiili idészak atlaga,
NY atl - nyul asszisztalt iddszak atlaga, d (%) - kiillonbség %-ban megadva

Osszefoglalas

Kutatasunkban az allatasszisztalt fejlesztésnek kimutathatd hatasa volt a gyerekek szorongas
szintjére. A nyullal végzett fejlesztések iddszakaiban csokkent a szorongds mértéke. Vizsgala-
tunk alapjan megallapithatjuk, hogy minél nagyobb a kiindulasi allapot esetén a szorongas
mértéke, annal nagyobb hatést tud kifejteni az allatasszisztalt tevékenység. Alapvetd mérése-
ink és tapasztalataink szerint az allatasszisztalt foglalkozasok alkalmasak arra, hogy a pe-
dagdgiai munkat kiegészitve csokkentsék a gyermekek iskolai szorongésat, javitva ezzel a
tanito-nevel0 munka hatékonysagat. Bar nemzetkozi viszonylatban is kevés a dokumentalt
adat, de az allatok bevonasa az osztalytermi tevékenységekbe bizonyithatéan pozitiv hatassal
van a tanulas sikerességére. A pozitiv hatds abban a kutatasi kornyezetben, amelyben mi dol-
goztunk, indirekt modon érhetd tetten, féleg a gyermekek viselkedésvaltozasanak megfigye-
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lése altal. Az ember és az allat kozotti interakcio direkt és mérhetd hatassal van azon érzel-
mekre és szabalyozo funkcidkra, amelyek kozvetleniil is mérhetd, vizsgalhatdé indikatorok.
Mindezeknek tanuldsra gyakorolt hatdsai longitudinalis vizsgélatok keretében mutathatok ki,
amelyekhez tobb pilotra van sziikségiink. Az ember ¢€s allat kdzotti interakcid elméleti hattere,
a modszertani ismeretek konnyen altalanosithatok a motivacio és figyelem, a végrehajté funk-
ciok, a tanulds tamogatasa terén. Jelenlegi eredményeink szerint az integraltan nevelt-oktatott
sajatos nevelési igényl gyermekek esetén a kisérlet harmadik alkalma utdn a stressz csok-
kenésének mértéke feliilmulta az atlagos fejlédésmenetet mutatd gyermekek korében tapasz-
talt eredményt. A nyulak jelenléte szignifikansan csokkentette a szorongas szintjét, mely a
vizsgalt gyermekek korében hozzajarult a tanulasi motivaciohoz, ezaltal a tanuldsi ered-
ményesség erdsodéséhez. A jelenlegi kutatasi eredmények birtokaban a tovabbiakban tobb el-
téré differencidltsagu, heterogén Osszetételli tanuldcsoportot is bevonunk a vizsgalat hato-
korébe, kiemelten a vizsgalt valtozok és dsszefiiggések kibdvitése érdekében.

A megkezdett munka eddig még nem terjedt ki a kognitiv és szocidlis kompetenciak vizs-
galatara. Az allattal segitett osztalytermi munkaban a kovetkezd id6szakban az ember-allat
interakcid ,hangulatjavité” hatdsdhoz kotheté kompetenciafejlédést is mérni szeretnénk,
amely az el6z6ekben vazolt nehézségek miatt jelentds kihivasok elé allitja a kutatokat.
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NYIRI CSILLA

SWOT ANALIZIS A PECSI SZAKKEPZESI CETRUMBAN

Osszefoglalo:

A kutatas azt mutatia be, hogy 2018-ban a szakképzo iskolaknak milyen intézkedéseket és
cselekveseket kell megtenniiik, hogy az Europai Unio ajanldasdanak és stratégiainak eleget
tegyenek. A tanulmany a Pécsi Szakképzési Centrum tagintézményi indikatorainak ismerte-
tesere vallalkozik, melyek az aktudlis célok eléréséhez elvezetnek, kritériumokat mutat be,
melyek alapjan a sziikséges intézkedéseket és cselekvéseket megtehetik. Ezek megvalo-
sitasahoz sziikséges minden intézmény részérol egy megel6zo, analizalo felmérés, melynek
legoptimalisabb eszkéze egy dtfogo SWOT analizis, melyben az iskolak megjelélhetik erds-
segeiket, gyengeségeiket, a lehetoségeket és hatranyokat, és ezek elemzése utan intézkedési és
cselekvési tervet keszithetnek a fenti celok elérése érdekében. A tanulmdny soran a pécsi
intézményre vonatkozoan ismertetjiik ennek a felmérésnek a folyamatat, az eredményeit és
megprobalunk ravilagitani azokra a pontokra, melyek hangsulyosan befolyasolhatjak az
elkészitendo cselekvési tervet.

Kulcsszavak: korai iskolaclhagyas, swot-analizis, intézkedés-cselekvés

Az Europai Unio ajanlasa alapjan Magyarorszag korméanyéanak kdzponti tevékenysége, prob-
1émdja, gondolata a szakképzésben tanulok végzettség nélkiili elhagyasanak csdkkentése és az
alapkészségek fejlesztésének tamogatasa. Kiemelt célja a kiilonb6z6 intézkedéseknek, palya-
zatoknak, projekt megvalositasoknak a végzettség nélkiili iskola elhagydk szdmdanak csok-
kentése, a szakképzd intézmények kulcskompetencia-fejlesztd kapacitdsainak megerdsitése,
az alapkészségek fejlesztésére alkalmas eszkozrendszer fejlesztése, a szakképzeés eredmé-
nyesebbé tétele, az iskolai teljesitmény novelése az egész életen at tartd tanuldsra valo képes-
sé tétel érdekében.”® Magyarorszag korméanya az Eurdépai Unioval kotott Partnerségi Meg-
allapodasban célul tlizte ki a koznevelés modszertani meglijitasat a hatrdnykompenzacio és a
korai iskolaelhagyas visszaszoritasa érdekében, a korai és tarsadalmi egytittmiikodést erdsitd
nevelést, a kompetencia-alapu oktatést, a koznevelési rendszer eredményességének javitasat, a
mindségének és strukturajanak megujitasat.”* Ezen célok elérését a kormany a programot
lebonyolitd szervezettel, azaz a Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Hivatal bevonasaval
kivanja megvaldsitani.

Az Eurépai Unié Tandcsa 2011-ben ajanlast fogadott el a korai iskolaelhagyés csok-
kentését célzd szakpolitikakrol. ,, 4 tandcsi Ajanlas felhivia a tagallamok figyelmét arra, hogy
azonositsak a végzettség nélkiili iskolaelhagyast eldideézo tarsadalmi és oktatdsi tényezoket,
folyamatosan figyeljék a leginkabb veszélyeztetett célcsoportok tanuldsi palydjat, épitsenek ki
korai jelzorendszert a végzettség nélkiili iskolaelhagyas megelozése céljabol, és dolgozzanak
ki specifikus beavatkozasokat azok szamara, akik ezek nélkiil biztosan kihullananak az ok-

3 A szakképzést végzettség nélkiil elhagyok szaméanak csokkentése, GINOP-6.2.2-VEKOP/15
https://www.palyazat.gov.hu/ginop-622-vekop-15-a-szakkpzst-vgzettsg-nlkl-elhagyk-szmnak-cskkentse
[2018.11.27.]

74 Magyarorszag Partnerségi Megallapodasa a 2014-2020-as fejlesztési idészakra
https://ec.europa.eu/info/publications/partnership-agreement-hungary-2014-20_hu [2018.11.27.]
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tatasi rendszerbol. Veégiil legyenek olyan kompenzalo, masodik esély programjaik, amelyek a
nappali tagozatos, iskolarendszerii oktatasbol mar kimaradtak szamdra biztositiak a foglal-
koztathatésdaghoz sziikséges készségek, képességek elsajatitisanak esélyét.”™

A végzettség nélkiili iskolaelhagyéas arra figyelmeztet, hogy az iskolai kudarcok, a
lemorzsolddas gyakori kovetkezménye az alacsony iskoldzottsag, ennek tovabbi hozomanya,
veszélye a munkaerdpiacrol és a tarsadalombol vald kirekesztddés (MARTONFI, 2014: 36-49). A
munkaerdpiacra vald bekapcsolodas, foglalkoztatottsag, tarsadalmi részvétel novelése érdekeé-
ben az Eurdpa 2020 stratégia szamszerusitett céljai kozott szerepel a végzettség nélkiili iskola-
elhagyok, azaz a korai iskolaelhagyok, lemorzsolodok aranyanak 10% ala csokkentése az
iskolat megkezdSk szamahoz képest.”® A szakképzésben 2015-ben a végzettség nélkiili iskola-
elhagyas mintegy 30%-os volt. igy kiemelt figyelmet kell forditani a szakképzés mindségének,
hatékonysaganak és eredményességének javitasara, a szakképzésben tanuldk végzettségi szint-
jének novelésére és tovabbtanulasi esélyeik javitasara (FEHERVARI, 2015: 31-47).

2015-ben alapjaiban véltozott meg a koznevelés intézményrendszere, a fenntartd
»személye”, az ellatott feladatok és a végbizonyitvanyok rendszere. A szakképzésrdl sz6lo
2011. évi CLXXXVII torvény 4/B § (1) bekezdése alapjan 2015. julius 1-én orszdgosan 44
szakképzési centrum jott 1étre, amelyek Osszesen 365 tagintézményt foglaltak magukban. Az
egyes szakképzési centrumokhoz a térségi feladatellatas €s a tanul6létszam alapjan minimum
4, maximum 18 tagintézmény tartozik. 2016. szeptember 1-t8l az intézmény atvételek és
atadasok kovetkeztében 379 tagintézmény mikodik a szakképzési centrumok keretében. Ezen
intézmények azok, akiket megcélzott az oktataspolitika, az oktatasiranyitas a kiilonb6zd pro-
jektekkel, annak érdekében, hogy az iskolaelhagyok szama csokkenjen, a munkaerdpiacra biz-
tosabban bekapcsolddjanak a tanulok.

Ahhoz, hogy az intézmények megfeleljenek a magasabb szintli elvarasoknak, intéz-
kedési és cselekvési tervet tudjanak késziteni, fel kellett mérni a jelenlegi helyzetet. Fel kellett
ismerni, hogy mi az, ami mar meglévo eldny, er6sség, mi az, amin javitani kell, mert hatrany
vagy hiany, és be kellett mutatni, hogy milyen lehetdséget rejt magéba az intézmény és
milyen veszélyek keriilnek el6. Ennek a megoldasara alkalmas egy swot elemzés készitése,
mind intézményi, mind szakképzési centrum szinten.

SWOT elemzés

2000 decemberében az akkori kormany utjara inditott egy mindségiranyitasi programot. A
Comenius 2000 Kézoktatdasi Mindségiranyitasi Program elméleti hatteret, modszereket adott
ahhoz, hogy az oktatdsi intézmények a novekvo elvardsoknak megfelel6 mindségiranyitasi
rendszert hozzanak létre.”” Ezen torekvések még a mai koznevelési rendszerben is érvényben
vannak, a minéségiranyitas, mindségbiztositas és az ezekhez sziikséges elemzések 2018-ban is
érvényesek.’® A SWOT-analizis a nyitott intézményi onértékelés egyik lehetséges modja. Az

5 A Tanacs ajanlasa (2011. junius 28.) a korai iskolaelhagyds csokkentését célz6 szakpolitikakrol EGT-vonat-
kozast szoveg

https://publications.europa.eu/hu/publication-detail/-/publication/9bdebbc9-a5b9-4158-bcfd-
52544fe39d9a/language-hu [2018.11.27.]

78 Eurdpa 2020 stratégia
https://ec.europa.eu/info/business-economy-euro/economic-and-fiscal-policy-coordination/eu-economic-
governance-monitoring-prevention-correction/european-semester/framework/europe-2020-strateqy hu
[2018.11.27.]

" SWOT elemzés: Comenius I. program

http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Wxy HRQsQpYJ:www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/swo
t uj_elemzes 2.doc+&cd=10&hl=hu&ct=clnk&gl=hu&client=firefox-b [2018.11.28.]

8 Onértékelési Kézikonyv Szakképzé intézmények szaméra 2017.
https://www.oktatas.hu/kiadvanyok/onertekelesi kezikonyvek [2018.11.28.]
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elemzés célja, hogy feltarja az intézmény egészének vagy egyes kiemelten fontos teriiletének
(kulcstertiletének) intézményen beliili erdsségeit, azaz a mikddésnek azokat az Osszetevit,
amelyeket magas szinvonalon tud nytjtani az intézmény, illetve gyengeségeit, vagyis azokat a
teriileteket, amelyek nem kellden vagy nem kielégitden fejlodtek a belsé €s/vagy a kiilso part-
nerek szerint. Szamba veszi az intézmény lehetdségeit és buktatoit, illetve ezek Gsszefliggéseit.
Rendezni lehet az intézményrdl rendelkezésre all6 informaciokat. A modszer az intézményi
onértékelés soran az intézményi helyzet elemzésekor alkalmazhato.”® A tanulmanyban be-
mutatott elemzés 2018 februarjaban késziilt a Baranya megyében miikodé Pécsi Szakképzési
Centrum 13 tagintézményében, minden tagintézmény az alkalmazotti alloméanyt bevonva
készitette el a sajat értékelését, amit ezutan Centrum szinten is elvégeztek a tagintézményi ada-
tokat 0sszevetve. A tagintézmények feladata egy olyan dnellendrzés, onfelmérés volt, ami kife-
jezetten a lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulokra fokuszalt, és az analizis elemeit ebben a
témakorben kellett koriiljarni. Az iskoldkban munkacsoportok alltak fel, tanuld 1étszam
aranyaban 5-13 f0 kozotti csoportok, akik az adott iskola teljes alkalmazotti allomanyat képvi-
selték. A tagokat az igazgatdk valasztottdk be, munkak6zdsség vezetdk, iskolatitkdrok, gaz-
dasagi eldadok koziil. A munkacsoportok elvégezték az elemzést, a tagintézmény igazgatoi
egyiittmiikddéssel 1étrehozta a sajat elemzési abrajat, ami alapjan megjelolte az iskola erds-
ségeit, gyengeségeit, lehetségeit és a veszélyeket. Erre a munkafolyamatra az iskolak nem kap-
tak semmilyen fenntartdi irdnymutatast, ezért minden intézmény teljesen mas modszerrel mutat-
ta ki a négy indikatort. Voltak, akik teljesen szoveges formaban adtak le, voltak, akik csak fel-
sorolasszertien, és voltak, akik a négy terliletet (ersség, gyengeség, lehetdség és veszély) be-
mutatva, az egyes értékeket dsszehasonlitva tették ezt. A 13 kiillonb6zo intézményi értékelésbol
késziilt a tanulméany 0sszehasonlito része, a kiilonbdz6 dokumentumokban megkeresve a kzds
elemeket és bemutatva azokat.

A fenntart6 részérdl, az elemzés megkezdése eldtt semmilyen informalas nem tortént, az
iskoldk feladatanak kozéppontjaban allo korai iskolaelhagyas csokkentése, mint fogalom, és
az ehhez tartozo egyéb fogalmak nem keriiltek definidlasra. Nem tisztazott, hogy kiket tekin-
tiink korai iskolaelhagyoknak. A tankotelezettség Magyarorszagon annak a tanévnek a végéig
tart, amelyikben a tanulé a 16. életévét betdltotte®, a tanév az idevonatkozé minisztériumi
rendeletek értelmében targyév szeptember 1-t8l kdvetkezd év augusztus 31-ig tart.8! Ezek az
adatok tobb félreértésre is lehetdséget adnak. Sokan ugy gondoljak, hogy a 16. életév be-
toltésének masnapjan mar nem tankoteles a tanuld, ezért mar probalkoznak azzal, hogy a
tanuld legalisan elhagyhassa az iskolat. Mivel ez nem lehetséges, ezért sajat dontés alapjan
nem jar be, halmozza a hianyzasait (HERMANN — VARGA, 2012). Ezekben az esetekben, mivel
eltiinik a tanul6, nem nyomon kévethetd, hogy késobb beiratkozik-e masik intézménybe. Ebben
az esetben az elso iskola tekintetében korai iskolaelhagyo lesz a tanulo, de kdzben pedig lehet,
hogy a kovetkez6 tanévben valahol befejezi a megkezdett tanulmanyait (MARTONFI, 2014: 36-
49). Hasonl6 visszas helyzetet teremt, ha egy tanuldé az adott intézménybe mar valamilyen
feltételre épiilé képzésre iratkozik be, és onnan marad ki, mert az utolsé iskola szempontjabol
nem fejezte be a tanulmdanyait, tehat a beiratkozashoz képest végzettség nélkiil tavozik.

Ezek a kevésbé koriilhatarolhato esetek téves adatszolgaltatashoz vezethetnek. Ezek el-
keriilése €s a tisztabb kép elérése érdekében sziikséges egy sokkal precizebben meghatarozott
fogalomcsoport kialakitasa.

7 Onértékelési Kézikonyv Szakképzé intézmények szaméara 2016.
https://www.oktatas.hu/kiadvanyok/onertekelesi_kezikonyvek [2018.11.28.]
80 Nemzeti K6znevelésrdl szol6 2011. évi CXC torvény 45. § (3) bekezdés
8113/2018 (VI.14.) EMMI rendelet a 2018/19 tanév rend;jérdl
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Tisztazasra szorul a pontos adatok felméréséhez a kovetkezd fogalmak, gylijtonevek de-
finidlasa: korai iskolaelhagyok, végzettség nélkiili iskolaelhagydk, lemorzsolodok, lemor-
zsolodassal veszélyeztetettek.®2

A Pécsi Szakképzési Centrum eredményei

A Pécsi Szakképzési Centrum 13 tagintézménye 2018 februdrjaban elkészitette a sajat swot
elemzését a lemorzsolddas ¢és a korai iskolaelhagyas csokkentése tiikkrében. A 13 tagintézményi
elemzgés alapjan Osszegeztiik az iskoldk onértékelését. Minden iskola elkészitette a sajat elem-
z¢&sét a swot analizis kovetelményeinek megfelelden, €s jelen tanulményban oly modon
Osszegeztiik ezeket, hogy az iskolak altal megjeldlt indikdtorok a 13 intézménybdl hanyban
jelentek meg, melyek azok, amik tobb iskola esetében jelen vannak, és melyek azok, amik eset-
leg csak egy-egy helyen keriiltek megfogalmazasra. A lejjebb k6zolt tablazatokban megjelennek

crer

13 intézménybdl hanyban jelenik meg (arany: az 6sszes, 13 iskolabol hanyban van jelen).

1. tablazat: A Pécsi Szakképzési Centrum 13 tagintézményének erdsségei

EROSSEGEK ARANY
Szakmai kapcsolat 13/10
Csaladias légkor 13/8
Szakmai versenyek 13/7
Jol felszerelt tantermek 13/6
Partnerség 13/5
Megujulni kész nevelGtestiilet 13/4
Utraval6 program 13/4
Mentor tanar alkalmazasa 13/4
Kompetenciamérés - teljesitmény 13/3
Gyogypedagdgus 13/3
Kevés fegyelmi probléma 13/3
Didkonkorményzat aktiv 13/1

Mivel semmilyen eldzetes iranymutatas nem tortént, ezért érdekes, hogy a tagintézmények
milyen értékeket valasztottak, és hogy ezen valasztasok a 13 intézménybdl hanyban azonosak.
Ha az intézmények tobb mint felénél ugyanaz az indikator megjelenik, akkor az 4ltalanositas-
ra ad lehetdséget, és azokban az iskoldkban, ahol nem ismerték fel az adott értéket, ott koz-
ponti, centrum szinten fel kell erre hivni a figyelmet. A Szakképzési Centrumoknak egységes-
ségre kell torekedniiik, ezzel tudnak eredményes szakképzést elérni.

82 Lemorzsolodas megelézését szolgald korai jelzé rendszer — Oktatasi Hivatal
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/lemorzsolodas/OH lemo rendszer tajekoztato.pdf
[2018.11.28.]
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Mivel mind a 13 iskola kotédik a szakképzéshez, a szakmai képzéshez, ezért a
kiilonboz6 szakmai kapcsolatok joggal kertiltek az elsd helyre. A szakmai kapcsolat kdrébe —
a szoveges leirasok alapjan — beletartozik a szakmakhoz kapcsolodo gyakorlati gazdalkodok-
kal, szervezetekkel, szakmai szolgaltatokkal vald szoros egyiittmiikodés. A 13 iskolabol 10
erosségének mutatta ezt a fajta kapcsolattartast, ami el0segiti a naprakész felkésziiltség biz-
tositasat, és lehetdséget ad a gyors problémamegoldasra.

A kovetkezd koz0s pont a csaladias 1égkor, ami az iskoldk 60%-anal megjelent, és egy
masik oldalrdl kozeliti az er0sség kérdését. A csaladias 1égkor megvaldsitasaval probaljak
kozelebb hozni a tanulokat az iskoldhoz, mint kotelezd intézményhez, ezzel probaljak
erésiteni motivacidjukat. A csaladias 1égkor érdekében az iskola mindennapos életébe
igyekeznek kiilonb6zo ritudlékat bevezetni, linnepeket erdsiteni, a targyi eszkozok kozott
meleg hangulatot teremteni (KOROSNE, 2006).

A szakmai versenyek is megjelennek az erdsségek kozott, ezt is a tagintézmények kozel
fele megemliti. A szakmai versenyekre vald felkészitéssel a tanulok sikerélményt szereznek,
ezzel kozelebb keriilnek a valasztott szakmajukhoz, és csokken az esélye az iskolaclhagyasnak
(BALOGH, 2006). A szakmai versenyeken elért sikerekkel az iskolak a beiskolazasi tevékeny-
ségiikben is pozitivumot tudnak felmutatni, az érdekléddk szdmara sokkal kivanatosabb egy
olyan iskola, ahol a felkészités ilyen kézzelfoghato sikereket ad (PETER-SZARKA, 2017).

A jol felszerelt tantermek az iskoldk felénél erdsségként jelennek meg, azonban ugyan-
ennyi iskolandl megjelenik gyengeségként az IKT eszkdzok hidnya a tanteremben. A szdve-
ges elemzésekbdl kiolvashato, hogy a jol felszerelt jelzd inkébb a szakmai termekre vonatko-
zik, az iskolak tobbsége energiat és pénzt fordit arra, hogy a szakmahoz sziikséges eszkozok
meglegyenek, azonban igy a kozismereti targyakhoz sziikséges eszkozok hattérbe szorulnak.
Az iskolaknak valasztaniuk kell, hogy a koltségvetésiikbe melyik elemet veszik bele.

Az Utravalé program tobb intézménynél is jelen van, és ahol mér évek 6ta gyakorlattal
rendelkezik, ott er6sségként jelenik meg, amelyik iskola még nem része, ott pedig lehetéségként
irjdk le, mivel a szakképzésben és az érettségire valo felkésziilésben segitséget nyujt a
didkoknak. Témajaban ugyanide tartozik a mentor tanar alkalmazésa, mint érték, S ugyanaz a
helyzet, mint az Utravalé program esetében. Ahol foglalkoztatnak mentor tanart, ott erds-
ségként, pozitivumkeént jelenik meg, ahol eziddig nem miikodik még, ott is a lehetdséget latjak
benne.

A kompetenciamérésen elért teljesitmény, a gydgypedagogus alkalmazasa és a kevés
fegyelmi probléma az intézmények egész kis részénél, 20%-nal jelent meg erdsségként, a tobbi
intézmény nem jeleskedik ezekben a témakorokben. A gyogypedagogus alkalmazisa nem
minden intézményben megoldhatd, az iskolaban integraltan nevelt sajatos nevelési igényl
tanulok a szakértdi véleményben foglaltak szerint, a kozismereti tantargyak esetében mas és
mas fejlesztésre jogosultak, az intézményeknek nem all modjukban ennek megfeleld szamu
gyogypedagogust alkalmazni, ezért az utazd gyogypedagdgiai szolgaltatast veszik igénybe.
Ezért ez az adat specidlis esetnek mondhatd. A kompetenciamérésen elért eredményesség egy
szintén orszagos szintll probléma, ezért nem szivesen fogtak bele az intézmények ennek a
bemutatasaba, csak azok az iskoldk vallaltak ezt erésségnek, ahol kevés tanulot érintett és
azok is j6 eredménnyel szerepeltek.

A kevés fegyelmi probléma meghatarozasa iskolanként valtozik, mivel a fegyelmi
igyek kezelése minden iskola sajat hazirendjében szabalyozott kérdés, igy minden iskola sajat
maga hatarozhatja meg a fegyelmi vétségeket, a fegyelmezés fokozatait.®®

Kevés olyan érték keriilt eld, ami az érintett iskoldk nagy részében megjelent volna.
Sziikség lenne egy olyan forumra, ahol a 13 tagintézmény megoszthatja azokat a j6 gyakorla-
tait, amik ezeket az er6sségeket 1étrehozzak.

83 Nemzeti koznevelésrél szol6 2011. évi CXC térvény 25.§, 58-59.§
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A didkonkorményzat aktivitasa csak egyetlen tagintézmény esetében keriilt el6 az erds-
ségek kozott, ami azt mutatja, hogy kevésbé hasznalt eszkoz az iskolak részérél ahhoz, hogy a
diaksag képviseltesse magat, a véleményét, vagy szerephez jusson.

2. tablazat: A Pécsi Szakképzési Centrum 13 tagintézményének gyengeségei

GYENGESEGEK ARANY
Iskolai pszichologus hianya 13/10
Ifjasagvédelmi felelds nincs vagy részmunkaidds 13/6
Motivacid hianya 13/6
Tehetséggondozas/korrepetalas alacsony orakeret 13/6
Hianyzasok magas szama 13/5
Pedagogushiany 13/5
IKT eszk6zok hianya 13/5
Kiégés 13/5
Tulterheltség — pedagogus+diak 13/4
Magas bukasi mutato 13/2
Magas lemorzsolodas 13/1

A gyengeségek kozott elsé helyen, az intézmények 75%-a szerint, a legnagyobb deficitként,
problémaként az iskolapszicholégus hidnya jelent meg. Foként a lemorzsolddassal Ossze-
fliggésben érzik az iskolak lehetdségnek, hogy az iskolapszicholégus munkdja csokkenthetné
azoknak az iskolaelhagyoknak a szamat, akik nem motivaltak, nem illeszkedtek be az
osztalyk6zosségbe, vagy a csalad valamilyen problémdja, hatranya miatt hagyjak el az iskolat
a végzettség megszerzése elott. A Pécsi Szakképzési Centrum alkalmazasaban nem all iskola-
pszichologus. Amelyik intézményben miikodik ilyen feladatkor, ott az iskolaorvosi szolgala-
ton keresztiil veszik igénybe, ifjisdgvédelmi felelds pedig a 13 tagintézménybdl egyben funk-
cional. Az iskolapszicholégus ¢és az ifjisagvédelmi felelds alkalmazasat a 326/2013.
(VIIL.30.) Kormény rendelet szabalyozza, mindkét esetben akkor alkalmazhato ilyen statuszi
munkavallald, ha a tanulé 1étszam legalabb 25%-a hatranyos helyzetii.®*

A motivacid hidnya egy altalanos probléma a kozépfoku intézménybe jard tanuldk
korében, ennek ellenére a 13 iskola koziil csak 6 jelentette meg a gyengeségek kozott (FEJES,
2014). A motivacié hianya az egyik els6 szamu probléma a korai iskolaelhagyok esetében,
ennek a megoldasa segitené elérni a kivanatos 10%-os hatart (CsiBI, 2004).

A tehetséggondozasra €és a korrepetalasra fordithaté oOrakeretet ugyanannyi iskola
fogalmazta meg a hatranyok kozott, mint a motivacié hianyat. Ezek a gondolatok kozel allnak
egymashoz, mivel ahhoz, hogy a tanulo, aki felzarkoztatasra szorul, tandran kiviil részt vegyen
korrepetaldson, tanuldi motivacidora van sziikség. A tanarok leterheltsége miatt az erre
fordithat6 1d6 eléggé korlatozott, a tanulo részeérdl egyiittmiikddést kivan.

84 326/2013. (VIIL 30.) Korm. rendelet a pedagdgusok eldmeneteli rendszerérdl és a kdzalkalmazottak jogalldsarol
sz016 1992. évi XXXIII. térvény koznevelési intézményekben torténd végrehajtasarol, 4. sz. melléklet
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A lemorzsolodas és a korai iskolaelhagyas legfontosabb eléidéz6je a hianyzasok magas
szama, ennek ellenére az iskola csak 45%-a mutatta be gyengeségként. A magas lemorzso-
l6dasi aranyt a 13 tagintézménybdl csak 1 intézmény gondolta gyengeségnek, holott a beveze-
tésben kozolt Eurdpai Unids ajanlés alapjan ez minden kozépfokll intézményben jelen van. A
tobbi intézmény Ugy tervezte az elemzést, hogy a lemorzsolddas, mint kdzponti fogalom
okaira keresi a valaszt, mivel eldzetes iranymutatds nem volt a Centrum részérdl, ezért min-
den iskola a sajat logikaja alapjan épitette fel az analizist.

A tanuldi motivacio, a modern szemlélet eszkozeként hasznalatos IKT berendezések de-
ficitje az iskoldk kevesebb, mint felénél kertilt eld.

A tulterheltség, mind a tanul6 és mind a pedagogus részérél gyengeségként értelmez-
hetd 5 iskola szerint, ehhez szorosan kapcsolddik a kiégés fogalma. Ezek ellen az iskola és a
Centrum vezetésének is kiizdenie kellene, pedagdgus tovabbképzések, modszertani tovabb-
képzések és kiillonbozo tréningek segitségével.

3. tablazat: A Pécsi Szakképzési Centrum 13 tagintézményének lehetdségei

LEHETOSEGEK ARANY
Szoros egylittmiikodés 13/8
Onképzés 13/7
Palyazatok 13/6
Szakmai tovabbképzés 13/5
Tananyag fejlesztés 13/5
Iskolapszichologus 13/5
Utraval6 program 13/4
Felvételi 13/1

A lehet6ségek kozé a tagintézmények kevesebb értéket irtak fel, mint a korabbi indikatorok-
hoz. Az iskolak 60%-anak az iskoldk k6zotti szorosabb egylittmiikodés jelentene lehetdséget
arra, hogy csokkentse a lemorzsolodok szamat. Ez a fajta egyiittmiikodés, kapcsolat lenne a
Centrum feladata, a kdzponti fenntartasnak ez a kapcsolat kialakitdsa a f6 szempontja, ennek
ellenére egyetlen iskola sem jelolte erdsségként.

Az Onképzés €s a tovabbképzeés is mod arra, hogy a pedagoégusok kozelebb keriiljenek a
megoldashoz, mivel a 21. szazad olyan problémat hozott magaval a lemorzsolddassal, amihez
igazodni kell.

Az iskolapszichologus foglalkoztatasa azoknal a tagintézményeknél a lehetéségek ko-
z0tt szerepel, akik nem hatranyként, gyengeségként jelolték meg a hianyat. Ugyanez vonatko-
zik az Utravalé programra is, ahol eddig nem miikodott, ott a lehetéségek kozé soroltak a
tanulok megtartasa érdekében.

A felvételi eljarast, mint lehetdséget csak egy iskola jeldlte meg, ott potencialt latnak
abban, hogy a valogatassal olyan tanulok keriilnek be, akik tényleg be is fejezik a megkezdett
iskolai tanulmanyaikat.
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4. tablazat: A Pécsi Szakképzési Centrum 13 tagintézményének veszélyei

VESZELYEK ARANY
Csaladi koérnyezet — HH/HHH 13/11
Motivalatlansag - tanuloi 13/7
Lemorzsolddas 13/6
Tanulas elhanyagolasa 13/6
Pedagogus 1étszamcsokkenés 13/5
Kiégés 13/4
Tulzsufolt tananyag 13/4
Drog, alkohol 13/4
Kiilf61di munkavallalas 13/3
Varandosag, korai szexualités 13/2

Az iskolak 85%-a felismerte, hogy a lemorzsolddashoz €s a korai iskolaclhagyashoz a legtobb
esetben a csaladok helyzete vezet (SELMECzI, 2017). A csaladi koriilmények, életvitel, a
hatranyos helyzet és a halmozottan hatranyos helyzet noveli annak az esélyét, fokozza a ve-
szélyét, hogy a tanuld elhagyja az iskolat a végzettség megszerzése elott (BANFI, 1999).
Ennek tarsadalmi, szocialis okai vannak, egy masik tanulmany témaja lehet ez (CsAPO, 1999).

A veszélyek kozott tobb esetben is a gyengeségek kozott megjelend fogalmak kdszon-
nek vissza. A motivacié hianya, a kiégés, a lemorzsolodas, hianyzas, mind-mind megjelentek
mar korabban, csak az iskola nézOpontja alapjan itt vagy ott (FEJES, 2010). Ha felismerte,
hogy mar létezik a probléma, €s probal tenni ellene, akkor a gyengeségek kozé sorolta, ha
felismerte, hogy veszélyeztetheti az iskolat, akkor a veszélyek kozé sorolva a megeldzésre
fekteti a hangstlyt.

Az utébbi évek 1j problémaja, veszélye a csaladok, sziilok kiilfoldi munkavallalasa,
amihez szorosan kapcsolddik a tanuld iskola elhagydsa, illetve mar tobb esetben a tanulo
varandossaga, gyermekvallalasa idézi el a helyzetet.

Konkluzio

A fentiek alapjan elmondhatd, hogy az iskoldk elsddleges feladata az, hogy megvizsgaljak,
hogy az erdsségeik hol és hogyan segitik a lehetdségeiket, illetve hol és hogyan miikodhetnek
kozre a veszélyek elharitasaban. Ezek mellett ugyanilyen fontos, hogy megvizsgaljak és
elétérbe helyezzék annak a megoldasat, hogy a gyengeségeik ne akadalyozzak a lehetdségeket
¢s ne mélyitsék el a veszélyeket. Mivel az iskoldk felismerték, csoportositottak €és rendsze-
rezték az erésségeiket, igy mar hasznalhatnak is a miikodésiik soran. Ezeket az erésségeket
felhasznalhatndk arra, hogy a szintén megfogalmazott veszélyeket elhdritsak, megaka-
dalyozzak. Példa: az erdsségek kozott a 13 intézménybdl 10-ben felismerték, hogy a szakmai
kapcsolataik megfeleldek, tehat, hogy jo kapcsolatot apolnak mas szervezetekkel, cégekkel,
gyakorlati helyekkel. Gyengeségek kozott a 13 intézménybdl 10-ben megjelenik a pszicho-
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logus hianya. Ha az erdsségként emlitett szakmai kapcsolataikat felhasznalnak arra, hogy egy
illetékes szervezet valamilyen iskolai rendezvény, program, témahét elemeként vagy allando
lehet6ségként megjelenne pszicholdgiai tanacsadassal, akkor ez jo példa lenne arra, hogy az
erdsségeket hogyan lehet a gyengeségek csokkentésére forditani, mellyel a lehetdségként
emlitett szoros egylittmikodés is megvalosulna, €s a veszélyként elsé helyen allo csaladi
hattér — hatranyos helyzet — is hozzakapcsolhato lenne a témahoz.

Sziikség lenne egy olyan vizsgalatra, ahol forditottan végeznénk az értékelést, elére meg-
hatarozott elemeket kellene az iskolaknak a sajat miikodésiik gyakorlataban 1-5-ig, vagy 1-10-
ig terjed6 skalan osztalyozni. Erdekes eredmény sziiletne, hogy valoban ugyanezek az értékek
kapnak a legtobb vagy a legkevesebb pontot.
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PAPP LASZLO

DIAKOK KONFLIKTUSKEZELESE —
EGY KERDOIVES FELMERES TANULSAGAI

Osszefoglalo:
Az iskoldban toltott hosszii idd, a szoros egymds mellett élés miatt szamos konfliktusba keve-
rednek az ott lévo didkok és tandrok. A didkok érdekérvényesitéset, konfliktuskezelési

«rer

crer

crer

vizsgdlat soran egy dltalanos iskola és gimnazium, valamint egy szakképzo intézmény 273
tanuloja toltotte ki a keérdoivet. A konfliktusok kezelésére a szokdsos ot stratégiat kiilonboz-
tetjiik meg: elkeriilo, versengo, alkalmazkodo, kompromisszumkereso, problémamegoldo
stratégia. Az osszesitett eredmények stratégiakezeld eljarasait szazalékos eloszlds szerint
dbrazoljuk és elemezziik.

Kulcsszavak: iskolai konfliktus, konfliktuskezelési megoldasok, Thomas-Kilmann konflik-
tuskezeld kérdoiv

A konfliktus

A konfliktus a latin confligere (0sszecsapas, 0sszelitkdzés) szobol szarmazik. ,, A konfliktus ...
egyének, vagy tarsadalmi csoportok kozotti olyan iitkozés, amely mogott igények, szandékok,
vagyak, torekvések, érdekek, sziikségletek, nézetek, vélemények, értékek szemben-dllasa
huzodik meg. ... osszetitkozésre akkor keriil sor, amikor a felek viselkedése akadalyozza az
egyik vagy masik igényeinek érvényesitését, vagy értékrendjiik kiilonbozé. "® Konfliktussal
tobb tudomanyag foglalkozik: pedagogia, pszicholdgia, szocioldgia, szocidlpszichologia, eti-
ka, filozofia, szervezetszociologia, konfliktus-gazdasagtan.

A meghatarozasokban kozos, hogy a konfliktusokban legaldbb két szembenallo fél sze-
repel, 6k egymadssal kapcsolatban vannak, s valamilyen kérdésben egymassal ellentétes véle-
ményt alkotnak. ,, Meg vannak gyézodve, onnon allaspontjuk helyességérol, és ebbdl eredden
helytelenitik ellenfeliik nézeteit, ... ezért elobb-utobb elkeriilhetetlenné valik a szembekeriilés.”
(SzekszArDpr, 1987: 6) A konfliktus nem pillanatnyi, hanem idében lezajlé folyamat; erre utal a
konfliktus folyamatmodellje. (CsePELI, 2001: 282) Ez azért fontos, mert a pedagogusok ebbdl a
folyamatbol csak egy pillanatot észlelnek, s ezt probaljak megoldani, kezelni.

A tarsadalom konfliktusokkal telitett. Ennek okozoja lehet a gazdasagi szegénység €s a
kilatastalansag, a szocialis és kulturalis elmaradottsag, mely kiilondsen €s jelentdsen érinti a
szakképz6 intézményekben tanuld didkokat és csalddjait. A csalddok nagy része a vizsgalt

8 Konfliktus
https://hu.wikipedia.org/wiki/Konfliktus [2018.02.22.]

167


https://hu.wikipedia.org/wiki/Konfliktus

szakképz6 intézményben nem a hagyomanyos értelemben vett kiscsalad.®® A kérmyezet és a
szabalyozas nem kedvez a pedagdgiai munkanak, melyet hosszabb tdvra kellene tervezni. A
pedagodgus tarsadalmi presztizse alacsony.
,,Az iskola mindennapjai tele vannak konfliktusokkal, amelyek egyfeldl természetesek az iskola
életéeben, masfelol leképezik a tarsadalomban zajlo folyamatokat. Habar az iskolai konflik-
tusok okai sok esetben az iskolan kiviil (is) keresendok, a megolddas, a pozitiv kimenetek esélye
mégis az iskolai kozdsség: didk, tandr és sziilé kezében van.” (GESKO — KUN, 2012). A konflik-
tusok osztalyozasa a kivalto ok szerint (KOVACS, 2011: 12-13 felhasznalasaval):
1. emberi kapcsolatokboél ered6 — interperszonalis — konfliktusok
e kommunikaciés problémak
e téves megitélések, sztereotipiak
e hiedelmek
o er0s érzelmek, elditéletek
o ismétlddo viselkedési problémak
2. értékkonfliktusok
e mas-mas szempont szerint itélik meg a masok véleményét, viselkedését
e akitlizott célok eléréséhez mas értékeket kapcsolnak
o eltérd a felek ¢életfelfogésa, kiilonbozd a kultarajuk
3. informéciods eredetli konfliktusok
e informécidhiany
e téves informaciok
e informéciok téves értelmezése
o nézetkiilonbség az informacidk fontossagat illetden
érdekkonfliktusok
5. strukturdalis konfliktusok
a forrasok egyenldtlen elosztasa
egyenl6tlen hatalmi viszonyok
a kontroll lehetdségének egyenldtlensége
idéhiany
e kornyezeti tényezok, melyek gatoljak a kooperaciot
., A legtobb ember fiilében a 'konfliktus’ szo negativan hangzik, a harmoniat pedig az emberek
pozitivan értékelik. A konfliktus rossz hire onnan fakad, hogy a konfliktus a harmonia el-
lentéte.” (CSEPELI, 2001: 276)
A konfliktusnak valdban lehet karos hatésa:
o fesziiltséggel jar egyiitt a konfliktusban résztvevok szamdra (egyén, csoport /osztaly/,
szervezet /iskola/),
e az egyiittmiikddést gatolja,
e olyan energiakat szabadit fel, mely rombol6 hatasu lehet.
A konfliktusnak azonban vannak eldnyei is:
o a fejlddést, valtozast kényszeriti,
e arésztvevok személyiségét fejleszti,
o fejleszti a kreativitast,
¢ 1) megoldéasok keresésére kényszerit,
o clkiiloniti a j6 és gyenge megoldasokat.

B

8 A csaladok lehetnek kiscsalad, nagycsalad. Lehet tobb generacios csalad, ketténél tobb gyermeket neveld
csalad, egysziils (csonka) csalad, nemzedékeket atugré csalad, ,,nem csalad”, élettarsi kozosség ... (BODONYI et
al., 2006: 9-13).
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A konfliktusok kezelése

A konfliktusok kezelésének tobb modja lehetséges.

Sikeres lehet, ha a konfliktust megprébaljuk megeldzni. Ilyen esetben elkertiljiik a konflik-
tus kialakulésat, példaul olyan kommunikacioval, mely a masik félbol nem valt ki negativ
hatast, vagy torekedjiink az ,.én-allapotuk” megvaltoztatasara. Ilyen a tranzakcidanalizis altal
ismert kiegészitd, illetve keresztezd tranzakcid.®” (STEWART — JOINES, 1994: 65-71) A negativ
hatasok mellézése (példaul utasitasok, fenyegetések, nonverbalis magatartas: pillantas, moz-
dulatok) mellett a masik fél ,,beszéltetése” is hasznos. A konfliktust nem lehet minden esetben
megelézni. A részt vevé minden személynek kozvetleniil részt kell vennie a megoldéasban.

A sztereotipiak csOkkentése szintén lehetséges megoldas. A tanuldk jo eredményének
novelésére az osztalyban, iskoldban altalaban versenyszellemet alakitanak ki. A sztereotipidk
csOkkentését a versenyeztetés nem segiti eld, arra a kooperativ modszer alkalmas. Egyiitt-
miikodve, egymast segitve jobban megismerik egymast, a felszines, altalanositd vélemények
nem rogziilhetnek. A nagyobb szervezetben, a tdrsadalomban a néknek, a roméknak folya-
matosan nagyobb teljesitményt, jobb eredményt kell elérni ahhoz, hogy azt ne véletlennek,
egyéni szerencsének mindsitsék, hanem folyamatos, j6 munkénak.

Az iskolai szegregacio (az etnikai csoportok elkiilonitése) nem csupan sztereotipia noveld,
hanem a Pygmalion hatést is kivaltja. Ez esetben az észlelés besziikiil, csak azokat a jelzéseket
fogadja be, melyek a hipotéziseit alatamasztjak. A sorozatos konfliktusok védekezdvé, majd
tdmadova valnak, igy kivéltja mésok ellenszenvét. A masokkal kapcsolatos elvarasok olyan
magatartast hoznak létre, melynek hatasara az elvarasok beigazolddnak. Ez akkor is igaz, ha a
kiindul6 hipotézisek hamisak. Ez az dnbeteljesitd joslat a Pygmalion effektus.

A konfliktusok kezelésének stratégiaja egy olyan modellen alapul, hogy a konfliktusban
résztvevod fél magatartasa két dimenzidé mentén jellemezhetd:

1. Asszertivitds (Onérvényesités): azt mutatja meg, hogy valaki milyen mértékben tudja
a személyes tulajdonsagait, hatalmat, anyagi eszkdzeit mozgositani, hogy az 6 szempontjai
érvényesiiljenek. A masik félnek nem hodol be és nem probal folébe kerekedni; nem passziv
€s nem agressziv.

2. Kooperativitas (egyiittmitkddés): azt mutatja meg, milyen mértékben adja fel sajat t6-

rekvéseit, hogy a masik fél céljai, akarata, vagya teljesiiljon.
, Az érdekérvényesités soran otféle stratégiat kiilonboztetiink meg. Az egyéni konfliktusmeg-
oldasi stratégidk feltarasara Kenneth L. Thomas és Ralph H. Kilmann kidolgozott egy el-
jarast, az un. TKI-t (Iventory Thomas-Kilmann Conflict Mode Instrument). Magyarorszdagon a
kérddiv Thomas-Kilmann konfliktuskezeld kérddivként ismert.” (BUDAVARI-TAKACS, 2011) A
két dimenzid mentén a kdvetkezd esetek lehetségesek:

87 A tranzakcidanalizis az ,.én-allapot-modellt” hasznalja fel a kommunikéaci6 folyamatiban. Kiegészité tranzak-
ciok sorozataban a felek nem valtanak én-allapotot, igy a kommunikacié barmeddig folytathat6. Keresztezett
tranzakcidban kommunikacids torés jon 1étre, valamelyik félnek én-allapotot kell valtania, hogy a kommunikacid
folytathat6 legyen.
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1. abra: Konfliktusmegoldasi stratégiak Thomas-Kilmann alapjan

& versengo problémamegolddé
£

g

g :

£ Kompromisszum-

k= keresé

c

He)
g elkerils alkalmazkodd

alacsony magas
egylttmUikodés

(Forras: Sajat szerkesztés)

A konfliktusmegoldasi stratégiak jellemzése
Versengés

Nem egyiittmiikodd, onérvényesitd. Sajat szandékat a masik személy rovasara érvényesiti.
Eredményes valsaghelyzetekben, amikor nincs idd, gyorsan kell cselekedni. Nyilvanvald
er6folény esetén alkalmazhatd. Kockézata az, hogy a hosszil tavu egylittmiikodés esélye
csokken. Jellemz6 szofordulatok, mondatrészek: Valtozatlanul az a véleményem, hogy...
Ahogy mondtam, az a legésszertibb... Ha nem csindlod meg, én... Jobban tennéd, ha... Tedd,
ahogyan mondom...

Alkalmazkodo

Egyiittmiik6dd, nem Onérvényesitd. Lemond sajat szandékair6l annak érdekében, hogy a
masik érvényesiilhessen. Form4ja szerint lehet 6nzetleniil nagyvonalu, vagy jotékony, illetve a
masik szempontjait elfogado, kényszeriien engedelmeskedd. Eredményes, ha nem elég erds a
sajat pozicidja, vagy hibazott. Vesztes helyzetben a veszteség minimalizalasara torekszik.
Miutan sajat szandékainkat elégteleniil képviseltiik, ismét kiujulhat a konfliktus, hiszen a
masik fél nem kapott visszajelzést a konfliktus fennallasarol.

Elkeriilo

Nem egyiittm{ikodd, nem onérvényesitd. Nem érvényesiti a sajat szandékat, de a masik felet
sem veszi figyelembe. Formaja szerint lehet elegansan — diplomatikusan — kitérd, vagy a meg-
oldast késGbbre halasztd, a fenyegetett helyzetbdl visszahtizodo. Nincs vagy alacsony a nye-
reség. Kockazat, hogy a megoldasra valé konfliktusok halmozddnak, illetve az elkeriiloben
onbizalomhiany alakulhat ki.
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Problémamegoldo

Magas egyiittmiikodés és magas Onérvényesités. Arra torekszik, hogy a masik féllel egyiitt-
miikodve olyan megoldast talaljon, amely mindkettdjiik szandékainak a legjobban megfelel.
Formaja szerint lehet valamire vald szovetkezés, melynek hianya konfrontacidhoz vezetne.
Eredményes, ha mindkét fél ragaszkodik sajat céljaihoz; ezekben a célokban egyetértés van,
csak a megoldasokban van eltérés. Kockdzata, hogy id0- és energiaigényes. Nem mindig al-
kalmazhat6, kudarc esetén az egymads irdnti bizalom csokken. Jellemz6 szofordulatok, mon-
datrészek: Nézziik meg egyiitt... Az talan kdlcsondsen elfogadhato, hogy... Abban nem értlink
egyet, hogy... Az én allaspontom... Mi a Te allaspontod? Miben tér el a véleménylink?

Kompromisszumkeresé®

Az elkeriil6 és a problémamegoldo kozotti atmenet. Mindkét fél szamara kivitelezhetd és el-
fogadhatdé megoldas keresése, mely a feleket — nem teljesen — kielégiti. Szandékai szerint
tobbrél mond le, mint a versengd, de kevesebbrdl, mint az alkalmazkodd. Ez a kdztes meg-
oldas kolesonos engedményeket és gyors megoldas keresését jelenti. Eredményes, mert a kor-
rekcio lehetséges, az egylittmiikodés, parbeszéd megmarad. Miutdn a megoldas nem teljes,
nincs teljes — csak részleges — megoldas. Kockazata, hogy csak utolag deriil ki, mennyire jo
vagy mennyire rossz a kompromisszum. Jellemz6 szofordulatok, mondatrészek: Keressiink
egy gyors megoldast... Elfogadom, hogy..., ha Te elfogadod, hogy... Fele-fele... Elégedj meg
azzal, hogy... Hajland6 vagyok..., ha Te...

A Thomas-Kilmann kérdéiv: Kitoltés és értékelés

, Az allitasokon alapulo kérddivek koziil legismertebb a Kenneth W. Thomas és Ralph H.
Kilmann altal kidolgozott kérdoiv (1974), amely ,, Thomas-Kilmann Conflict Mode Instrument -
keént terjedt el (TKI). Szamos nevelési tandacsado intézet napjainkban is ezt a kérdoivet, illetve
ennek a valtozatait hasznalja. Az eredeti kérdoiv 30 allitaspart tartalmaz (A és B), amelyek
koziil ki kell valasztani a kitéltére leginkabb jellemzé konfliktuskezelési stratégiat.” (NEMETH,
2015: 114, 171-176)

A kérddivben az 6t konfliktusmegoldo stratégidhoz 3-3 allitas tartozik. Minden allitas
pérositott a masik négy konfliktusmegoldo stratégidhoz. gy a 30 kérdésben egy-egy konflik-
tusmegoldo stratégia maximalis értéke 12 lehet.

Elvileg a 6-nal nagyobb pontszam jelzi a megoldo stilusat. A kiértékelés soran azonban
a tényleges besorolast a legnagyobb szamban bejelolt konfliktusmegoldo stratégia alapjan
tettiik meg. (Az Excel tablazatkezel6 fliggvényének keresési tulajdonsaga alapjan, ha nem volt
maximum — tobb azonos pontszamu ,,legmagasabb” érték volt —, akkor az elsd ilyen értéket
vette maximumnak.)

8 4 kompromisszumos stratégiat kiilonleges tisztelet évezi a piaci versenyre épiild tarsadalmakban. Adam Smith
kapitalizmust megalapozo megallapitasaival (,, Versenyhelyzetben az egyéni ambicio szolgalja a kozos célt.” ,, A
legjobb eredményt az hozza, ha mindenki a maga javdt keresi...”) s az ebbdl logikusan kévetkezé kompromisszu-
Mos stratégia nimbuszaval, kozel két évszazadon keresztiil érdemben senki nem szallt szembe. J. F. Nash ameri-
... Nash legfontosabb megallapitasa, hogy bizonyos szitudciokban ,,az hozza a legjobb eredményt, ha mindenki
azt teszi, ami a legjobb neki és a csoportnak ...”. Ez az alapelv az egyiittmiikodeés jatékelméleti megfogalmazasa.
... E gondolat szamunkra legfontosabb tanulsaga az, hogy mieldtt a kompromisszumrol kezdiink alkudozni,
érdemes megvizsgalni, hogy létezik e olyan megoldas, ami mindenki szamara megfeleld, s amit mindenki
hajlandé is megolddskeént elfogadni.” (GONDOR, 2011)

171



Az empirikus kutatast a Thomas-Kilmann konfliktuskezelési teszt alkalmazasaval vé-
geztem el. Célja az volt, hogy megéallapitsam a 10-14 éves iskolés koru tanuldk konfliktuske-
megismerése a konfliktusok kezelését tudatossa teheti, igy a konfliktusok karos hatasai kikii-
sz0bolhetdk.

A kérddivet 273-an toltotték ki 2 pécsi iskolaban: az Arpad Fejedelem Gimnazium és
Altalanos Iskola és a Pécsi SZC Zsolnay Vilmos Szakgimnaziuma és Szakkozépiskolaja
tanuldi. A kitoltOk 12 év felettiek voltak; a valasztas szerint az altalanos iskolabodl a 7. és 8.
osztaly tanuloi, mig a szakképzd intézménybdl a 9. és 10. osztaly tanuldi voltak a kivalasz-
tottak. A valasztast az indokolja, hogy itt a lezar6do (7., 8. osztaly), illetve a kezd6do (9., 10.
osztaly) oktatasi szakasz hataran 1évo tanulok konfliktuskezelésérdl kaphatunk tdjékoztatast.

A felvétel soran azt tapasztaltam, hogy fogalmi, szovegértési problémak jelentkeztek a
szakképzd intézményben. Idegen szavak jelentését kellett magyardzni: konfliktus, kompro-
misszum, racionalis. Tobben voltak, akik az allasfoglalds szonak az értelmezését is vissza-
kérdezték. Ennek alapjan a késdbbiekben célszerli lenne vagy mas szavakat hasznalni, vagy
az ¢életkornak megfelelden atfogalmazni a kérdoéivet. A kérddiv elsd részének feldolgozasa
utan latszott, hogy a nemek ardnya atlagosnak tekinthetd, mig az életkorban eltolddas van. Az
elvart 15, 16, részben 17 éves tanulok mellett megjelentek a korosabbak is. A 17 évesek vi-
szonylag nagy szama és a 18 évesek azt jelentik, hogy a mar emlitett nem jo szociélis helyzet
megjelenik a szakképzd intézményben.

2. dbra: Nemek szerinti megoszlas

A nemek megoszlasa

mNG

m Férfi

(Forras: Sajat szerkesztés)
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3. abra: Eletkor szerinti megoszlas

Eletkor szerinti megoszlas
70

60

13év 14 év 15év 16év 17 év 18¢év

mOsszesen WNG  mFérfi

(Forras: Sajat szerkesztés)

A kérddiv mésodik részének kiértékelése viszonylag kdnnyen megoldhatd; nehezebb az ered-
mények értékelése. A Thomas-Kilmann kérd6éiv valasztasa azért népszeri a konfliktusmeg-
old6 képességek meghatarozasa soran, mert viszonylag konnyen kiértékelhetd. Ezért is jelen-
nek meg kiilonbozé valtozatai: Klein Sédndor egy atfogalmazast ad meg. (KLEIN — KLEIN,
2006: 555-558) A kérddives modszereket vizsgalja még Németh Zsolt is ,, 4 konfliktuspe-
dagogia elméleti és gyakorlati hattere a testnevelotanarok munkajaban” cimi dolgozataban.
(NEMETH, 2015: 47-49)

A kiértékelés nehézségét az okozza, hogy a kérdoiv egy kitoltd egy pillanatnyi allapotat
jellemzi. Tobb valaszado egyiittes kiértékelésére nincs bevalt eljards. Az abrazoléas ugy tortént,
hogy kiszdmoltam, az egyes stratégiai csoportban az adott valasztast az 6sszes valaszado hany
szazaléka valasztotta. Az igy kapott szdzalékértékeket 6sszeadva mar értelmezhetd tablazatot
lehet 0sszeallitani.
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4. dbra: A valasztasok eloszlasa szazalékban kifejezve

Versengd P::::;Lﬁl::- Konlpli'gl;l;zszunl- Elkeriilé Alkalmazkodoé

12 100% 100%
11 96% 100% 99%
10 90% 100% 100% 99% 95%
9 83% 97% 99% 94% 90%
8 76% 91% 94% 85% 81%
7 67% 75% 84% 73% 67%
6 56% 57% 67% 53% 52%
5 46% 33% 53% 32% 41%
4 36% 16% 30% 20% 31%
3 28% 7% 17% 10% 18%
2 19% 1% %o 3% 11%
1 10% %o 0% 1% 6%

0 4% %o 0% 0% 1%

(Forras: Sajat szerkesztés)

A verseng0 ¢s az alkalmazkodé stratégia erételjes, illetve az elkeriild stratégia is jelentds. A
tanulok koziil kevesen valasztjak a problémamegoldé és a kompromisszumkeresd stratégidkat.

A problémamegoldd stratégia hosszu megoldasi 1d6t és alapos munkat igényel, a je-
lenség sokoldalt vizsgalatdval. A hosszu tava szoros egylittmitkddés nem feltétleniil jellemzd
ezek szerint.

A kompromisszumkeresé megoldas viszonylag gyors dontést hozhat. A mindkét fél
szamara tett engedmények hamar megsziiletnek, de hosszabb tavon nem biztos, hogy a jo
stratégiat alkalmazzak. (Ez jelentkezhet majd a konfliktus latenciajaban, illetve manifesz-
talodasaban is.)

A versengd stratégiat tidvozolhetjiik, kiilonosen annak fényében, amit mar emlitettem
Nash munkéja alapjan: ,, ... az hozza a legjobb eredményt, ha mindenki azt teszi, ami a leg-
jobb neki és a csoportnak ... ”. Ha a versengés az egyéni haszon maximalizaldsan til a csoport
érdekeit is figyelembe veszi, akkor a konfliktusok mindkét fél szdmara jol oldodhatnak meg.

A kovetkezd 1épésként az egyes stratégiakat 100%-ra normélva dbrazoltam, hogy az
egyes szazalékértékek helyén a valasztasok szamat tlintettem fel. Tovabbi elemzési lehetdség-
ként az ,,als6 25%”, ,,fels6 25%”, illetve ,,kozépsd 50%” kvartiliseket bejeloltem.
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5. abra: Valasztasok eloszlasa
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(Forras: Sajat szerkesztés)

Megfigyelhetd, hogy az egyes csoportokban miként alakul a valasztas. A versengd, alkalmaz-
kodo oszlopban mind a 12 valasztas eléfordul, s elégge jellegzetes a felsé 25%-ban 1év0 ma-
gasabb valasztasi szam is. Ez hidnyzik a k6zépsd oszlopokban.

Vizsgaljuk meg, milyen a nemek szerinti eloszlas; tekintsiik el6szor a ndket!

6. abra: Valasztasok szazalékos eloszlasa (no)

. Probléma- K_omp i
Versengd megoldé 1‘011_1135;11111— Elkeriilé Alkalmazkodo
lzereso
12 100%% 100%
11 98% 100% 99%
10 93% 100% 100% 99% 96%
9 85% 97% 98% 98% 89%
8 78% 90% 93% 89% 82%
7 67% 70% 83% 75% 66%
6 56% 55% 64% 55% 54%
5 46% 30% 49% 36% 43%
4 36% 13% 27% 200 30%
3 30% 6% 16% 10% 17%
2 21% 1% 5% 3% 10%%
1 11% 0% 0% 1% 0%
0 594 0% 0% 0% 2%

(Forras: Sajat szerkesztés)
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Az egyes oszlopokat vizsgalva az tapasztalhatd, hogy a szazalékértékek alig véltoznak az
Osszes értékek tablazatanak oszlopaihoz képest.

7. dbra: Valasztasok eloszlasa (n0)
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(Forras: Sajat szerkesztés)

Az egyes oszlopok azt mutatjak, hogy az 6sszes értékek oszlopaihoz rendkiviil hasonlé. Itt is
jelentéktelen az eltérés, gyakorlatilag az 6sszes oszlopaival egyenértékiiek a bejelolések.

8. dbra: Valasztasok szazalékos eloszlasa (férfi)

Versengd Prob lema- I(Olll])!'()l.l]iSSlelll- Elkertilé Alkalmazkodo
megoldo lzeresd

12 100% 100%0
11 95% 10026 99%%
10 86% 100%% 100% 99% 95%
9 81% 97% 99% 89% 91%
8 T4% 949 95% 78% 30%
7 67% 82% 86% 68% 68%
6 56% 60% 72% 50% 50%
5 46% 38% 59% 27% 402
4 35% 20% 34% 19% 32%
3 24% 1026 19%% 8% 19%%
2 15% 2% 8% 2% 13%
1 8% 0% 124 0% 6%
0 4% 0% 0% 0% 120

(Forras: Sajat szerkesztés)
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Latszolag a szazalékos eloszlas is az dsszes értékekhez hasonld, de a normalt oszlopos eloszlas
egy kis valtozast mutat.

9. ébra: Valasztasok eloszlasa (férfi)
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(Forras: Sajat szerkesztés)

Az egyes oszlopok a versengd stratégiai megoldas kivételével itt is gyakorlatilag megegyez-
nek. A versengo stratégia felsd kvartilisének als6 hataran, illetve az also kvartilis felsé hatdran
van eltérés. Az értekek egy kicsit lejjebb taldlhatok meg.

Az eltolodas azért meglepd, mert a versengés, mint megoldasi stratégia a megitélés szerint
inkabb a férfiakra jellemzd. A kovetkezd vizsgélat az €letkor szerinti stratégiai valasztas vizs-
gélata. Két csoportot alakitottam ki: a 13 és 14 évesek ,.fiatal”, illetve a 14, 15, 16, 17, 18 éve-
sek csoportjat, 0k az ,,idések”. Az ,,id6sek” csoportjaban az 18 évesek szdma elhanyagolhat6
(10 £6), jelentdsen nem befolyasoljak az eredményt. A fiatalok:
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10. abra: Fiatalok valasztasanak szazalékos eloszlasa

Versengd 1:33;10?32_ 1(01111312'211:;25211111- Elkeriilé Alkalmazkodo
12 100%
11 96% 100% 1002
10 90% 100% 99% 96%
9 83% 99% 100% 96% 93%
8 77% 96% 97% 83% 84%
7 68% 80% 90% 68% 73%
6 57% 61% T2% 45% 50%
5 435% 37% 54% 24% 36%
4 35% 19% 35% 14% 27%
3 27% 6% 19% 6% 1594
2 16% 0% 5% 1% 11%
1 6% 0% 0% 0% 5%
0 2% 0% 0% 0% 1%

(Forras: Sajat szerkesztés)

Itt a teljes létszamhoz viszonyitott valasztasok tobb helyen eltérést mutatnak. A versengd
stratégiaban az also kvartilis értékei lejjebb csusznak, a problémamegoldasnal a k6zépso 50%,
illetve a felsd kvartilis értékei nagyobbak. A kompromisszumkeresé megoldasnal hianyzik mar
10 vélasztasa is. Az elkeriil6 stratégianal a kozépso 50% kozepéig az egyes értékek kisebbek az
Osszes valasztashoz képest, mig az alkalmazkoddknal a 12 valasztasa hianyzik. A k6zépsé 50%
felso értékei viszont az dsszesen értékeihez képest feljebb kertiltek.

11. abra: Fiatalok valasztasanak eloszlasa
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(Forras: Sajat szerkesztés)
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Az eloszlas az el6z6 képet kisebb mértékben moddositja. A Versengd also kvartilisének valto-
zasa nem szembeting. A problémamegold6 felsé kvartilisének valtozasa azonban szépen meg-
mutatkozik, a kompromisszumkeresé stratégia a felsé negyedben feljebb csuszik, de kiilono-
sen figyelni kell arra, hogy a 10 valasztasa hidnyzik. Ugyanigy, az elkeriild megoldasnal a
felsd negyedet kivéve, az Osszes érték egy kicsit lejjebb keriil. Az alkalmazkodd megoldasnal
szintén hidnyzik érték; a 12. A valasztasok felsd értékei az oszlopon feljebb csusznak az
Osszesen értékeihez képest.

12. abra: ,,Id0sek” valasztasanak szazalékos eloszlasa

Versengd I:::g];)e]]:il:- 1(01111)12';1.161325211111- Elkeriild Alkalmazkodo

12 100% 100%
11 95% 100% 99%
10 86% 100% 100% 99% 95%
9 81% 97% 99% 89% 91%
8 74% 94% 95% 78% 80%
7 67% 82% 86% 68% 68%
6 56% 60% 72% 50% 50%
5 46% 38% 59% 27% 40%
4 35% 20% 34% 19% 32%
3 24% 10%o 19% 8% 19%
2 15% 2% 8% 2% 13%
1 8% 0% 1% 0% 6%

0 4% 0% 0% 0% 1%

(Forras: Sajat szerkesztés)

Az Osszes értékekkel 0sszehasonlitva, néhany valtozast lehet észrevenni. A versengd meg-
oldas fels6 negyedének értékei kisebbek. Ugyanigy az elkeriil6 stratégia felsé harmadéaban az
értékek kisebbek. A problémamegoldast valasztok kozépsd harmadanak az értékei feljebb
csusztak az Osszes értékeihez képest.
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13. abra: ,,Idosek” valasztasanak eloszlasa

100% 1112 190 9 10 10 M 11 2 —
8 10
2 8 .
4 9
o~ 0% 10 F—
2 7 :
[o] 9 7
s 20% g —
8 7
T0% —
»® 60% [
o
) 6
He) 5
v 0% —
o 509 6 6
@ 5
~ 5
0
x 40% 4 —
4 5
30% I
3 a 5
20% 2 4 i
N 4
LN 3
~ 1 5
2 10% 3 , . —
<< 0
2
0% T 1 T g1 T 8 : 1 0

Warsengd Problémamegoldd Kompramisszumkeresa Elkeriild Alkalmazkods

(Forras: Sajat szerkesztés)

Az oszlopos abrazolas a szazalékos tablazatot részben igazolja. A valtozés gyakorlatilag nem
jelenik meg a versengé megoldasnal. A masik két oszlopnal azonban a megjelenés jobban
széthuzodik a szamok valtozasdhoz képest. A problémamegoldé stratégia esetében a szamok
altalanos, kismértékli ndvekedése a felsé negyedben szembetlindbb. Az elkeriilé6 megoldasnal
a felso kvartilis als6 részétdl a teljes kozépsod 50% értékei mind lejjebb keriiltek.

A kovetkezOkben azt vizsgaltam, miként alakulnak a valasztasok a lakhelyek szerint. A
févarost kihagytam a vizsgalatbol, hiszen az alacsony szdmérték — 3 {6 — nem befolyasolja az

eredményt. Tekintsiik eloszor a megyeszékhelyen lakokat!
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14. dbra: Valasztasok szazalékos eloszldsa megyeszékhely szerint

Versengd P;ig;loell:;g- Kompl::_:;?mm- Elkeriilé Alkalmazkodoé

12 100% 100%
11 98% 100% 99%
10 93% 100% 100% 99% 95%
9 84% 99% 99% 95% 91%
8 T6% Q2% Q5% 83% 84%
7 66% 73% 84% T0% T0%
6 55% 55% 07% 51% 49%
5 45% 37% 55% 31% 37%
4 38% 17% 35% 20% 27%
3 27% 9% 22% 9% 16%
2 17% 2% 5% 2% 10%
1 8% 0% 1% 1% 3%
0 5% 0% 0% 0% 0%

(Forras: Sajat szerkesztés)

Az Osszes értékhez képest nem sok eltérést tapasztalhatunk. A problémamegoldd és kompro-
misszumkeresé megoldas alsé részében van egy kis novekedés. Az elkeriild stratégia kozépso
50%-ban kisebb mértékii csokkenés lathatd. Az alkalmazkodd megoldas kozépsd 50%-a
széthuzodott: a felso rész novekedett, az also rész csokkent.

15. abra: Vélasztasok eloszlasa megyeszékhely szerint

100% %]2- 9 10 g 10 10 11 11 12
=]
3 8 9 10
in o 8
(o] 90%
0
wn 9 7
&
80% 3 3
3
7
70% 7 7
6
7
aé 60%
N 6 6 5
Q0
) 50% G
a 6
g 5
‘Q
k4 40%
4 5 5
4
30% 5
3 4
20% 3 a
2 % 1
n 2 3
o~
E 10% Q 3 3 2
< 0 2
2 2 1
0% T a1 T o 1 T o1 T 0
Versengd Problémamegolds Kompromisszumkereso Elkeriild Alkalmazkodd

(Forras: Sajat szerkesztés)
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Az oszlopos elrendezésnél két helyen lathatunk valtozast. A kompromisszumkeres6 meg-
oldasnal a szazalékos valtozas — ndvekedés — szintén megjelenik. Az alkalmazkodo
stratégianal a kozépsé 50% széthtizodasa is latszik; a felsd rész felfele, illetve az also rész
lefelé val6 eltolodaséanal.

16. abra: Valasztasok szazalékos eloszlasa varos szerint

Versengo I:::;lo?;lg_ Kmnpl:;l_lelsigsmm_ Elkeriilé Alkalmazkodo
12 100%
11 92% 100% 100%
10 85% 100% 100% 98% 97%
9 82% 94% 98% 94% 88%
8 T7% 85% 94% 85% 77%
7 T1% 69% 85% T1% 66%
6 55% 54% 68% 55% 62%
5 49% 28% 51% 38% 46%
4 32% 12% 23% 206% 35%
3 31% 5% 12% 15% 20%
2 22% 2% 6% 3% 14%
1 9% 0% 0% 2% 11%
0 5% 0% 0% 0% 3%

(Forras: Sajat szerkesztés)

A leglényegesebb valtozas az elkerild stratégianal jelentkezik; hidnyzik a 11 valasztasok
széma ¢és széthiizodik a kozépsd 50% felfelé, az als6 negyed pedig lefelé¢ valtozik. A prob-
lémamegoldo stratégianal a felso kvartilis also része felfele, az alkalmazkodo megoldas also

harmada szintén felfel¢ valtozik. A kompromisszumkeresd stratégia gyakorlatilag minden
nem sz¢lso értekénél lefelé cstiszik.
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17. dbra: Valasztasok eloszlasa varos szerint
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(Forras: Sajat szerkesztés)

Gyakorlatilag a szazalékos eloszlas szerinti valtozasok a szembetlinok. A problémamegoldo fel-
s0 negyede ,,tomorebb” lesz, az elkeriild felsd és alsd negyede ,,tomoriil”, azaz a kozépsd 50%
szelldsebb lesz, , kitiriil”. (Figyelembe kell venni, hogy az elkeriil§ stratégianal a 11, 12 valasz-
tas hianyzik!) Az alkalmazkodd megoldas kozépsé 50%-a hangsulyosabb lesz. A kompro-
misszumkereso stratégia értékeinek csokkenése szemmel nem lathat6 valtozast hoz 1étre.

18. abra: Valasztasok szazalékos eloszlasa falu szerint

Versengd P;i.l?el;l:ll(lilg- 1(01111312211-:;;5211111- Elkeriilé Alkalmazkodao
12 100%
11 92% 10026 10026
10 85% 100% 100% 98% 97%
9 82% 94% 98% 94% 88%
8 77% 85% 94% 85% T7%
7 71% 69% 85% 71% 66%
6 55% 54% 68% 55% 62%
3 49%, 28% 51% 38% 46%
4 32% 12% 23% 26% 35%
3 31% 5% 12% 15% 20%
2 22% 2% 6% 3% 14%%
1 9% 0% 0% 2% 11%
0 5% 0% 0% 0% 3%

(Forras: Sajat szerkesztés)

183



A versengd megoldas felsé és alsd negyedének valtozéasa a felsé negyed és az alsé harmad
tomoriilését eredményezi. A problémamegold6é megoldas szinte minden értéke csokken, mig a
kompromisszumkeresé stratégianal az alsé kvartilis felsd részének csokkenése, annak
tomoriilését okozza. Az alkalmazkod6 megoldéas esetében a 12 valasztas értéke hidnyzik;
ilyen eddig nem volt tapasztalhato. A felso értékek csokkenése, az alsé értékek novekedése az
eloszlas egyenletességét eredményezi.

19. abra: Valasztasok eloszlasa falu szerint
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Versengd Problémamegoldd Kompromisszumkereso Elkeruld Allkalmazkodé

(Forras: Sajat szerkesztés)

A szédzalékos megoszlas szerint a versengd oszlop felsé negyedének kozépso része, illetve a
kozeépsd 50% lesz tomorebb. A problémamegoldo stratégia értékeinek lejjebb csuszasa egyen-
letesebb eloszlast eredményez, kivéve az also kvartilist, ahol siiriibben helyezkednek el az
értékek. A kompromisszumkeresd megoldas alsé negyede lesz stirtibb, mig az elkeriil6 stra-
tégia esetében az értékek novekedése az eloszlas egyenletességét eredményezi. Az alkal-
mazkodo egyenletessége részben csak latvany, mert itt hidnyzik a 12 valasztas.

Osszegzés

A Thomas-Kilmann teszt a pillanatnyi allapotot méri. Az egyes egyénre jellemzd tulaj-
donsagot az adott pillanat értékébdl nem lehet extrapoldlni. Célszertinek latszik, ha a kérdo-
ivet kétszer toltetjiik ki. Egyszer egy hosszabb ideig tarto, altalanos, nyugodt kornyezetben,
masodszor pedig egy jelentdsebb lelki terhelés, konfliktus atélése utan. A két tesztbdl dssze-
vethet6 lenne, miként reagal a személy a konfliktusra.

Ez a lehetéség szamomra nem adddott meg. A megoldas az lehetne, hogy ilyen nagy
létszam esetén valamilyen — a felmérendd személy altal fontosnak vélt — konfliktust felidéz-
tetiink vele, majd kitoltetjiik masodszor is a kérdoéivet. Ebben az életkorban kiilondsen felté-
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telezhetd lenne a szubjektivitas eldtérbe nyomulédsa. Ez pedig a felmérés kiértékelésének ob-
jektivitasat veszélyeztetné.

A masodszori felmérés valamennyi id6 elteltével az anonimitas miatt nem megoldhato.

Az eredmények értékelése alapjan azt lehet mondani, hogy a részletes elemzések nem
mutattak jelentOs eltérést az dsszesitetthez képest. A nemek szerinti vizsgalat kis mértékben a
sitetthez. Hasonl6 eredményt mutatnak a lakohely szerinti vizsgalatok. Erdekességként jelent
meg ugyanakkor, hogy a ,,fiatalok” és az ,,idések” vizsgalatanal az dertilt ki, hogy a fiatalok
kevésbé valasztjak a kompromisszumkereso, illetve az alkalmazkodo stratégiakezeld eljarast.

Osszességében elfogadhatjuk, hogy nincs altalanos érvényt, helyes valasz. Nincs jo,
vagy rossz: barmelyik hasznos lehet egy bizonyos helyzetben, attdl fliggéen, hogy mennyire
célszerli vagy célszertitlen. Barki képes mind az 6t stratégia alkalmazéasara. Ennek alapja a
hatékony kommunikacid, a megfeleld szintli 6nismeret, az érzelmek kifejezése.
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SANDOR-SCHMIDT BARBARA

BEPILLANTAS EGY KARPATALJAI OVODAI MINDENNAPJAIBA —
EGY ERASMUS OSZTONDIJ MARGOJARA

Osszefoglalo:

Ahogyan azt a cim is tiitkrozi, a kutatas targya és eredményei egy nyertes Erasmus osztondij
tapasztalataibol szarmaznak. A célom, hogy bemutassam a karpataljai ovodai nevelés jelen-
legi  helyzetét, kiemelt szempontok alapjan a hazai Ovodai neveléssel komparativ
szemléletmodban megkozelitve a pedagogiai rendszerek elemzését. A vizsgalat soran kiemelt
teriiletek: a rendszer sajatossdagai, a gyermekkép, az ovodakép, az ovodai nevelés altalanos
céljai, feladatai, az érzelmi és értelmi nevelés, fejlesztés, az objektiv és szubjektiv feltételek,
valamint a tevékenységek kérdéskore. Egy révid dsszefoglalas soran felvazolom az dszténdij
ideje alatt végzett kutatast és annak eredményeit, a ,, MIMI” — Mindenki Masképp Intelligens
ovodai nevelési modszer receptivitas vizsgdlatanak eredményeit, tovabba bemutatom a
rogzitett audio-vizualis anyagokat.

Kulcsszavak: 6vodai nevelés, komparatisztika, intelligencia

Bevezetés

A 2016-o0s évben egy Erasmus 0sztondij keretein belill egy fél éves részképzésben, kutatasi
lehetéségben részesiiltem, amely soran Karpataljan a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Féiskolan (tovabbiakban: féiskola) folytathattam tanulméanyokat, végezhettem demonstratori
¢és kutatasi feladatokat, valamint a FGiskolaval szoros egyiittmiikodésben dolgozd Beregszasz
XVIIL sz. 6voddjaban kutathattam a disszertaciomhoz kapcsolodo témakdrben. Tobbek ko-
z0Ott ez inspiralt, hogy ebben a tanulmanyban beszamoljak az eredményeimrdl, valamint hely-
ben nyert tapasztalataimrdl, érintve az oktatasi rendszer sajatossagait, kiilonds tekintettel az
ovodai nevelésre. Céljaim kozott szerepel tovabba az 6vodai nevelés céljainak €s feladatainak
vizsgalata, Osszevetése a hazai perspektivaval. A kvantitativ kutatds kiegészitése és alata-
masztasa érdekében pedig bemutatasra keriil egy interji ¢és annak elemzése, amely soran to-
vabbi szamos empirikus tapasztalattal gazdagodhatunk a kéarpataljai 6vodai nevelést tekintve,
bepillantast nyerve igy a helyi 6vodai nevelés sokszinliségébe és a helyi jellegzetességekbe.

Osztondij és kutatds

Az 6sztondijban szerepld munkaterv értelmében a feladatkdrok vegyesen oszlottak meg a
tanulds és tanitas szerepkoreiben. Kiemelt célként a kutatdsi téma bdvitése, a kutatas lefoly-
tatasa szerepelt a helyi 6vodaban, az dvodavezetd és a neveldtestiilet kozremiikodésével. To-
vabbi kutatdsokat végeztem a fOiskola keretein beliil, az 6vodapedagogus hallgatok kérében
(elsdsorban kérddives kutatasra fokuszalva). Kint tartozkoddsom soran lehetdéségem volt to-
vabba oktatoi, demonstratori feladatok elvégzésére, a gyakorlati munkaban valo aktiv részvé-
telre. Feladataim ko6zott szerepelt a MIMI-moédszer (Mindenki Masképp Intelligens) bevalas-
vizsgalatanak folytatasa, a meghatarozott multikodolt adatok rogzitése.
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A MIMI modszer rovid bemutatasa

A Mindenki Masképp Intelligens (MIMI) sajat adaptacion alapuld modszer alapjat a Projekt
Spektrum moddszer képezi. (SANDOR-SCHMIDT, 2016) A Projekt Spektrum szellemli megko-
zelités és modszertan egy tobb mint 10 éves kutatds eredménye. Elsddleges célja, hogy erdsit-
se a gyermekek azon képességeit, készségeit, kompetencidit, amely az iskolai évek soran
elengedhetetlenek lesznek. Elméleti kereteit tekintve, Howard Gardner Tobbszoros Intelligen-
ciak elmélete (GARDNER, 1993), valamint David Henry Feldman Nem-egyetemes (Non-
universal) fejlédési elmélete (FELDMAN, 1994) alapjan keriilt kidolgozasra, amely
hangsulyozza a gyermekek szoros megfigyelését, szellemi erdsségiik azonositasat, majd eze-
ket az erésségeket felhasznalva tervezi meg a gyermekek egyéni oktatdsi programjat.

A Projekt Spektrum a Projekt Zero kutatas egyik alprojektjeként értelmezhetd. A ku-
tatds eredményeit a valogatott kutatdcsoport egy elméleti és gyakorlati tudast is 0sszegzd
miben mutatta be (Project Spectrum - Building on Children’s Strengths, Project Zero
Frameworks for Early Childhood Education, The Experience of Project Spectrum and Project
Zero). A Project Spectrum cim{i munka a Teachers College Press gondozasaban jelent meg.
(Az emlitett mii forditasdara hivatalos engedéllyel rendelkezem a Teachers College Press-16/
(TCP).) A koncepci6 alapgondolataként szolgald Tobbszords Intelligenciak elmélet gyakorlati
megvaldsitasanak tarsadalmi hasznossaga korabban mar bemutatasra keriilt hazai tanul-
manyokban (DEzsO 2015a, 2015b). A Spektrum szemléletm6di megkdzelitéssel az az alapve-
tés is érvényesiil, mely szerint minden gyermek egyedileg és egyénileg azonosithato intelli-
genciaprofillal rendelkezik (GARDNER — FELDMAN — KRECHEVSKY, 1998a). A kapott profilok
felhasznalasaval pedig képessé valunk a gyermekek egyénre szabott oktatdsi programjanak
kidolgozasara.

Elemzés

A kovetkez6 sorokban a hazai és a karpataljai 6vodai nevelés komparativ szemléletmodia meg-
kozelitésére vallalkozom. A vizsgalatban és az elemzésben nagy segitségemre szolgalt a II.
Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola gyakorlatvezetd oktatéjaval, Gaboda Evaval
készitett interju. Az elemzés soran kitérek egy altalanos helyzetképre, amely az 6vodai neve-
1és mindennapjait meghatarozo legalapvetdbb kérdéseket tartalmazza. Ezt egy SWOT-analizis
koveti, amelynek alapja a karpataljai 6vodai nevelés vizsgalata. Az Osszehasonlitdo elemzés
keretein beliil a gyermek- és 6vodakép, az 6vodai nevelés célja és alapelvei, az altalanos fela-
datok, az 6vodai élet megszervezése, a személyi és targyi feltételek, a tevékenységek formai
elvarasai, valamint az egyes 6vodai tevékenységek (jaték, ének-zene, rajz, festés, mintazas,
kézimunka, mozgas, a kiilsd vilag tevékeny megismerése, munka jellegli tevékenység) keriil-
nek a vizsgalat fokuszaba.

Altalénos helyzetkép vizsgalata

Ha az o6vodai nevelés mindennapjait meghatdrozo legfontosabb kérdéseket vizsgaljuk, az
egyik kiemelt teriilet az 6vodai nevelést meghataroz6 dokumentumok. Ez a dokumentum ha-
zankban az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja®®, mig Karpataljan az Ukran Ovodai
Nevelési Torvény, az Allami-nemzeti Program, valamint a 2009-ben bevezetésre keriilé Uj

Ovodai Nevelési Program®.

89363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél
% 3AKOH YKPAIHM Ilpo momkineHy ocBity (Bimomocti Bepxosnoi Pagm Yxpainum (BBP), 2001, Ne 49,
cT.259)
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Az intézményi latogatas hazankban 3 éves kortol, mig Karpataljan 5 éves kortol ko-
telez6. Az dvodai életszakaszokat tekintve is talalkozhatunk kiilonbséggel. Magyarorszagon
3, illetve 4 tipusu csoportot kiilonboztetiink meg: a Kis-, a kozéps6- és a nagycsoportot, ez a
gyermekek életkoratol fiiggden oszlik meg, mig a negyedik tipus a vegyes csoport, itt
kiilonbozo életkortt gyermekek vegyesen vannak a csoportokba osztva. Karpataljan az alabbi
csoportokkal taldlkozhatunk: baba, junior 6vodas, kdzépidds, idésebb 6vodaskor.

A nemzetiségi iranyelvek alapjan a hazai ONAP differencialt, szerteagaz6, az adott
nemzetiségeknek, kisebbségeknek megfeleléen jelenik meg, erre a programban kiilon
hangsulyt fektettek, addig a karpataljai nemzetiségi nevelés kérdését tekintve a nemzeti iden-
titas erdsitése €s annak tiszteletben tartasa a legfontosabb szempont.

A munkaidd tekintetében is talalhatunk eltéréseket. Hazankban (a gyakorlati iddbe-
osztastol eltekintve) 6+2 ora a munkaidd, Karpataljan ez 6 oOra, tobbnyire két miiszakos
munkarendben. A médszertani szabadsagot tekintve hazankban a Helyi Ovodai Nevelési
Programok (HOP-ok) és az Alternativ pedagogiai programok valaszthatoak, Karpataljan a
modszertan teljes mértékben centralizalt.

Az intézményi formakat tekintve hazankban harom egymastol eltérd intézményi format
kiilonboztetiink meg: az allami, az egyhazi és a magan formakat; mig Karpataljan 2017-ig
csak és kizardlag allami oOvodai neveléssel talalkozhattunk. 2017-ben kezd6dott meg a
magéandvodai rendszer kiépitése.

Az étkeztetés hazankban kozétkeztetés formajaban valosul meg, mig Karpataljan csak
az intézményen beliil készitett ételekkel oldottdk meg az étkeztetést. (A 2017-es térvény-
modositas mar lehetéséget biztosit a kiszervezett étkeztetésre.)

A mosds, a mosodai tevékenység hazankban csaladi, intézményi és kiszervezett forma-
ban is megvaldsulhat; addig Karpataljan csak az intézményen beliil volt megengedett a moso-
dai tevékenység és szigorl eldirasok vonatkoztak ra.

A személyi feltételek tekintetében is eltérés mutatkozik. Hazdnkban 6vodapedagogusi
munkakort csak diplomaval (nyelvvizsgéval) rendelkezd évodapedagdgus tolthet be; Karpat-
aljan az elmult idészakban barmely szakos pedagogus ellathatta az 6vodai nevelés feladatat.

A hangsuly Magyarorszagon a nevelésre és a kompetencidk fejlesztésére iranyul, az ukran
ovodai nevelés az oktatasra fokuszal. Az ,,iskola-elokészitd” tevekenységeket tekintve hazank-
ban nincsenek megkotések. Csak egyes alternativ nevelési programok (példaul Montessori
szellemiségli 6vodai nevelési program) fokuszéltak az iskola-elokészitd tevékenyseégekre.
Karpataljan konkrét irds-olvasdas tanitast ir el6 a program. Kiilon berendezett termek, felada-
tok és feladatlapok vannak erre a célra kifejlesztve, kialakitva.

Az iddszakat tekintve a nagycsoport utolso félévében kell ezt a tipust tevékenységet
végezni januartol-majusig.

SWOT-analizis a karpataljai 6vodai nevelésrél

Az analizis sordn a kérpataljai 6vodai nevelés erdsségeit, gyengeségeit, lehetdségeit és veszé-
lyeit vizsgaltam. A vizsgalat végzésében az dvodai nevelési program ¢€s az interjubol nyert
informaciok voltak segitségemre.

Erossegek

Az erdsségeket tekintve a 2017-ben atalakitott oktatdsi rendszert és az LEna vilagban” (51 B
cBiTi - YA v sviti) — Gyermekkozponti gondolkodasu programot tekinthetjiik elsdsorban. A

program szamos kifejezetten biztatd elemet tartalmaz, mint példaul a kompetencia alapu ne-
velés €s fejlesztés, valamint a kotelezd dvodai nevelés bevezetését, bar csak 5 éves kortol. A
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programban a Finn-modell atvételére torekedtek, erre utalnak a smart tablak megjelenése, az
egyeb IKT eszk6zok alkalmazasa, valamint a szamitastechnikai ismeretek bevezetése az ovo-
dai nevelésbe. Az egészségre nevelés is kiemelt szempontként szerepel a programban,
méghozzd az uszadsoktatds fejlesztésével, amelyhez kismedencei, uszodai és tornatermi
foglalkozasokat irnak eld.

Gyengeségek

A gyengeségek koz¢ sorolhato, hogy bar bevezették az 5 éves kortol kitelezd 6vodai nevelést,
az infrastruktura fejlesztése és kibdvitése nem kovette a valtozasokat, igy az dvodai
férohelyek szama teljesen elmarad a kell6 szamtol. A pedagdguspalya presztizse szintén
alulmulja a megfeleld szintet. A bérezés a hazai kezdd bérek tizedét éri el csupan. Az dvodai
nevelés és az oktatds teriilete altaldnossagban is folyamatos munkaeréhiannyal kiizd. Az
intézményi formak korlatozottsaga szintén problémat, gyengeséget jelent. A programban le-
fektetett rendkiviil szinvonalas Gtleteket is nehéz kivitelezni, ha az oktatds folyamatos
forrashiannyal kiizd. A centralizaltsag szintén a gyengeségek egyik forrdsa. A nemzetiségi
nevelés hidnya szintén a gyengeségek koz¢é sorolhatd, akér csak a pedagogusok allando thlter-
heltsége.

Lehetoségek

A 2017-es oktatasi torvény modositasa szamtalan lehetéséget rejt magaban. Ezek kozott talal-
hatjuk a maganintézményi rendszer kialakitdsdnak lehetdségét, amely konnyitene a thlter-
heltségen ¢és ujabb allaslehetdségeket biztositana. A magyar allami tdmogatassal megvalosult
., Hataron tuli évodak fejlesztési programja” sok lehetOséget tartogatott az intézményeknek.
Szamos infrastrukturalis fejlesztés valosult meg ebbdl a forrasbol. Az €élménypedagogiai to-
rekvések szintén iidvozitéek. A 2017-es modositasok talan egy ,,Jagyuld” centralizacid irdnyat
vetitik eld. Itt szerepel tovabba az is, hogy a pedagdgusok szabadidejét meghosszabbitandk. A
pedagogusképzésben résztvevd hallgatok pedig rengeteg potenciallal birnak. A Karpataljai
Pedagbdgus Szovetség megerdsitésével tovabbi szamos lehetdség megnyilna az oktatasfejlesz-
tés elott.

Veszélyek

A veszélyek kozott meg kell emliteni a program modositdsaban rejlé veszélyeket. Sajnos egy
valtoztatds sem zajlik veszteségek nélkiil, igy szdmos veszélyt tartogatnak. A ,,mini iskolak”
vagy eldiskoldk rendszere a gyermekek fejlddésében okozhat sériiléseket. Az életkoruknak
nem megfeleld feladatok veégzése veszéllyel jarhat. Tovabbi veszélyt jelent, hogy aki nem
nyer felvételt az dllami 6vodai féréhelyekre, és nem engedheti meg maganak a magan 6vodai
nevelést, egyszertien kiszorul az évodai nevelés rendszerébdl. A modszertani reformokban
rejlo lehetdségekhez feltétleniil forrdsokat kell csatolni, kiilonben nem kivitelezhetéek. A
mintadvodakban bemutatott teljesitmények nem adnak relevans képet az dvodai nevelés at-
lagos helyzetérdl. A személyi feltételek, az allomany bdvitésének elmulasztasa szintén ve-
szélyekkel jarhat.
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Osszehasonlité elemzés

Az Osszehasonlitd elemzés sordn az 6vodai ¢élet mindennapjainak, foként gyakorlati tertile-
teihez tartoz6 legfontosabb tényezdoket vizsgalom.

Gyermekkép, ovodakép

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja a gyermekkép, 6vodakép tekintetében kitér tob-
bek kozott az egyedi személyiség fontossagara, a személyiséget befolyasolo tényezokre, az
¢letkori sajatossagokra és a szilikségletekre. Alapvetden gyermekkozpontisagot tiikroz, a
személyiség kibontakoztatdsara, valamint a hatranyok csokkentésére torekszik. Az évodakép
tekintetében ugy vélekedik, a nevelés elsddleges szintere a csalad, am ezt megerdsiti €s
kiegésziti az 6vodai nevelés. Az 6voddk és az 6vodai nevelés szakmailag Onallonak te-
kinthet6. Funkcioit tekintve 6vo-védod, szocialis €s neveld-személyiségfejleszté funkcidkat tolt
be. A Karpataljan érvényben 1évé 6vodai nevelési dokumentacidk alapjan a gyermekképre
nincs kiilon fejezet vagy utalas. Az ,, En a vildgban” programban atfogoan jelenik meg, azon-
ban a gyermekkdzpontisag itt is hangsulyos. Az 6vodakép tekintetében a csaladi nevelés itt is
fokuszba keriilt. Az oktaté funkcid valik hangstlyossd, amely az iskolaérettségi trenirozas
forméjaban jelenik meg.

Ovodai nevelés célja, alapelvei

Hazankban az 6vodai nevelés célja a harmonikus fejlédés eldsegitése, a személyiség ki-
bontakoztatasa. Elsddleges cél tovabba a hatranyok csOkkentése, valamint az életkori és
egyéni sajatossagok, az eltérd fejlodési litem figyelembe vétele. Az alapelvek tekintetében a
személyiség elfogadasa, a személyiségfejlodés eldsegitése a hangsiulyos. A pedagdgiai hatas a
személyiséghez igazodik. Karpataljan az dvodai nevelés célja egy holisztikus szemléletmoda
megkozelités, amely valtozatos fejlodést biztosit. A gyermekek fejlesztése a hajlandosagaik,
képességeik, egyéni, mentalis és fizikai jellemz6ik, kulturalis igényeik szerint zajlik. Az er-
kolcsi normak kialakitasat mar évodas korban kozponti kérdésnek tekintik. A személyiséget
meghataroz6 tényezok a fizikai, pszichologiai és tarsadalmi fejlédés jegyeiben keresenddek.
Az alapelvek hozzaférhetOséget és differencidlast igérnek. A legfontosabb alapelvek az ok-
tatds, képzés és rehabilitacio. A fejlesztés pedig személyiségorientalt.

Altalanos feladatok

Ha az altalanos feltételeket vizsgaljuk, hazankban a testi és lelki sziikségletek, az egészséges
¢letmod (benne a gondozési feladatok, a mozgas, valamint a prevencid), az érzelmi, erkolcsi
és kozosségi nevelés (az érzelmi biztonsag, pozitiv kapcsolatok, En-tudat, énkifejezés, szocia-
lizacid), valamint az anyanyelvi-, értelmi fejlesztés és nevelés (holisztikus mintaadas, egyéni
érdeklddés, tapasztalatok és 0sztonzés) jelenik meg. A Karpataljan érvényben 1évé rendel-
kezések értelmében az altalanos feladatok kozott a fizikai, szellemi és lelki egészséget, a
hagyomanyok ¢és értékek tiszteletét, a tarsadalmi alkalmazkodast és adaptaciot, a nyelvi neve-
1ést, valamint az irds-olvasastanulast talaljuk.

Ovodai élet megszervezése — személyi és targyi feltételek
A személyi feltételek tekintetében itthon kdzéppontban a gyermek all, a kulcsszerepld pedig

az 6vodapedagogus. Oket a segitd, nem pedagdgus személyek, valamint a specialisan képzett
szakemberek tamogatjak. A targyi feltételeket tekintve biztositani kell a pedagogiai program-
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hoz sziikséges eszkozoket. Az eszkozoknek meg kell felelnie a biztonsagi és kényelmi szem-
pontoknak. Elsdsorban a mozgas- ¢s jatékigényt kell kielégitenilik. Karpataljan a szubjektiv
feltételek kozott talaljuk a szakképzettség meglétét, valamint a pedagogusokat itt is segitd
személyzet tamogatja. A targyi feltételek értelmében (a 2017-es moddositdsoknak meg-
feleléen) minden 6vodanak rendelkeznie kell tornateremmel, szamitégépes szobaval, interak-
tiv tablaval.

Ovodai élet megszervezése — tevékenységek formai elvardsai

A hazai 6vodai nevelés értelmében az 6vodai élet megszervezésében, a tevékenységi formak
elvarasaiban a legfontosabb elemek a napi- és heti rendek megszervezése, a parhuzamossag és
differencialas elve, a fokozatossag elve, a csoportos és egyéni munkaformak kialakitésa, a
nagy- és mikrocsoportos foglalkozasi formak alkalmazasa, az egyéni sziikségletek figyelembe
vétele, a helyi szokasok figyelembe vétele, a rendszeresség és ismétlodés elve, a folya-
matossag és rugalmassag, valamint a gondozasi feladatok ellatasa. A karpataljai 6vodai neve-
I1és tekintetében az oktatasi tevékenységek idOtartama, valamint a foglalkozasok szama a
gyermekek életkorahoz igazodik (kisgyermekek: 10-15 perc, 6vodas korban: 15-25 perc (5-6
foglalkozas), idésebb ovodas kor: 25-35 perc (7-8 foglalkozas). A dokumentaciok nyelve
minden esetben az ukran. A hangsuly a mozgasra, a mozgésos tevékenységekre tevodik. A
tevékenységek nagy részét a délelotti orakra szervezik, kivéve a mozgast és a vizualis tevé-
kenységeket, amelyek délutanra is tervezhetdek.

Tevékenységek — Jaték

Magyarorszagon a legfontosabb jatéktevékenység maga a jaték, a szabadjaték. A jatéknak
mindennaposnak, hosszantartonak €s zavartalannak kell lennie. A jaték soran a gyermekek
elsddleges tarsa a feln6tt, majd késébb a tarsai. A jatékhoz minden esetben megfeleld helyet
¢és eszkozt kell biztositani. Az élményszerliség €s elmélyiilés jellemzi. A tervezésben meg kell
jelennie. A karpataljai 6vodai nevelésben a jaték szintén az 6vodai nevelés alapvetd formajat
képezi, a tanulasban is alkalmazhato. A kreativ jatékokat preferdljak (torténet-szerepjaték,
épité-konstrudlo, dramatizalo). Tobb esetben stressz kezelésre is alkalmazzak.

Tevékenységek — Enek-zene (Stidiok)

Az ének-zene teriiletén az ONAP értelmében a dalok, mondokék, a népi jatékok fontos szere-
pet toltenek be a tevékenységek soran. A zenei fogékonysag kialakitasa, a zenei izlésformalas
(klasszikus és kortars), az éneklés, a zenei élmények nyujtasa, a bemutatas, a kozos jaték, a
tanc, a ritmus és mozgas fejlesztése, a zenei anyanyelv kialakitasa, a zenchallgatas fontossaga,
a hangszerekkel valé megismerkedés, a spontaneitds, improvizacid €s a kreativitds szintén
fontos feladatait képezik az 6vodai zenei nevelésnek. Karpataljan a zenei nevelés sokszor ki-
szervezett stidiok formajaban valosul meg. A nevelési terv kozponti jovahagyasat kdvetden
lehet a tevékenységeket megtartani. Az éves tervbe mindenképp illeszkedniiik kell a foglalko-
zasoknak. Heti 1-2 alkalommal kell megszervezni az esztétikai studiokat (képzOmiivészet,
miivészi munka, jatékos hangszerek, koreografiai, énekes, szinhazi). Az egyes stadidfoglalko-
zasokon 0sszesen 10-12 gyermek vehet részt.

Tevékenységek — Rajzolas, festés, mintazds — képzomiivészeti tevékenység

A vizudlis nevelés soran hazankban a legfontosabb tevékenységek a rajzolas, mintazas, festés,
kézi munka, konstrudlds. Ezen tevékenységeken kiviil fontos tovabba a mualkotasokkal valo

191



ismerkedés, a népmiivészet ismerete, az esztétikai élmények nyujtasa, a térbeliség kialakitasa
¢és fejlesztése, a fantaziavilag mozgodsitasa, valamint a tér-szin-forma ismerete. A karpataljai
ovodai nevelés vizualis tevékenységei foként az onkifejezést célozzak, a tevékenységi formak
kozott talaljuk a rajzolast, modellezést, konstrudlo tevékenységet, miivészeti munkat. Az esz-
tétikai stadiok (képzémiivészet, miivészeti munka) heti 1-2 alkalommal keriilnek megren-
dezésre.

Tevékenységek — Mozgas

A mozgas a hazai 6vodai nevelés teriiletén rendszerességet ir el6. A gyermek egészségét (testi-
lelki) tartja szem el6tt. Az életkori sajatossagokat is figyelembe véve az egyéni fejlettséghez
igazodik, a nagy- és finommozgasokat egyarant fejleszti, nagy hangsulyt fektet a kondiciora,
valamint a spontan, szabadjatékra. Eldnyben részesiti a komplex testmozgasokat, valamint a
problémamegoldd képességet. A mozgas mindennap megjelend tevékenységi forma. A Kar-
pataljan megvalosuld testi nevelés a test edzésétdl az egészségiigyi, higiéniai kérdések elsa-
jatitasaig terjed. Erinti az étkezést, a sétakat, a kirandulasokat, az alvast, a motoros (nagy- és
kismozgasok, finommotorika) tevékenységeket. A testnevelési id6 korlatai, keretei az eldiras-
nak megfeleléen az alabbi formaban és idOkeretben valosulnak meg: korai életkor - 2-3 ora,
fiatalabb 6vodai kor - 3-4 6ra, idésebb 0vodai korosztaly - akar 4-5 ora.

Tevékenységek — kiilso vilag tevékeny megismerése, Kora gyermekkori kultura, 6kologiai
nevelés

A hazai kiilsé vilag tevékeny megismerése az aktivitasra, érdeklédésre épit. A természeti-
emberi-targyi kornyezet harmasa hatarozza meg. Ugyel a forma, a mennyiség, a téri viszo-
nyok megismerésére. Fontos, hogy a gyermek felfedezze kornyezetét, a kornyezeti, f6ldrajzi
viszonyokat, a csalad és kulttra részeit, a hagyomanyokat, a matematikai tartalmu tapasztala-
tokat, a mennyiségi, alaki, nagysagbeli és téri viszonyokat, az id6, hely, eszkdz harmasat, va-
lamint a kdrnyezettudatossagot. A karpataljai 6kologiai nevelés, valamint a kora gyermekkori
kultara tevékenység kiilonbozd témakoroket ir eld. Ezek a teriiletek: a természeti jelenségekre
vonatkozo6 fogalmak kialakitasa, az 6kologiai vilagnézet elemeinek bemutatdsa, a pozitiv ér-
zelmi értékek kialakitasa, a természeti kornyezethez vald pozitiv viszony kialakitasa, gyakor-
lati készségek és képességek mozgositasa a természetszeri hasznalat érdekében, valamint az
etnikai hagyomanyok tisztelete.

Tevékenységek — Munka jellegii tevékenység

A munka jellegli tevékenységek soran hazdnkban a jatékkal teli cselekvd tapasztalast helyezik
a kozéppontba. A napi feladatok (napossag, egyéb feleldsi munkdk), a kozos és 6nalld
munkavégzés, az Onkéntes tevékenységek, az attitlidkialakitds €és formalas, a kitartas, az
onallosag ¢s feleldsségtudat kialakitdsa, a céltudatossag, a kozdsségi kapcsolatok erdsitése,
valamint a tudatos szervezés tartozik a kiemelt feladatai €s céljai kozé. A Karpataljan meg-
valosuld dvodai nevelés elsddleges célja a munkaerd-nevelés megalapozéasa. Az erkélesi ne-
velés soran az egyik legfontosabb Osszetevd a munkara vald felkészités. Az egyes munkafor-
mak alapvetd készségeik és képességeik kialakitdsa. Fontos tovabba, hogy érdeklddjenek a
felndttek munkdja irant, valamint a csoportos €és egyéni munka vonzéva tétele is nagy
hangsulyt kapott. Feladata tovabba, hogy az erkdlcsi motivaciot felébressze, a munka szaba-
lyait megismertesse, a kdlcsonds segitségnyujtas igényét kialakitsa.
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Osszegzés

A tanulmanyi Ut soran szerzett tapasztalatok, valamint az interju készitésébdl nyert tapasztala-
tok fényében elmondhato, hogy a Magyarorszagon folyd 6vodai nevelési munka bar szdmos
ponton egyezést mutat a Karpataljan megvalosuld 6vodai neveléssel, alapjaiban eltér attol. Az
Ukrdn 6vodai nevelési torvény modositasanak koszonhetéen szamos fejlesztés latott
napvilagot, a modszertani szabadsag és az infrastruktura fejlesztése jelenti a legnagyobb Ki-
hivast. A nemzetiségi, etnikai nevelés hangsulyozasaval a néphagyomanyok tisztelete, az
Orokség fenntartasa €s apolasa lehetové valhatna.
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SUTO Eva
SZAKKEPZO ISKOLASOK CELJAINAK ES TANULASI
MOTIVACIOJANAK KAPCSOLATA

Osszefoglalo:

A teljesitménykényszer nagy terhet ro az emberiségre. A felnotteknek a munkahelyen kell helyt
dllniuk, a tanuloknak pedig az iskolaban kell a kévetelményeket teljesiteniiik. A didksag egy
szegmense — 6k azok, akik szakképzo iskolaba jarnak — nem érzik ezt a terhet, ndluk a tanuldsi
motivacio alacsony szintje tapasztalhato. A pedagogusokra harul a feladat, hogy ezeket a
diakokat bevonjak az osztdalytermi eseményekbe. A kérddives kutatas eredményei valaszt ad-
nak arra, hogy az osztalytermi kornyezet milyen méertékben befolydsolja a tanulasi motivaciot,
melyek azok a tényezék, amelyek jobb teljesitményre sarkallnak, mely faktorok azok, amelyek
a diakokat a tanulast keriilo célok felé iranyitjak. Valaszt kapunk tovabba arra, hogy a meg-
kérdezett didkok az elsajatitdasi célokat vagy inkabb a viszonyito célokat preferaljak a
kozépfoku oktatasi intézményekben eltoltott éveik alatt.

Kulcsszavak: szakképz6 iskola, tanuldsi motivacio, osztalytermi kornyezet

Bevezeto

A gyermekek kivancsisdggal, megismerési €s elsajatitasi vaggyal jonnek a vilagra. Az isme-
retszerzés, az Oket koriilvevd vilag megismerése, a kiilonb6zd kompetencidk megszerzése
(jaras, ajto kinyitasa stb.) szdmunkra oromforras. Az izgalmas tanulds utan kovetkeznek a
formalis tanulds szinterei: az 60voda €s az iskola (RETHY, 2016). Az az 6vodas, aki annyira
érdeklddik az olvasés és iras elsajatitasa irant, gyorsan valik feliiletes 10 évessé, aki keriili az
olvasast és utalja a matekot (AMES, 1990; MAEHR — MEYER, 1997). Latvanyosan csokken
tehat a tanulasi kedv, sok esetben megjelennek a teljesitménykudarcok (RETHY, 2016).

Ezek utan nem meglepd, hogy a szakképzo iskolak/szakgimnaziumok tanuldéinak mo-
tivacioja alacsony szinten all, holott motivacié nélkiil nincs tanulds. Ezek a didkok nem sze-
retnek tanulni, rendszerint nem is tanulnak. Ez viszont konfliktusokhoz és iskolai kudarcok-
hoz vezet, ami ranyomja a bélyegét az iskolaban eltoltott idore.

A pedagogusok feladata, de egyben célja is, hogy az osztalyteremben iil6 didkok
figyelmét felkeltsék, iranyitsak, fenntartsak, kiilonbozd feladatok elvégzésére dsztondzzenek,
azaz a diakok tanulasi motivaciojat noveljék (FEJES, 2015).

Motivacio

A motivacid sz6 a movere latin igébdl ered, amely mozgdst jelent. A motivacids elméletek a
viselkedés iranyitdsara vonatkoznak, és arra keresik a valaszt, hogy mi mozgositja az egyéne-
ket bizonyos tevékenységek vagy feladatok elvégzésére (PINTRICH, 2003).

A ,,;személyes befektetés” kifejezés az emberek cselekvéseire utal. A befektetés metafo-
ra azt sugallja, hogy minden személy rendelkezik bizonyos eréforrasokkal. Mindenki rendel-
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kezik iddvel, energidjanak egy szintjével, valamint tudassal és képességekkel, amelyeket
mozgosithat minden egyes szituacioban — legyen az iskola, jatszotér, avagy munka. A kulcs-
kérdés tehat az, hogy ki, mikor €s hogyan fekteti be az idejét, energidjat és tehetségét egy bi-
zonyos tevékenységbe (MAEHR — MEYER, 1997: 393). URDAN — SCHOENFELDER (2006) hason-
16 definiciot alkalmaz, amely szerint a motivacié a pszichologia és a viselkedés olyan szeg-
mense, amely azt befolyasolja, hogy az egyének mire aldoznak idejiikbdl, mennyi energiat
fektetnek egy adott feladatba, hogyan gondolkodnak és €reznek egy adott cél irant, mennyi
ideig tartanak ki egy adott tevékenységgel kapcsolatban.

MCCLELLAND (1985) motivacids elmélete szerint az egyén viselkedését a teljesitmény, a
hatalom és az affiliacios motivumok alakitjak. A teljesitmény motivum (need for achievement) a
sikerre, a kitlizott célok elérésére, nagyobb hatékonysagra iranyul. A hatalmi motivum (need
for power) a befolyasolas, a kontroll alatt tartas igényét mutatja, az egyén szamara kiilonosen
fontos az elismertség kivivésa, a hatalomért vald kiizdelem, a versengés, a konfrontacid. Az
affiliacios vagy kotddési motivum (need for affiliation) az elfogadottsag, a kapcsolatok iranti
igényt jeldli, a kapcsolatok fenntartaséra, az egylittmiitkodésre 0sztondz.

Tanulasi motivacio

Az oktatasi gyakorlatban a motivacio rendkiviil fontos volt a multban, de ugyanugy fontos
lesz a jovOben is. Az osztilytermekben {ilve, rendszeresen beszélgetve a tanarokkal és a
tanulokkal, vilagossa valt, hogy a motivacio a tanitas és a tanulds szive (AMES, 1990; MAEHR
— MEYER, 1997).

Roth (1969) szerint a tanulasi motivacid a tanulas érdekében kifejtett eréfeszités
készsége, Correll (1966) a tanulasra vald 0sztonzottséget tekinti tanulasi motivacionak (idézi
RETHY, 2001). RETHY (2001) definicidja szerint a tanuldsi motivacio alatt azt a tanulasi tevé-
kenységre késztetd belsd fesziiltséget értjlik, amely mozgositja, iranyitja, integralja a tanulast.

A tandrdkon egy tanteremben akar 25 vagy még tobb tanulo is jelen van. A tanarok gyak-
ran szembesiilnek azzal a ténnyel, hogy az osztalyteremben a veliik szemben {il6 didkok koziil
né¢hdnyan folyamatosan keriilik a kihivasokat (AMES, 1990). A motivacio az egyén nem egy
allando jellemvonasa. Ez azt jelenti, hogy nemcsak a tanulok motivacidja kiilonbozik nagyban
egymastol, de a motivaciojuk szintje is valtozhat az adott szituaciotol fliggden, de valtozhat az
osztalyteremmel vagy iskolaval kapcsolatos érzéseik fliggvényében is (LINNENBRINK —
PINTRICH, 2002).

A pedagogusok feladata, hogy emeljék didkjaik motivacigjat. Azok a hatékony iskolak
¢s azok a hatékony tanarok, akik fejlesztik a célokat, a hiteket és az attitlidoket a tanulokban,
amelyek aztan egy hosszl tava elkotelezddést alakitanak ki, és hozzdjarulnak a tanuldsban
valé min6ségi részvételhez (AMES, 1990).

A célorientacios modellek

PINTRICH (2000a: 94) definicidja szerint a ,, célorientdacio terminus gyakran hasznalt fogalom
annak kifejezésére, hogy a teljesitménycélok nem szimplan tavlati célok vagy altalanosabb
celok, hanem a feladatok felé egy altalanosabb orientaciot reprezentalnak, amelyek magukba
foglalnak szdmos kapcsolodo meggydzddést a tervekre, a kompetencidra, a sikerre, a képes-
segre, az erofeszitésre, a hibakra és a normakra vonatkozoan”.

A személyes célok (vagy személyes célorientacio) specifikus célokra vonatkoznak, ame-
lyeket az egyének igyekeznek elérni egy adott teljesitményszitudcioban. Habar a célok
szamos valtozata 1étezik, a legtobb kutatd a céloknak csupan két tipusat vizsgalta: az elsa-
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jatitasi célokat (mastery goals) és a viszonyitod célokat (performance goals) (PINTRICH, 2000a).
A két cél megnevezésére szamos kifejezés hasznélatos, mint példaul tanulds — teljesitmény
(learning — performance), feladat — képesség (task — ability), elsajatitds — teljesitmény
(mastery — performance). JOzsA Krisztian (2002) a mastery goal és performance goal kife-
jezésekre az elsajatitdsi cél és viszonyito cél megjeloléseket hasznalta, véleménye szerint ez
tiikrozi legjobban az angol kifejezések jelentését, ezért a tovabbiakban ¢én is ezeket a termi-
nusokat hasznalom. AMES (1992: 262) szerint ezek a célok arra orientaljak a tanuldkat, hogy
. elsajatitsanak uj készségeket, megprobaljak megérteni a feladatokat, fejlesszék a kompeten-
cia szintjiiket vagy elérjék az elsajatitas érzését, amely a sajat referencia normakon alapszik”.

Ezzel szemben a viszonyito célok a tanuldkat arra orientaljak, hogy a sajat képességeik-
re €s értékeikre fokuszaljanak, azért, hogy meghatarozzak azokat a képességeiket, amelyekkel
tulteljesithetnek mas tanulokat, és megkapjak ezaltal a kozosség elismerését a kiemelkedd
teljesitményért (AMES, 1992; PINTRICH, 2000b).

Az elsajatitasi célok kapcsolatot mutatnak a kompetencidk és a készségek fejlodésével,
¢s altalaban ugy, hogy az dsszefligg a belsé normdkkal (példaul: Megtanultam? Fejlodtem?).
A viszonyitd célok kapcsolatot jelentenek a kompetencia bizonyitasara masokhoz képest, a-
mely megmutatkozik az ligyességben vagy madsok tulteljesitésében. Az egyének altalaban
nagyra értékelik a személyek kozotti dsszehasonlitast (Jobban csinaltam, mint mas tanuldk az
osztalyban?). Az elsajatitasi és a viszonyitod célok tovabb oszthatdk teljesitménykeresd és tel-
jesitménykeriild célokra, igy a felosztds egy 2 x 2-es matrix-szal személtethetdé (PINTRICH,
2000a). A 2 x 2 célorientacios modellt az 1. tablazat tartalmazza.

1. tablazat: A célok teljesitménykeresd é€s teljesitménykeriilé formai

Teljesitménykereso Teljesitménykeriild
Kozéppontban a félreértés elke-
riilése, a nem-tanulds vagy nem

alapos megértés elkeriilése 4ll.

Az elsajatitando feladatra, a ta-
nulasra, a megértésre fokuszal.

Elsajatitasi cél Egyén sajat fejlodése, a folya-

o Nem rossznak lenni, viszonyla
mat, a feladat alapos megértése ylag

jellemzi.

nem rosszul csinalni a feladatot.

Viszonyito cél

Arra fokuszal, hogy kivalo le-
gyen, jobb legyen masoknal, a
legkedvesebbnek tiinjon, a leg-
jobb legyen a feladatban Ossze-
hasonlitva méasokkal.

Alacsonyabb teljesitmény elke-
riilésére fokuszal, arra torekszik,
hogy ne tiinjén ostobanak vagy

butanak Osszehasonlitva masok-
kal.

Normativ viszonyitasi pont jel-
lemzi, a legjobb osztalyzat meg-
szerzése, a legmagasabb vagy
legjobb teljesitmény elérése az
osztalyban.

Normativ viszonyitasi pont jel-
lemzi, hogy ne szerezze meg a
legrosszabb osztalyzatot, vagy
elkeriilje a legalacsonyabb telje-
sitményt az osztalyban.

(Forras: PINTRICH, 2000a: 100)

Az 1. tablazat sorai két {6 célt fejeznek ki, amelyekre a tanulok térekedhetnek és megjelennek
az elsajatitasi és viszonyitd orientaciok. Az elsajatitasi célok (tanulas, feladat iranti elko-
telezddés) fejlesztik, illetve tdmogatjdk a kompetenciat, a tudast, a képességeket. A didkok
arra torekszenek, hogy megszerezzEék a pozitiv értékelést masok talteljesitése révén, valamint
megprobaljak elkeriilni, hogy butanak vagy inkompetensnek latszanak (PINTRICH, 2000b).
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Elsajatitasi teljesitménykeresé célok a feladatokon valdo munkara vonatkozik, azért, hogy
fejlessze a készségeit. Az elsajatitasi teljesitménykeriilé célok magukba foglalhatjak a magas
kovetelmények elkertilésének lehetdségét. Viszonyitod teljesitménykeresé célok magukba
foglaljak mas tanulok talteljesitésére vald koncentralast. Viszonyitd teljesitménykeriilé célok
esetén az alacsony képesség kinyilvanitasanak elkeriilésére torekszik (SCHUNK, 2005).

Kutatésok talaltak néhany pozitiv korrelaciot az elsajatitasi célokkal. Azok a tanulok, akik
elsajatitasi célokra torekszenek, altalaban tovabb kitartanak akkor is, amikor szembesiilnek a
nehézségekkel, nagyobb hajlandosdgot mutatnak, hogy nehéz vagy kihivé feladatokat va-
lasszanak. Ok bels6leg motivaltak, jobban érzik magukat az iskolai feladatokban és mély szintii
kognitiv stratégiat alkalmaznak. Ezzel szemben a teljesitménykeriild célokra torekvés rend-
szerint a motivacios hitek és viselkedés negativ mintaival hozhatdk kapcsolatba. Ezek a tanulok
sokkal valosziniibb, hogy feladjak, amikor szembesiilnek a nehéz feladatokkal vagy kudarccal.
Ok sekélyebb szintii kognitiv stratégiakat hasznalnak (példaul magolas). Rendszerint nem kér-
nek tanari segitséget, amikor egyébként sziikségiik lenne ra (URDAN — SCHOENFELDER, 2006).

Azok a tanuldk, akik érzik a valahova tartozas érzését valdszinlibb, hogy elsajatitasi
célorientacidt alkalmaznak, €s kevésbé valoszini, hogy viszonyitd célorientaciot valasztanak.
Az osztalyteremben alkalmazott feladatok kiilonbozd tipusai kiilonféle {izeneteket koz-
vetithetnek a tanuloknak (LINNENBRINK — PINTRICH, 2002). Ahhoz, hogy emelkedjen az elsa-
jatitasi cél elfogadasa, kovetelmény, hogy olyan feladatokat alkalmazzunk, amelyek értelme-
sek és megfeleld kihivassal birnak (AMES, 1992). Tovabba, ha a tanarok valtozatos feladatokat
alkalmaznak, megadva a lehetGséget a tanuloknak, hogy valasszanak a feladatok koziil,
melyek felelnek meg a személyes érdeklddésiiknek. Szintén segit, ha csokken a tarsas
Osszehasonlitds lehetdsége (LINNENBRINK — PINTRICH, 2002). Az elsajatitasi célok tamogat-
hatok azaltal is, hogy megengedjiik a tanuloknak, hogy legyen autonémidjuk az osztalyterem-
ben, mikozben a tanarok hatalmat csokkentjiik (AMES, 1992). Adjunk a tanuldknak felada-
tokat, és engedjiik meg nekik, hogy megvalasszak, hogy kivel oldjdk meg azokat, ezzel biz-
tositjuk szdmukra az Oonrendelkezési jogot, és az elsajatitasi célok felé orientaljuk Oket. Az
értékelés és elismerés nagyon fontos a tanulok szdmadra, €s nagy szerepet jatszik az osztalyte-
rem ,.hangja” erdsitésében, hangsulyozva az elsajatitasi vagy viszonyitd célokat. Azért, hogy
tamogassuk az elsajatitasi célok elfogadasat, az értékelésnek az egyéni fejlodeésre kell(ene) 6-
kuszalnia, példaul az értékelés a tanulok fejlodését akar irasbeli feladatok sorozatan keresztiil
segitheti, azért, hogy a tanuldk inkabb a tanulésra €s a jobb teljesitményre fokuszaljanak, mint
masok tulteljesitésére. A tanuloi erdfeszitések egyéni elismerése segiti a perszonalis fejlodést
¢és tamogatja az elsajatitas orientalt tanulasi kornyezetet (LINNENBRINK — PINTRICH, 2002).

Annak ellenére, hogy az elméleti hattér gondosan kidolgozott, jelenleg a 2 x 2 modell
érvényességét néhany kutatd megkérddjelezi. A kutatdék ugy talaltak, hogy néhany tanulo
nehezen tesz kiilonbséget a négy cél kozott. A tanulok azt jelezték, hogy kiilonbozé okok mi-
att torekszenek viszonyito célokra (példaul a tarsaknal okosabbnak latszani, vagy egyszeriien,
mert élvezik a versenyt) (ANDERMAN — PATRICK, 2012).

A célstrukturak
Altalanos nézet, hogy az osztalytermi tanuldsi kornyezet az Osszes tanuld szdmara kozos
élményt kindl, de a gyerekek azonos osztalyteremben is kiilonféle médon vannak kezelve, és

eltérd tapasztalataik vannak. Kiilonb6z6 korabbi tapasztalatokat hoznak magukkal, ezek meg-
jelenhetnek a tanar-diak interakcioban (AMES, 1992).
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Elsajatitasi célszerkezetet 1étre lehet hozni, ha a pedagogus:
¢ a tanuloknak megfelelden kihivo és értelmes tanulmanyi feladatot biztosit,
¢ a tanuldkat kiilonb6z6 modon osztalyozza, hangsulyozza és értékeli a fejlodést a tarsas
Osszehasonlitas €és verseny novelése révén, €s
e tObb lehetdséget ajanl a tanuloknak a valasztasra és az autondmiara az osztalyteremben
(AMES, 1992; URDAN — SCHOENFELDER, 2006).

A tanuldknak, akiknek valasztaniuk kellett az iskola altal timogatott (példaul eréfeszi-
tés, teljesitmény) €s a baratok altal tdmogatott (példaul az iskola leértékelése) értékek kozott,
rendszerint azokat a baratokat valasztottak, akik leértékelték a tanulasi erofeszitéseket. Azok-
ban az osztalyokban, ahol a baratokkal az interakcid nem megengedett, a tanulok kudarcot
vallottak. Ellenben, azokban az osztalyokban, ahol a tanulok 6ssze tudtak dolgozni a barataik-
kal, ezek a tanulok rendkiviil motivaltak voltak és magas szinteket értek el. Ezek a meg-
allapitasok azt bizonyitjak, hogy a tarsas és tanulmanyi célok kozott az dsszefliggés befolya-
solhatd az osztalytermi tandri gyakorlatok és szabalyok altal. A tarsas és tanulmanyi célok
kozotti potencialis konfliktus csokkenthetd, ha nem erdltetjiik, hogy a tanuldk valasszanak a
kett6 koziil, ezért a tanuldknak meg kell engedni, hogy a feladatokat a baratokkal oldjak meg.
Amikor a tanarok csak az 6nall6 munkdra fokuszalnak, és kevés lehetdséget biztositanak a
tanuloknak, hogy egyiitt dolgozzanak, a kapcsolati igényeiket nehezen tudjak kielégiteni, és
né¢hdny tanuld kényszert érez, hogy valasszon a tanulmanyi munka és a tarsas kapcsolatok
fenntartasa kozott (URDAN — SCHOENFELDER, 2006).

Hipotézisek

Feltételezem, hogy

1. a kutatasban részt vevo tanulok tobbsége a viszonyitd célok felé orientalodik,

2. nincs szignifikans kiilonbség azok kozott a lanyok és fiuk kozott, aki az elsajatitasi
célokat preferaljak,

3. a tanuldk, akiknek a hidnyzasa 10 nap alatt van, az elsajatitasi célok felé orientalod-

nak,

4. a viszonyito célokat valaszto tanuloknak tobb igazolatlan hidnyzéasa van, mint az elsa-

jatitasi célokat valasztoknak.

A kutatas bemutatasa

A tanulési motivacio kutatisa egyre ndvekvo teret kap Magyarorszadgon, a célorientacios meg-
kozelités azonban nem tartozik a kurrens kutatdsi irdnyok kozé. Nem rendelkeziink olyan
mérdeszkozzel, amely szakképzd iskolasok korében alkalmas lehet a célorientaciok fel-
tarasara, és amelynek eredményei segitenék a gyakorlati alkalmazasat (FEJES, 2015).

A kutatashoz altalam készitett kérd6éiv FEJES (2015) altalanos iskola matematika ok-
tatasara vonatkoz6 kérddivén alapul. Az elkészitett kérdéiv 24 allitast tartalmaz. A tanuloi
kérdoiv skalai a célok négyes felosztasat kovette. A tanuloknak 5 fokt Likert-skalan kellett
kifejeznilik, hogy egy-egy allitdst mennyire éreznek igaznak onmagukra nézve. A kérddiv
végén 3 nyitott kérdés szerepelt: Mit szeretnek, illetve mit nem kedvelnek az iskolai
tanorakon, valamint mit javasolnanak a tanaroknak, hogy szivesebben vegyenek részt az isko-
lai munkaban. A 2. tdblazat példakat tartalmaz a kérddiv allitasaibol.
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2. tablazat: Példak a kérdoiv allitasaibol

Skalak Kérdéivtételek

Fontos szamomra, hogy a lehetd legtobb
ismeretet megszerezzem az iskoldban.
Egyik célom elkeriilni, hogy az iskolaban
kevesebbet tudjak, mint amennyit lehetne.
Az iskolédban az a célom, hogy az osztaly-
tarsaimnal jobbnak tartsanak.

El akarom keriilni, hogy gyenge tanulonak
gondoljanak.

Elsajatitasi teljesitménykereso cél

Elsajatitasi teljesitménykerild cél

Viszonyito teljesitménykereso cél

Viszonyito teljesitménykeriil cél

A kutatasban egy kaposvari szakkozépiskola 9. és 10. évfolyamos tanuléi (75 £6) vettek részt.
Azért ezeket a tanuldkat valasztottam, mert a szakkdzépiskoldban tanuldk tanulasi motiva-
cidja alacsony szinten all. Egy 1épcsds mintavételi eljarast alkalmaztam. A kérddivet a felvétel
napjan az iskolaban tartdzkodd négy osztaly tanuléi toltotték ki. A 75 valaszado kozott 32 fin
¢s 43 lany volt, az eladd, a cukrész és a szakacs szakmat tanulok.

A két eladd osztilyban én toltettem ki a kérddiveket, a masik két osztalyban az
osztalyfonokok végezték el ezt a feladatot.

A kérdoiv eredményeinek elemzése SPSS 21 statisztikai szoftver segitségével tortént. A
kérdéiv megbizhatosaga: Cronbach-a: 0.746. A kapott eredmények csak a vizsgéalatba bevont
osztaly tanuloira érvényesek.

A kutatas eredménye
A 3. tablazat tartalmazza az igazolt és igazolatlan hidnyzasok, valamint az egyes célorien-
taciok atlagat €s szorasat:

3. tablazat: Hidnyzasok és célorientaciok atlaga, szorasa

Descriptive Statistics

Std. De-
Mean viation N
igazolt hianyzas 6,89 1,214 75
igazolatlan hidnyzas 10,51 ,828 75
elsajatitasi teljesitménykeresd 3,50 811 75
viszonyitd teljesitménykeresd 2,94 , 7146 75
elsajatitasi teljesitménykeriild 3,40 ,838 75
viszonyito teljesitménykeriilo 2,89 ,815 75

A faktoranalizis eredményei azt mutattdk, hogy a tervezett négy célorientaciobodl (elsajatitasi
teljesitménykeresd, elsajatitasi teljesitménykeriild, viszonyito teljesitménykeresd, viszonyitd
teljesitménykeriil6 célok) csak kettd faktor az, amit lehet vizsgalni: az elsajatitasi és viszo-
nyit6 célokat. Az eredményeket az 1. és a 2. abra tartalmazza.
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1. abra: Elsajatitasi célok tanuloi valasztasa
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A faktoranalizis igazolta a tanulmény elméleti részében szerepld, mas kutatok (ANDERMAN —
PATRICK, 2012) altal megfogalmazott problémat, hogy a megkérdezett didkok egy része nem
tud kiilonbséget tenni a 2x2 tipust célok kozott. FEJES (2015) beszamol arrdl, hogy a tanulok
bizonyos esetben elsajatitasi, bizonyos esetben viszonyitd célokat alkalmaznak.

A 2. tdblazatban szerepld kérddivtételek elemzése is igazolja a fenti tézist. A didkok
60%-a jelezte, hogy nagyon jellemzo ra a kovetkez6 allitas (4 és 5 jelolt a Likert-skalan), amely
teljesitménykeriil6 cél: ,,El akarom keriilni, hogy gyenge tanulonak gondoljanak.” A meg-
kérdezett tanulok fele nyilatkozott ugy, hogy szamara fontos hogy a lehetd legtobb ismeretet
megszerezze az iskoldban. Elsajatitasi teljesitménykeresd cél jelenik meg. Azonban ezeknek a
tanuloknak, akiknek fontos az 0j ismeretek megszerzése, haromnegyed résziik el akarja kertil-
ni, hogy gyenge tanulonak gondoljdk. Egyidejiileg jelenik meg a valaszokban a két kiilon-
bo6z0d, egymassal ellentétes célorientacio.
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Vizsgalva, hogy van-e kiilonbség nemek szerinti valasztas tekintetében, megallapithato,
hogy nincs szignifikans kiilonbség a lanyok ¢és a fiuk valasztasai kozott. Nincs korrelacio a
valasztott célok és az igazolt vagy igazolatlan hianyzasok mennyisége kozott.

Kb. 100 javaslat jelent meg arra a kérdésre adott valaszok kozott: mi az, amit szeretnek
a tandrakon: Szeretnek: ,,filmet nézni”, a ,,jatékos feladatokat”, a ,,csendet”, ,,a tanar vilagosan
elmagyardzza a tananyagot”, ,,csoportmunka”.

Nem szeretik a kovetkezé dolgokat: ,,sokat irni”, ,,a tanar sokat kiabal”, ,,zaj van 6ra
alatt”, ,,dolgozat”, ,,nem lehet telefont hasznélni 6ra alatt”, és ,,sok 6ra egy nap”.
A didkok javaslatai a tandroknak, hogy szivesebben vegyenek részt az osztalytermi mun-
kaban: ,,ne irjunk tal sokat”, ,,vidam és jatékos orak”, ,,ne kiabaljanak tul sokat”, ,,ne csak a
tanar beszélhessen”.

Eredmények a hipotézisek fényében

1. Az a hipotézis, hogy a kutatasban részt vevo tanulok tobbsége a teljesitménycélok felé
orientalodik nem igazolddott. A megkérdezett tanulok kb. fele az elsajatitasi célok
tételeit valasztotta.

2. A maésodik hipotézis igazolast nyert, tehat nincs szignifikans kiilonbség a fitk és a
lanyok kozott, akik az elsajatitasi célokat preferaljak.

3. Az az allitas, hogy az elsajatitasi célokat valasztd tanulok hidnyzésa 10 nap alatt van,
nem relevans. A hidnyzas és az elsajatitasi célok kozott nem mutathaté ki kapesolat.

4. Az a hipotézis, hogy a teljesitmény-célokat valasztdo tanuldknak tobb igazolatlan
hianyzasa van, mint az elsajatitasi célokat valasztoknak, nem igaz. Nincs korrelacio a
valasztott célok és az igazolt vagy igazolatlan hianyzas kozott.

Osszegzés

Az alapvetd probléma, hogy azonos 6sztonz6 rendszert hasznalnak a pedagdgusok minden, az
osztalyteremben 1évé tanuld esetén. Az osztilytermi munkaszervezésnek hat teriilete van,
amely a motivacios bevonddasra 0sztondz: feladat, onallosag, elismerés, csoportmunka,
értekelés és id6 (AMES, 1990).

A szodbeli rabeszélés egy hatékony modszer lehet, ha segiti a tanuléknak megérteni,
hogy az 10 feladat milyen kapcsolatban all a korabbi feladattal, amelyben a tanuld sikeres
volt. Egy haszndlhatdé modell is segithet a tanulonak, hogy nagyobb Onbizalma legyen a
képességei tekintetében, és megcsinalja a feladatokat. A tanar tanuldi példat hozhat, akinek
hasonl6 képességei vannak (Jani is meg tudta csinalni a feladatot, te is képes vagy ra. Tudom,
hogy meg tudod csinalni.). A tanaroknak tamogatniuk kell tanitvanyaikat, hogy felfedezzék
a tanulmanyi sikert és engedjék, hogy a tanulok a tarsaikkal egylitt oldjak meg a feladatot
(URDAN — SCHOENFELDER, 2006).

A tanarok, akik megprobaljdk emelni a tandrai érdeklddeést, at kell(ene) gondolniuk, ho-
gyan tdmogathatjak a motivalo tényezdk aktivalasat és fenntartasat. A tanuldsi stratégia meg-
tervezésekor szamoljanak egy izgalmas tudomanyos kisérlet elvégzésének lehetdségével vagy
hasznaljanak innovativ szamitogépes programot. A tarsas tanulas felkeltheti az érdeklddést és
iranyitja a tanuldkat azon az 6ran. A pedagogusok emeljék ki az adott tananyag hasznossagat,
elésegitve azt, hogy a didkok lassék, hogy az 0j tananyag hasznos az iskolan kiviil vagy a
jovobeli célok miatt (LINNENBRINK — PRINTRICH, 2002).

A motivacidé fontos minden tanuld szdmara az osztalyteremben, minden idében. A mo-
tivalt viselkedés az iskoldban a tanulok szituacioés helyzetébdl kovetkezik. Egy ,,nem-
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motivalt” tanuld készséges résztvevové valhat a tanulményi feladatokban, ha a feladatok
hozzé vannak szabva az érdekl6déséhez vagy a tanulok lehetdséget kapnak, hogy kielégitsék a
tarsas igényeiket, azaz egyiitt dolgozhatnak a baratjukkal az adott feladaton. A tanarok koz-
vetleniil emelhetik a tanulok motivaciojat olyan kontrollalhato tényezok révén, mint a tanitasi
stilus, a tananyag ¢és az iskolai vagy osztalytermi politikak (URDAN — SCHOENFELDER, 2006).
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MODSZERTANI KUTATASOK






BARNA VIKTOR — DANCSHAZY-NAGY AGNES

A PEDAGOGUSSZEREPEK VALTOZASA
A KOLLEGIUMPEDAGOGIABAN

Osszefoglalo:

A tanulmany arra fokuszal, hogy milyen valtozasokat sziikséges elérni a kollégiumi nevelo-
tanarok szerepfelfogasaban annak érdekében, hogy a korszerii munkaformak és modszerek
alkalmazdsa mind erdteljesebben jelenjen meg a mindennapi gyakorlatukban. Eldszor a
. klasszikus” nevelotanari szerepeket vazoljuk fel, amelyek a mult és jelen gyakorlatat jelle-
mezték, jellemzik. A tanulmdny madsodik részében egy uj, kivanatos szerepkészlet bemutatasa,
elemzése torténik. Konkrét példakon keresztiil kivanjuk szemléltetni a modern szerepfelfogas
elterjedésének fontossagat, sziikségességet, amely mogott a tanulok komplex személyiségfej-
lesztésének igénye all. Zardsként a téma felséoktatdsi aspektusaival is foglalkozunk.

Kulcsszavak: mentor, tutor, facilitator, coach

Bevezetés

A kollégiumpedagodgia fejlesztésére iranyulo torekvések egyik kiemelt teriilete a kollégiumi
neveldtanarok kompetenciainak céliranyos alakitasa a 21. szdzadi nevelési-oktatasi kihivasok
sikeres megvalaszolasa érdekében. A masik irdny a korszerli munkaformak és modszerek mi-
nél gyakoribb alkalmazasa, amely magat6l értetdédden osszekapcsolodik a kollégiumi pedago-
gusok szereparzenaljanak 4talakulasaval, kiboviilésével.

A koznevelés aktoraival szemben megvaltozott elvarasok meg kell, hogy feleljenek az
atalakul6 tarsadalmi kozeg kritériumrendszerének. A tamogatd mentor, a tutor, a coach stb.
(VAMOS, 2011) szereprepertoarral rendelkez6 kollégiumpedagdgus mas-mas szempontbol
kozelitheti meg a rabizott didk személyiségfejlesztését, reagalva a kiviilrdl érkezd kihivasok-
ra. Tevékenységében at kell 4llnia arra a paradigmavaltasbol adodo attitiidre, mellyel holiszti-
kusan tud foglalkozni a tanuldival. A kollégiumpedagdgusnak alkalmasnak kell lennie arra,
hogy hitelesen tudja képviselni az intézménytipus altal biztositandd inkluziv kornyezetet,
mely a tanulok képességeinek és érdeklddésének diverzitasat, és a hozzajuk rendelhetd tevé-
kenységek széles tarhazat befogadni, biztositani és fejleszteni képes. Mindekozben figyelem-
be véve az 1j elémeneteli rendszer sajatossagait, fel kell késziilnie az intézményen beliili kol-
legialis segitségnyujtasra, példaul a gyakornok kollégak beillesztésének segitésére és/vagy
mentoralasara is.

A valdsagban ezek az elvarasok a hazai kollégiumi gyakorlatban zommel elvont kivana-
lom szintjén jelennek meg, a konkrét megvaldsulashoz tobb tényezd is hidnyzik. Ezek koziil
kiemelhet6, hogy nincs a rendszerben olyan kontroll, amely folyamatos figyelemmel kisérné
akar a kollégiumi nevel6tanarok moédszertani fejlddését, akar az Gjabb metodikai ismeretek
szisztematikus alkalmazasat. Sajnos hianyzik a céliranyos képzés és tovabbképzés is, amire az
ilyen elvarasokat joggal épithetnénk. Az Onfejlesztés pedig inkabb csak ott képzelhetd el, ahol
a vezetok ezt egyértelmiien elvarjak, nota bene tdmogatjak.
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Hagyomanyos nevel6tanari szerepek

A kollégiumi szakma — mint ,,hungarikum” (POGANY, 2005: 2) — részben a korabbi hagyoma-
nyokra tdmaszkodva, részben egy markdns szakmai iranyitas nélkiili onmozgasbdl ,épitette
fel” azt a sajatos tevékenységrendszert, amiben az 1990-es évekig fehér hollonak szamitottak
a herbarti indittatastol eltérd szemlélettel és praxissal rendelkezé intézmények, pedagdgusok.

Igazsagtalanok lennénk, ha a multban jellemz6 és — minden bizonnyal — a jelenbe is at-
huz6do nevelbtanari gyakorlatnak csak a negativumait taglalnank. A korédbban emlitett kon-
zekvens kontroll hidnyaban az egyénektdl fiigghetett, hogy milyen szerepeket favorizalnak.
Es ezen az sem valtoztatott 1ényegesen, hogy a Kollégiumi nevelés orszdgos alapprogramja
(tovabbiakban: KNOAP), majd a modositasai hatarozottabb elvarasokat fogalmaztak meg a
kollégiumpedagodgusok szamara.

Fussuk at, hogy milyen nevel6tanari szerepfelfogasokkal szembesiilhettek, szembesiil-
hetnek a kollégistak! (Természetesen egyiket sem tekinthetjiik kizarolagosnak, inkabb csak
dominéansnak egy-egy pedagogusnal.)

A fegyelmezo, biinteto. Szigori hazirend elfogadtatasat szorgalmazza, és ahhoz mereven
ragaszkodik. Nem igazan torddik a tanulok jogaival, sokszor a vonatkoz6 jogszabalyi eldira-
sokat is sértd6 modon érvényesiti akaratat (példaul fegyelmi eljaras nélkiil eltanacsolja az altala
stlyos fegyelemsértéssel vadolt tanulot). Szinte kizardlag a ,,rend” megtartasara torekszik,
fenyeget, sz¢€1s6 esetben lelki (testi?) erdszakot is alkalmaz. Elvarja, hogy a tanulok minden-
ben teljesitsék az utasitdsait. A renitenseket pedig szigortian megbiinteti.

A ,,portas”. AZ adminisztracié embere, kizarolag arra torekszik, hogy mindig pontos képe
legyen a kollégistakrol. FO a biztonsag, ezért ellendrzi a ki- €és bejarast, feszes adminisztraciot
vezet a tanulok mozgasarol. Szerinte akkor miikddik hatékonyan az intézmény, ha a kollégis-
tak minél kevesebb 1d6t tdltenek az épiilet falain kiviil. Az mar nem igazéan érdekli, hogy bent
a tanulok mivel foglalkoznak.

A ,, kényvmoly”. Szereti a csendet, és ezt elvarja a tanuloktol is. A munkaidejét tobbnyi-
re olvasassal, onmiiveléssel tolti, mondvan, csak az igy szerzett tudast, ismereteket tudja atad-
ni a fiataloknak, tehat szervesen kapcsolédik a munkaidejéhez. Altalaban elvonul, a kollégak-
kal valé kooperacidt sem tartja hasznosnak. Elvarja, hogy ,,magas miiveltsége” okan mind a
tanulok, mind a tanartarsak tiszteljék. Ugyanakkor — az atlagosnal kétségteleniil nagyobb —
tudasa nem parosul modszertani sokszintiséggel, sziikség esetén frontalis foglalkozasokat tart,
a tanuloi tevékenykedtetés nem jellemzi.

A ,, lathatatlan ember”. Keriil minden olyan szituacidt, ami akar csak minimalis konflik-
tussal jarhat. Mind a munkatarsai, mind a tanuldk eldl ,,menekiil”, igyekszik magat kivonni a
nevelés minden teriiletérél. De a motivumai kozott szerepelhet a lustasag is. Ugy véli, hogy a
kollégiumi neveldtanari munka nem mérhetd (még iskolai mércével sem), ezért tehat fel sem
tlinik, hogy a részérdl produkalt hozzaadott érték a zérohoz konvergal. Gyakran még a hozza
beosztott tanuldkat sem ismeri, de el6fordul, hogy a csoportjdhoz tartozo6 kollégistak sem tud-
jak, hogy 0 a neveldtanaruk.

A jopofa, népszeriiséghajhdsz. Az el6bbiekhez képest nagy kiillonbség, hogy keresi a
kapcsolatokat, s6t mindent megtesz annak érdekében, hogy elfogadjak, szeressék. Mindezt
azonban azért teszi, hogy jo szinben tiintethesse fel magat, elnyerje a népszerli tanar titulust.
Ennek érdekében sokszor elvtelen engedményeket tesz, mintha versenyezne a tobbi tanarral,
hogy 6 lehessen a legnépszeriibb. Ezzel persze gyengiti a pedagdguskozosséget és — ha van
ilyen — az egységes neveld hatast. A tanulok pedig nem is igazan kedvelik, de tudjak, hogy
nala talaljadk meg a szabadidds torekvéseikkel szembeni legkisebb ellenallast, vele érdemes
»egyezkedni” az informalis hazirendi konnyitések érdekében.

A masodallasu. Nem feltétleniil a sz6 szoros értelmében tekinthetjitk annak. Az sokkal
gyakoribb, hogy a kollégiumi munkajat nem tekinti f6 foglalkozasanak. Ennek egyik oka le-
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het hivatalos is: az iskolahoz csatolt kollégiumoknal gyakori, hogy azokat a tanarokat, akik-
nek nem keletkezik kell6 iskolai 6raszdma, beosztjdk a hidnyz6 iddére valamilyen kollégiumi
tevékenységhez, leginkdbb tanuldszobara, ahol aztan legfeljebb feliigyeletet tartanak, és a
neveldi tevékenységiik ebben ki is meriil. Es lehetnek olyanok is, akik a fontosabbnak vélt
(magéan)iigyeiket intézik a munkaidejiikben. A virtualis tér csabitd kitagulasa pedig még in-
kabb eltéritheti ket a f6 foglalkozasuk eredményes gyakorlasatol.

A ,,papucsos”. A pedagogiai kozvélekedésben sem ritka, hogy a kollégiumpedagoguso-
kat a degradald papucsos jelzével illetik. Es sajnos valéban nem kevesen vannak, akik a csa-
ladi életiiket terjesztik ki erre a kdzegre, jol akarjak magukat €rezni, tehat pihenni jarnak be a
munkahelyiikre. Szivesen atydskodnak-anyaskodnak, sajat problémaikrol szivesen elbeszél-
getnek a tanulokkal, de a neveldi tudatossag egyaltalan nem jellemz6 ezekre a diskurzusokra.

Az eddigi — dontéen destruktiv — szerepek mellett szerencsére nagy szamban voltak,
vannak olyan pedagdgusok, akik konstruktiv szerepfelfogassal rendelkeznek, és ezt a kollégi-
umi nevelés egy-egy szegmensében érvényesitik is. A probléma ezzel leginkdbb az lehet,
hogy kizarolag ezeken a teriileteken képesek és/vagy hajlandok pozitiv megnyilvanuldsokra.

A tanulassegito. A sziilok és a partneriskoldk szinte kizarélagos elvarasa, hogy a kollé-
gium segitse a gyermekiiket, tanuloikat a jobb iskolai eredmények elérésében. (Nem ritka,
hogy az iskolak egyenesen atharitjak a ,,tanulds” felelésségét a kollégiumokra, €s a rosszabb
tanulmanyi eredményekért az ott folyd tanuldssegité munkéanak a ,,gyengeségét” okoljak.)
Ebbdl kiindulva a nevelétanarok nagy hanyada a sajat szakjuk intenziv alkalmazasara torek-
szik. Korrepetalnak, szaktargyi felkészitd, felzarkoztatd vagy tehetséggondozé foglalkozaso-
kat vezetnek. Ez onmagaban elismerend6 torekvés, de vannak korlatai. Altaldban azok tudjak
ezt megtenni, akiknek aktudlisan kurrens szakjuk, szakjaik van/nak. Fdleg az érettségi vagy
mas vizsgatargyak terén nagy a ,,kereslet”, esetenként egy-egy dolgozatiraskor van igény mas
tantargyi segitségre. Akik viszont nem ilyen szakképesitéssel rendelkeznek, kevésbé vagy
egyaltalan nem tudnak részt venni a szaktargyi tanuldssegitésben.

A masik veszélyforrds, hogy ha valaki csak ezzel az oktatési jellegli tevékenységgel
foglalkozik, mas nevelési feladatokban nem vagy csak vonakodva vesz részt.

A szabadidé-szervezé. A tanulok novekvo leterheltsége ismeretében egyre nehezebb ezt a
szerepkort betdlteni. Az ilyen indittatadsu kollégak igyekeznek hasznos és tartalmas id6toltéseket
kiajanlani és vezetni, de tisztaban vannak azzal, hogy a mind inkabb sziikiil idokeretben nincs
konnyl dolguk. Pedig ez az a tertilet, ahol leginkabb operalni lehet a kreativ 6tletekkel, a vonzo
tartalmakkal, a tanuloi aktivitas kivaltasat eredményezd modszerekkel, munkaformakkal.

A demokrata. Sok kollégiumpedagdgus vallja, hogy csak demokratikus 1égkorben, a tanu-
16kkal vald egyiittmiikodésben lehet jo kollégiumot ,,csinalni”. Arra torekednek, hogy az intéz-
ményi szabalyozorendszerben aranyosan legyenek jelen a jogok és kotelességek, és a tanuloi
jogokat semmi se korlatozza. Az dket érintd ligyekben rendszeresen kikérik a hozzajuk tartozo
kollégistak véleményét, €s dontéseiknél nagymértékben figyelembe veszik azt. Vannak, akik a
demokracia témakorben szerveznek foglalkozasokat, és — jO esetben — Ok lehetnek a diak-
onkormanyzat segitdi is. Sajnos gyakran éri 6ket kritika a ,,keményvonalas™ kollégaiktol.

A testedzo. A szabadid6 egészséges eltoltésének hive, ezért arra sarkallja a tanulokat,
hogy kapcsolodjanak be az altala vezetett edzésprogramokba. Nem kell feltétleniil testnevelo-
nek lennie, elég, ha valamely sportagban kellden otthon van, ismeri azokat a lehetdségeket és
korlatokat, amelyek az adott korcsoport edzését befolyasolhatjdk. A mindenképp pozitivnak
szamito torekvés gatja lehet az intézmény alacsony szintli sporteszkoz-ellatottsaga.

A miivész. A testedz6hoz hasonldan a sajat érdeklddésére €s kompetencidira timaszkodva
probalja a tanulok szabadidejét értelmes mederbe terelni. Itt is feltétel a megfeleld eszkozpark.

Az ismeretterjeszto. Ellentétben a konyvmollyal, tudasat igyekszik mind nagyobb korben
terjeszteni. A tanulok szadmara érdekes témakban tdjékozodik, azokhoz rendelt szakkoroket
hirdet, vezet. Erénye lehet, hogy alkalmazza az adekvat infokommunikacios eszkozoket, ki-
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hasznalja a kozdsségi média eldnyeit. Tevékenysége akkor lehet igazan hatékony, ha nem all
meg az ismeretterjesztés szintjén, hanem elindul a tehetségsegités iranyaba.

Modern szerepek

Ahhoz, hogy a kollégiumpedagdgusok szereparzenaljat gazdagitani tudjuk, nem egyszer ki
kell Iépniink a nevelés-oktatas vilagabol, és a realszféraban kell tajékozodni, hogy adaptalni
tudjuk az ott mar hatékonyan alkalmazott szerepeket a kollégiumi nevelés teriiletére. Termé-
szetesen lehetnek olyan intézmények és pedagdgusok, akik az Onfejlesztésiiket ebben az
iranyban is megkezdték, vagy épp mar alkalmazzak is az 0j szerepkészletet.

Vegyiik sorra, hogy milyen korszerli nevel6tanari szerepeket lehet (kell?) megjeleniteni
a kollégiumi nevelés gyakorlatdban! El6szor azokkal foglalkozunk, amelyek inkéabb a kollégi-
umi tanulok kisebb-nagyobb kozdsségeinél alkalmazhatok.

A projektmenedzser. Azért kezdjiik ezzel, mert a hivatalos neveléspolitika is tdmogatja a
projekt-szemléletii tanulasszervezést. Az iskolakban és szamos kollégiumban is rendszeresen
szerveznek projektnapokat, témaheteket, amiben a pedagbgusoknak kulcsszerepe van. A sze-
rep Ujszertisége azonban épp abban rejlik, hogy a hagyomanyos kezdeményez6-végrehajtato-
ellendrzé szerepegyiittesbdl ki kell 1€pni, helyette a motivalo-koordinalo-tamogatd szerepkor-
re kell valtani, amelyben a rugalmassag, dinamizmus, gyorsasag, hatékonysag, emberkdzpon-
tusag dominal.®! Hinni kell abban, hogy a kollégistaknak lehetnek kreativ &tleteik, tehat eze-
ket kell egy adott témahoz tarsitani, majd a lehetd legnagyobb 6nalldosagot — és persze a sziik-
séges feltételeket, eszkozoket — biztositani szamukra a megvalositashoz. Kézben pedig arra is
kell figyelni, hogy a k6z6s munkaban részvevd tanulok kozt érdemi legyen a kooperacio, €s
arra is, hogy a kozremiikodok megtalaljak a sajat helytiket, szerepiiket a projektben.

A KNOAP ebbdl a szempontbdl kellé szabadsagot ad arra, hogy az adott intézmény sa-
Jjatossagaihoz igazodd témakban lehessen projekteket szervezni.

A mediator. Ez a szerepkor sem teljesen idegen a kollégiumi életben. Ma mar jogszabalyi
eldiras is vonatkozik arra, hogy a fegyelmi eljarast megel6ézden Un. egyeztetd eljarast kell le-
folytatni. A szabalykovetd intézményekben tehat mar megjelent a mediacio, vagyis a konflik-
tusban érdekelt felekkel torténd egyeztetés. Az ujdonsag viszont épp abban lehet, hogy nem-
csak a fegyelmi ligyekbe 1ép be a mediator-pedagogus. A tanuldk kozti mindennapos érintke-
z¢s soran kialakul6 kisebb-nagyobb konfliktusok kezelésében is hatékonyan lehet alkalmazni
ezt a szerepet. A mediator ,, kozépen dll, egyezteti az dallaspontokat, mindekozben megmutatja
a feleknek egy békés kommunikdcio lehetéségét. Egyezkedést segitd technikdkat alkalmaz,
megfogalmazza a problémakat, felfedi a valodi érdekeket és igényeket. Az egyezkedés folya-
matat lépésekre bontja, igy kozeliti az allaspontokat egymdshoz. A felmeriilo, latszolag meg-
oldhatatlan kérdésekre kozosen alternativ megolddsokat keresnek, mikozben kialakitjak a
kozos célt. Profi kommunikacios technikakkal megakadalyozza a besziikiilés, bizalmatlansag,
merev attitiidok kialakuldsat. A mediatorokat kéti a titoktartds kotelezettsége. % A mediator-
tanari szerep kotelezé elemei az empatia, a hatarozottsag, a nyitottsdg, a partatlansag és az
itélkezés-mentesség (MESZAROS, 2017).

A moderator. A konstruktiv szemléletli kollégiumpedagogus kozosségben is gondolko-
dik. Természetesnek veszi, hogy a hozz4 tartoz6 tanuldk kiilonb6z6 csoportjaiban kialakulhat
egy kolcsonds kommunikécio, a tagok képesek barmilyen — dket érintd! — témaban egymassal
beszélgetni, vitatkozni. A moderator-tanar keresi, de még inkabb eldidézi azokat a szituacio-

1 Agilis projektmenedzsment vagy klasszikus médszertan?
https://szamalk.hu/aqgilis-projektmenedzsment-vagy-klasszikus-modszertan- [2018.04.12.]
92 Mit csinal a mediator?

http://mediator-studio.hu/mediacio/a-mediator-feladatai/ [2018.04.12.]
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kat (példaul tematikus csoportfoglalkozasokat), amelyekben a tanulok kozosen és aktivan
részt tudnak venni. Legyen ez akar a kollégiumi élet egy szeletével foglalkozo helyi, vagy a
KNOAP éltal eldirt altalanos téma megtargyaldsa. A vitdban moderatorként részvevo pedago-
gus a csoport tagjaival egyenrangu, de el6ttiik tekintéllyel rendelkez6 személy, aki felszolita-
saival, kéréseivel, utmutatasaival iranyitja és mederben tartja a csoport tanacskozasat, vitajat.
Ugyel arra, hogy a vita, beszélgetés ne térjen el az eredeti tématol®, és arra ,,0sztokéli” a ta-
nuldkat, hogy a beszélgetés eredményre vezessen.

A tutor. A tutoralas elsGsorban a felsGoktatasbol, ill. a tehetséggondozasbol ismert foga-
lom, de kétségtelen, hogy talan ez a leginkabb elvarhatd szerep a kollégiumi neveldtanaroktol.
A csoportvezetd elemi kdtelessége a hozza tartozo tanulok alapos megismerése, rejtett életcél-
jaik feltarasa. Tutorként minden olyan tulajdonsaggal rendelkeznie kell, amivel a csoportja
tagjait segiteni tudja azon az egyéni fejlédési uton, ami nem egy irdnyba viszi 6ket, hanem
. kinyitja a vilagot, szolgaltatasként nyujtia szamukra a sokféle tapasztalatszerzés lehetoséget,
olyan tevékenységben valo részvételt, ami alapjan hatdrozott iranyokat vehet az érdeklodeésiik,
illetve abban segiti éket, ami szamukra a legkedvezébbnek mutatkozik” % Ebben egyiitt kell
miikodni a tanulok sziileivel, iskolaival, az érdeklddési koriikhoz kapcsolddod egyéb szerveze-
tekkel, civil kozosségekkel €s felsGoktatasi intézményekkel.

A facilitator.®® |, A facilitalds lényege az, hogy a facilitdtor képes egy csoportba azt a min-
tazatot bevinni (struktura, folyamat, modszer és technika), ami a csoportok belsé kommunikaci-
ojanak a javulasat eredményezi” (VAGVOLGYI, 2018). A kollégiumi gyakorlatban ez azt jelenti,
hogy a tanar nem egy statikus egységként kezeli a tanul6i csoportokat, hanem €16 organizmus-
nak, és ennek a sajatossagait kivanja tudatositani, megszilarditani (KALMAN, 2013). Sajat szere-
pét inkdbb a kozos tevékenység kivaltdsa jellemzi, kevésbé az ismeretatadds. Egyesek ezt a
hozzaallast ,,mentalis tai chi” elnevezéssel is hasznaljak®, aminek a lényege, hogy meg kell
teremteni a bizalmi légkort, és elérni azt, hogy a negativ energidk ne valhassanak dominéanssa,
tovabba pozitiv energiat ,,pumpalni” a csoport miikodésébe, ha az kifulladni latszik.

A coach. ,,Coachingolni” lehet csoportosan is, de sokkal hatékonyabb és célravezetébb,
ha ezt a szerepet az egyéni kollégiumi foglalkozasok korébe helyezziik. Leginkabb a palyaori-
entacio terén lehet eredményes az a nevelOtanar, aki ezt a szerepkdrt felvéllalja. Ugyanakkor a
tanulok mas kozép €és hosszu tavu életvezetéséhez is alkalmazhat6, példaul egyes tantargyak-
bol valo lemaradas kezelése.

A hagyomanyos ,,problémamegold6” foglalkozasokon jellemzd ,,megmutatjuk, hogy
mi minden lehetnél, és valassz” hozzaallas gyakorlatilag mindkét fél (tanar, tanuld) szamara
egy passziv szerepet biztosit, mig a coach-tanar kozos aktivitast general a tanul6 érdekében
(FURMANN, 2018). A coach nem a tanuld majdani problémaira koncentral, hanem arra a kiva-
natos helyzetre, amit a tanul6 el szeretne érni. Egyiitt veszik szamba a célhoz vezet6 uton ad-
dig mar bevalt cselekvési lehetdségeket és a tovabbra is rendelkezésre allo eréforrasokat. A
tanar részérdl tanusitott megoldaskozponta figyelem azt is elésegiti, hogy a tanulok a beszél-
getések folyaman magukat is egyre inkabb ,,szakértonek™ kezdik tartani a sajat elképzeléseik
megvalodsitasaban, és elkezdenek ehhez mérten viselkedni (RATNER — YUSUF, 2015).

9 Moderator

http://www.kislexikon.hu/moderator_a.html [2018.04.12.]

% (Jj lehetéség a tehetséges fiataloknak — ij szerep a tehetségfejleszté szakemberek szamara — Interju Polonkai
Mariaval, a Tehetségek Magyarorszaga programnak a Matehetsz részérdl torténé megvalodsitasa szakmai vezetd-
jével a tutorprogramrol, a tutor szerepérdl
http://tehetseg.hu/interjuk/uj-lehetoseg-tehetseges-fiataloknak-uj-szerep-tehetsegfejleszto-szakemberek-szamara
[2018.04.12.]

% Viltoz6 pedagdgus szerepek - a tandr, mint facilitator
http://oktataskepzes.tka.hu/hu/valtozo-pedagogus-szerepek-a-tanar-mint-facilitator [2018.04.12.]

% Facilitatori szerep

http://facilitator.hu/kepzes/facilitatori-szerep [2018.04.12.]
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A mentor. A mentoralas kifejezést tobb aspektusban hasznaljak, fontos a tehetséggondo-
zas ¢és a szakmai Szocializcid terén is, ezért a segité tevékenységek altalanos gylijtéfogalma-
ként értelmezhetjilk. Hasznalata nem 0jdonséag, definidlasara az elmult hisz évben szamos
meghatarozas sziiletett. Neheziti a konkretizalast, hogy a mentori szerepstrukturdk és az ahhoz
tartozo feladatkorok rendkiviil komplexek. Hagyoményos értelemben a mentor sz6 egy partfo-
g0, neveld személyt jelent, aki bolcsességével és tudasaval tamogatja partfogoltjat a tudas meg-
szerzésében. A kifejezés értelmezése az elmult szazadokhoz képest mara sokat valtozott. A
mentoralas torténhet informalis és formalis keretek kozott. A kollégiumpedagdgidban mindkét
szintéren alkalmazhatd folyamat a didkok szocidlis €s egyéb kompetencidinak fejlesztésében,
igy a mentori szerepek differencidlddasa figyelhetd meg az intézményes nevelés és oktatas egy-
re gazdagodo tevékenységi korét kovetve. A mentor mintaadd szerepe kiemelkedd szerepfel-
adat, mivel a mentor személyiségével dolgozik, ami a mentoralds hatékonysaganak egyik {6
forrdsa. A mentor egyrészt spontan modon, masrészt a megtervezett mentoraldsi folyamat ré-
szeként személyes példamutatasaval identitdsmintazatot nyujt a mentoralt szamara. A mintaadas
eredményességét befolydsolja a mentor szakmai tudasa, miiveltsége, képességei, attitlidje, moti-
vacioja és a mentoralthoz fiiz6d6 kapcsolata. Facilital6 attitliddel segiti a didkok tevékenységét,
az 0nallo tanulasi folyamatot. Segitséget nyu;jt tanacsaival a dontések meghozatalaban, valamint
értékeld, épitd jellegl kritikat fogalmaz meg a mentoralt szdmara. A mentor konzultansként
ismereteket ad 4t, tanit, segiti a célokat tisztdzni és megkeresni a célokhoz vezetd leghatéko-
nyabb modszereket, eszkozoket €s utakat, valamint tamaszt nyujt a felmeriilé problémak, nehéz
pszichés helyzetek kezelésében. Tanacsadoként képes sajat megfigyeléseit, tapasztalatait atadni,
tartalmas megbeszéléseket folytatni, a ,,mit és hogyan kellene csindlni” kérdésekre valaszokat
adni. (KovAcs, 2015) Nemzetkdzi kutatasok bizonyitjak, hogy a mentoraldo kapcsolatoknak
megvan az a képességiik, hogy szocialis interakciokban szerzett pozitiv élményeket nydjthatnak
a fiataloknak, ami javulashoz vezethet a tarasas kapcsolatok terén, ez a kollégium inkluziv kor-
nyezetében fontos szociokulturalis kompetencia.

Zaro gondolatok

Nem vitathatd, hogy a kollégiumi nevel6tanari szerepek alkalmazasa mindenkor szituacio-
fliggd. Még a kevéssé konstruktiv szerepek is elfogadhatok, ha a helyzet megkivanja. A ha-
gyomanyos szerepkorokbdl mindenképp at kell venni azokat, amelyek igazoltdk helyességii-
ket, és kiegészithetik a modern szerepkészletet.

Ugyanakkor egyértelmiien torekedni kell arra, hogy az eddig kevéssé alkalmazott szere-
peket minél tobb potencidlis vagy mar gyakorlo kollégiumpedagdgus elsajatithassa. A tanar-
képzésben — ha a konkrét képzési tartalmakban nem is szerepel — megjelenhet a kollégiumi
szerepekre torténod felkészités, leginkabb a kozdsségi pedagdgiai gyakorlat szinterén. Hasznos
lenne, ha a tanarszakos hallgatokat erre a gyakorlatra a kollégiumokhoz iranyitanak.

Szintén a felsdoktatasi intézmények feladata lehet, hogy adekvat akkreditalt tovabbképzé-
si programokat allitsanak Ossze, és azokat ajanljak ki a gyakorld kollégiumpedagdgusoknak.
Célszerti lenne, ha az ilyen programok kialakitasaba kollégiumi szakértoket is bevonnanak.

IRODALOM

59/2013. (VIIL 9.) EMMI rendelet a Kollégiumi nevelés orszagos alapprogramjanak kiadasarol

Agilis projektmenedzsment vagy klasszikus modszertan?
https://szamalk.hu/aqgilis-projektmenedzsment-vagy-klasszikus-modszertan- [2018.04.12.]
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CSEPCSENYI LAJOS LASZLONE BALOGH MELINDA

A PROBLEMA ALAPU TANULAS ALKALMAZASA SZAKGIMNAZIUMI
KORNYEZETBEN

Osszefoglalo:

A mai szakképzési gyakorlatban a hasznos tudas kozvetitése keriil elotérbe, mely a korszerii
ismereteket és az onallo ismeretszerzéshez sziikséges kompetenciakat egyesiti. A McMaster,
Maastricht, Delaware, York, Aalborg egyetemeken a klasszikus PBL mddszernek nagy
hagyomanya van. Az attekintett esettanulmanyokban az elonyok mellett azonban a sikeres
alkalmazast gatlo tobb tényezo is felismerhetd. A szakirodalomban bemutatott elénydk és
hatranyok a szakgimndziumi elokutatasban is megfigyelhetok voltak. A tanulmanyban egy
olyan PBL modell keriil bemutatasra, mely figyelembe veszi a szakgimndziumok rugalmatlan
oktatasszervezési strukturajat, a modszer hatranyait és az életkori sajatossdagokat.

Kulcsszavak: probléma alapt tanulas, kozépfoku szakképzés, hatékony tanulasi kornyezet,
problémamegoldas

Bevezetés

A szakgimnaziumok feladata tobbrétli, melyek tobb tekintetben is ellentmondanak egymas-
nak. A tovabbtanulasra és a vizsgara valo felkészités inkabb az elméleti ismeretek kozvetitését
helyezi el6térbe, a munkavégzéshez viszont gyakorlati tapasztalatra van sziikség. Ezt az
ellentmondast csak gy lehet feloldani, ha a szakgimnaziumok nemcsak a tananyagot koz-
vetitik, hanem a tanult szakmatol fiiggetleniil a tudastranszfer és a gondolkodasi képességet is
fejlesztik. A gondolkodasi képességek tanitdsdnak igényét a gyorsan valtozo vilag teszi sziik-
ségessé. (RESNICK, 1987) Egyre gyakoribb, hogy a frissen végzett tanulok ugy hagyjak el az
iskolat, hogy az alapvetd szamolasi és szovegértési készségeik elmaradnak az elvarttol, a
szakmai kompetencidik pedig hianyosak, holott a vallalkozok a munkavallaloktol a
kompetenciaik folyamatos megujitasat és bovitését varjak el. (WORLD BANK, 2018)

Az egyre markdnsabban megjelend 1j igény a kompetencidk fejlesztésére vonatkozoan
Uj tanulasi modszerek elterjedését eredményezte. A szakképzo iskolak kiemelt feladata, hogy
a tanulas tervezésekor ezeknek a kompetencidknak a fejlesztését figyelembe véve olyan
tanulasi kdrnyezetet hozzon létre, amely tdmogatja a tanul6t a szakmai fejlédésben. A tanulok
szdmara az ismeretek kozvetitése mar nem elegendd, a szakmai képzéstdl olyan tudast varnak,
amely késébb képessé teszik ket a munkavégzésre. (CSEPCSENYI— BREDACS, 2016)

A szakmai problémak hatékony megoldasara és az ehhez sziikséges gondolkodas
fejlesztésére a probléma alapu tanulas (tovabbiakban PBL) mddszere tlinik alkalmasnak az
épitdipar és foldmérés agazatok tekintetében a hagyomanyos tanulasi modszerek mellett.
Egyetemi kornyezetben a klasszikus PBL esetében a problémakra szant idOkeret adja a
tanulasszervezés 6 gerincét. A hallgatok csoportmunkédban oldanak meg életszerti feladatokat
ugy, hogy a sziikséges ismereteket is 6k tarjak fel és allitjak el6 a megoldashoz sziikséges
informaciokat. A csoport munkajat egy tutor-supervisor feliigyeli, aki egyszerre csak egy
csoporttal konzultal. (MOLNAR, 2004, 2005) A szakgimnaziumi modell Gjszerlisége az eddigi
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egyetemi PBL modszerekhez képest, hogy alkalmazkodik a tanuldk életkori sajatossagaihoz
€s motivacios szintjéhez, a szakmai képzés sajatossdgaihoz. A PBL iranyitott valtozata
(BLUMBERG — MICHAEL, 1992) keriil eldtérbe, melyrdl a szakirodalomban kevés sz6 esik.
Eltér6 a feladatmegoldashoz sziikséges fogalmi keretrendszer kialakitasanak helye a képzés-
ben a klasszikus PBL-hez képest, igazodik a szakgimnaziumok kotott oktatasszervezési kere-
teihez (szakképzési kerettantervek, osztalylétszam, csoportbontas, orarend, tantargyfelosztas
stb.). Emellett nem félévekre bontja a képzési szakaszt, mint az egyetemek, hanem a képzés
teljes iddtartamat (6t év) egységként kezeli; a PBL a képzés soran fokozatosan valtja fel a
tanulok altal altalanos iskolaban megszokott hagyomanyos (frontalis munka, csoportmunka,
esetleg projektmddszer) tanuldsszervezési modszereket.

A tanulmany célja megvizsgalni, hogy a felsdoktatasban bevalt modszerek, a szak-
irodalom ¢és a 2014-2016 kozott zajlott elokutatas alapjan milyen feltételeknek kell megfelelni
egy szakgimnaziumban alkalmazanddé PBL modellnek. A szakirodalom elemzése strukturalt
szakirodalom feltarason alapul, melybe azokat a tanulmanyokat vontam be, amelyek teljes
szoveggel rendelkezésre alltak és lektoralason estek at. Emellett az egyetemek honlapjait és
ismertetdit is attanulmanyoztam, kiilonos tekintettel a miiszaki képzést folytatd intézmények
gyakorlatara. A felsGoktatasi intézmények Osszehasonlitdsdba a PBL moddszert eldszor alkal-
mazd kanadai McMaster egyetem, Eurdpaban szintén nagy multra visszatekinté miiszaki
fakultanssal is rendelkezé Aalborg egyetem; az épitészképzést folytatd Delft, az ausztraliai
Newcastle és a Missouri egyetemek keriiltek. Az Gsszehasonlité elemzés szerkezetét az 1.
abra mutatja be.

1. abra: A tanulmany szerkezete

Kiforrt PBL
modellek

McMaster Aalborg
modell modell

- s mmnll  FelsGoktatas
N tle Delft modell h Missouri
evc\j/clals modell
mode

Sietve bevezetett modellek ey =
Sajatos értelmezés
A mérnokképzés modelljei
m——

Tapa.sztalatoka o ﬁ Az el8kutatas Kézépfoku
saadaleralapian tapasztalatai — szakképzés

4

Szakgimnaziumi PBL modell

(Forras: sajat abra)
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Cél: a komplex szakmai gondolkodas

A miuszaki tevékenység dontési folyamatok sorozata, mely soran a mérndkok az alapvetd
tudomanyos ismereteket arra alkalmazzak, hogy a rendelkezésre all6 er6forrasokat egy meg-
hatarozott cél érdekében a szintézis, analizis, konstrukcid, tesztelés €és végrehajtas 1épésein
keresztiil atalakitsak. Ezért a mérnokok mindig is probléma-megolddként tekintettek maguk-
ra. A mérnoki feladatok olyan miiszaki problémak, melyek nem azonosithatok egyértelmiien,
a rendelkezésre all6 informacidk hidnyosak, esetleg félrevezeték. Minden szakmai probléma
nyilt végii, szamos megoldasi valtozat készithetd. (SHARP, 1991)

A szakmai problémak megolddsa a problémamegoldétol széleskorii gondolkodas-
modszertani repertoar meglétét, a gondolkodasi folyamatoknak valtozatos és rugalmas alkal-
mazasat kivanja. A probléma felismerése, a sziikséges modszer kivalasztasa, a lehetosegek
mérlegelése utani dontés és végrehajtds, majd az elvégzett munka ellendrzése egy oOsszetett
gondolkodasi folyamat eredménye, melynek kézponti eleme a probléemamegoldds és a
problémamegoldo gondolkodas. Ezen folyamatok egyiittese komplex szakmai gondolkodasnak
nevezheto. A komplex szakmai gondolkodas 6sszetevoit a 2. dbra szemlélteti.

2. dbra: A komplex szakmai gondolkodas 6sszetevoi és kapesolatrendszeriik
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4——————  Tudastranszfer

(Forras: sajat abra)

Eszkoz: Probléma alapt tanulas

A probléma alapu tanulast az 1950-es években alkalmaztdk eldszor orvostanhallgatok koré-
ben, mai véltozatat az 1970-es években fejlesztették ki a kanadai McMaster egyetemen szin-
tén orvostanhallgatok képzésére. (HUNG — JONASSEN — LIu, 2008) Ma mar szamos valtozata
1étezik, ezek alapjat Barrows és Tamblyn dolgozta ki az 1980-as években. A modszer kidol-
gozoinak az volt a célja, hogy a tanuldkat felkészitse a munkahelyi koriilmények kézotti prob-
lémamegoldasra. A médszer nemzetkozi elterjedése az 1990-es évek kozepére tehetd. A sok-
rétlh €s szamos tudomanyteriileten torténd alkalmazasabol adédoan tobb hibrid modszer jott
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crer

hazai ¢és kiilf6ldi tanulmanyok segitségével. (Csikos, 2010)
A vonatkozo szakirodalom elemzése utan megallapithato, hogy a PBL egy komplex fogalom,
mely tekinthetd:

e atananyag atstrukturalasanak, ahol a tanulast a probléma megoldasa motivalja (Boub
—FELETTI, 1991),

e oktatdsi mddszernek, mely soran a tanuld kritikai gondolkodasa fejleszthetd életszerti
probléma megoldasaval (DUCH, 1996). A problémat kontextusként alkalmazzak a
problémamegold6 gondolkodas fejlesztésében és az 11j ismeretek megszerzésében.

e oktatdsi stratégianak, ami megalapozza az aktiv tanulast. A PBL 1) ismeretek elsa-
jatitasara 0sztonoz, a tanuld aktiv részese a tanulési folyamatnak a csoporttagok segit-
ségével ¢€s a tutor altali visszacsatolassal. (WILKERSON — FELETTI, 1989)

e tanulasi kdrnyezetnek, ahol a tanari szerepkor is atalakul (UTECHT, 2003).

e tantervnek, melynek alapja az autentikus probléma (NEUFELD et al., 1989), ahol az
ismeretek elsajatitasanak és alkalmazasdnak a modszere a problémék elemzésén alapul.

Jelen kutatasban a probléma alapu tanuldast a meglévé ismeretek alkalmazasdnak, vj ismere-
tek elsajatitasanak és az egyiittmiikddo-keészség fejlesztésének modszerekent kell ertelmezni,
melynek célja a tanulo felkészitése a munkahelyi problémak megoldasdra dinamikusan valto-
z0 munkakoriilmények kozott. Mindez egy olyan tanulokézponta tanuldsi kdrnyezetben torté-
nik, ahol a tudés életszer(i, rosszul definidlt probléma megoldasa sordn aktiv tanulassal kelet-
kezik. A modszer lehetdséget nyujt, hogy a tanuld a mai tanitasi gyakorlattal szemben algo-
ritmusok és rutinok begyakorlasa helyett tudésintenziv problémahelyzetek megoldasaval
(MOLNAR, 2005) tegyen szert hasznos tudasra.

Felsooktatasi modellek

A probléma alapu tanulas modszerét a kanadai McMaster egyetemen az 1960-as évek ota Si-
keresen alkalmazzak az orvosképzésben. A tanulas célja nem az, hogy megoldjdk a problé-
mat, a probléma csak az eszkdz, mely segiti a tanulokat a sziikséges ismeretek azonositasa-
ban. A hollandiai Aalborg egyetem (1974-t61) mérndki tudomanyok tanszékén hasonloéan fon-
tos szerepet kap a probléma. A tanulasszervezés fo jellemzdje mindkét egyetem esetében,
hogy az egyes témakorok — melyek a tanulas keretei — a problémak koré szervezddnek. A
probléma megismerését kovetd problémamegoldas soran a tanulok terepgyakorlattal, kisérle-
tekkel és hagyomdanyos tanulassal sajatitjak el a tananyagot szakirodalom ¢€s egyéb forrasbol
szarmaz6 informdaciok segitségével. A megszerzett ismeretanyagot a problémamegoldas érde-
kében csoportmunka keretein beliil dolgozzak fel. A problémamegoldds eredményeként egy
beszamold vagy dokumentacid késziil a lehetséges megoldasrol. Az 1. tdblazat az emlitett
felsdoktatasi intézmények altal alkalmazott modellek jellemzdit foglalja dssze.

Szakirodalom és az el6kutatas tapasztalatainak dsszevetése

A 2014 szeptember és 2016 aprilis kozott zajlott kismintas eldkutatds célja a probléma alapu
tanulds, mint tanuldsi modszer kézépfoku oktatasban valod kiprobalasa volt. A kutatdsi ered-
ményeket felhasznalva lehetséges egy olyan probléma alapti tanuldsi modszer kidolgozasa,
amely lehetové teszi a 14-20 éves korosztaly szakmai képzését szakgimnaziumi keretek kozott.
Az el6kutatds mintdjat a Székesfehérvari SZC Jaky Jozsef Szakgimndziuméanak OKJ
54 582 03 Magasépitd technikus képzésében résztvevd 18 fo alkotta. A technikus képzésben
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résztvevok a hagyomdnyos tanulasi mddszerek mellett probléma alapt tanulédssal is sajatitottak
el szakmai ismereteket. A jellemz6 adatgytijtési modszer a tanuldok problémamegoldas kdzbeni
spontan, majd az azonossagok kiemelésével kialakitott egyszerli szempontrendszer szerinti
megfigyelés volt. Masodlagos adatgylijtési modszer a tanulok altal készitett miiszaki doku-
mentaciok elemzése volt. A 2. tdblazat a szakirodalom elemzésébdl lesziirhetd eldnydket-
hatranyokat és az eldkutatas sordn szerzett tapasztalatok dsszehasonlitasat tartalmazza.

1. tablazat: Az alkalmazott PBL modellek 0sszehasonlitsa

Blokkok
idétartama

Fogalmi
rendszer
kialakitisa

Csoportok
letszama

Tanulok
felkészitése

Tanérok
felkészitése

Tanulok értékelése

A PBL modszer
tovabbi , élete™

2 hét 5 hénap 1 szemeszter 6 hét szemeszterbol
1d6mnamban jelent meg a
PBL modszer
A képzés elsé Tematikus  blokkokhoz Integralt PBL, Csak szilkség esetén A tantargy elsé szakaszdban
masfeél évében, rendelick a szikséges studio alkalmaztak (kb 8-9 hét iddtartam)
témakoronkent kurzusokat, legalabb a munkaval hagyomanyos hagyomanyos modszerekkel
adtak a taniarok szemeszter 50%-ban. modszereket a fogalmi
attekintést a fobb keretrendszer
fogalmakrol kialakitasihoz
5-9(7) fo 6-7 késébb 2-3 f6 5-9(7) fo Nincs adat 4 6
Kézikonyvek Kiilon kurzus keretében Nem volt Irisbeli  tajékoztatét Irsbeli tajékoztatot kaptak,
segédletek, tanuldé tanulnak adatgylijtési és felkeészités. készitettek a szamukra, amely az alkalmazott
szervezetek segitika  elemzési eljarasokat, emellett a tandroknak modszer jellegét tekintve
modszer elsajatitasat  feldolgozasi modszereket. kellett az (ij modszert a  elegendének bizonyult.
Ezek elsajatitisa  a tanulokkal
tanulmanyok folytata- megismertetni.
sanak feltétele

Segedkonyvek,
probléma-mintak.
A tanar tutorként
jelenik  meg a
tanulas
folyamataban

Formilis,
megfigyelés,
tudastesztek
alkalmazasa évente
haromszor

Az 1990-ben
kidolgozott modellt
alkalmazzak

Segedletek.
tanarok
supervisorként
jelennek meg a
tanulas
folyamatéban

Csoportos
vizsgak, melynek
része a szemelyre
szabolt vizsga is.
elott
ora

Bizottsag
zajlik, 4-5
id6tartamil.
A 2010-ben
kidolgozott
modellt
alkalmazzak

Tanarvaltas: olyan
oktatok alkalmazasa, akik
képesek voltak a
tanulokdz-ponti
tanulasfelfogist elotérbe
helyezni.

Folyamatos tervzsiirl
labormunka

Beszamolok,
hagyomanyos vizsgak

A mai napig folyik a
diskurzus, hogy projekt
vagy PBL modszer kell-e
alkalmazni a
meérnokkeépzeésben

Tanfolyamon  vettek
részt, melyet a
Limburg, Maastricht
egyetemekrol érkezett
oktatdk tartottak

Tudasteszt, melyek
nem illeszkedtek az
alkalmazott

modszerhez.

tanulasi

Visszatértek a
hagyoméanyos tanulasi
modszerekhez

Nem jellemz6

Formalis ertékelés

Csak kisérlet1 jelleggel
vezettek be egyetlen
tantargynal,  tovabbi
alkalmazdsrdl nincsen
informacio

(Forras: Sajat tablazat. Késziilt: KoLMOS — HOLGAARD — DAHL, 2013; BRIDGES, 2007; KOLMOS —
FINK — KROGH, 2005; WALSH, 2005; FRIINS — DE GRAAFF, 1993; MAITLAND, 1997;
DE GRAAFF, 2008; DE GRAAFF — COWDROY, 1997 alapjan)
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2. tablazat: A PBL modszerre vonatkozo szakirodalom és az eldkutatas tapasztalatainak
Osszehasonlitasa

Fogalmi keret A fogalmi keret a Elengedhetetlen a tandn irdnymutatis, az
kialakitisa problémamegoldis  értelmezés segitése, mert a tanulék nem
soran valosul meg.  rendelkeznek megfeleld eldzetes

Problémamegoldd
szemlélet

Informaciokeresés

A szakirodalom
mér kisiskolis
korra tesEi  a
problémamegoldas
kialakitdsanak
szilkségességét

A tanulok szdméra
egvértelmil, hogy a
szilkséges adatokat
dnmaguk  alliyak

ismeretekkel, hogy az 0 nforméciokat
meglévd tudisukba épitsék.

Problémamegoldd szemléletet a szakmam
képzés sorin kell kialakitani. Kordbbi
tanulmanyaik sordn csak jol  defimalt
problémakon sajititottik el a
tananyagrészek  alkalmazasit.  Nehezen
taldljadk meg a részproblémak kozdit
dsszefliggéseket. A tanulék  nehezen
képesek megoldasi stratégiat felallitani.

A tanulék nem szoktak hozzd, hogy az
alapadatokat is maguknak kell eléallitaniuk.
Tandcstalanok, hogy milyen informaciokra
van szilkségilk, azokat hol lehet megkeresm

eld. és  hogyan lehet felhasznidlma &
problémamegoldis soran.
Tanuldi motivicio Megniivekedert Erdsen befolyasolja, hogy a tanuld
motivacid megoldhaténak  itéli-e a problémit: az
elizetes tapasztalatokhoz illeszkedd legyen
a megoldandd probléma. Kezdetben a
problémamegoldis sorin a motivicidl az
informédcidkeresésben és  feldolgozisban
elért siker vagy sikertelenség befolyisolja,
késdbb pedig a tévutak szima a
meghatirozd a tanulok motiviltsigiban.
Problémamegoldasra 1 hét - 1 A heti raszamtdl filgg, de maximum 2 hét.
szant idokeret szemeszier
Tanuld felkészitésea A szakirodalom Szilkséges a PBL  modszer mim-
tanulisi  mobdszer csak az  problémakon kereszriil trténd
alkalmazisira egyetemeken begyakoroltatisa, mert a probléma alapi
megvaldsult tanulis sorin a rutin hidnya gitolja a
mdudszereket emliti  hatékony problémamegoldd gondolkodist.
(3.1. rdblizat)

219



A tandr szerep Konzulticid  az Folyamatos tanari jelenlét, megerdsités, a
adoit dintések elosegitése szilkséges.
iddkdzdnként.

Felilgyelet,
iranymutatis

Probléma Eletszerii, nyilt Fokozatosan wvilhat életszeriivé, az
végll, rosszul  alkalmazdstél a PBL-ig tobb lépésben kell
definialt. eljutni a tanulisszervezéskor. A képzés elsd
Adott témakdrre évében csak tananyagegységet olel fel, az
vonatkozik. utolsd évben van lehetbség 16bb tantirgyat

feldleld teljesen életszerli problémihoz
kistditt tanulasra.

PBL gondolkodas Top-down, Az alulrdl felfelé épitkezdé gondolkodas
Bottom-up kialakitisa tanfri irinyitissal lehetséges. A

tanuldk a top-down gondolkoddsi stratégiat
alkalmazzik, ezént nagy gondot kell
forditani az ismeretek rendszerezésére,
hogy kialakuljon a bottom-up gondolkodisi

mddszer.
Megléveé  ismeretek Az elézetes Azokat az ismereteket képesek jobban
alkalmazisa ismereteket elhivni, amelyek analogidt mutatnak az )

hatékonyabban problémaval.
hividk elé a
tanulok.

Csoportok létszdma 3-9 15 Egy csoport idedlis létszdma 3-4 f5. De
egyszerre egy osztily van jelen a tandran, ez
4-5 csoportot jelent a tandr szémira
ugyanabban az idépontban.

(Forras: Sajat tablazat. Késziilt: CSEPCSENYI, 2017; VERNON — BLAKE, 1993,;
MOLNAR, 2004; CLAESSON — BOSHUIZEN, 1985 alapjan)

A szakgimnaziumi PBL modell

Az elGkutatas tapasztalatai alapjan egy olyan PBL mddszerre van sziikség, amely igazodik a
tanulok problémamegoldd képességéhez, problémamegoldasban szerzett tapasztalataihoz,
szakmai ismereteikhez és a kdzépiskolai oktatds szervezési kereteihez. Az ismertetett elényok
€s hatranyok alapjan egyediili médszerként nem alkalmazhaté a kozépfoka miszaki szak-
képzésben. A PBL modszerrel tanuldk nem fejlesztenek ki kognitiv alapot az ismeret-
szerzéshez, ugyanakkor a logikus gondolkodéas terén is hatranyban vannak a més modd-
szerekkel tanulokkal szemben. (PATEL, 1991) Ezért a szakmaval ismerkedd tanuloknal elséd-
leges cél a szakmai szovegkdrnyezet megértésének, az alapvetd tudasnak a megalapozésa és
az altalanos, valamint szakmaspecifikus készségek fejlesztése (ilyen kompetencia a miiszaki
szakképzés terén a téri képesség), alapvetd Osszefiiggések felismerésének Osztonzése, mely
nagyrészt hagyomanyos modszerekkel torténik. Az ismeretek megalapozasa mellett sziikséges
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a tanulok onszabalyoz6 tanuldsanak és a problémahelyzetek kezelésének fejlesztése, melyekre
késobb a fokozatossag elvét kovetve épiilhet probléma alapt tanulés.

Szakgimnaziumok esetében a kerettanterv egyértelmiien szabalyozza, hogy mely év-
folyamon mely tantargyakat kell oktatni és milyen 6raszamban. A kdzponti program azt is
rogziti, hogy az adott tantargy keretein beliill milyen témakoroket kell a tanulokkal meg-
ismertetni €s arra az éves Oraszdmbol hany tanoéra szanhat6. Ezzel a szoros megkotéssel nem
lehetséges szakgimnaziumi keretek kozott tematikus blokkok kialakitdsa, a probléma alapu
tanulast a kerettantervhez és az adott iskola oktatasszervezési struktirdjahoz kell igazitani.

A probléma alapu tanulas korabban emlitett hatranyai gatoljak, hogy a muszaki képzés
teljes folyamataban alkalmazhato legyen eredeti formajaban. A legnagyobb hatranya — ha a
tanulonak kritérium-orientalt kdvetelményeknek kell megfelelni —, hogy a PBL nem képes
egzakt modon meghatarozni eldre, a tanulok milyen ismereteket fognak a problémamegoldas
soran elsajatitani. Ezért a kozépfoku szakképzésben a PBL alkalmazasandl nagy feleldsség
harul a tanarra. A PBL mddszer hatranyaibol szarmazd rejtett problémak kikiiszobolésére
megoldés a tutor 4allando jelenléte a problémamegoldas sorén, illetve a PBL irdnyitott valto-
zatanak alkalmazasa, melyrdl kevés szo esik a szakirodalomban — a hazai szakirodalom pedig
nem is emliti. Az iranyitott PBL sordn a probléma ismertetések olyan kérdéseket is tartal-
maznak, melyek segitik a tanulokat a problémamegoldas soran a dontéshozatali 1épéseknél.
Emellett az életszerli problémamegoldast programozott utasitasok is segitik. A tanuld a
tanulési folyamat részévé valik. Lehet6ség nyilik a tanar altali vezetésre és a visszacsatolasra.
A visszacsatolas informélja a tanul6t, hogy a helyes vélaszt adta-e a problémara. Helyes
valasz esetén meger0sitést kap a fliggetlen gondolkodasban, helytelen valasz esetén infor-
maciodkat kap a korrigalashoz. (STAGER — WALES, 1972) Az iranyitas mértékét befolyasoljak a
tanulok el6zetes ismeretei €s a problémamegoldas terén szerzett tapasztalatai. Az iranyitasnak
a kezdd problémamegoldokndl van nagyobb jelentdsége, ahol a probléma szakmai tartal-
manak megértése is nehézséget okoz, nemcsak az azonositdsa és a megoldasa. A tudas-
teszteken azok a PBL tanuldk értek el jobb eredményt, ahol a modszer iranyitott valtozatat
részesitették eldnyben. (BLUMBERG — MICHAEL, 1992) Szem eld6tt tartva a szakmai érettségi €s
a komplex szakmai vizsgakdvetelményeket, szakgimnaziumokban csak az iranyitott PBL
modell alkalmazhat6. A modellt a 3. 4bra szemlélteti.

A szakmai képzés elsé évében a szakmai ismeretek és készségek megalapozasanak kell
megvaldsulnia hagyomanyos tanuldsszervezési modszerekkel. Ekkor ismerkednek meg a
tanulok az alapfogalmakkal, a szaknyelvvel és az alapfogalmak kozotti elemi Ossze-
figgésekkel. A tanulok hagyomanyos modszerekkel tanuljak meg az ismereteket egyszerii
iskolapéldakon keresztiil alkalmazni, az alapveté megoldasi rutinokat sajatitjak el. A felsébb
évfolyamokon a témakdr fogalmi rendszerének kialakitdsa és a problémamegoldas Ossze-
fonddik. A képzés kovetkezd harom évében a témakorokhoz rendelt ismeretanyag hagyo-
manyos vagy iranyitott osztalyszinti probléma alapu tanulassal keriil feldolgozasra. A szak-
mai ismeretek és tapasztalatok novekedésével a szakmai problémak is egyre nagyobb
volument dltenek, tananyagegységhez, majd tantargyhoz illeszkednek. A képzés utolsod évé-
ben a tanulok mar rendelkeznek azokkal az eldzetes ismeretekkel, melyekre tdmaszkodva
képesek az 0j ismereteket a meglévd kozé integralni. Igy az iranyitds sulypontja az Gj isme-
retek értelmezésére, az ismeretek kozotti Osszefiiggések felismerésére és a probléma-
megoldasi folyamatra tolodik.

A probléma alapu tanulas sikeres alkalmazasanak kulcsa, hogy a tanulok megismerjék a
modszer jellegzetességeit, szabalyait. A modszer filoz6fidjan kiviil meg kell érteniiik, hogy a
hasznos tudast maguk hozzak létre a tanulasi mddszer alkalmazasaval, és ennek érdekében
milyen munkafolyamatokat kell elvégezniiik. Meg kell ismertetni a tanulokat az ismeret-
szerzéshez felhasznalhato forrasokkal, a hiteles adatforrasokkal szemben tamasztott kove-
telményekkel, az informaciok elemzésének, rendszerezésének ¢és felhasznalasdnak modsze-
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reivel. Ezekre a szakmai képzés elsd félévében keriil sor egy tandraban elvégezheté mini
problémak megoldasan keresztiil, hogy a tanuldk rutint szerezzenek a probléma alapt tanulds
alkalmazasaban is. A legnagyobb hangsulyt a szakmai szovegek és abrak értelmezésének
fejlesztésére kell fektetni. Az épitdipar és foldmérés agazati képzésben a téri problémak
értelmezése és megoldasa kertil elotérbe, amely a szakmai problémamegoldas elsé 1épése. A
problémamegoldads eredményének dokumentéldsa is téri problémaként jelenik meg. Ezért a
téri problémamegoldas fejlesztése kiemelt feladata az els6 képzési évnek.

A probléma alapt tanulasra akkor keriilhet sor, ha a tanulok a témakor alapvetd
ismereteit elsajatitottak és megfelelden alkalmaztak. Témakor- és dgazatfliggd a csoportok
létszamanak kialakitdsa. Az alkalmazott véaltozatok:

o [2 fos csoport — a probléema kozos megolddsa egy tanora keretén beliil. A tanodra
elején sor keriil a probléma és a munkahelyzet ismertetésre. Didaktikai szempontbdl a
tanoran a hangsuly az ismeretek rendszerezésére tolodik, az 01j ismeretek elsajatitasa
csak tovabbi hasonld problémakon keresztiil valosulhat meg.

e 3 fos csoportok, kozos megoldas készitése. Ez a valtozat foleg a tanmiihelyi és a
geodéziai mérési gyakorlatokra jellemzd. Ebben az esetben egy valds mérési vagy
¢épitési helyszinen kell a tanuléknak a rendelkezésre allo eszkdzokkel a mérési vagy
¢épitési problémat megoldaniuk ko6zos kivitelezéssel, és a részfeladatok doku-
mentalasanak elosztasaval.

o 3 f3s csoportok, kiozos végrehajtds, de egyéni dokumentdldssal. Altalaban mérési
feladatok esetén alkalmazott modszer. A tanulok kozosen hajtjak végre a mérési
feladatot, de a mérési eredményeket minden tanulonak 6nalldan kell feldolgozni.

o Paros munka, k6zos megoldas készitése. Hasonl6 a 3 f6s valtozathoz.

e Paros munka, egyéni megoldasok készitése. Ebben az esetben a tanuloknak kiilonb6z0o,
de analog problémakat kellett megoldaniuk, melyeknek alapja a kdzds ismeretanyag.
Az informacidk felkutatasa, értelmezése parban torténhet, de azokat mar onalléan kell
adaptéalniuk a sajat problémajukhoz.

o Egyéni munka

A szakmai problémamegoldast a kozismereti targyakbol tanultakra visszavezethetden kell
megtervezni. A problémamegoldd gondolkodast és az ok-okozati Osszefliggések feltarasat
tanari demonstracioval lehet megalapozni. Az adott témakdron beliil az alapfeladattol foko-
zatosan nehezitve kell eljutni a szakmai problémak megoldasaig. Ez ugy valosithatd meg,
hogy az alapfeladat eldszor kiegésziil a szakmai tartalommal, majd életszerli kontextusba
helyezéssel. Az életszerli probléma akkor alakul ki, ha az adott problémat mas-mas szitu-
aciokban kell a tanuloknak megoldani, tobbletinformacidkkal terhelve, mas szakmai problé-
maval 6sszekapcsolva, vagy beagyazva egy Gsszetett problémaba.

A probléma alapu tanulds jelen tanulményban bemutatott valtozatainak kozos jellem-
z0je, a csoportmegbeszéléseken megvaldsuld folyamatos tanari formalis értékelés, mely a
tanulok problémamegoldas kozbeni megfigyelésére épiil. A tanulok megfigyelése strukturalt
modon torténik.
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F6bb szempontok:

e tanulok reagdlasa a problémara, motivaltsag,

e tanulok problémamegoldas kozbeni tevékenységei: munkamegosztds, adatgyiijtés,
elemzés, egymas kozotti interakcio stb.,

e milyen eszkozoket és adatokat hasznalnak a tanuldk a problémamegoldas soran,

e mi okoz nehézséget,

e letérnek-e a megoldashoz vezetd gondolatmenetrdl, hogyan kezelik a téveszméket a
megoldas soran,

e milyen gondolkodasi stratégiat alkalmaznak a tanulok,

o képesek-e meghozni a problémamegoldashoz sziikséges dontéseket, és azokat hogyan
hozzék meg,

¢ milyen munkarészeket készitenek.

A formalis értékelés soran a tanulok visszajelzést kapnak, hogy a problémamegoldas a meg-
felel6 irdnyba halad-e, van-e olyan szempont, amit még figyelembe kell venniiik, és irany-
mutatast az onellendrzést illetéen. Minden szakmai megbeszélésnél fontos szempont, hogy a
tanulok sajat elképzeléseiket valosithassdk meg. Ez a tanartdl nagyfoku felkésziiltséget és
alkalmazkodast igényel, de ezaltal a tanulok kifejthetik kreativitdsukat és valoban a sajat-
jukként értelmezhetik a problémat. Ezzel a motivacidé fenntarthatd, novelhetd. A formalis
értékelési modszer mellett szummativ értékelési modszer alkalmazasa is sziikséges. A tanulok
a szamszerll adatok alapjan konnyebben tudjak értelmezni €s mindsiteni sajat teljesitmé-
nyliket. A fejlodés statisztikai modszerekkel torténd kimutatasahoz is elengedhetetlen, hogy az
egyes gondolkodasi szintek, problémamegoldasi eredmények numerikus forméban is értel-
mezhetdk legyenek.
Szummativ értékelési modszerek:

e Tudastesztek

e Altalanos problémamegoldé képességet vizsgalo feladatok

e Szakmai problémamegoldo képességet vizsgalod feladatok

o Térszemléleti tesztek

A megfigyelésen és teszteken kiviil a problémamegoldas eredményeként létrehozott doku-
mentum vagy produktum is nytjt informaciot a tanulok tudasarél és képességeirdl. Ezeknek
az eredményeknek az értékelése minden esetben produktumfiiggd, célszerli egy eldre felalli-
tott szempontrendszer szerint mind szamszer(i (késObbi statisztikai elemzésekhez sziikséges),
mind leird jellegli értékelést késziteni.

A problémdk megoldasara szant idOkeret esetén is a fokozatossag elvét kell kovetni. A
képzés elsdé évében, ahol a tanulok még a probléma alapt tanulds modszerének alkalmazésat
sajatitjak el, a feladatmegoldasra szant 1d6 altalaban egy tanorat vesz igénybe. A tanuldk prob-
lémamegoldasban szerzett rutinjatol fliggden az elsd képzési év végén lehetséges a két-harom
tanorat feloleld iddtartam is. Ekkor még az otthoni 6nall6 tanulasra csak a tanar altal kijelolt
tananyag tekintetében keriilhet sor. A tovabbi képzési évek esetén nem lehet egyértelmiien
meghatarozni, hogy egy szakmai probléma hany tanorat vegyen igénybe. Az eldkutatas
tapasztalatai alapjan a feladatokat legfeljebb két hét iddtartamra célszerli tervezni. A felsébb
évfolyamokon a kéthetes ciklusban tobb tantargy Osszekapcsolodéasa esetén tobb tanoraban,
valamint otthoni egyéni felkésziiléssel lehet a problémamegoldasra szant id6t ndvelni.
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3. abra: A szakgimndziumi PBL modell

1. Tanulasi év

El6kutatas

2. Tanulasi év: problémamegoldas és

Irdnyitott PBL, valtozatos hagyomanyos tanulas
csoportlétszam (3-12 f6),
problémamegolddasra szént id6 1

hét.

Szakmai fogalmi 2 g 4
. PBL modszer elsajatitdsa mikro-
Kialakitisa problémdk segitségével

Téri képességek fejlesztése,
tantdrgyak kozotti tuddstranszfer

Tantargyon beliili
tuddstranszfer

3. Tanulasi év: Nagyobb aranyu szakmai 4-5. Tanulasi év
problémamegoldas

Tantargyakon beliili sszetett problémak ‘
megolddsa.

Tantargyak kozotti komplex
szakmai problémdk megolddsa

(Forras: Sajat abra. CSEPCSENYTI, 2018)

Eredmények

A mérndkképzéssel foglalkozo intézmények altal alkalmazott PBL modellek Gsszevetésével
felallithatd a modszernek egy sajatos, csak a miuszaki képzéshez illeszkedd tulajdonsag-
rendszere. Markansan megjelenik a fogalmi keret irdnyitott elsajatitasa, és a rovid probléma-
megoldo ciklusok, valamint a fokozott tutori iranyitds a problémamegoldas soran. Az
elokutatas alapjan ezek a jellegzetességek lettek a kidolgozott szakgimnaziumi modell 6
jellemzdi is:

Szakmai problémak tipusdhoz képest kell meghatarozni az idedlis csoportlétszamot.
Sziikséges egyéni szakmai feladatok megoldasanak dsztonzése.

A feladatmegoldasra szant iddkeretet fokozatosan kell ndvelni a képzés soran, az
idealis idOkeret a képzés végén 2-3 hét, mely minden szakmai tantargyat felolel.

A tanulasi modszert is be kell gyakoroltatni a tanulokkal a képzés els6 évében.

Fontos a fogalmi keretrendszer kialakitasa és a feladatmegoldas soran a tanari meg-
erdsités vagy kozvetett utmutatas.

A probléméak komplexitdsandl is a fokozatossag elvét kell kovetni, eldszor csak egy
tananyagegységre, majd tantargyra, majd a képzés utolsd évében tobb szakmai tan-
targyra koncentralva.

A tanulok tudésanak értékelését ki kell egésziteni a kompetenciaik fejlodésének érté-
kelésével, el6térbe keriil a tanuldk tevékenységének strukturalt megfigyelése és a
szummativ értékelés mellett fontos szerepet kap a megfigyelés eredménye, valamint az
onértekelés.

A tanulas tervezésekor a szakmai tantargyak témakoreit 0ssze kell hangolni, meg kell
keresni azokat a kapcsolodasi pontokat, ahol megvaldsithatd az életszerli probléman
alapul¢ tanulés.

A tanit6 tanarokkal meg kell ismertetni mind a klasszikus, mind pedig az agazatra
kidolgozott PBL modellt, a tanaroknak is be kell gyakorolni a mddszer alkalmazasat.

224



A fels6oktatasi modellek, a szakirodalmi ismertetések €s az eldkutatas tapasztalatai alapjan ki-
dolgozott szakgimnaziumi modell jelenleg kiprobalas alatt all. A kovetkezd évek feladata a
modell elemzése, a tanuldk fejlodésének nyomon kovetése. A képzés befejeztével a modszer
kiprobalasabol szarmazd tapasztalatok, az akkori kerettantervek és kozponti programok
alapjan sziikséges lehet a modszerben valtoztatasokat eszk6zdlni, hogy még eredményesebben
lehessen alkalmazni szakgimnaziumi keretek kozott.
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HAFFNER-KISS ALEXANDRA

A Z. GENERACIO KESZSEGEINEK, KEPESSEGEINEK FEJLESZTESE
A ZENEPEDAGOGIA SEGITSEGEVEL®’

Osszefoglalo:

A tervezett kutatomunka egy olyan jelenkori problémdval kivan foglalkozni, amely az
elkovetkezé generacio egyéni fejlesztésének egyik teriiletére nyujthat megoldast. E teriilet
tekintetében olyan készség, képességbeli fejlesztési lehetoségeket kindl szamunkra, mely
szamos dltalanos iskolai kézismereti targy konnyedebb elsajdtitasahoz nyujthat segitséget. A
kutatasban a Z generdcios gyermekek sajatos jellemzoi keriilnek attekintésre, majd a
kérdoives kutatas elemzésére keriil sor, mely arra hivatott, hogy megvalaszolja a kutatds fo
kérdését: Van-e hatdssal a Z generdcios gyermekekre a zenetanulds, és abban az esetben,
amennyiben igen, milyen hatasokrol beszélhetiink? A kutatasi kérdés megvalaszolasahoz
primer kutatas keriilt megvadlasztasra, melynek keretében kérdoives felmérést folytattunk.

Kulcsszavak: zenepedagogia, zeneiskola, csalad, egyéni fejlesztés

Bevezetés

A felnovekvo ,,Z” generaciot (1995-2009 kozott sziilettek), masképpen nevezve a globalis és
digitalis generaciot tanitd pedagogusok egyre gyakrabban taldlkoznak azzal, hogy a gyerme-
kek onbizalom hidnyosak, tele vannak komplexusokkal, nem tisztelik a kort, azt csupan
allapotnak tekintik, sokkal inkédbb a tudas birtokléit ismerik el kortol vald tekintet nélkiil.
Elmondhat6 tovabba, hogy annyira vagynak a figyelemre €s szeretetre, mint taldn még egyet-
len korabbi felnovekvd generacid sem. A kutatds a sajatos generacids hidnyossdgok fej-
lesztésére kivan megoldast keresni, majd reflektalni azokra. A ,,Z” generacids gyermekek a
korabbi generaciokhoz képest eltérd értékrenddel érkeznek meg a zeneiskolakba. A kiilonb6zd
értekrendekkel érkezd gyermekek eltérd pedagodgiai megkozelitést igényelnek annak tekin-
tetében, hogy a zenei és nemzeti hagyomanyainkat tovabb tudjuk ordkiteni a jovo generacidja
szamara.

A kutatéas végso célja felmérni és meghatarozni a zenepedagdgusok altal hasznalt olyan
pedagdgiai hozzdadott értékeket, mely alkalmazasara kizardlag a zenei tanulmanyok esetében
van lehetdség. E modszerek segitségére lehetnek a gyermekek készségeinek, képességeinek,
személyiségfejlédésiiknek a tovabbfejlesztéséhez, és ahhoz, hogy minden gyermek ismerje
sajat értékeit és tudatosan hasznositani is tudja azt az élete soran.

Ez alapjan az alabbi kutatasi kérdést hatarozhatjuk meg: ,,Hatdssal van-e a Z generacios
gyermekekre a zenetanulds, és abban az esetben, amennyiben igen, milyen hatdsokrol
beszélhetiink?” A kutatasi kérdés megvalaszolasat a szakirodalom attekintése €s a szerzo altal
végzett empirikus vizsgalatok segitik.

97 TAMOGATAS: Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-2-1.-PTE-150 kodszamt Uj Nemzeti Kivalosag
Programjanak tamogatasaval késziilt.
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»Z.” generacio, a tudas atalakuloban

Generacids szakadékok korabban is voltak, azonban elmondhato, hogy az elmult évtizedben
(2000-es évektdl) gyakrabban hangzik el egy-egy beszélgetés vagy tanulmany olvasasa alkal-
maval, hogy mésok vagyunk, masok az értékrendjeink, ez mar egy mas generacio, mint a
mienk volt. Szdmos tanulmany csoportositja a Z generacid sziilotteit is két korcsoportra. Az
elsé hullam az 1995-2000 kozott sziiletett gyermekek, 6k mar nem érintik a jelenlegi zene-
iskolai kdzeget, azonban a mésodik hulldmnak nevezett korosztaly, a 2005-2010 kozott sziile-
tett gyermekek a jelenleg altalanos iskolai korosztalyt adjak. Kiilonbség az els6 és a masodik
hullam k6z6tt, hogy mig az els6é hullam a digitalizacié kezdetén sziilettek, addig a masodik
hullamban ¢é16k mar belesziilettek a digitalizalodé vilagunkba. Ugy érezhetjiik, hogy mar nem
sziikséges egy teljes emberi élet sem ahhoz, hogy a tanulmanyainkat Gjra kelljen gondolni a
témaban, vagy, hogy egyre gyakrabban forduljon eld, hogy nem értjiik pontosan mirdl is
beszél a gyermekiink, tanitvanyunk. Mindennek talan mar éppen a rohano vilagunk egyre
gyorsabban fejlod6 informatikai hattere lehet az okozoja. Ilyen esetekben olyan szakadék
keriilhet a tanitvany és a didk kozé, melyet egy zenei 6ran nem tud a pedagdgus csakis a
szakmai hozzaértésével potolni, az ora sikeres megtartasahoz sziikséges, hogy pedagogial,
pszicholdgiai, fejlédéslélektani ismereteire is tudjon tdmaszkodni. A zeneora a didk szaméra
nem csupan zenei ismeretek megszerzésére alkalmas, éppen ezért fontos, hogy a didk és a
tanar kozott megfeleléen miikodé kommunikacids kapesolat keriiljon kialakitasra.

A zenedrdk alkalmaval abban a szerencsés helyzetben van a pedagoégus, hogy minden
egyes novendék egyéni személyiségét megismerheti, ezaltal minden ndvendék szamara
egyéni fejlesztési terv keriilhet kidolgozasra. Egy zenepedagdgus szamara nem okozhat meg-
lepetést, hogy kiillonbozd generdcios gyermekek esetében mas kommunikacios csatornat kell
alkalmazni, hisz leegyszerlisitve minden egyes ndvendék esetében megvalasztasra keriil, mi
az a kommunikécio, amely az ¢ egyéni fejlesztése alkalmaval a legcélravezetdbb lehet. (TARI,
2011)

A kommunikécido egy fontos részét képezi a gyermek nevelésének és a gyermekek
tanitasanak, ebbdl kifolyolag nagy figyelmet sziikséges forditani arra, hogyan is kozelitjiik
meg az Ujabb ¢és Ujabb generdciokat. Fontos, hogy ne kizarolag arra koncentraljunk, hogy mi a
kiilonbség koztlink és a legifjabb generacid kozott, igyekezziink inkabb megtaldlni a k6zos
szalakat és azok mentén haladni. Ilyen esetekben az elsddlegesen vizsgalt jellemzd az érték-
orientacid. Szamos esetben eltérd lehet a generaciok értékorientdcidja, mégis a gyermek
elsddlegesen a csalad értékitéletére fog mintaként tekinteni. Ahhoz, hogy elmondhassuk, ez
egy jol miikodé modell, mindenképpen sziikséges, hogy a csalddok beszélgessenek és kdzos
programokat szervezzenek a csalad szdmara. Végsd soron elmondhat6, hogy a kozos élmé-
nyek altal alakul ki a csalddi Gsszetartés, €s a kozos értékitélet egyarant. A gyermekek végso
soron felnéttkorukban is ezen kohorsz-élményeikre® fognak visszatekinteni. Téves feltevés,
miszerint a Z generacié gyermekei nem tartjak fontosnak a személyes kapcsolatok apolasat,
csupan el6fordul, hogy figyelmiiket megosztjadk a személyes kommunikacidé €s a globalis
internethaszndlat kozott, ahol szintén valakivel beszélgetnek egy idében. Elmondhaté azon-
ban, hogy az internetet is arra hasznaljak, hogy megosszak akar életiilk minden apré torténését
ismerdseikkel, vagy akdr ismeretlenekkel egyarant. Ezaltal talan ezen a platformon a leg-
egyszeriibb 6ket megszolitani is. Kivaloan hasznaljak a digitalis eszkézoket, azonban gyors
alkalmazkodasuk és tanulékonysaguk nem tudja felvenni a sebességet az érzelmi eszkdztaruk
fejléddése tekintetében, ezért szdmos esetben nem tudjak, hogyan kezeljenek egy-egy
szituaciot, abban tovabbra is gyerekként ragadnak. (TOROCSIK, 2015)

% Kohorsz-élmény: Generaciok azon élmény-tara, amely alakitja az oda tartozok szemléletmodjat (TOROCSIK,
2015).
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Az, hogy a pedagogus tudja, hogy is kezdjen neki az 0j generacio neveléséhez, még on-
magaban nem elegendd. Fontos, hogy a pedagdgus is kdvesse a manapsag elfogadott tényt,
miszerint egy megtanult informdacio, tudds nem elegendd életiink végéig, azt idonként
frissiteni sziikséges. Ebben az esetben is sziikséges frissiteni az Y generaciordl szerzett isme-
reteteket a Z generacios ismeretekre. Mire elsajatitasra keriil ezen ismeretanyag, nincs lehe-
t0ség a nyugodt iildogélésre a babérjainkon, maris uton az o generacid. Elmondhatd, hogy a
jelenleg palyakezdd zenepedagdgusok leggyakoribb esetben Y generacids hallgatok, helyzet-
elényben vannak tapasztaltabb kollégaiknal a Z generacids didkokkal vald kapcsolatteremtés
tekintetében. Ezen két generaci6 még annyira kézeli egymashoz, hogy konnyebben megértik
egymast. Azonban minél nagyobb a ,,szakadék”, melyet at kell ivelni a két generaci6 kozott,
annal fontosabbak a tapasztalatok és a koriiltekintés. A mostani Z generacié nagyon hasonlit
abban a tekintetben minden mdés generacidhoz, hogy csaladtagjai életét veszi mintanak, ¢és
arr6l hoz dontést, hogy az szamara egy kielégitd életet hordoz-e magaval vagy valtozasra
vagyik. A Z generacio pedig bizony valtozast szeretne, sokkal inkdbb mar-mar koveteli azt.
Nem szeretne egy mokuskerékbe szorulni és gy ¢Ilni a mindennapjait, hogy az rendszerint
ugyanugy érjen véget. Az 1j generacio életéhez hozza tartozik a szorongas, a bizonytalan
emberi kapcsolatok rendszere. Az iskolai rendszer tekintetében pedig elveszdben latjak a
pedagégusok a fo feladatot, a nevelési és oktatasi lehetdségeket, mivel sokkal nagyobb
hangstlyt sziikséges forditaniuk a kapcsolatfelvételre, a didkokkal valo kozos szokészlet
megtalalasara.

., Valo igaz, a tudasunk atalakuloban van, s ez a mai ismereteink szerint komoly hatassal
lesz az életiinkre, nem csak az ismeretszerzés, hanem annak feldolgozdsa szempontjabol is.”
(TARI, 2011: 17) Fontos, hogy a valtozasokat a pedagogus ne elutasitdan kezelje, azonban
személyiségfejlesztésében, nevelésében éppen a pedagdgus jatssza a csalad mellett az egyik
legfontosabb szerepet. Ennek tudataban a legfontosabb teendd e tekintetében, hogy szak-
mailag felkésziilten, nyitott szivvel és konstruktivan tudjon fordulni az éppen felndvekvd
generacio iranyaba. Elmondhaté tovabba, hogy a csaladnak ugyanezen elvek mellett sziik-
séges a gyermeknevelésbe belekezdenie, és ha abban a szerencsés helyzetben van a peda-
gbgus, hogy megegyezd elvek mellett kezdhet neki a fejlesztésnek, maris egyfajta partneri
kapcsolat alakulhat ki a pedagdgus és a sziilok kozott. Nem szerencsés helyzet, ha barmelyik
szerepld atlépi a sajat hataskorét, azonban a didk fejlesztése érdekében a legjobb eredmények
elérésének elengedhetetlen feltétele, hogy a csalad timogassa a tanar munkajat.

Tari Annamaria (TARI, 2011) ,, Z generdcio” ciml konyvében mintanak hozza egy ma-
sik szerz0 miivének részletét, miszerint sotét jovonket abban lathatjuk, hogy a sziilok és a
gyermekek keveset beszélgetnek egymassal, és egyfajta lazdbb kotédés alakul ki koztiik.
Napjainkban egyre tobbszor hallhatéan haveri kapcsolatot probalnak kialakitani a sziildk a
gyermekiikkel. Ennek kovetkeztében egyre gyengiilo érzelmi kapcsolataik dldozataiva valhat-
nak 6k csupan. Ezen sziil6i magatartasmintakat vizsgalva fontos, hogy mielobb valtozas
kovetkezzen a csaladi €s az iskolai nevelési modszereiben.

A ,mai gyermekekrdl” elmondhatd, hogy hihetetleniil kreativak, kiemelten szeretik
feszegetni a hatarokat, hogy koriilveszi 6ket az informécios bazis, azonban viselkedési min-
tajukat mégis csak a csaladon beliil és az oktatasban sajatitjak el. Ebbdl fakaddéan nem szabad,
hogy mind a sziild, mind a tandr az 0j generacio iranyaba tanusitott joindulatu rugalmassaga
egyszersmind arra instrualja, hogy konnyelmii eredmények levonasara keriiljon sor a gyer-
mekek nevelése tekintetében. Nem szabad tal elnézonek lenni ebbdl adodoan, mert az évek
elteltével a pedagogus gyakorta érezheti magat a megoldatlan problémak miatt faradtnak.
Mindezt megakadalyozni csakis gy lehet, ha a pedagodgus nem csak ad és ad, hanem kap is. A
legnagyobb eredmény ¢és ajandék pedig a pedagégusnak, ha a munkaja gylimolcsét lathatja a
diaksagon, ennek pedig elengedhetetlen feltétele, hogy a gyermek felé is keriiljenek elva-
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rasok, akadalyok, melyet a tanar segitségével egylitt tud atugrani, teljesiteni. ,, 4 sziildi és a
pedagogusi attitiid, a felnott szerep milyensége elengedhetetlen fontossagu a gyerek-
generdciok nevelésében.” (TARI, 2011: 28) A jové gyerekgeneracidinak sosem volt még
ennyire fontos, hogy megkapjak a csalad tamogato odafigyelését, hogy a csalad beszélgessen
egymassal, hogy a zenetanarhoz bizalommal fordulhasson a névendék. Abban az esetben, ha
nem sikeriil megteremteni a megfeleld érzelmi kozeget, a csaladi védofaktort kialakitani a
gyermekeknek, el fognak fordulni a sziil6ktél, tanaroktol és tarsaiktol is, és mashol probaljak
megszerezni az érzelmi kotddést, ami jelenleg az internetet jelentheti, ahol nem fog kialakulni
szamukra valdsagos kotodés, érzelmi stabilitas.

Fontos megérteni, hogy a gyermekek a csalad és az oktatds kozos tiikorképét mutatjak.
Ha abban olyat véliink latni, ami nem tetszik, azon csakis mi tudunk valtoztatni, akik a ne-
velést végzik, sziil6 és tanar egyiitt. (TARI, 2011)

A zenetanulas hatasa a gyermekek jellemfejlodésére

Az elméleti hattér Osszegzését kovetéen — a tovabbiakban — a Z generacios gyermekek
szlileinek/neveldinek korében végzett kérddives kutatds és az ezzel parhuzamosan végzett
mélyinterji eredményei keriilnek bemutatasra.

A kérddives felmérés teljes sokasdgat egy Tolna megyei kisvaros zeneiskolai no-
vendékei alkottak. A varos lakossdganak szdma nem éri el a 2500 f6t. A kérddiv célja az volt,
hogy bizonyitsa a tanulmany {6 kutatasi kérdését, vagyis azt, hogy érezhetd-e pozitiv valtozas
a Z generacids gyermekek fejlddésében a zenetanulas altal, és amennyiben igen, milyen po-
zitiv eredményekkel szamolhatunk? A kérddiv kitoltdi olyan onkéntes sziilok/neveldk, akik-
nek gyermekiik zenei tanulméanyokat folytat.

A felmérés soran a kitoltok a gyermekiik vagy gyermekeik zenei tanulmanyairdl, a csa-
lad komolyzenei fogyasztasanak szokdsairdl, valamint a sziildk altal a gyermekek jellem-
fejlodésében, a sziild altal a zenei nevelésnek tulajdonitott valtozéasaira valaszoltak. A va-
laszadds anonim moddon tortént. A felméréshez sziikséges kérddiv a zeneiskola minden tanu-
16ja sziildjének/neveldjének megkiildésre kertilt.

A vizsgalt zeneiskola didkjainak a szdma 64 {6, mely didkok sziilei koziil 47 adott
valaszt a kérdoivre. Ez 73,43 szédzalékos valaszadasi hajlanddsagot jelent, mely rendkiviil
magasnak tekinthetd. Ennek kovetkeztében elmondhato, hogy a kutatas eredménye a vizsgalt
zeneiskola vonatkozasdban (mintavételes kutatas) egyértelmiien reprezentativ, azonban glo-
balis eredmények levonasanak érdekében a kutatds kiterjesztése sziikséges mads iskoldkra.
(PINTER 2001) Elmondhaté tovabba, hogy a kérdbiv személyiségfejlodésre vonatkozo
részénél a kitoltd sziildk/neveldk valaszai szubjektiv értékitéleten alapulnak, igy a kapott
eredmények értékelése soran sziikséges figyelembe venni, hogy a sziilék vélhetéen jobb
szinben kivanjak feltiintetni gyermekiiket.

A kutatasban a novendékek jellemfejlodésén kiviil a vizsgalt didkok csaladi hatterének
felmérése is megtortént, amely alapjan elmondhatd, hogy a bevont didkok csaladjai on-
bevallas alapjan 78,3 széazaléka kozepes-, 21,7 szazalékban alacsony jovedelmiinek tekinti
magat, mig magas jovedelmilinek nem vallottdk magukat. Vélhetden a kérdés szubjektiv
jellegébdl adoddan sorolta magat a megkérdezettek dontd tobbsége a kdzepes kategoridba. A
vizsgalt tanuldk sziilei esetében a sziilok dontd tobbsége kozépfokt végzettséggel (anyak:
69,6 szazaléka, apak: 80,0 szazaléka) rendelkeznek, mely megfelel a zeneiskola helyéiil szol-
galo telepiilés kisvarosi jellegébdl és a didkok szarmazasi helyébdl (76,6 szazalék kisvaros,
23,4 szazalék falu) adodo, és az altaldnos tarsadalmi rétegzddésbol kovetkezd varakozasnak.

A felmérésben érintett 47 tanulobol 23 lany, 24 pedig fit, melybdl elmondhato, hogy a
vizsgalt iskolaban nincs kiilonbség nemenként a zenetanulasi hajlandosag vonatkozasaban. A
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részsokasagok szinte azonos elemszadma ugyanakkor jo lehetdséget biztosit a vizsgalt készség- €s
képességfejlodések, valamint valasztasi preferenciak nemenként torténd klasztervizsgélatara
(csoportositas). (Acs, 2015)

A vizsgalt tanulok koziil 82,6 szazalék vett részt az altalanos iskola altal szervezett
ifjisagi koncertlatogatdson, vagy egyéb miivészeti eldadason, mig 90 széazaléka jar csalad-
javal valamilyen komolyzenei koncertre. Fivéoszenekari koncertre 61 szazaléka, ifjisagi kon-
certre 56 szazaléka, gyermekkoncertre 31,7 szazaléka jar a tanuldknak. A felmérés alapjan
megallapithatd, hogy némiképp meglepd adat, hogy a megkérdezettek koziil egyetlen tanuld
sem jar csaladjaval kamarakoncertre és szimfonikus zenekari koncertre, melybdl feltételez-
hetd, hogy a csalddok alapvetden a lakohelylik kozelében elérhetd kulturélis lehetdségek
koziil valaszthatnak. A legmagasabb részvételi hajlandosagrol a fuvoszenekari koncertek
tekintetében beszélhetlink, mely a kisvaros torténetét ismerve nem meglepd adat, hisz a jelen-
leg is miikodo helyi ifjasagi fivoszenekar 1994 6ta miikddik, azonban a zenekari jaték hagyo-
manya a varosban egészen az 1930-as évekig nyulik vissza. Ennek koszonhetden az ifjusagi
favoszenekari koncertek latogatasa mar hagyomannya valt a varos lakoi korében és a kon-
certek toObbségében telt hazzal keriilnek megrendezésre.

A koncerteken résztvevd gyermekek 39 szazaléka egy, 29,3 szazaléka kettd, 22 sza-
zaléka harom kiilonb6z6 koncerttipusra is jar csalddjaval.

A koncertre jar6 csaladok 73,3 szazaléka eseti jelleggel tud a koncerten részt venni, mig
alig tobb mint 3 szdzalékuk jut el havi rendszerességgel koncertre. A csaladok megkérdezése
soran 26,83 szadzaléka az alacsonyabb jegyar, 36,58 szazaléka a konnyedebb miisor, mig 26,83
szazaléka pedig a szélesebb programkinalat esetén jarna, vagy tobbet jarna el koncertre.

1. abra: Koncertre jaras novelését tamogato tényezok

EGYIK ESETBEN SEM
KONCERTEK JOBB MARKETINGIJE
SZELESEBB KONCERT VALASZTEK

KONNYEDEBB MUSOR

ALACSONYABB JEGYAR

|
0 2 = 6 8 10 12 14 16

(Forras: Sajat szerkesztés kérddives felmérés adatai alapjan, 2018)

Az alébbi adatok is megerdsitik, hogy kiemelten fontos a kulturdlis rendezvények népsze-
rlisitése vidéken is, hisz igy kikiiszobolhetd olyan adatok mérése, miszerint a megkérdezettek
nem jarnak el szimfonikus zenekari koncertre. Megallapithaté tovabba, hogy nem feltétlen a
magas jegyar tartja vissza a megkérdezetteket a gyakoribb koncertlatogatastol, sokkal inkabb
a musorvalaszték sokszinliségének hianya. Ez esetben is elérhetoek olyan allami tAmogatasok,
palyazatok, amelyek kiemelten a vidéken elérhetd kulturalis rendezvények népszeriisitését,
elérhetdve valasat tamogatjak.
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A csaladok 41,3 szazalékéanal legalabb az egyik, 13 szazaléka esetén mindkét sziild részt
vett alap- és/vagy kozépfokt tanulmanyai soran rendszeresen komolyzenei koncerteken, mig
45,6 szazalekuk esetén a sziilok gyermekkori zeneszeretete, vagy annak kialakitasat célzo
iskolai koncertlatogatasi programok nem gyakorolnak szignifikans (meghatarozo, szamot-
tevd) hatést a gyermekek zenei tanulményaira.

2. abra: Sziilok fiatalkori koncertlatogatasi szokasa

M Egyik szlil6 jart Mindkétt szil6 jart  m Egyik szlil6 sem jart

(Forras: Sajat szerkesztés kérdéives felmérés adatai alapjan, 2018)

A kutatas egyik fontos kérdése annak vizsgalata volt, hogy a gyermekek milyen motivaciobol
tanulnak zenét. A tanulméany kutatasi kérdését alapul véve (Pozitiv hatdssal van-e a zene-
tanuldsa a Z generacié gyermekeire, és ha igen, milyen jellemfejlodési és készségbeli fejlodés
figyelheté meg?) keriilt feltarasra, hogy a sziilok altal a didkok zeneiskolai tanulméanyok
mellett valé dontésében szerepet jatszik-e annak ismerete, hogy a zenetanulasban szamos fej-
lesztési lehet6ség all rendelkezésre. (BoNCz, 2015)

A kutatdsban érintett gyermekek 63,8 szazaléka sajat dontésébdl jar zeneiskoldba. E
magas arany mérésében feltételezhetéen nagy szerepet jatszott, hogy tobbgyermekes csaladok
iddsebb gyermekei beiratasra keriiltek a zeneiskolaba, akik példajat kovetve a kisebb testvérek
mar sajat dontésbdl kivantdk kovetni idésebb testvériik példajat, mert a kisebb testvér mar
otthonaban megismerhette a zenetanulas Oromeit, nehézségeit, mely motivalta ket a zenei
tanulmanyokra. A testvérparok pozitiv befolydsolo tényezdjén tul feltételezhetd tovabba a ma-
gas eredmény mérésének tekintetében, hogy a Z generaciora jellemzd személyiségjeggyel van
dolgunk, miszerint a gyermek nagyon is jol tudja, mit szeretne csinalni. (APTER, 2002)

A gyermekek 36,2 szazaléka sziil6i dontés eredményeként tanul zenét. Kérdés, ha a szii-
16k dontenek arrol, hogy a gyermek zenét tanuljon, milyen motivaltsag alapjan teszik azt. A fel-
mérés alapjan elmondhatd, hogy e zeneiskola tekintetében a sziilok kozlése alapjan a tanulok
10,64 szazaléka esetében a fizikai alloképesség javitasa, 17 szézaléka esetében valamely sziild
zenei tanulmanyai, 34 szdzaléka esetében a gyermekek készségeinek fejlesztése, mig 31,1
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szazalék esetében a gyermek személyiségfejlesztése volt szempont a zenei tanulmanyok
valasztasa soran.

3. dbra: Zenetanulas preferalasat meghatarozoé tényezok

GYERMEK SZEMELYISEGFEJLODESE
GYERMEK KESZSEGEINEK FEJLODESE
GYERMEK SAJAT DONTESE

SZULO ZENEI TANULMANYA

FIZIKAI ALLOKEPESSEG JAVITASA

0 5 10 15 20 25 30 35

(Forras: Sajat szerkesztés kérddives felmérés adatai alapjan, 2018)

Az elemzést kovetden egyértelmlien megallapithatd, hogy a vizsgalt zeneiskola esetében a
gyermekek zenei tanulmanyokat sajat elhatarozasbol kezdték meg, mig a sziilék dontését
(gyermek tdmogatasa vagy dontés a gyermek helyett) a gyermekek varhato készség- és sze-
mélyiségfejlodése motivalta. A kutatdsi kérdés szempontjabdl ez egyértelmiien pozitiv ered-
ménynek tekinthetd.

A kutatasba bevont tanulok sziileinek alig tobb mint egynegyede (27,65%) jart zene-
iskolaba, mely alapjan megallapithatd, hogy nem csak a ,,zenész” csaladbol szarmazé didkok
kozott népszerti valasztds a zeneiskolai tanulmanyok lehetdsége. A zenetanulds preferalasat
meghataroz6 tényezOk vizsgalati eredménye esetében csak a didkok 17 szdzaléka esetén volt
relevans szempont a sziilék zenei tanulmanya a zeneiskolai tanulmanyok preferalasa kapcsan.
E két valasz alapjan megallapithat6, hogy azon csaladok 61,5 szézalékanal, ahol a sziilok
zenét tanultak, a sziilé(k) presszionaljak® a gyermekiiket arra, hogy 6k is tanuljanak zenét,
mig 39,5 szézalékuknal ez nem jelent relevans dontést befolydsold koriilményt. A vizsgalt
iskola esetében a didkok dontd tobbsége nem ,,zenész” csaladbol szarmazik, s a ,,zenész”
csaladokbodl szarmazo didkok esetében sem minden esetben volt tényezé a sziillok zenei
tanulmanya a zenetanulas valasztasa esetében, mely alapjan kijelenthetd, hogy a csaladi zenei
hagyomanyok fontosak, de nem feltétlen meghatarozoé tényezdk a zeneiskola vélasztasa ese-
tében a vizsgalt zeneiskolanal.

A tanulmany legfontosabb kérdése az volt, hogy a zenetanulas eredményez-e vala-
milyen pozitiv hatast a didkok készségeinek €s/vagy személyiségfejlodésének vonatkozasa-
ban. A valaszadok 87 szazaléka tapasztalt ilyet gyermeke esetében, mely egyértelmiien iga-
zolja a zenetanulas pozitiv hatasat a vizsgalt sokasag esetében. A sziilok a diakok 43,5 szaza-
l1éka esetében tapasztaltak, hogy a gyermekiik magabiztosabb lett, 39,1 szazalékuk esetében
pedig azt, hogy nétt a koncentracidos készségiik. A felmérésben szereplok 32,6 szazaléka
szamolt be arrol, hogy a zenetanulas segiti a felesleges energiak levezetését, mig 26 szdzaléka
esetében nétt a didkok koncentracids €és memorizalasi készsége. A kutatds a magatartas (2%)

9 Presszional jelentése: nyomast gyakorol
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¢s a szorgalom (10,1%), valamint a tanulmanyi eredmények (0%) esetében nem tart fel rele-
vans kapcsolatot.

4. abra: Zenetanulas hatasa

NEM TAPASZTALTAM VALTOZAST
FEILODOTT A TANULASI, MEMORIZALASI KEZSEGE
SEGITETT A TULZOTT ENERGIAIT LEVEZETNI
JAVULT A KONCENTRACIOS KESZSEGE
MAGABIZTOSABBNAK LETT

JAVULT A JEGYE VALAMELY TANTARYBOL | o
SZORGALMASABB LETT

JAVULT A MAGATARTASA

0 5 10 15 20 25

(Forras: Sajat szerkesztés kérddives felmérés adatai alapjan, 2018)

Az eredmények alapjan a sziil6k a gyermekiikon a magabiztossag novekedésének eredményét
lattak a legtobb esetben. Terri Apter kdnyvében a szerzd ugy hivatkozik a magabiztossagra,
mint a jovobeli sikereink kulcsara. Korunk didkjainak nincs egyszerii dolga, hisz az elvarasok
iranyukba minden eddigi generaciohoz intézett elvarasokat feliilmul.

Ennek tudatdban elmondhat6, hogy a magabiztos gyermek olyan készség birtokaban
van, amely sikeresebbé teheti 6t olyan tarsainal, akik onbizalom-hidnyosak, abban az esetben
is, ha a tobbi készségeik, képességeik megegyezdek. A magabiztos gyermek konnyebben tud
megkiizdeni a sikertelenséggel, és konnyebben viseli el az allando versengés okozta fesziilt-
séget, melyet mai szdzadunk taplal. A jovo gyermekei tobb bizonytalansaggal taldlkoznak
akar csak a munkahely tekintetében, mint a korabbi generaci6 sziildttei. Ahhoz, hogy ezek a
gyermekek felndtt korukban, ne kiizdjenek Onbizalomhiannyal, mely stlyos esetben kezel-
hetetlenséghez, diihkitérésekhez ¢és destruktiv viselkedéshez vezethet, még fontosabb, hogy
tisztan tudjak értékelni onmagukat. Fontos, hogy magukat tudjdk a tarsadalom fontos és
értékes tagjanak tartani. ,, Az onbizalom bizonyos képességek Osszessége, ami képessé tesz
egy gyermeket kitarto erdfeszitésre, tanuldsra, a mdsok felé fordulo figyelemre.” (APTER,
2002: 18)

Ennek tudataban elmondhatd, hogy a zenélés egy olyan készség fejlesztését segiti
hatékonyan, melyre a Z generacido és az elkdvetkezd generdcid munkavilagaba vald
bekeriiléséhez kiemelt szerepet fog jatszani. A zene altal e készség fejlesztése nem csak a
munkavilagaban lesz fontos, de az egészséges 1élekhez is elengedhetetlen. (APTER, 2002)
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Osszefoglalas

A bevezetést kovetden a tanulmany a Z generacios gyermekek sajatos jellemfejlodését €s a
korosztalyra illeszkedd személyiség motivumokat kivanta bemutatni. E fejezet volt hivatott
bemutatni a tanulméany empirikus kutatdsanak szakirodalmi hatterét, tovabba meghatarozni és
pontositani a tanulmény kutatasi kérdését.

A tanulmény kutatasi kérdését, azaz azt, hogy ,,pozitiv hatdssal van-e a zenetanuldsa a Z
generacid gyermekeire, és ha igen, milyen jellemfejlédési és készségbeli fejlodés figyelhetd
meg?” a szerz6 empirikus kutatasait bemutatd harmadik fejezet kivanta megvalaszolni. A kér-
déives kutatas elemzése alapjan elmondhato, hogy a vizsgalt zeneiskola tekintetében a Z ge-
neracidés gyermekekre pozitiv hatdst mutatnak a zenei tanulmanyok. Ezt erdsitik a vizsgalt
zeneiskola mellett miikodé altalanos iskola kozismereti tandraval késziilt mélyinterju
kovetkeztetései.

IRODALOM

Acs Pongrac (2015): Gyakorlati Adatelemzés. Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi
Kar, Pécs.

APTER, T. (2002): A magabiztos gyermek. Vigilia Kiad6, Budapest.

BoNcCz Imre (2015): Kutatds modszertani alapismeretek. Pécsi Tudomanyegyetem Egészség-
tudomanyi Kar, Pécs.

PINTER Jozsef (2000): Bevezetés a statisztika modszereibe. Pécsi Tudomanyegyetem Felndtt-
képzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Intézet, Pécs.

TARI Annamaria (2011): Z generacio — Klinikai jelenségek és tarsadalmi-lélektani szempontok
az Informacios Korban. Tericum Kiado, Budapest.

TOROCSIK Maria (2015): Z generacid6 magatartdsa és kommunikécidja. Pécsi Tudomany-
egyetem, Pécs.

236



KLEM DENES

IVANKA SAMUEL ZENEPEDAGOGIAI MUNKASSAGA

Osszefoglalo:

Ivanka Samuel (1826-1886) 1860-t6/ halaldig dolgozott a sarospataki Tanitoképzd Féiskola
zenepedagogusakent. Munkassaganak fo célja a reformatus gyiilekezeti éneklés megreforma-
lasa volt, mellyel kapcsolatban élete soran szamos ujsdagcikket, zeneelméleti-modszertani
munkat jelentetett meg. Munkdnk célja annak vizsgalata, hogy Ivanka munkaiban milyen me-
todikai jellegzetességek fedezhetok fel, a korszakban sziiletett egyéb, a reformatus egyhadz ber-
kein beliil sziiletett miivekkel is 6sszevetve. Ez alapjan kimondhato: Ivanka tobb miivében is
felfedezheto a sajat koraban, a reformatus egyhdzon beliil uttorének tekintheto zeneelméleti,
ill. moédszertani elgondolds, melybdl kirajzolodnak munkdssaganak céljai, és mas szerzok mii-
veivel parhuzamba adllitva kiilonbségekre is ravilagithatunk.

Kulcsszavak: zenetanitas, modszertan, gylilekezeti éneklés

Bevezetés

Geleji Katona Istvan ezt irja az 1636-ban kiadott Oreg Gradudl elészavéaban: ,, Az mi Dedkink-
nak pedig ha tobbet nem-is, de annyit sziikségképpen kivantatnék az Musikdhoz érteniek, hogy
az kotakbol vagy clavisokbol, az lineakhoz képest ottan meg tudhatnak magoktol-is akar melly
Psalmusnak, Prosanak, Antiphondnak és egyéb caeremonidknak notdjokat, hogy igy az mon-
dasban, mind egy huron pendiilne az szavok s-ne hiuzndk-vonndk ide s-tova, az mint szok-
tak...Melly egy részént az Cantoroknak ha nem tudatlansagoktol-is, de restségektol vagyon,
hogy a’ Templumon kiviil, az Scholaban, az Dedksagot és gyermekséget az éneklésben nem
gyakorolylyak...az notikra meg nem tanittyak, hanem az Chorusban tsak néki kezdik s-
azonban az Dedksag utannok zendiilvén...az szdjokbol ki vonszak, melly miatt gyakorta igen
disztelen, és a’ halgatok elott kedvetlen éneklést tésznek. Erre nézve avagy el kellene inkabb
az kotas énekeket hagyni s-tsak egy tonuson jaro kéz notdjuakkal élni...avagy az Cantorok
felol kellene nagyobb gondviselésnek lenni: de mit mondjak? ha olyan izetlen akaratos embe-
rek vagynak kozottok, hogy nem ér az emberséges ember véget vélek, hanem ottan szembe
szoknek véle ha szolni kezd nékiek” (CSOMASZ TOTH, 1978: 18). A 19. szazad kdzepén Ivanka
Samuel pedig ekképpen szol olvaséihoz: ,, ... most az ének eldadasban csak aldarendelt szol-
gai készséget, emelkedettség nélkiili merev szokast, izléstelen és visszataszito modort, s kevés
ihletettseget észleliink, melyek miatt tavolrol se mondhatjuk jelen éneklésiinket az istentisztelet
magas fogalmaval megegyeztethetd éneklésnek.” (IVANKA, 1864a: 7)

E két fenti idézet megsziiletése kozott 228 év telt el. Azonban mondanivalojuk tartalma
szinte ugyanaz: a hazai reformatus gylilekezeti éneklés birdlata. (Tegyiik hozza: az idézett
miivek célja éppen azok javitasa volt, am elgondolkodtatd, miért nem tortént lényegi valtozas
az éneklés szinvonalaban az eltelt évszazadok alatt.) Utobb idézett munka szerzdje a 19. sza-
zad masodik felének egyik ritkan emlitett, de termékeny zenetanara, Ivanka Samuel.
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Ivanka Samuel élete

Ivanka Samuel é¢letrajzat, munkassagat Szinnyei Jozsef konyvébdl ismerhetjiik meg vazlato-
san.1% Iskolait sziiléfalujaban és Kistjszallason végezte, majd a Debreceni Kollégium falai
kozott tanult, de azt nem végezhette el. 17 évesen tanitoi allast vallalt a Békés varmegyei Fii-
zes-Gyarmaton, két évvel késébb pedig a mai Bihartordara keriilt iskolaigazgatonak (rector)
¢s orgonistanak. A szabadsagharc leverését kovetden orgonistaként dolgozik négy évig Gyo-
man, majd 1854-t6] Szentesen, Csongrad varmegyében. Ez utobbi helyen 1858-t6l kezd el
publikalni bizonyos folyoiratokba: a Sarospataki Filizetekben és a Protestans Egyhazi és Isko-
lai Lapban jelennek meg cikkei, melyek felkeltették a Sarospataki Tanitoképzon tanitd Erdé-
lyi Janos figyelmét, €és javasolta Ivanka kinevezését az intézményben az ének- €s zenetanari
posztra. Azt az orgonista 1859-ben megpalyazta és el is nyerte. (GYONGYOsI, 1989: 256-258)
Igy keriilt tehat Sarospatakra, és kezdett dolgozni a TanitoképzSben 1860-t6l, ahol 1884-es
nyugalomba vonulasaig oly sokat tett tobbek kozt a reformatus gyiilekezeti- és koruséneklés
szinvonaldnak emeléséért.

Ha roviden meg akarjuk fogalmazni Ivanka Sdmuel munkassaganak céljat, akkor azt
mondhatjuk: egyhdza zenei életének jobba tétele, ,,a zenei analfabetizmus megsziintetése, a
tanulo ifjusag egységes zenei nevelése, a tomegek zenei miivelodése és a koruséneklés felvirad-
goztatasa.” (GYONGYOSI, 1989: 259) Jelen munka bevezet6jében utaltunk arra, hogy évsza-
zados problémarol volt sz6. Megoldasan az emlitetteken feliil olyan személyek probaltak még
munkalkodni, mint a neves debreceni polihisztor tandr, Mar6thi Gyorgy (1715-1744), és uto-
da, Csékvari Varjas Janos (1721-1786), vagy a 19. szazadbdl emlithetjiik a szintén debreceni
Szotyori Nagy Karolyt (1821-1897), és a técsoi lelkészt, késobbi piispokot, Batizi Andrast
(1810-1877), kiknek tevékenységérdl fogunk még lentebb szot ejteni. Ivanka Samuel jelentds
irodalmi munkéssaganak tobbek kozt zeneelméleti irdnyl elemzésével maig ados a torténet-
iras (GYONGYOsI, 1989: 267), melyet részben jelen munkaval, és bévebben majd a kozeljovo-
ben kivanunk poétolni. Szot ejtettiink mar érintélegesen folyodiratokban megjelent publikacioi-
r6l, azonban soroljuk ol itt nagyobb lélegzetii irdsos munkait: 1%t

o Kis énektar népiskoldak szamdra. Sarospatak, 1861.

o Enekészi vezérkonyv, 1. fiizet. Sarospatak, 1863.

o JVezérkonyv a m. ref. egyhazi énekek osszhangzatos tanitasara énekkarvezetok részéere.
Sarospatak, 1864. (a tovabbiakban: Vezérkonyv)

o Karénektar, mely magaban foglalia a magyar és erdélyorszagi reformalt
gyiilekezetekben haszndlatba vett énekek dallamait a négy fo, ugymint sopran, alt,
tenor és bass szollamok szerint. Sérospatak, 1864. (a tovabbiakban: Karénektar)

o JVezérkonyv és partitura. Sarospatak, 1867.

o FElmeleti és gyakorlati énekiskola hangidomi, dallam és hangsulytani példakkal.
Képezdék, algimnaziumok és felsdbb osztaly népiskoldk szamara. Sarospatak, 1868.
(a tovabbiakban: Enekiskola)

Temetési énektar. Sérospatak, 1869.

Egyhazi énektdr. Sarospatak, 1871.

Szemle a reformatus énekeskonyv felett. Sarospatak, 1877.

Oramutaté a magyar ref. énekiigy terén énektanitéknak, —énekvezéreknek,
orgonistdknak. Sarospatak, 1882. (a tovabbiakban: Oramutatd)

100 SZINNYEI Jozsef: Magyar irok élete és munkai.

http://mek.oszk.hu/03600/03630/html/ [2018.10.15.]

101 Jelen felsoroldsa a miiveknek Gydngyosi Péter idézett munkajanak 261-262. oldalan talalhato lista alapjan
késziilt, de altalunk lett kiegészitve. Megjegyezziik, egyes miiveknek tobb kiadasa is 1étezik.
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Lathatjuk, hogy munkai nagy részét énektarak és az un. vezérkonyvek alkotjak, melyek mind-
egyikét zeneelméleti bevezetdvel latta el. Ezek a bevezetdk tartalmilag nagyrészt megegyez-
nek, de Ivanka a mi célk6zonsége szerint bovitette, ill. csokkentette a tudnivalokat.

A Kkortars miivekrol

Vizsgalatunk elején szeretnénk leszogezni, hogy a szazad kdzepén — a fentebb mar targyalt
problémak ellenére — igen kevés irdsos munka sziiletett a kottaolvasassal, az énektanitas mi-
kéntjével (modszertanaval) és magaval az éneklés hallhaté mindségével kapcsolatban. Tiszta-
ban vagyunk a téma azon aspektusaval, ami a targyalt kor reformatus egyhazanak istentiszte-
letein a zene mindségének alarendelt szerepét illeti. Azonban nem tekinthetiink el azon tények
mellett, hogy a munkankban elemzett miivek megsziilettek, azokat publikaltdk, sokszorositot-
tak, és szerzOiknek zenei céljuk volt megjelentetésiikkel, és egyaltalan: azok megirasaval.

Ivanka Samuel altalunk vizsgélt miiveit tehat két olyan, kortarsnak tekinthetd irdssal
fogjuk Osszevetni, melyekrdl egyébként 6 maga kritikat jelentetett meg (IVANKA, 1858). Az
egyik 1846-ban Debrecenben jelent meg, a Kollégium két tanaranak tollabol, ,, Enekhangzatos
konyv” cimmel. A masik, Batizi Andras, reformatus lelkész ,, Kis énekléstan” cimli munkéja
Ot évvel késdbb, 1851-ben ugyanott keriilt sajto ala. A két emlitett mli bizonyos szempontbol
megegyezik. Egyrészt mindkettd elsdsorban tanitok szamara késziilt, vagyis itt megerdsitést
kapunk a tanitoképzés altaldban vett nem megfeleld szinvonalara vonatkozoan. Ezzel a kér-
déssel jelen munkaban nem kivanunk bévebben foglalkozni. Masrészt mindkét irdsnak célja a
hanyag (nem kottaht) gyiilekezeti éneklés javitasa. Emlitsiikk meg a munkak szerzéinek egyéb
szandékat is azok megirasaval kapcsolatban: az ,, Enekhangzatos kényv”-et hianyp6tld tan-
konyvnek szantdk a targyalt témaban, mig Batizi Andras célja csupan az volt, hogy a reforma-
tus énekeskonyv kottajat készség szinten tudjak olvasni a tanulok. A miivek jellege igen elté-
r6: Szotyori és Zakany egy altalanos, kozld format valasztott a tudnivalok kifejtésére, mig
Batizi a kérdéseket €s valaszokat sz6 szerint kidolgozta, tehat azt kézikonyvként hasznélhat-
tak a mar palyan 1évd, mindennapi munkéjukat végzd tanitok is.

A fentebb emlitett Ivanka-kritika a Protestans Egyhazi €s Iskolai Lap 1858. évi szdmai-
ban jelent meg, folytatasban. Ivanka meggy6zéen érvel, és érinti jogos — hol pozitiv, hol nega-
tiv — biralattal a két emlitett 19. szazadi mii mellett Marothi Gydrgy un. ,, Chordl ” konyvét9?
is. Utobbi miivet dicséri ugyan, és hasznalatara biztatja olvasoit, bar ravilagit azon hianyossa-
gara, mellyel eldtte énektanar a hazai reformatusok kozott soha nem foglalkozott: az egyhazi
hangnemek targyalasaval, vagyis azok emlitésének elmaradaséaval. (IVANKA, 1858: 531) Ivan-
ka Samuel 12 hasabon keresztiil foglalkozik birdlatdban Zakanyi és Szotyori Nagy munkaja-
val, az ,, Enekhangzatos kényv”-vel. Szakmai szemmel nézve is megmosolyogtatd, hogy mar
a munka eldszavaban szabadkoznak, €s elismerik annak hidnyossagait: ,, ... bdr ennek, mint
elsd kisérletnek, nem kevés fogyatkozasai lehetnek ...” (ZAKANY — SZOTYORI NAGY, 1846: 6),
ijak az emlitett helyen a szerzok. Ivanka kritikajaban az egyik legfébb hidnyossagként azt
rdja fel, hogy a tanarok nem az egyhdzi hangnemek (hangsorok) alapjan dolgoztak. Ezen feliil
megemliti: a munkaban a kozolt egyhazi dallamokat ritmus nélkiil (megjegyezziik: nem meg-
felel6 ritmus nélkiil, ugyanis csupan fél értékeket olvashatunk a kozolt dallamoknal), és dal-
lamukat ,,elferditve”, vagyis nem pontosan kozlik. Batizi Andras ,, Kis énekléstan ’-at haszna-
latra alkalmasnak, hasznos munkanak tartja.

102 A zsoltaros konyv pontos cime (CSOMASZ TOTH, 1978: 90): A’ SZENT DAVID KIRALY és PROFETA
SZAZ-OTVEN *SOLTARINAK minden Francziai NOTAJI A’ SOLTAROKNAK ELSO VERSEIKKEL
egyitt. I. Kér. XVI. v. 40. Mindenek ékesen és jo renddel 1égyenek. DEBRECZENBEN: Nyomtt. 1740-dik
Esztenddben.
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A miivek osszevetése

Munkénk céljaként jeloltiik meg, hogy bizonyos aspektusokbol sszevetjiik a fentebb emlitett
két munkat Ivanka Samuel irdsaiban megtaldlhaté modszertani ujitasokkal. Tessziik ezt annak
ellenére (vagy éppen azért), hogy kritikajat megirta, publikalta. Azonban Ivanka bizonyithato-
an joO uton jart a zenei fogalmak magyarazatanak, szemléltetésének, abrazoldsanak megalkota-
saban, és igy azokat érdemes kozelebbrdl is megvizsgalnunk. Osszevetésiinkhdz szempontsor
sziikséges. Ezt magunk alakitottuk ki, melynek segitségével latni fogjuk a kiilonbségeket, ill.
egyezéseket. A szempontok:

e ritmusértékek tanitasa, szemléltetése,

e abszolut hangnevek tanitasa, szemléltetése,

¢ hangkozok tanitdsanak modja és abrazolasa,

e hangsorok, hangnemek tanitasa, szemléltetése.
A ritmusértékek tanitdsat, magyarazatat az ,, Enekhangzatos konyv” szerz6i munkajuk 17-19.
oldalain targyaljak. Az értékek kozti Osszefiiggést (negyed-fél-egész) egy olyan abraval (17.
oldal) végzik, mely az egészet bontja két félre, majd azokat negyedekre. Am a szovegben éppen
a negyed értéket magyardzza el elsdnek, vagyis a gondolkodas igy forditott, mint amit az abra
az olvasonak sugallana. A , Kis énekléstan™ 2., 4. és 5. §-a foglalkozik ritmusértékekkel (8-10.
oldal), bar a szerzo ezt a fogalmat nem hasznalja, hangjegyeknek nevezi dket. Mint ahogy azt a
mii eldszavaban jelzi is Batizi, az 1844-1851. évi kiadasok alapjan mutatja be a kottaolvasas
legsziikségesebb alapjait, igy a ritmusértékek/hangjegyek alakjat is: kvadrat hangjegyeket 1a-
tunk. Az emlitett énekes kdnyvekben nem szerepel, csupan haromféle érték: fél, egész, illetve a
,vég hangjegy”. A 8. oldalon a fél értékti hangokra énekelteti, nem meghatarozott dallammal az
abécé alabbi betiiit: a, b, ¢, d, e, f. Erdemes megemliteni, hogy a hangok szarat az elsé 6t hang-
nal lefel¢ huzza, mig az utolsonal felfele, jelezve hogy tobbféleképpen fordul eld a kottaban. A
9. oldalon az egész értékii hangjegyet gyakoroltatja, mar nyolc hangon keresztiil: a, b, c, d, e, f,
g, h. A 10. oldal tetején mar tudniuk kell alkalmazni megszerzett tudasukat: fél-, egész értékii
hangok, valamint a ,,vég hangjegy” is szerepel, és egyszerre kell egy altalunk nem ismert dal-
lamra, megfeleld ritmussal az abécé megadott betliit énekelni. Ez latszdlag egyszerli feladat
lehet, de mégsem az: a valosagban csak egyénileg valosithato meg olyan forman, hogy a tanitd
nem ad meg dallamot. Vagyis valodi alkototeveékenység zajlott? Ez a munkabol nem deriil ki.
Ivanka Samuel tobb konyvében is fellelhetjiik a ritmusértékek tanitdsdnak, szemléltetésének
tobb modjat. Az egyik formajat az ,, Egyhdzi énektdr ’-ban talaljuk, mely egyébként egy katé, és
a zsoltaros konyv olvasasdnak megfeleld tudasra igyekszik szoritkozni. A mii 27. oldalan kez-
dodik a zeneismereti rész, melynek 3. §-a kiilonbdzteti meg a ,,hosszl és rovid” (IVANKA, 1871:
29) hangjegyet. Hosszu a fél érték, rovid a negyed. Ivanka pontos fogalmat ad e helyen a hang-
jegyrdl, és annak részeirdl (példaul a szararol). Mindkét értéket felfelé és lefelé huzott szarral is
abrazolja. Masik formajat tobb miivében is haszndlja: a ,, Vezérkonyv” 13-15. oldalan, a ,,Kar-
énektar” azonos helyén, kiss¢ modosult formaban az . Enekiskola” 6-8. oldalan, valamint az
. Oramutaté” 122-131. és 158-161. oldalain. Ez a forma az ,, Enekhangzatos konyv”-ben talal-
hat6 abraval megegyezik, viszont a ,, Vezérkonyv ’-ben és a ,, Karénektar’-ban harminckettede-
kig, az ,, Enekiskold ’-ban tizenhatodokig, az ,, Oramutaté ”-ban a III. elemi osztdlyban a negye-
dekig, a IV. elemi osztalyban a nyolcadokig tanitja az értékeket. Erdeme Ivankanak, hogy min-
den munkdjaban a tanitott értékeket gyakoroltatja, valtozatos forméaban, de céljanak megfelelden.

A hangnevek (abécés hangok) szemléltetésének tekintetében mar jelentdsebb eltérést mu-

tathatunk ki vizsgalatunkban. Az ,, Enekhangzatos kényv” 21-22. oldalan foglalkoznak a szer-
z0k a g-kulcs hasznalataval, és ez alapjan a 22. oldal tetején lathatd kottasorban ¢’-g”-ig felfelé
¢s lefelé abrazoljak a hangjegyeket, elnevezésiiket is jelolve a sor alatt. Mindez egyébként a
hangok kozti relacié €és a vonalrendszer targyalasa utan kovetkezik. A |, Kis énekléstan” 18.
oldaléan talalkozhatunk a hangnevekkel el6szor, amikor kvazi olvasdgyakorlatként kell egy dal-
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lamot olvasni és énekelni a gyerekeknek, méghozza tenorkulcsban. Utobbi hasznalatat a 17.
oldalon indokolja Batizi, miszerint az ,, Enekes Konyv” 1845. évi kiadasdhoz adaptalja munka-
jat. A gyakorlatban egyébként €l és egész értékek is szerepelnek, fejlesztve ezzel a kottaolvasa-
si készséget. Hasonlosag a debreceni tanarok és Batizi munkajaban, hogy a teljes vonalrendszert
kihasznaljak a hangnevek szemléltetésére. Ivanka Sdmuel nem sokban, de eltér ezektdl. A ,, Ve-
zérkonyv”’ és a ,, Karénektar” 10. oldalan és az ,, Enekiskola” 16-17. oldalan hangsorba rendez-
ve latjuk a hangneveket, hangjeggyel egyiitt dbrazolva, am régton parhuzamba allitva basszus-
kulcsban, két oktavval mélyebben is olvashatéak azok. A basszuskulcs kozlésének oka feltehe-
tden a négy szdlamban valo énekeltetés lehetett, am az ., Enekiskola” elészavaban ezt a célt nem
fogalmazta meg a szerz6. Emlitsiik meg, hogy az ,, Oramutaté” 121-122. oldalan csupan violin-
kulcsban kozli a hangneveket, és ennek az alsébb népiskolai osztaly szamara javasolt anyag
lehet az oka.

Harmadik szempontunk a hangk6zok tanitdsdnak modja és abrazolasa. (Az egyszeriiség
¢s a hely sziike megkivanja, hogy ne targyaljunk minden hangkdzt, ezért igyekeztiink egy
szemléletes példat, a terc hangkozt kivalasztani. Nem tériink ki mindegyik munkdanal kiilon a
kis és nagy terc tanitasara, mert a gondolkoddsmodot és a szemléltetés modjat tartjuk fontos-
nak kiemelni.) Az , Enekhangzatos konyv” 12-16. oldalan foglalkozik a hangkézokkel, am
igen feliiletesen, ugyanis Kis és nagy hangkdzok kozott ehelyiitt nem tesz kiilonbséget. Példa
erre a terc (harmad) hangkoz is: a 42. zsoltar elsd és harmadik hangjaval szemlélteti és érteti
meg a haromhangnyi tavolsagot, de ezzel a magyarazat véget is ér. A ,, Kis énekléstan’-ban a
18-22. oldalon olvashatunk a hangkozokrdl. Az ,, Enekhangzatos kényv”’-hoz hasonléan Batizi
sem kiiloniti el a kis és nagy hangko6zoket, csupan a hangok 1épése alapjan veszi sorra Oket.
Igy a 19. oldalon olvashato 11. § foglalkozik a ,harmadik 1épcséii (sic! — KD) hangokkal”,
melynek gyakorlasara (a kvart, a kvint, a szext, a szeptim és az oktdv hangtavolsaghoz is)
piciny darabokat ir, tréfas szoveggel. Ivanka Sdmuel a ,, Vezérkonyv” és a ,, Karénektar” 26-
32., az ,, Enekiskola” 23-30., és az ,, Oramutaté” 168-187. oldalan foglalkozik a hangkozok-
kel. A pataki tanar azokat egész- és félhanglépésekre osztja fel, és igy magyarazza, ill. abra-
zolja Oket, amiben még hasonlit is Zakany €s Szotyori munkéjara, ahol a dur skalat énekelve a
félhanglépéseknél kis kotdivet rajzoltatnak a tanitoval (14. oldal). Abban viszont mar nem,
hogy Ivanka egészen egzakt modon megmagyardzza €s szemlélteti a kis és nagy hangk6zok
kozti kiilonbséget, ami a pontos zeneelméleti tudashoz nélkiilozhetetlen. Minden emlitett mi-
vében bemutatja egy abszolit hangokbdl allé oktavon (csupan betlikkel dbrazolva) az egyes
hangok kozti fél- és egész tavolsagot. Ennek segitségével tud kiilonbséget tenni példaul a
nagy ¢és a kis harmad (terc) tavolsagok kozott, melyeket kottaval is szemléltet, raadasul harom
kiilonboz6, természetes hangrol (1asd példaul ,, Vezérkonyv”, 29. o.), és a jobb érthetdség ked-
véért a nagy terceknél a két egész hangnyi, a kis tercnél az egy egész €s egy félhangnyi 1épést
szammal is jelzi.

Lassuk végiil a hangsorok, hangnemek tanitdsat, szemléltetését, magyardzatat! Az
., Enekhangzatos konyv” teljes hatodik (A’ Hangnemekr6l), és hetedik fejezete (A kemény és
lagy hangmenetrdl) foglalkozik a zeneelmélet e teriiletével. Ivanka megjegyzi maga is mar
idézett kritikdjaban: az egyik legnagyobb problémédja a debreceni tanarok munkdjanak, hogy
az a klasszikus 0sszhangzattant fejti ki a kottaolvasas megértéséhez, mikdzben az un. egyhazi
hangnemekrdl (modalisok) nem ejt szot. Batizi Andras munkajaban kiilon nem foglalkozik
veliik. Ennek oka a ,, Kis énekléstan” céljaban keresend$ (az ,, Enekes konyv” olvaséasa), mely
nem teszi azt sziikkségessé. Ivanka Samuel a ,, Vezérkonyv” és a ,, Karénektar” 32-38. oldalain
targyalja a diatonikus és kromatikus hangsorrdl, a dar- és moll hangsorokrol, az eldjegyzések-
16l és a hozzdjuk tartozé parhuzamos hangnemekrdl 1ényeges tudnivalokat, de kiilon oldalakat
szentel az egyhazi hangnemeknek is. Amiért értékes Ivanka munkaja a hangsorok vizsgalata
szempontjabol, hogy idézett oldalakon Gsszehasonlitja a dir-moll hangsorokat a modalisok-
kal, igy vilagitva ra utdbbiak figyelembe vételének nélkiilozhetetlenségére. Emlitsiik még
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meg: az ,, Enekiskola” 31-42. oldalain, valamint az ,, Oramutaté” 187-189. oldalain (V. elemi
osztaly) foglalkozik az egyhazi hangnemekkel.

Ujdonsagok Ivanka médszertanaban

A magyarorszagi reformatus iskolaiigyben az éneklés szempontjabol megkeriilhetetlen Ivanka
Samuel munkassaga. A kortarsak megemlékezései, illetve irdsos hagyatéka is alatamasztja
ezt. Utobbiak alapjan megprobaljuk 0sszegezni, az ének tanitasaval kapcsolatos irdsos mun-
kéassagaban milyen modszertani ujdonsagokat talaltunk:

e vonalrendszer sz6 hasznélata a hanglajtorja helyett,
torzs- és szarmazott hang fogalma,
hatarhang fogalma,
hanglépcsé fogalma,
hangk6zok korszerli magyarazata,
egyhazi hangnemek (modalis hangsorok) tanitasa, magyarazata,

e Osszhangzattan (harmashangzat-forditasok és a négyes hangzat).
Az utobbi felsorolasban szereplé fogalmakat Ivanka Sdmuel eldtt senki sem hasznalta a hazai
reformatus egyhaz berkein beliil sziiletett mlivekben. Ezen megallapitis érvényes az 0ssz-
hangzattan jelzett teriileteire is.

Osszegzés

Munkank cime talan talzo, hiszen Ivanka Sdmuel zenepedagdgiai munkassagat e néhany olda-
lon nem lehet Osszefoglalni, €s ez nem is lehetett célunk. Azonban kortarsnak tekinthetd mi-
vekkel sikeriilt 6sszevetniink néhany irasat, sikerrel talaltunk tobb olyan szempontot, melyek
alapjan azt megtehettiik. Ez alapjan harom tényt allapithatunk meg. Egyrészt, a fentebb vizs-
galt — Ivankat megel6z6 — konyvek szerzdit hasonld célok vezették azok megalkotasakor, am
az ,, Enekhangzatos konyv” alkotoi nem megfelelé megkozelitést valasztottak céljuk elérésé-
hez. Masrészt, a fenti vizsgalat tobb ponton is kimutatta a felallitott szempontjaink alapjan a
négy szerz0 miivei kozti modszertani eltéréseket. Harmadrészt — €s ez szorosan kapcsolodik
az el6z6 megallapitdshoz — Ivankarol kijelenthetd, hogy termékeny ir6 volt, aki elhivatott,
onzetlen munkassaga mellett bizonyitottan hatékony és elhivatott pedagogusként élt, és aki
szakszerli konyvekkel, jszerli mddszertani elgondolasokkal kivanta egyhaza zenei életét
megfeleld szinvonalhoz segiteni.
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LANGERNE BUCHWALD JUDIT

MILYEN A JO NYELVTANAR? SPECIFIKUS NYELVTANARI
KOMPETENCIAK A NYELVTANARI SZAKOK KEPZESI ES KIMENETI
KOVETELMENYEINEK ES AZ EUROPAI NYELVTANARI PROFILHALO
(EUROPEAN PROFILING GRID) ES A NYELVTANARKEPZES
TUKREBEN

Osszefoglalo:

A jo nyelvtandr meghatdrozdsdanak szamos formdja, definicidja azonosithato a nyelvpedago-
giaval, az idegen nyelvek tanitasaval foglalkozo szakirodalomban, valamint megtalalhatok a
nyelvtanari profilok standardizalt formaban valo leirdsai is, amelyek lehetoséget nyujtanak a
hallgatok képzés soran fejlesztett és a gyakorlo nyelvtanarok kompetencidainak azonositdsara,
fejlettségi szintjének meghatarozasara. Jelen tanulmany keretében kisérletet tesziink olyan
tudas- és képességelemek azonositdasdra, melyek az uralkodo idegennyelv-tanitasi trendektdl
fiiggetleniil minden korszakban kimutathatok, ezen tulmenden vizsgaljuk egyrészt, hogy ezek
kimutathatok-e a jelenleg érvényben lévo idegennyelv-tanari szakok képzési és kimeneti kove-
telményeiben és az Eurdopai Nyelvtanari Profilhaloban, masrészt az idegennyelv szakos mo-
delltantervek elemzése alapjan feltdrjuk aranyukat a nyelvtanarképzés tartalmdaban.

Kulcsszavak: nyelvtanarképzés, nyelvtanari kompetenciak, nyelvtanari profil

Bevezeto

Az UNESCO-ICE deklaracio tobbek kozott azt a megallapitast teszi, hogy a tanuldk altal elért
teljesitmény leginkabb a tanar mindségétdl fiigg (MCKINSEY & Company, 2007; RADACSI,
2004). Ezt a megallapitast figyelembe véve a nyelvoktatds eredményességét is a nyelvtanar
képzettségének mindsége hatdrozza meg elsddlegesen, melynek alapjan megfogalmazodik a
kérdés, hogy milyen a jo nyelvtanar, milyen kompetencidkkal kell rendelkeznie annak a
nyelvtanarnak, amelyiknek ,, sikeriil megtanitania egy idegen nyelvet” (MEDGYES, 1997: 9).

A jo nyelvtanar meghatarozéasanak szamos formaja, definicidja azonosithaté a nyelvpe-
dagogiaval, az idegen nyelvek tanitasaval foglalkozo szakirodalomban, melyek a kiterjedtsé-
get, a megfogalmazast, a megkozelitésmaddot €s a részletességet tekintve valtozatos képet mu-
tatnak a személyes tapasztalaton és élményen alapuld beszamoloktol kezdve az altalanos tana-
ri és szakspecifikus tudas- és képességelemeket, tulajdonsagokat, attitlidoket felsorakoztatd
kritériumlistakig. A jo nyelvtandr meghatarozasara tett torekvések mellett megtaldlhatok a
nyelvtanari kompetencidk standardizalt forméaban valo leirdsai is, amelyek lehetdséget nyujta-
nak egyrészt a nyelvtanar képzés soran fejlesztett kompetencidk, masrészt a gyakorlo nyelvta-
narok kompetencidinak azonositasara és fejlettségi szintjének meghatarozasara is. Ezek kozé
sorolhatoak az egyes tanari szakok, ezen beliil az idegennyelv-tanari szakok képzési és kime-
neti kovetelményei, melynek keretében azok a szakspecifikus kompetencidk keriilnek megha-
tarozasra, amelyekkel a képzés végén kell rendelkezni a tanarjelolt hallgatoknak, valamint ide
tartozik az Eurdpai Nyelvtanari Profilhdlo, amely szintén a nyelvtandri kompetencidkat és
fejlettségiik mértékét veszi szamba a palyakezdd nyelvtanartol a mesterszintii tanarig.
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A jo nyelvtanar €s a nyelvtanari kompetencidk meghatarozasara tett valtozatos kisérle-
tek arra O0sztondztek minket, hogy az idegennyelv-tanari kompetencidkat két szempontbol
vizsgaljuk. Egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy a szakirodalomban talalhato ,,j6 nyelvta-
nar” meghatarozasok sokfélesége ellenére azonosithatok-e olyan kompetenciak, melyek az
uralkodo6 idegennyelv-tanitasi trendektdl fliggetleniil minden korszakban kimutathatok, vala-
mint hogy ezek megjelennek-¢ a jelenleg érvényben 1év6 idegennyelv-tanari szakok képzési
¢s kimeneti kdvetelményeiben, az Eurdpai Nyelvtanari Profilhdloban, valamint a nyelvtanar
szakos hallgatok képzésében. Ezen tulmenden azt is vizsgaltuk, hogy jelenleg a hazai vi-
szonylatban érvényes 8/2013. (1. 30.) EMMI rendeletet a tandri felkészités kézos kovetelmé-
nyeirél és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti kovetelményeirs*®® dokumentumban
meghatarozott idegennyelv-tanari kompetenciak®* milyen mértékben feleltetheték meg a
nyelvtanari kompetenciak értékelésének egységességét megvaldsitani szandékozd Eurdpai
Nyelvtanari Profilhdloban'® megfogalmazott kompetenciaknak.

Milyen a jo nyelvtanar?

A jo6 nyelvtanar altalanos pedagdgiai és szakspecifikus tulajdonsagainak és kompetencidinak
meghatarozasara a 70-es évektdl napjainkig szamos kisérlet tortént a nyelvpedagogidval, a
nyelvtanitas metodikajaval és didaktikajaval foglalkozo szakirodalomban, melynek elemz6
attekintésére vallalkozunk a tovabbiakban azzal a céllal, hogy feltarjuk azokat a nyelvpedago-
giai, nyelvtanitdsi, nyelvtanarszerep-értelmezési trendektdl fiiggetlen szakspecifikus nyelvta-
nari kompetencidkat, amelyek mentén megkiilonboztethetd az eredményes, sikeres nyelvtanar,
¢s amelyek birtokaban a nyelvtanar képes arra, hogy egy vagy tobb idegen nyelvet sikeresen
megtanitson a nyelvtanuloknak.

A 70-es években a nyelvtanari kompetenciak leirasat a tanari viselkedés szakmaspecifi-
kus aspektusbdl torténd normativ jellegli megkdzelitésmaod jellemezte, melynek kdzéppontja-
ban a nyelvtanar nyelvtudasa, a didaktikai, nyelvészeti, valamint a szovegelméleti ismeretek
alltak (BAUSCH et al., 2003: 352). SCHWERDTFEGER (1977) szerint a jo nyelvtanar a célnyelvet
magas szinten ismeri és ,, nem fél hasznalni azt”, valamint emellett kiemeli, hogy a nyelv szo-
cialis meghatarozottsdganak ismerete is fontos a nyelvtanar tudaskészletében. A 80-as évek-
ben a tanari képességek meghatarozasanal a jo idegennyelv-tanitast vették alapul, a nyelvtanar
konkrét viselkedését pedig a jo nyelvora ismérvei alapjan vezették le (TILLMANN, 1981). A
nyelvtudast Osszetett kompetenciaként értelmezték, amely nyelvi, szociolingvisztikai, szoveg-,
szociokulturalis és tarsadalmi kompetenciabol all (VAN EK, 1986).

A 90-es években tjfajta nyelvtanar-szerep értelmezés jelent meg, és a nyelvtanitas koz-
ponti szerepldjének nem a tandrt, hanem a tanul6t tekintették, a nyelvtanar tudéas- és képes-
ségkatalogusanak alapjat pedig a tanuldorientalt nyelvtanitds adta. Ennek ellenére azonban
megmaradt a kiemelt kompetencidk kozott a magas szintli nyelvtudas és a nyelvoktatdshoz
sziikséges modszertani képességek birtoklasa, ez utobbi azzal a szemléletvaltassal, hogy
mindezek nem tandr- és tanitasorientalt nyelvtanitasi modszereket, hanem tanuld és nyelvta-
nulas-orientalt modszereket jelentettek. Kiegészitd elemként jelent meg ebben az idészakban
a nyelvtanitas és -tanulas eurdpai dimenzidjanak hangstlyozasa is. Gertrud HEYD (1991)

103 8/2013. (1. 30.) EMMI rendeletet a tanari felkészités kozos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési
¢és kimeneti kdvetelményeirdl

https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm [2018.04.17.]

104 Mivel a dokumentumban az idegennyelv-tanari kompetencidk nyelvekként keriilnek meghatirozasra, az
elemzés alapjaul az angol nyelv és kultlra tanar szakot valasztottuk, mivel a kéznevelésben az angol mint idegen
nyelv tanitasa a leggyakoribb.

195 European Profiling Grid — Das Europiische Profilraster fiir Sprachlehrende.
https://www.goethe.de/resources/files/pdf22/EPR_Verffentlichung_Deutsch.pdf [2018.04.17.]

245


https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm
https://www.goethe.de/resources/files/pdf22/EPR_Verffentlichung_Deutsch.pdf

,,Lehrerskills in bestimmten Unterrichtssituationen” c. konyvében meghatarozott tanulasi
helyzetekre vonatkozoan tesz kisérletet a megfeleld tanari viselkedés leirasara, mely nem te-
kinthet6 kifejezetten kompetenciakataldégusnak, hanem a tanulok motivalasara, értékelésére és
a tanar-tanuld kozotti kommunikacié elésegitésére alkalmas konkrét tevékenységek, viselke-
dési formak gyiijteményének. Edge pedig a tanari személyiség fontossagat hangsulyozza és
annak harom elemét emeli ki a jo nyelvtanarral kapcsolatban: az autoritast, azaz, hogy a tanar
képes sajat €letének €s szakmai palyafutasanak alakitasara, a szakmai onreflexiot és a felelds-
ségvallalast a tanuldi autonomiaért (Edge, 1994, idézi BAUSCH et al, 2003: 354).

A 90-es évek masodik felében ismét a szakmaspecifikus személyiségjegyek keriiltek
elétérbe, a tanuldorientélt tanari tevékenység szempontjabol pedig a szakmai fejlédést hang-
sulyoztdk, amelyben fontos szerepet tulajdonitottak a mindennapi pedagodgia praxis soran
szerzett tapasztalatok hozadékanak és a tanar onreflektiv elemzd képességének (OHLSTAIN —
KUPFERBERG, 1998). Ezen kiviil a nyelvtanulds értelmezése biivolt az interkulturdlis tanulés-
sal és az interkulturalis kompetencia fejlesztésének hangsulyozasaval, amely a nyelvtanari
tudas- és képességkészletben is megjelent. Fontos felismerése volt ennek az iddszaknak, hogy
a nyelvtanari viselkedéssel foglalkoz6 kutatdsok ramutattak arra, hogy a ,,jo tanar”, ,;rossz
tanar” mindsités és kategorizalas nem lehetséges altalanos értelemben, hanem a tanar viselke-
désének értékelése mindig csak az adott pedagdgiai helyzetben értelmezhetd, a folyton valto-
70 pedagogiai helyzetek professzionalis kezelése pedig egy uj képesség — az érzékenység ¢€s a
rugalmassag — meglétét varja el a nyelvtanartdl. Ennek eredményeként a tanitasi technikak
ismerete és alkalmazasa vesztett jelentéségébodl a nyelvtanari képességrepertoarban (Ziebell,
1998, idézi BAUSCH et al., 2003: 356).

Eddig elsddlegesen angol és német nyelvii szakirodalmi forrasok alapjan tekintettiik at a
nyelvtanari képesség- és tudaskészlet értelmezéseket. Magyar viszonylatban MEDGYES Péter
(1997) tett kisérletet a j6 nyelvtanar meghatarozasara. Fontos megallapitasa, hogy a nyelvta-
nari munka eredményességének értékelésénél nem szabad figyelmen kiviil hagyni a sikeres-
séget befolyasold, de a tanitastol fiiggetlen tényezdket sem, gy mint a heti 6raszamot, a cso-
portlétszamot, a nyelvtanuld képességét stb. Az olyan megfoghatatlan meghatarozasokon tal-
menden, mint példaul, hogy a jo nyelvtanar hiteles, szerinte a j6 nyelvtanar magas szintii
szakmai tudassal, metodikai ismerettel és kapcsolatteremtési képességgel rendelkezik. A
szakmai tudason beliil kiemelten fontosnak tartja a magas szintli nyelvtudast, amely a miivelt
értelmiségi célnyelvi beszEél6 nyelvtudasaval egyenértékii, valamint ismeri az adott nyelvhez
kapcsolodo kultarat is. A metodikai tudason a tanulasi folyamatot segitd tanitasi és oktatas-
szervezési technikak ismeretét és a tanitasi célnak megfeleld alkalmazasat érti, mig a tanulok-
kal valo kapcsolattartds esetében a tanulok megfigyelését, diagnosztizalasat, a nyelvtanulas
egyénre szabott segitését, valamint a nyelvtanitashoz kotott képességeken kiviil olyan altala-
nos tanari kompetencidkat sorol ebbe a kategoridba, mint példaul egyiittmiikodés, magabiz-
tossag, dontéshozatal stb. (MEDGYES, 1997: 9-17).

A 2000-es évektdl a kétnyelvil képzések megjelenésével, a korai idegennyelv-tanulas
fontossaganak novekedésével 1) utak nyiltak a nyelvtanitasban, valamint a kétnyelviiség tar-
sadalmi jelentdségének novekedése hozzajarult a nyelvtanar képességprofiljanak tovabbi val-
tozasahoz. HALLET (2006) a nyelvtanitasi és nyelvtanuldsi folyamatok tervezésének, szerve-
zésének és irdnyitasanak vonatkozasaban a nyelvtanari képességeket altalanos, szaktargytol
fliggetlen képességekre és szakmai képességekre bontja, az utobbiak esetében pedig a szakdi-
daktikai ismeretek, a metodikai és a diagnosztikus ismeretek és képességek fontossagat hang-
stlyozza. Jorg ROCHE (2005) értelmezése abbol a szempontbol egyedi, hogy szerinte a pro-
fessziondlis nyelvtanar né'%, a specidlis nyelvtanari kompetenciak esetében tovéabbra is a ta-
nuldorientalt és a nyelvtanulast a kozéppontba helyezd, az azt segitd €s tdmogaté nyelvpeda-

106 A fejezet eredeti cime: ,, Profil einer professionellen Sprachlehrerin”, a szakmat jell fénevek végén az -in
végz6dés pedig a természetes nemre (nd) utal.
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gogiai képességeket emeli ki. Tovabb erdsodik az interkulturalis kompetencia fontossaga,
amellyel a nyelvtanar egyrészt sajat maga rendelkezik, masrészt képes az interkulturalis kom-
petencia fejlesztésére, és az interkulturalis kommunikacié kozvetitésére. Az eddig azonositott
nyelvtanari kompetencidk mellett Roche nyelvtanari profiljaban megjelenik a tantervkészitési
képesség is, ami eddig nem volt jellemzd. Dietmar ROSLER (2012) azonban Gjra a magas szin-
tli célnyelvi tudés és a célnyelvi kultira ismeretének fontossagat emeli ki a nyelvtanari tudés-
és képességkészletbol. Emellett a nyelvtanar altal végzett tevékenységekbdl kiindulva, az
azok elvégzéséhez sziikséges pedagogiai és metodikai képességek meglétét hangstlyozza: a
tanora tervezés€hez ¢és kivitelezéséhez, a tanulo fejlodésének nyomon kovetéséhez sziikséges
kompetenciat, valamint a szovegkompetenciat, azaz a kiilonbozd témaju és fajtaji szovegek-
ben valo jartassagot és a nyelvorai alkalmazasanak képességét.

A nyelvtanari kompetenciaprofilok véaltozatos képet mutatnak, ennek ellenére lathato
egyrészt, hogy tartalmukat mindig a nyelvtanulasrol-nyelvtanitasél valé gondolkodas min-
denkori iranya befolyasolta, masrészt pedig, hogy a nyelvtanitas és -tanulas értelmezéstol
fliggetlentil két specifikus kompetenciakdr azonosithatd: az egyik a nyelvtanar idegennyelv
tudasa és az adott nyelv kulturdjanak ismerete, a masik pedig az idegennyelv és az idegen-
nyelvi kultara kozvetitéséhez sziikséges kompetencidk csoportja. Az elébbirdl elmondhato,
hogy a magas szintli idegennyelv-tudas és a célnyelvi kultiraban valo jartassaghoz tartozo
kompetenciak nyelvtanitasi trendt6l fliggetleniil allandonak tekintheté, mivel sem a nyelvtu-
déas mértékét, mind a nyelvhez tartozo kulturalis tartalmat nem érintik igazan mélységiikben a
tanarszerep-értelmezés valtozasabol, a nyelvtanitds tanulo- €s tanulasorientalt felfogasabol
adodo valtozasok. A kulturalis tartalmak esetében is inkabb a béviilés a jellemzo a valtozas
helyett. Ugyanez azonban mar nem mondhat6 el a nyelvpedagdgiai kompetenciakrol, ahol a
nyelvtanitas értelmezési valtozasai a kompetenciak folyamatos valtozasat eredményezték.

Nyelvtanari kompetenciakatalogusok és jellemzoik

A nyelvtanartdl elvart kompetencidk Osszegylijtésére az elmult idészakban tobbek kozott az
Eurdpai Nyelvtanari Profilhalo (a tovabbiakban EPR) megalkotasaval tettek kisérletet'?’,
amely az Eurdpai Bizottsdg tdmogatasaval kilenc eurdpai orszag részvételével, egy 2011 és
2013 kozott futd projekt eredményeként jott 1étre. Az EPR egy, a tanitott idegen nyelvtdl fiig-
getlen, objektiv profilhalo, amely egyrészt a nyelvtanarok szakmai fejlddését hivatott tdmo-
gatni, masrészt alkalmas a nyelvoktatds mindségének biztositdsara is. Magyarorszagon a vég-
zett nyelvtanartol a képzés befejezésekor elvart kompetenciakat a 8/2013. (1. 30.) EMMI ren-
deletet a tandri felkészités kozds kovetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kovetelményeir6l*® cimii dokumentumban rogzitették, amely a tandri felkészités altalanos
kovetelményei mellett az egyes tandri szakok, igy az idegennyelv szakok szaktargyspecifikus
kovetelményeit is tartalmazza. Ez a dokumentum hazai viszonylatban a végzett nyelvtanarok-
ra vonatkoztatott kompetenciakatalogusként értelmezhetd.

107 European Profiling Grid — Das Eurpodische Profilraster fiir Sprachlehrende.
https://www.goethe.de/resources/files/pdf22/EPR_Verffentlichung_Deutsch.pdf [2018.04.17.]

108 8/2013. (l. 30.) EMMI rendeletet a tanari felkészités kdzos kovetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési
¢és kimeneti kovetelményeirdl

https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm [2018.04.17.]
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Az Europai Nyelvtanari Profilhalo

Az Europai Nyelvtanari Profilhalé alapjat az a felfogasa adta, mely szerint a nyelvtanarok
szakmai fejlédése egy bottom-up folyamat, melynek soran a nyelvtanarok a kompetenciaikat
a képzés ideje alatt, valamint szakmai palyafutasuk sordn a személyes érdeklodésiik altal meg-
hatérozott tapasztalataik alapjan fejlesztik. Az EPR értelmezésében a kompetenciafejlesztés-
hez nem csak a hagyomanyos, szervezett keretek kozott zajlé formalis képzések és tovabb-
képzések jarulnak hozza, hanem fontos szerep jut az dnképzésnek és az informalis keretek
kozott zajlo tanuldsnak is: a szakirodalom olvasasanak, a kollégaktol vald tanuldsnak példaul
hospitélas soran, az 11 tipusu kurzusok tartasara valo felkésziilésnek, a tovabbképzokkel foly-
tatott beszélgetésnek, valamint a tanarkollégakkal folyatott szakmai tapasztalatcserének.

Az EPR tablazatba rendezett formaban ad attekintést a nyelvtanarok kompetenciairol,
amelyek a szakmai életpalya soran hat fazison at haladva fejlédnek, a képzésben részt vevd
nyelvtanarjel6lttdl kezdve a mar gyakorlattal rendelkez6 tanarokon keresztiil a tapasztalt ,,profi”
nyelvtanéarokig. Egy olyan eszkdz kidolgozésa volt a cél, ami alapjan lehetdvé valik standar-
dok megfogalmazasa az eurdpai nyelvoktatds szamara. Ezen kiviil a tanarok onreflexidjara
épitve egyrészt lehetdséget nyujt arra, hogy a nyelvtanarok onbevallds, dnbesorolds alapjan
képet kapjanak sajat nyelvtanari kompetenciaszintjiik mindenkori allapotardl a nyelvoktatas
kiilonb6z6 specifikus teriileteire vonatkozoan, masrészt visszacsatolast ad mind a nyelvtanar,
mind a munkaltatd szamara a tovabbképzési sziikségletek ¢€s irdnyok meghatarozasdhoz egyé-
ni és team szinten egyarant.

Az EPR a kritériumokat tekintve képesség-leirdsok formajaban képezi le a nyelvoktatas
Osszetettségét, melyek a képzettség és a kompetencidk progresszidjat fejlédési szintenként
jelolik. Horizontalisan harom f6 fazist, azon beliil tovabbi két fejlddési szakaszt kiilonboztet
meg, melyek a kiillonbozd képesitéseket, megszerzett tapasztalatot és a kompetencidk eltérd
fejlettségi szintjét adjak meg. Vertikalisan négy atfogd kategoéria mentén hatdrozza meg a
nyelvtanari kompetenciatertileteket:

1. Képesités/tapasztalat
e Nyelvismeret és nyelvi kompetencia
o Képesités/kvalifikacio
e (QGyakorlati tapasztalat mennyisége: tanitott orarészlet vagy tandra formajaban,
melyet megfigyeltek és értékeltek
2. Kozponti tanari kompetencidk
o Didaktika/metodika
e Tanora- és tanfolyam/kurzustervezés
e Interakciok iranyitasa
o Ertékelés
3. Atfogd kompetencidk
e Interkulturalis kompetencia
e Nyelvtudatossag (az adott idegen nyelvre vonatkozo tudas)
e Meédiahasznalati kompetencia
4. Professzionalizacio
e Szakmai fejlodés
¢ Adminisztracio
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A nyelvtanari szakok képzési és kimeneti kovetelményei

A nyelvtanari szakok képzési és kimeneti kovetelményei kiilon-kiilon kertilnek meghatarozas-
ra az egyes idegen nyelvekre és a nyelvtanari képesités szintjére (altalanos iskolai nyelvtanar
¢s kozépiskolai nyelvtanar) vonatkoztatva. A képzési és kimeneti kovetelményeket tartalmazo
dokumentumban meghatarozott kompetenciakatalogus funkciojabol fakado sajatossaga, hogy
azoknak a képesség- ¢s tudaselemeknek a felsorolasat tartalmazza, melyeket a nyelvtanarjelolt
hallgatoknak a képzés 4+1, illetve 5+1 éve soran el kell sajatitaniuk, illetve ezekkel kell ren-
delkezniiik a képzés lezarasakor. A nyelvtanar szakmai tudésat a szakteriileti tudas, készség és
képesség harmasabol felépiild tudasként értelmezi, és az egyes tudasteriiletek elemeit is ez
alapjan hatdrozza meg.

A képzési és kimeneti kovetelmény a nyelvtanarok esetében a képesitéstdl fiiggetlenil
hét tudas- és képességteriiletet kiilonboztet meg:

e nyelvtudas és nyelvhasznalat,
a célnyelvi kultura kozvetitése,
szaktudomanyi és szakmodszertani tudas,
a pedagogiai folyamat tervezése,
a pedagogiai folyamatok és a tanulok értékelése,
a tanulasi folyamat tdmogatasa, szervezése €s iranyitasa, valamint
a szakmai elkotelezettség és onfejlesztés.

A dokumentum kiilon pontban foglalkozik a képzés végére elsajatitando szakteriileti és
szakmodszertani ismeretek szamba vételével, melyek nem tekinthetok kompetenciaknak, arra
azonban alkalmasak, hogy képet kapjunk arrdl, hogy milyen olyan ismereteket sajatitanak el a
nyelvtanarjelolt hallgatok a képzés sordn, melyek hozzajarulnak szakmai képességeik fejlodé-
séhez. Az ismeretkdrok kozott megjelenik az angol nyelv fejlesztése, ezen beliil a beszéd, a
hallds utani értés, a szovegértés, a forditds, a fogalmazas és az esszéirds. Emellett a célnyelv-
hez kapcsolodo nyelvészeti, irodalmi, kulturalis, torténelmi és orszagismereti iSmeretek, a
szobeli és irdsbeli tudomanyos ¢€s osztadlytermi nyelvhasznélat, valamint a tantargy-
pedagogidhoz kapcsolodo ismeretek és kompetencidk. A sajatos szakmodszertani ismeretek
kozott részletezi a dokumentum, hogy milyen ismeretekre kell szert tenni a tanarjeldlt hallga-
tonak a képzés ideje alatt. Ezek tobbek kozott a nyelvelsajatitasra, nyelvtanulasra és a nyelv-
tanitds modszereire vonatkozo ismeretek, tantervi ismeretek, nyelvtanulasi programok meg-
tervezésére (tanmenet, 6ravazlat) vonatkozo ismeretek, IKT és médiaismeret, szaknyelv isme-
rete, a tartalomalapu nyelvtanulds modszertana, mérés, értékelés, érettségi vizsgakovetelmé-
nyek, vizsgafeladat-készités, valamint a K6z6s Europai Referenciakeret.

A nyelvtanari szakok képzési és kimeneti kovetelmények meghatarozasanak érdekessége,
hogy annak ellenére, hogy a végzett nyelvtanart végzettsége elvben eltérd korosztalya (6-14/15)
¢s eltérd iskolatipusba (altalanos iskola) jar6 nyelvtanuldk tanitdsara jogositja, ez a kiilonbség
a kompetencidkban nem mutatkozik meg: ugyanolyan szakteriileti tudassal, készséggel és
képességgel kell rendelkeznie egy altalanos iskolai tanarnak, mint egy kozépiskolai tanarnak.
A kiilonbség csak az elsajatitand6 ismeretek kozott van, ahol a kozépiskolai tandroknak egy-
részt tobb ismeret elsajatitasat irja el6 a dokumentum, igy a szobeli €s irdsbeli tudomanyos és
osztalytermi nyelvhasznalat fejlesztésére két kredittel tobbet forditanak a kozépiskolai nyelv-
tanarok képzése soran, valamint 20 kredittel tobb irodalmi, kulturalis, nyelvészeti és alkalma-
zott nyelvészeti kurzusuk van. Mésrészt a tantargy-pedagdgiahoz kapcsolédd kompetencidk
leirdsanal sajatos az a megkdzelités, hogy bar a képzés soran megszerzett végzettség elneve-
zése egyértelmiien utal arra, hogy a végzett nyelvtanar mely iskolatipusban és melyik korosz-
taly tanitasara kap jogosultsagot, ez eltérést mutat a tantargy-pedagdgian beliil a tudaskészlet
meghatarozasanal: az éltalanos iskolai tanar az altaldnos és a szakkozépiskolai nyelvtanulok
tanitasara vonatkozoan rendelkezik ismeretekkel és kompetencidkkal, a kozépiskolai nyelvta-
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nar pedig a kozépiskolai és a feln6tt nyelvtanuldk tanitasara. A kozépiskolai nyelvtanar szak-
mai kompetenciajaba beletartozik a szakkdzépiskola is, ebben az iskolatipusban pedig az alta-
lanos iskolai tanar is tanithat, mig a feln6ttek oktatasara csak a kozépiskolai tanar kap felké-
szitést, holott felndtt kort nyelvtanuldk a szakkozépiskolaban is vannak. Az elsajatitand6
kompetenciak elhatarolasanal tehat nem vilagos, hogy mi alapjan torténik az egyes tanari vég-
zettségekhez tartoz6 ismeretek szelektalasa, mert sem az é€letkor, sem az iskolatipus szerinti
elhatarolas nem 4allja meg a helyét. A tanari végzettség elnevezése — altalanos iskolai tanar —
is ellentmond a képesitésben meghatarozottaknak, azaz, hogy egy altalanos iskolai nyelvtanar
tanithat szakkozépiskolaban. Igy felvetddik a kérdés, hogy ha tanithat szakkozépiskolaban,
akkor gimnaziumban vajon miért nem. A sajatos szakmoddszertani ismeretek kozott az ,.élet-
kori” sajatossagok figyelembe vételének hangsulyozasa megjelenik, ami azonban az elézdek-
ben elmondottak miatt nem értelmezhetd, hiszen az altalanos iskolai tanar is jogosult kozépis-
kolai korosztalyhoz tartoz6 nyelvtanulok tanitdsara. Ezen tilmenden nincs eltérés a két nyelv-
tanari végzettség képzési és kimeneti kovetelményei kozott.

Osszehasonlitva a nyelvtanari szakok képzési és kimeneti kdvetelményeiben, valamint az
Eurdpai Nyelvtanari Profilhaloban megfogalmazott nyelvtanari kompetenciakat, a kovetkezoket
allapithatjuk meg: A nyelvtanari szakok képzési és kimeneti kovetelményeinek meghatdrozasa
soran nem talalhat6 utalas a fejlédés lehetOségére, illetve, hogy a végzett nyelvtanar milyen
mértékben rendelkezik az adott kompetencidval. (Ez az aspektus a pedagdgus mindsitési rend-
szerben jelenik csak meg.)!%® A két dokumentum altal meghatarozott kompetenciateriiletek te-
kintetében megallapithatd, hogy bar eltérd rendszerezés mentén, de ugyanazokat a kompeten-
ciateriileteket érinti: az elsO és legfontosabb helyen a nyelvtanar idegennyelv-tudasat, a kultura-
lis és interkulturdlis kompetenciajat, a didaktikai és metodikai ismereteit, a modern médiumok
¢és infokommunikécios eszkozok alkalmazasat, valamint a szakmai fejlddést. Annak ellenére
tehat, hogy a magyarorszagi nyelvtanari szakok képzési és kimeneti kovetelményei és az Euro-
pai Nyelvtanari Profilhalé egymassal parhuzamosan késziiltek, magyar szakemberek nem vettek
részt az EPG kimunkalasaban és magyar nyelvre nem forditottdk le, tehat hivatalosan hatasa
nem lehetett a KKK-ban megfogalmazott nyelvtanaroktol elvart szakmai tudas, készség és ké-
pességek meghatarozasara, az egyezés a két tudas- és képességkatalogus kozott egyértelm.

Reflektiv gondolatok a nyelvtanarképzésrol a nyelvtanari kompetenciak tiikrében

Jelen tanulmanyban egyrészt attekintettiik az idegen nyelvek tanitdsaval foglalkozo6 szakiroda-
lomban megtalalhato értelmezéseket a ,,j0 nyelvtanar” meghatarozéasara, masrészt elemeztiik
azokat a hivatalos dokumentumokat, amelyek Magyarorszag, illetve az Eurdpai Unio vonat-
kozasaban szamba vették a nyelvtanari tudas- és képességkészlet elemeit. A szakirodalomban
megtalalhato ,,j0 nyelvtanar” értelmezések valtozatos képet mutatnak, mig a hivatalos doku-
mentumok egy egységes kompetenciaprofilt hataroznak meg a nyelvtanarok szamara. Ett6l
fliggetleniil megallapithato, hogy a magas szintli nyelvismeret, az adott nyelv magas szinti,
valtoz6 kontextusban vald alkalmazasanak képessége, az adott nyelv kultirajanak ismerete,
valamint a szakspecifikus didaktikai és metodikai ismeretek kivétel nélkiil megjelennek mind

109 A pedagdgusok mindsitési rendszerében mar megjelenik a fejlddés aspektusa, melynek értelmében a pedago-
gus szakmai kompetenciai a diplomaszerzést6l kezdve a szakmaban eltoltott évek soran folyamatosan fejlédnek,
ezért az egyes fokozatok megszerzésére iranyuld mindsitési eljaras soran ugyanazokat a szakmai kompetenciakat
¢és indikatoraikat vizsgaljak, a kiilonbség az egyes fokozatok kozott pedig a kompetencidk fejlettségi szintjében
mutatkozik meg. Ennek értelmében a Pedagogus 1. fokozat megszerzésére irdnyuld mindsité vizsgan 60%-0S
szintet kell elérni a gyakornokoknak, a Pedagogus II. fokozat esetében legalabb 75%-o0s, mig a Mesterpedagogus
¢és a Kutatdtanar fokozatok esetében 85%-os szintet kell teljesiteni. A Mesterpedagogus és a Kutatotanar fokoza-
tok is magukban foglaljak az alacsonyabb szinteken meghatarozott kompetencidkat, de ezeken a szinteken ezen
kiviil még ujabb indikatorokat is teljesiteni kell (v6. ANTALNE SZABO et al., 2014: 31).
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a szakirodalomban feltart értelmezésekben, mind pedig a hivatalos dokumentumokban, igy
ezek a kompetencidk tekinthetdk univerzalisnak, melyek az adott korszak nyelvtanitas értel-
mez¢esi trendjétol, felfogasatol fiiggetleniil allandonak tekinthetok.

A felvételi kovetelmények moddositasa, ami 2020-t6l kdtelezdvé teszi a felsdoktatasi in-
tézménybe valo bekeriilés feltételeként a kozépfoku (B2) komplex nyelvvizsgat''®, még inkabb
rairdnyitja a figyelmet a nyelvoktatas eredményességére és ezzel dsszefliggésben a nyelvtanar
képzettségének mindségére. A bemeneti feltételként meghatarozott kdzépfoku nyelvvizsga u-
gyanis abban az esetben nem sziil szocialis esé¢lyegyenldtlenséget, ha a tanulok olyan szinvona-
Iu nyelvoktatasban részesiilnek az iskolaban, hogy iskolan kiviili nyelvorak nélkiil is sikeres
nyelvvizsgat tudnak tenni. Mindez indokoltta teszi megvizsgalni, hogy a fent emlitett kompeten-
ciak — a nyelvtudas, a tantargy-pedagogiai képességek, illetve a kulturalis, interkulturalis kom-
petencia — fejlesztésének milyen szerep jut a jelenleg érvényben 1évé osztatlan tanarképzésben.

Annak feltarasara, hogy milyen stlyponttal szerepelnek ezek az ismeretek a nyelvtana-
rok képzésében, vizsgaltuk az Eétvos Lorand Tudomanyegyetemen'!!, a Pécsi Tudomany-
egyetemen'!?, a Debreceni Egyetemen®'®, a Pannon Egyetemen!4, és a Miskolci Egyete-
men*®® folyo 4ltalanos és kozépiskolai angol nyelvtandri szak modelltantervét, ezen beliil a
nyelvi fejlesztés, a kulturdlis és interkulturdlis kompetencia fejlesztés, valamint a tantargy-
pedagogiai képzés aranyat a fejlesztésiikre forditott kreditmennyiség alapjan.tt®

1. tablazat: A nyelvi, a kulturalis és interkulturalis, valamint a tantargy-pedagogiai
kompetenciateriiletek fejlesztésére forditott kreditértékek

Tanar- Altalanos iskolai tanar 11 félév Kozépiskolai tanar 12 félév
képzo . Kulturalis, , . Kulturalis, .
intéz- fel}ll)éilz\gés interkulturalis g;;tgrgyl-ﬂ f leel\:[ interkulturalis T(;mte’lrgy 1-18
mény kompetencia pedagogia cyieszies kompetencia pedagogia
ELTE 20 9 12 18 14 12

PTE 14 12 8 10 6 10

PE 16 15 8 16 17 8

DE 12 8 8 12 5 8

ME 16 11 8 - - -

110 423/2012 Korméanyrendelet a felséoktatasi felvételi eljarasrol
https://net.jogtar.hu/getpdf?docid=a1200423.kor&targetdate=20200101 &printTitle=
423/2012.+%28X11.+29.%29+Korm.+rendelet [2018.03.10.]

11 Az osztatlan tandrképzés szakjainak tantervei — ELTE

http://tkk.tanterv.elte.hu/ [2018.03.10.]

112 Tantervek — PTE BTK

http://btk.pte.hu/tantervek [2018.03.10.]

113 Osztatlan tanarképzés képzési programja — DE
http://tanarkepzes.unideb.hu/dokumentumok/osztatlan/osztatlan_tanarkepzes kepzesi_programja 2017.pdf
[2018.03.10.]

114 Modelltantervek — PE

http://mftk.uni-

pannon.hu/images/pdf/Modelltantervek 2016 17 1 tol/Ang_ OSZTATLAN_ 20160413 VEGLEGES.pdf
[2018.03.10.]

115 Tanarképzd Intézet — ME

http://www.tanarkepzo.hu/ [2018.03.10.]

116 A t5bbi fels6oktatasi intézményben nem volt a honlapon elérhetd a nyelvtanari szakok modelltanterve, ezért
nem vontuk be az elemzésbe.

17 A tantargy-pedagogiai tudas és képességek fejlesztésére forditandé minimalis kreditértéket a 8/2013-as EMMI
rendelet meghatarozza, ami az altalanos iskolai tanarok képzésében 8 kredit.

118 A tantargy-pedagogiai tudas és képességek fejlesztésére forditandé minimalis kreditértéket a 8/2013-as EMMI
rendelet meghatarozza, ami a k6zépiskolai tanarok képzésében 10 kredit.
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http://www.tanarkepzo.hu/

Az egyes teriiletek fejlesztésére forditott kreditértékek (1. tablazat) is jol mutatjak, hogy mind
az altalanos iskolai, mind pedig a kozépiskolai nyelvtanarképzésben alacsonynak mondhatd
annak a harom kompetenciateriilet fejlesztésének az aranya, ami a nyelvtanari kompetencia
katalégusokban a legfontosabbakként jelennek meg. A nyelvi fejlesztés ardnya az altalanos
iskola nyelvtanarképzésben 12-20% kozott mozog, a kozépiskolai képzésben pedig ennél is
alacsonyabb, 7,5-14% kozotti. A kulturalis ismeretek kdzvetitésére és a kulturalis, valamint az
interkulturalis kompetencia fejlesztésére forditott kreditarany az altalanos iskolai tanarok ese-
tében 8-15% kozotti, a kozépiskolai tanarok esetében ennél is alacsonyabb, 4-13% kozotti.
Mivel a tantargy-pedagodgiai ismeretek és képességek aranyat a rendelet eldirja, ami az altala-
nos iskolai nyelvtanar esetében 8%, a kozépiskolai tanar esetében, 7,6%, ezért attol eltérést
csak kevés esetben talaltunk. Az ELTE-n magasabb az erre a kompetenciateriilet fejlesztésére
forditott kreditarany: az altalanos iskolai tanarok képzésében szerepel a legnagyobb hangsullyal
(12%), a kozépiskolai tanaroknal mar alacsonyabb, de még mindig magasabb a kotelezéen
el6irtnal (9%). A kozépiskolai tanarok képzésében azonban még a rendeletben meghatarozott
mértéket sem éri el a tobbi vizsgalt felsdoktatasi intézményben, valamint a tantervek részletes
elemzése soran az is lathatova valt, hogy az altalanos iskolai és a kozépiskolai nyelvtandri
képzésben ugyanazok a kurzusok szerepelnek, fliggetleniil a képzés szintjétol.

A képzések sordn megszerzendd tobbi kredit az irodalmi és a nyelvészeti ismeretek el-
sajatitdsara szolgal, ami esetében azt azonban meg kell jegyezniink, hogy mivel az adott ide-
gen nyelven torténik, bizonyos mértékben hozzajarul a nyelvi fejlesztéshez is, de a tantargy-
pedagdgiai kompetencidéhoz nem. Tovabb vizsgilva a nyelvtanari képzések tartalmat az is
lathatova valt, hogy a hallgatok nyelvi fejlesztése csak az egyetemi kurzusok keretében torteé-
nik, a képzési program célnyelvi kornyezetben és kultiraban valo tartdzkodést — se rovideb-
bet, se hosszabbat — nem hataroz meg, ami megkérddjelezi a célnyelv és a célnyelvi kultira
magas szintll elsajatitasanak lehetdségét, illetve annak hitelességét.

Osszegezve megallapithatjuk, hogy mig a nyelvtanartol elvart szakspecifikus kompe-
tencidk megfelelnek annak a kovetelménynek, hogy egy végzett nyelvtanar olyan tudéssal,
képességgel rendelkezzen, amelynek birtokaban képes a nyelvtanulok magas szintii, mindségi
oktatasara, addig a képzésben ezek a kompetencidk nem jelennek meg olyan hangsutllyal, mint
ahogyan az elvarhato lenne. Még jelenleg is, a 2013 6ta érvényben 1évo 1j nyelvtanarképzés-
ben is megmaradt a képzés tartalmaban a bdlcsészettudomanyok, ezen beliil az irodalom és a
nyelvészet dominancidja, mig a nyelvtanari kompetencidk szempontjabol oly fontos teriiletek,
mint a nyelvtudas, a célnyelvi magas és mindennapi kultlra ismeret, az interkulturalis kompe-
tencia €s a tantargy-pedagdgiai tudas hattérbe szorulnak. A nyelvtanarok képzésének tartalmi
atalakitasa, az eddigi humboldti hagyomanyokon nyugvo és bdlcsészetorientalt képzéssel tor-
ténd szakitds mindenképpen elengedhetetlenné valt annak érdekében, hogy olyan nyelvtana-
rokat tudjunk képezni, akik egyrészt megfelelnek az europai sztenderdnek, masrészt képzett-
ségiik képessé teszi a magas szinvonalu, €s ebbdl adédoan hatékonyabb nyelvtanitasra.
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RACZ EDIT

ANGOL KULTURA A NYELVKONYVEKBEN —
OSSZEHASONLITO ELEMZES

Osszefoglalo:

Jelen tanulmany célja annak a kutatasnak a bemutatasa, amely két kozépszintii angol nyelv-
konyv szovegeit vette gorcsé ala abbol a szempontbol, hogy milyen kulturalis tartalmat kozve-
titenek a nyelvtanulok szamdra. A diakron jellegii dsszehasonlito elemzésnek az a kézponti
keérdeése, hogy mennyiben valtozott a nemzetkozi piacot megcélzo angol nyelvkonyvek szovege-
inek tartalma kulturalis aspektusbol. Azt vizsgaljuk, hogy tiikrozodik-e a szovegekben az angol
nyelv statuszanak a ket nyelvkonyv kiadasa kozott eltelt tobb mint harminc év alatti idoben
végbement gyokeres valtozdsa. A kutatds eredménye szerint, noha mindkét nyelvkonyvre a brit
kultura tulsulya jellemzo, az ujabb kiadasu tankényv a kulturdk szélesebb spektrumat tarja a
nyelvtanulok elé.

Kulcsszavak: nyelvkonyvelemzés, kultratanitas, szovegelemzés, lingua franca

Bevezetés

A tankdnyv évszazadok 6ta meghatdrozo szerepet tolt be az oktatasban. A modern technikai és
technologiai eszkozok elvitathatatlanul {1j dimenzidkat nyitnak az ismeretek minél eredménye-
sebb atadasa/befogadasa terén, de egyeldre Uigy tlinik, inkabb kiegészitik, mint kiszoritjak a tan-
konyvet a tanitasi/tanulasi folyamatbdl. Nem kevésbé igaz mindez a nyelvkonyvekre sem.

Nyelvkonyveket szamos aspektusbol lehet vizsgalni és egymassal dsszevetni. Gyakorla-
ti szempontbdl példaul egy kurzus inditasa el6tt arra vagyunk kivancsiak, hogy melyik nyelv-
konyv lesz a leginkabb megfeleld az adott kontextusban. A tudomanyos célu 6sszehasonlitas a
nyelvkonyvek tartalmi elemeire vagy didaktikai apparatusara iranyul. Az Gsszehasonlitd
nyelvkonyvelemzések leginkabb szinkron jellegiiek, idében egymashoz kozeli kiadasu tan-
konyvek 0sszevetésével foglalkoznak.

A kutat6 ugyanakkor arra is kivancsi, hogyan véltoztak a tankdnyvek az idok folyaman,
miben tér el egy mai tankonyv tobb évtizeddel ezeldtti vagy esetleg még ennél is régebben
kiadott elddjétdl. A diakron Gsszevetések a tankonyvekben tetten érhetd torténeti valtozasokat
kutatjak.

Mindkét altalunk vélasztott angol nyelvkonyv egy nemzetkdzi piacra késziilt tankonyv-
csalad kozépfokt kotete, amelyeket a kor technikai fejlettségének megfeleld kiegészitd ele-
mekkel egyiitt Magyarorszagon is hasznélnak, illetve hasznaltak a kozoktatasban is. Kutata-
sunk a tankdnyvek szovegeinek kulturalis vetiileteit vizsgalja. Feltevésiink szerint, mivel a két
konyv megjelenése kozott tobb mint harom évtized telt el, a benniik talalhato szovegek kultu-
ralis tartalma jelentdsen eltérd.

A tanulmany els0 része a kutatas elméleti hatterét vazolja fel. E16szor a nyelv €s a kulta-
ra kapcsolatat vizsgaljuk, majd kitériink az angol nyelv kiilonleges helyzetére. Ezutdn a
nyelvkonyvek kulturdlis tartalmara vonatkoz6 eddigi legfontosabb tanulményokat mutatjuk
be. Ezt kdveti a kutatas modszerének, majd eredményének az ismertetése.
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A kutatas elméleti hattere
Nyelv és kultura szimbiozisa

Minden természetes nyelv kultaraba dgyazdodik. Amikor egy nyelvet egy kommunikacios fo-
lyamatban hasznalunk, a nyelv a kulturalis valosag kifejezdje, megtestesitdje és szimboluma
(KRAMSCH, 1998: 3). Mindez azt jelenti, hogy egy kozosség az 6t koriilvevé kulturalis valo-
sagbol szarmazo élményeit osztja meg a nyelv hasznalataval, ugyanakkor a nyelvnek jelentés-
teremtd ereje is van, amikor értelmezziik a minket koriilvevd vildgot. A nyelv egyuttal a tar-
sadalmi hovatartozas szimbo6luma is, amit mi, magyarok, talan jobban értiink a vilag szamos
mas orszagaban ¢l6knél.

A kultira sz6 meghatarozdsa szamos tudomanyaghoz kotodik, konyvtarnyi irodalma
ismert. A MAGYAR ERTELMEZ® KEZISZOTAR (1985: 799) kultara szocikkének definicidja sze-
rint: ,, Az emberiség dltal létrehozott anyagi és szellemi értékek Osszessége. A miivelddésnek
valamely teriilete, ill. valamely korszakban, valamely népnél valé megnyilvanuldasa.”

Szemléletes megkozelités a kultarat jéghegyhez hasonlitani, amely felszin feletti, latha-
to és felszin alatti, lathatatlan elemekre kiiloniti el a kultarat. E szerint a kultura lathato elemei
kozé tartozik — a teljesség igénye nélkiil — egy kozosség miivészete (irodalom, zene), torté-
nelme, foldrajza, linnepei és nyelve, mig a viselkedéskulturaja (udvariassdg, szemkontaktus,
pontossag, 6ltozkodési szokasok), kommunikacids szokasai (lidvozlés, magazas, gondolatok
elrendezése) mind a jéghegy nagyobbik részét alkotd, szemnek lathatatlan felében talalhato.

Ehhez a binaris kategorizalashoz nagyon hasonl6 a kultara Gigynevezett nagybetiis kul-
turara (angolul: Culture) és kisbetlis kulturara (angolul: culture) valé felosztasa. Ebben a rend-
szerben a nagybetlis kulturdba azok az elemek tartoznak, amelyeket orszagismereti vagy civi-
lizacios ismereteknek neveziink, mig a kisbetiis kultira az adott kozosség tagjaira jellemzd
viszonyuldsokat, értelmezéseket, gondolkoddsmodot, hitet, értékeket és a mindezek altal de-
terminalt viselkedésmodokat foglalja magaba.
szocializacios folyamatban tanult kozos értékek, ismeretek, viselkedési és kommunikacios min-
tak, valamint attitiidok egyiittese, amelyek meghatarozoak egy csoport tagjaira, és megkiilon-
boztetik oket egy masik csoporttol.”

Kultura és nyelvpedagogia

A fentiekbdl kovetkezOen egy nyelv tanitdsa nem valaszthato el annak a kultiranak az egyide-
JU tanitasatol, amelyikhez természeténél fogva kotddik, nélkiile elképzelhetetlen hatékony
kommunikéciorol beszélni.

A nyelvtanitas szempontjabol legalabb annyira fontos kérdés az, hogy egy tankdnyv mit
kozvetit az adott kultarabol, mint az, hogy milyen didaktikai apparatust vonultat fel az adott
nyelv elemeinek elsajatitasat eldsegitendd, hiszen a nyelvtanul6 gyakran a nyelvkonyvon ke-
resztiil talalkozik el8szor nemcsak az adott nyelvvel, hanem azzal a kultiraval is, amelyben a
nyelvkozosség(ek) €l(nek). A nyelvtanulasi folyamat egy akkulturacios folyamat is, amelynek
soran a nyelvtanulo az idegen nyelv kozvetitésével egy addig ismeretlen k6zosség viselkedé-
sét, ertékeit, torténelmét, azaz kultarajat igyekszik megismerni.

Ennek a tanulési folyamatnak egy jelentds eszkdze a nyelvkonyv, amely a benne 1évo
szovegek tartalmaval kultirakozvetitoveé valik. Mivel a tankonyv sohasem a valdsag hii leké-
pezése, hanem tudaskonstrukcio, ,, amit szamos szerepld konstruadl meg, és szamos kiilonbozo
érdek befolyasol” (DARDAI et al., 2015: 3), a kérdés az, hogy az adott kultira mely aspektusa-
it akarjak a nyelvtanulok elé tarni a nyelvkonyvszerzok. Kutatdsunk sordn erre kerestiik mi is
a valaszt.
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CORTAZZI és JIN (1999: 204) a nyelvkonyveket kulturalis tartalmukat illetéen harom 6
kategoriaba sorolja. (1) A célnyelvi orszag(ok) kulturdjat elétérbe helyezd tankonyvek, ame-
lyek az(oka)t a kultira(ka)t mutatjak be a nyelvtanuloknak, amely(ek)ben az adott idegen
nyelvet anyanyelvként beszélik. A célnyelvi orszdgban kiadott, anyanyelvi besz¢lok altal irt,
nemzetkdzi piacra szant tankonyvek. (2) A forrasnyelvi kultirat elétérbe helyezé tankonyvek,
amelyek a nyelvtanuldk sajat nemzeti kulturdjardl is sok informacidt nyajtanak az adott ide-
gen nyelven. Helyi kiadasu tankonyvek, amelyek szorosan kovetik a nemzeti tanterveket. (3)
A nemzetkozi szintli célnyelvi kultarat bemutaté tankonyvek, sokszinii, valtozatos kultarak-
kal, amelyekben a célnyelvet mint lingua francat hasznaljak.

Véleményliink szerint az idealis tankonyv egy kicsit mindharom kategoridba beletarto-
zik: betekintést nyujt a célnyelvi kultaraba, rendszeresen készteti a tanulokat sajat, forrasnyel-
vi kultarajukrodl idegen nyelven torténé megnyilatkozasokra, valamint foldrajzilag széleskori
kulturalis ismeretek is nyujt.

Az angol nyelv kiilonos helyzete

Igaz, hogy ma a vildgon nem az angol anyanyelviiek szama (378 milli6)!*® a legmagasabb,
hanem a mandarin (896 milli6)!? vagy a spanyol (442 milli6)!?! anyanyelviieké, de ha az an-
gol nyelvet hivatalos nyelvként (az orszag nyelveként) hasznalok szdmat tekintjiik (1,1 milli-
ard)*?, akkor a Fold lakossaganak csaknem 6t6dérél van szo. Es ehhez jarul még vilagszerte
az a sok milli6 ember, aki a nyelvet rendszeresen haszndlja idegen nyelvként, ami miatt az
angol nyelv globdlis kdzvetitd nyelvvé, azaz lingua francava valt.

A nyelvtanulok nagy tobbsége ma mar nem azért valasztja az angol nyelvet, mert von-
z6dik a brit kultarahoz, vagy mert angol eredetiben szeretne valamit olvasni, hanem pragma-
tikus megfontolasbol. Sok ember szdmara a gazdasagilag jobb élet reményét jelenti az angol
nyelv tudasa: bekapcsolja a nemzetkozi iizleti, tudomanyos vagy éppen az oktatasi hal6zatok-
ba. ,, Az angol nyelv ilyen célbol torténd tanuldasa és haszndlata aladssa azt a hagyomadnyos
kapcsolatot, amely a kultura és az angol nyelvtanulads kozott létezett, amelynek keretében az
angol nyelvtanitas gyakran magaba foglalta a KACHRU (1985) dltal Belsé Korbe sorolt orsza-
gok problémdirdl és kultiurdjardl valé tanulast” (McKAY, 2003: 2).12

Kachru fent idézett tanulmanyaban a torténelmi kialakulds alapjan harom koncentrikus
korhoz hasonlitja az angolul beszéloket. Az ugynevezett Belsd Korbe tartoznak az angol
nyelvet hagyomanyosan anyanyelvként besz¢ldk, azaz a britek, az amerikaiak, az ausztralok,
a kanadaiak ¢€s az 0j-z¢élandiak. A Kiilsé Korbe sorolja a brit gyarmatbirodalom volt orszagait,
példaul Nigériat, Indiat vagy Kenyat, ahol az angolt hivatalos nyelvként hasznaljak a helyi
nyelv(ek) mellett. A legkiils6 kor az ugynevezett Boviild Kor, amelybe a vilag lakossaganak
az egyre novekvo része tartozik, akik az angol nyelvet idegen nyelvként hasznaljak. Jol érzé-
kelheté a Boviilé Kor névekedésének iiteme, ha 6sszehasonlitjuk a Fold népességét 1980-ban
és 2012-ben (a két altalunk vizsgalt nyelvkonyv kiaddsdnak évében). Ez alatt a b6 harminc év
alatt csaknem 3 milliarddal gyarapodott Foldiink lakossaga (4,4 milliardrol 7,1 milliardra).t?*

119 English — Ethnologue
https://www.ethnologue.com/language/eng [2018.04.30.]
120 Chinese, Mandarin — Ethnologue
https://www.ethnologue.com/language/cmn [2018.04.30.]
121 Spanish — Ethnologue
https://www.ethnologue.com/language/spa [2018.04.30.]
122 English — Ethnologue
https://www.ethnologue.com/language/eng [2018.04.30.]
123 Jelen tanulmany szerzéjének (Racz Edit) forditasa.

124 World Population by Year — Worldometer
http://www.worldometers.info/world-population/world-population-by-year [2018.04.30.]
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E robbanasszerii novekedés nem az angol anyanyelvii orszagok lakosai szamaban kovetkezett
be, ami azt jelenti, hogy a nem angol anyanyelvii beszél6k szama nétt meg drasztikusan.

Nyelvkonyvek kulturalis szempontu vizsgalata

Az elmult néhany évtizedben szamos tanulmany rairdnyitotta a figyelmet a nyelvkonyvek
kulturalis tartalmanak fontossagara. Uttorének nevezheté PORRECA (1984) tizendt tankdnyvet
(1993) azt vizsgalta, hogy milyen képet kozvetitenek Németorszagrol a brit német nyelv-
konyvek. Liu és LAOHAWIRIYANON (2013) kinai egyetemi angol nyelvkonyvek kulturalis as-
pektusait elemezte. CELIK és ERBAY (2013) a Torokorszagban hasznalt nyelvkonyvek kultura-
lis tartalmat vette gorcsé ala. KOPPEROINEN (2011), valamint DANG és SEALS (2018) arra hiv-
jék fel a figyelmet, hogy noha az angol nyelv lingua franca statusza sziikségessé tenné a tanu-
16k kiilonféle anyanyelvli beszéldknek a brit standardtol eltérd kiejtéséhez vald hozzaszokta-
tasat, az altaluk vizsgalt (hang)anyagok csak elenyészd szdzalékban tartalmaznak nem anya-
nyelvi angol felvételeket vagy a brit angoltdl eltérd helyesirast. Magyar kutatok angol (KisS —
WENINGER, 2013; BAJzAT, 2013), olasz (LIGETI, 2015), spanyol (JAMBOR, 2003), mig
GOLUBEVA (2009) angol, orosz ¢s spanyol nyelvkonyvek kulturalis aspektusu elemzését vé-
gezték el.

Noha a fenti tanulmanyok eltérnek egymastol az dsszevetés alapjaul szolgald szem-
pontok tekintetében, abban viszont hasonlitanak egymashoz, hogy valamennyi szinkron kuta-
tas, egy viszonylag rovid iddszak tankonyveirdl nytjtanak pillanatfelvételt.

Kulturalis aspektust diakron Osszehasonlitd nyelvkonyvelemzés meglehetdsen kevés
késziilt. GRAY (2010) tanulmanyaban azt vizsgalja, hogy jelenik meg a munka vilaga a nyelv-
konyvekben a hetvenes évek vége és 2005 kozott Nagy-Britanniaban kiadott globalis angol
nyelvkonyvekben. YAMADA (2010) egy japan angol nyelvkonyv 1981 és 2010 kozotti kiada-
sait veti egybe multikulturalis aspektusbol. A jelen kutatas a diakron nyelvkonyvelemzés terii-
letén meglévo hianyt igyekszik mérsékelni.

A Kkutatas ismertetése
A kutatas kérdesei és modszere

Kutatdsunkban arra keressiik a valaszt, hogy valtozott-e a két vizsgalt nyelvkonyv kiadasa
kozott eltelt harom évtizedben a tankonyvi szévegek kulturdlis tartalma. Ezen belil azt is
vilag tobbi részéhez képest az egyes nyelvkonyvekben. Arra is kivancsiak vagyunk, hogy az
Ujabb kiadast tankdonyvben mennyire tiikr6z6dik az angol nyelv globalis szintli hasznalata.

A két nyelvkonyv szovegeinek kulturdlis aspektust 0sszevetését kvalitativ modszerrel,
tartalomelemzéssel végeztiikk. Ez egy ,,olyan interdiszciplinaris modszer, amelynek segitsége-
vel a kozlemények (gyakorlatilag a legtobbszor szovegek) rejtett, tehdt nyiltan, expressis
verbis ki nem fejezett tulajdonsdagai is feltarhatok” (ANTAL, 1976: 44-45).

Az elemzés sordn mindegyik szoveget két cimkével lattuk el. Ehhez el6szor egy katego-
riarendszert allitottunk fel, amelynek alapjat KACHRU haromkomponensii modellje képezte
(lasd Az angol nyelv kiilonos helyzete cimi alfejezetet). Ennek egyik elemét (Belsé Korbe
tartoz6 orszagok) tovabbi alkategoridkra bontottuk annak érdekében, hogy egyértelmiien ki-

A harmas tagolasu alapmodellt tovabbi harom kategoriaval egészitettiik Ki. Orszdgfiig-
getlen cimkét kapott az a szoveg, amelyben nincs foldrajzi utalas a vilag egyetlen teriiletére
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sem. Globalis vilag kategdriaba soroltuk azokat a szovegeket, amelyek tartalma hatarokon
ativeld, (szinte) az egész vilagot érinti. Ezen kiviil sziikség volt még egy kategoriara, amelybe
a fentiek egyikébe sem illeszthet6 szoveg keriilt (példaul egy okori hadvezérrdl szolo szoveg).

Elemzésiink soran mindegyik szoveget két cimkével lattuk el: az egyiken a foldrajzi be-
sorolast jeloltiik a fenti hatkomponensii modell alapjan, a masikon pedig a széveg kulturalis
tartalmat, azt a témat, amelyrél maga a szoveg szol.

Ezt kovetden elkészitettiik a tankOnyvprofilokat. A magyar szakirodalomba DARDAI
(2002) vezette be a tankonyvprofil fogalmat, amelyet elézéleg egyediill Tworuschka hasznalt
(ibid. 72). A tankdnyvprofil egy tankdnyv adott kategoriak szerint torténd atvilagitasa, amellyel
., keresztmetszeti pillanatfelvételt tudunk késziteni” (ibid. 71). Ez tankonyvek tudomanyos
igényl, egzakt O0sszehasonlitasat teszi lehetéve, és igy jelentds mértékben noveli a kutatési
eredmények érvényességét.

Végiil a kvalitativ modszerrel nyert eredményeket részben kvantifikaltuk, igy téve még
plasztikusabba a két tankonyv kozotti kiilonbségeket.

A kutatas forrasai

A kutatas alapjaul két, anyanyelvii szerzOk nemzetkdzi piacra szant tankonyvcsaladjanak ko-
z¢épszintli angol nyelvkonyve szolgalt. Mindkét tankdnyvet munkafiizet, tanari kézikonyv és a
kor technikai fejlettségének megfeleld hangzdanyagok egészitik ki. Lényeges kiilonbség
azonban a két kotet kozott kiadasuk éve: a ,, Developing Strategies” (DS) 1980-ban, mig a
,,New Headway Intermediate ” (NHI) 2012-ben jelent meg. Azért valasztottuk ezt a két kote-
tet, mert egyrészt mindkettd széles korben ismert tankdnyv (volt), és Magyarorszagon is
hasznaltdk, illetve hasznaljak. (Az NHI megtalalhaté az Oktatasi Hivatal Kozoktatasi tan-
konyvjegyzékében.) Meg kell jegyezniink, hogy a nyolcvanas években hazankban még az
orosz nyelv volt az els6 (kotelezd) idegen nyelv, igy a DS-t joval kevesebb nyelvtanul6 hasz-
nalta akkor, mint 2012 utan az NHI-t.

A DS tizenot leckére (unit) tagolodik, amelyek koziil minden 6todik ismétld lecke
(Consolidation), a tobbitdl eltérd belsé szerkezettel. A tizenkét ,,alap” lecke mindegyike nyolc
oldalbol all, amelyek koziil kettdn a szovegértés készségét fejleszthetik a tanulok.

Az NHI nyelvkonyv tizenkét teljesen egyforma felépitésii leckéje a DS-hez hasonloan
nyolc oldal hosszusagl, amelybdl egy, ebben a konyvben is, a szovegértés készségét fejleszti,
aminek az alapja az ezeken az oldalakon talalhatd tizenhat szoveg.

A kutatas soran elemzésnek vetettiink ald minden olyan szdveget, amely a szerzok
szandéka szerint a szOvegértés készségét hivatott fejleszteni. Definicionk szerint a DS tizenot
leckéjében tizenhét ilyen szoveg talalhato, mig az NHI-ben 0sszesen tizenhat.

Kutatasi eredmények
Tankonyvprofilok
Developing Strategies

A tankonyvben a szovegek egy kivétellel a Belsé Kor orszagaihoz kapcsolodnak: tilnyomd
tobbségiik Nagy-Britannidhoz, egy-egy az Amerikai Egyesiilt Allamokhoz, Kanadahoz, illet-
ve Ausztralidhoz. Uj-Zéland kimaradt ebbdl a korbdl. Teljesen hianyoznak a Kiilsé Kor or-
széagai €s csak Egyiptom képviseli a Boviilé Kort.

A szdvegek tartalomelemzése azt is feltarja, hogy az egyes kulturdk mely aspektusair6l
olvashatnak a nyelvtanulok. A brit irodalmat George Orwell, Agatha Christie és Tim Severin
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miuveibdl szarmaz6 szdvegrészletek képviselik. Egy tipikus angol foglalkozas is jelen van: a
tejesember besz¢él munkdja nehézségeirdl és eldnyeirdl. A britek sport- és utazasszeretetét egy
vitorlasversenyrdl, egy mutatvanyugrordl szold szoveg, valamint egy kiilonleges vonatut
(Londonbdl Hong Kongba) jelzi. Gazdasagpolitikai dilemmakat vet fel az Eszak-London
egyik kiilvarosarol, Benfieldrdl szol6 szoveg, valamint egy fiktiv londoni arvizi beszamolo.
Tarsadalmi problémardl sz6l a tizedik lecke egyik szovege.

Kanada mint turista uti cél van jelen, Ausztraliat Sydney szintén a turistak igényeit tiik-
r6z6 bemutatasa fémjelzi. Az amerikai kulturabol csupan Marilyn Monroe-val ismerkedhet
meg a nyelvtanulo.

Orszagfiiggetlen cimkével illettiik azokat a szovegeket, amelyekben semmiféle kozvet-
len utalds nincs a tartalom f6ldrajzi azonosithatosagara vonatkozoan. A harom szoveg egyike
mozgésszervi betegek kozosségében vallalhatd onkéntes munkdrdl szol, a masik egy felhivas
nyari szallas-bérbeadasra, mig a harmadik egy jatékgyarto uj projektje eldtti lizleti dilemma-
kat mutatja be a nyelvtanuloknak.

A tankonyv legutolséd oldalparja szoveg hidnya miatt kutatdsunk szempontjabol irrele-
vans, de tagabb témank szempontjabdol nagyon is figyelemre mélto. Sharing our Cultures
cimmel a nyelvtanulokat onreflexiora, sajat kultardjukrol valo gondolkodésra és megnyilatko-
zasra készteti a kulturalis témak széles skalajat feloleld kérdéseivel, ami nagyon eléremutatod
volt a tankonyv megjelenésének évét figyelembe véve.

New Headway Intermediate

A kotet tizenhat szovegébdl hét a Belsé Korbe tartozd orszdgokhoz kothetd a brit kultara 6-
lényes dominanciajaval. Ezen kiviil csak egy szoveg tesz emlitést az amerikai kultarardl. A
Kiilsé Korbdl két orszag is helyet kapott: Kenya és India. A Boviiléd Korbdl Kinardl két, mig
Olaszorszagrol egy szoveg szol. Egy 0 kategoriat is bevezettiink, amely a globalis vilag nevet
kapta. Ebbe harom szoveg tartozik. Egy szoveg nem sorolhatd be a kategdriarendszeriinkbe:
az Okori Karthag6 hires hadvezérérdl, Hannibalrol szol.

A brit kultirabol az alabbi témakat mutatja be a tankonyv: a kiralyi csalad egyik tagja-
nak, Karoly hercegnek a mindennapjai, egy londoni allomasépiilet (St. Pancras), ahonnan Eu-
ropaba tartanak a vonatok, két irodalmi szoveg (a Romeo és Julia képregény adaptécioja és
Sherlock Holmes nyomozo torténete). Két szoveg olyan tarsadalmi problémakat mutat be,
amelyek ugyan Anglidban torténtek meg, de barhol el6fordulhatnanak; az egyik elkényezte-
tett, anyagi jolétben felnovod tinédzserekrdl szol, a masik pedig a megbocsatasrol és az ezt
kovetd baratsagrol. A tobbi angol anyanyelvii orszag kulturdjabol egyediil Amerika villan fel
egy konyhakat és f8zési, valamint étkezési szokasokat Gsszevetd szovegben, mint a jolét és a
kényelem szimboluma.

Kenyaval és Indiaval, két Kiils6 Korbe tartozé orszaggal kapcsolatban sajnos a tan-
konyv még mindig a sztereotipidkat erdsiti; mindkét szovegben a szegénység a {6 jellemzo.

A Boviilé Korbdl a kinai kultara két aspektusa (egy torténelmi személyiség, Mao Ce-tung
hosszu menetelése, valamint a hagyomanyos kinai csalddmodell és életmod valtozasa), és az
olasz kultara egy szelete, az olasz konyha kapott helyet.

A tankonyv harom globdlis témat is érint. Az egyik egy sportag, a futball mint globalis
szenvedély. Sz¢&p példa az orszaghatarokon ativeld sport nemzetkozi jellegére. Kihasznalatlan
maradt viszont az az alkalom, hogy a szoveg elmagyarazza a nyelvtanuloknak a krikett nép-
szerliségének az okat Pakisztanban ¢és Indidban. A masik globalis téma tudosok (hét angol,
amerikai és kanadai, mindegyik a Belsé Korbol!) jovovel kapcsolatos elérejelzései. A harma-
dik globalis téma keretében pedig 6t olyan személyrdl (Darwin, Galilei, Freud, Pankhurst és
Elvis Presley) olvashatunk, akik gyokeresen megvaltoztattdk a vildgot.
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A tankényvi szévegek kulturalis tartalmanak osszevetése

A két nyelvkonyv szovegeinek Osszehasonlitod tartalomelemzése vilagosan megmutatja, hogy
jelentdsen eltér az 1980-ban kiadott DS €s a 2012-ben megjelent NHI nyelvkonyvek szovege-
inek kulturélis tartalma.

Mig a DS az angol nyelvet anyanyelvként besz¢éld orszagokat, azon beliil is elsdsorban a
brit kultarat helyezi el6térbe, addig az NHI mar tobbféle kulturaval szembesiti a tanuldkat.
Mindkét tankonyvre jellemz6 a brit kultara talstlya, de eltéré mértékben. Mig a DS-ben a
tizenhét szovegbdl tizenegy kotddik a brit kultarahoz, addig az NHI-ben tizenhatbol csak hat.
A tobbi angol anyanyelvili orszag csak minimalisan jelenik meg mindkét nyelvkoényvben, ami
torzitja az angol nyelvet besz¢élok kulturajara jellemz6 sokszinliséget.

Az ujabb kiadasu tankonyvben, ha csekély mértékben is, de nétt a Kiilsé Korbe és a Bo-
viilé Korbe tartozo kultardkrol szolo szovegek aranya. Meglepd, hogy a DS-bdl teljes mérték-
ben hianyoznak az ézsiai és latin-amerikai kulturdkrol szold szovegek, Afrikat is csak egy
Egyiptomrol sz616 széveg képviseli. Ez azt jelenti, hogy az akkori vilig népességének 77%-a'%
kimaradt a nyelvkonyvbdl, ami egy nemzetkdzi piacra szant tankonyv esetében még 1980-ban
is elgondolkodtatd, annak ellenére, hogy az angol nyelvnek a nemzetkdzi kommunikdcidoban
betoltdtt dominancidja akkor még nem 6ltott a maihoz hasonld méretet.

A kulturalis tematikat illetden mindkét nyelvkonyvben jelen vannak irodalmi szemelvé-
nyek, sporttal és utazassal kapcsolatos szovegek. A tarsadalmi sztereotipidk miatt még a
2012-ben kiadott nyelvkonyv is csak a volt gyarmati orszagok esetében beszél szegénységrol,
ami nyilvanvaléan nem helytallo, és a nyelvtanuldk vilaglatasat is karosan befolyasolhatja.
Udvozlendd, hogy az NHI-ben 0j elemként globalis témék is megjelennek, aranyuk 19%.
Ezek a szovegek nem egy foldrajzilag konkrét teriiletrdl szolnak, hanem transznacionalisak,
azaz tematikajuk az egész vilagra kiterjed.

1. tablazat: A DS ¢és az NHI kultarahoz kapcsolddo szovegeinek dsszehasonlitasa

Developing Strategies (DS) New Headway Intermediate (NHI)
Osszes szoveg szama 17 Osszes szoveg szama 16
Kultarafiiggetlen szovegek 2 | 12% | Kulturafiiggetlen szovegek | 0 | 0%
Belso Korbe tartozo orszagok | 14 | 82% | Belsé Korbe tartozé orszagok | 7 | 44%

brit 11 brit 6
Ebb amerikf’ii 1 Ebb amerikz’ii 1
ausztral 1 ausztral 0
kanadai 1 kanadai 0
Kiils6 Korbe tartoz6 orszagok | 0 | 0% | Kiils6é Korbe tartozo orszadgok | 2 | 12%
Boviild K('j,rbe tartozo 1 6% Boviild Kérrbe tartozo 3 | 19%
orszagok orszagok
Globalis vilag 0 0% Globalis vilag 3| 19%
Nem besorolhato szovegek 0 | 0% Nem besorolhat6 szovegek | 1 | 6%

125 A vilag népessége kontinensek szerint, 1950-2100.
https://www.ksh.hu/interaktiv/grafikonok/vilag_nepessege.html [2018.04.30.]
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Osszegzés

Kutatasunkban tartalomelemzéssel sszehasonlitottuk két nemzetkodzi piacra szant kozépfoku
angol nyelvkonyben taldlhaté szovegek kulturalis tartalmat. Feltevésiink az volt, hogy az
ujabb kiadasu tankonyv jelentdsen eltér a régebbi kiadasutol a szovegek kulturalis tartalmat
illetden, amit kutatasi eredményeink igazoltak.

A 2012-ben kiadott NHI-ban egy sokkal tagabb horizonta vilag képe rajzolodik ki, mint
a harminckét évvel korabbi nyelvkonyvben. Ez utobbira a brit kultira tulstlya jellemzd,
mintha az angol nyelvet anyanyelvként kizardlag Nagy-Britanniaban besz¢lték volna. Az NHI
szovegeiben tetten érhetd foldrajzi nyitas indokolt, és elvarhaté az angol nyelvet globalis koz-
vetitd nyelvként hasznalni szandékozo6 nyelvtanulok szaménak drasztikus emelkedése miatt
(1asd Az angol nyelv kiilonos helyzete cimi alfejezetet).

Tanulméanyunk felhivja a figyelmet a nyelvkonyvi szovegek tartalméanak fontossagara,
¢s hozzajarul a (hazai) nyelvkonyvkutatds eredményeinek gazdagitasahoz. Megjegyezziik
azonban, hogy a minta csekély volta miatt altalanos érvényli megallapitdsokra még nem al-
kalmas. Ehhez tovabbi tankonyvek szovegeinek az elemzésére lesz sziikség.
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SZASZKO RITA — KISNE BERNHARDT RENATA — FURCSA LAURA

TEHETSEGES GYERMEKEKET TAMOGATO TEVEKENYSEGEK ES
SZEREPEK VIZSGALATA: ESETTANULMANYOK TANULSAGAI

Osszefoglalo:

A tehetség fogalma a 21. szazadban keriilt a tudomanyos vizsgalodasok kézéppontjaba, a te-
hetségdiagnosztika és -modellezés az elmult évtizedekben variabilis szemléletet, megkozeli-
tésmodot mutat. A pedagogiai tevékenységek soran adekvait a tehetséges gyermeket érinto
egyéni bandasmod, az egyénre szabott fejlesztés, ugyanakkor az eddigiektil eltérd, joval atfo-
gobb aspektust érdemes figyelembe venni. Napjainkban a tehetség sokszinii megjelenése, a
tehetseg felkutatdsa, a tandcsadasi folyamat, a mentori és tutori tevékenység is hangsulyossa
valik, melyek hozzdjarulnak a tehetséggondozads komplexitasahoz. E tanulmany a tehetséges
gvermek azonositasara, az egyeni fejlesztésre, a fejlesztés tartalmi elemeire és modszertani
lehetoségeire fokuszal. Esettanulmanyok segitségével mutatunk ra a pszichologiai és pedago-
giai eszkozok, a szakemberek és partnerek szerepvallalasa mellett az egyéni fejlesztést tamo-
gato tutori szerepre és az ebben rejlo lehetoségekre.

Kulcsszavak: tehetség, esettanulmany, egyéni fejlesztés

Bevezetés

A tehetség fogalmanak értelmezési keretei, a tehetség azonositasanak és a fejlesztés lehetdsé-
gének aspektusai az elmult évtizedek soran valtoztak és arnyaltabbak lettek, melynek eredmé-
nyeként a 21. szazadban egyértelmiivé valt az egyéni banasmoéd és kompetenciafejlesztés 1ét-
jogosultsaga (BALOGH, 2011; BALOGH et al., 2014; GYARMATHY, 2012, 2013). A hazai szak-
irodalom ¢és korszerii szemlélet figyelembe vételével elsddlegesnek tekinthetd az a szemlélet,
mely szerint a folyamat Iényege: a tehetség felkutatasa, racsodalkozasa, az egyénre szabott
fejlesztés, valamint a ,, mindenkire ugy kell nézni, hogy akar tehetség is lehet” (GYARMATHY,
2013: 5). A tehetségazonositas és -gondozas jelentdségét a koznevelésben megerdsiti, hogy a
kiilonleges banasmoddot igényld gyermek csoportban megjelent a kiemelten tehetséges gyer-
mek Kategoriaja a 2011. évi CXC. tdrvényben a nemzeti koznevelésrol (4§, 13.)'2, tehat a
torvény rogziti, hogy a tehetséggondozas is a koznevelés feladata.

Napjainkban a tehetség sokszinli megjelenése, a tehetség felkutatisa, a tanacsadasi fo-
lyamat, a mentori ¢€s tutori tevékenység is hangstlyossa valik, melyek hozzajarulnak a tehet-
séggondozds komplexitdsdhoz. Jelen tanulméanyban a tehetséges gyermek azonositasara, az
egyéni fejlesztésre, a fejlesztés tartalmi elemeire €s modszertani lehetdségeire fokuszalunk.
Esettanulmanyok segitségével mutatunk ra a pszicholdgiai és pedagdgiai eszkdzok, a szakem-
berek ¢€s partnerek szerepvallaldsa mellett az egyéni fejlesztést tamogato tutori szerepre €s az
ebben rejlod lehetdségekre.

Szamos definiciot taldlhatunk a pedagdgiai szakirodalomban a tehetséggel kapcsolat-
ban, viszont MARLAND (1972) kiemeli, hogy a tehetséges gyermekeknek az iskolai oktatason

126 2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl 4.§ (13).
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV [2018.05.01.]
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kiviil specialis programok sziikségesek ahhoz, hogy potencialis képességeiket minél hataso-
sabban kibontakoztathassdk. Az 6 definicidja szerint kulcsfontossagu a pedagogus, a szakem-
ber szerepe, mivel 1ényeges, hogy felismerje a gyermek kimagaslo adottsagat vagy rendkiviili
teljesitmények megvalositasara alkalmas képességét. Gyakori jelenség, hogy a pedagdgusok
elsdsorban a magas intellektualis képességgel azonositjak a tehetséget, és eléfordul, hogy a ke-
vésbé tipikus teriiletek (példaul kreativ gondolkodas, vezetdi ratermettség) figyelmen kiviil ma-
radnak, igy kimaradnak a tovabbi fejlesztésbol. Hasonlo tényezOk nehezitik azoknak a tehetsé-
ges gyerekeknek a helyzetét, akiknek rendezetlen csaladi koriilményeik vagy egyéb szempont-
bol hatranyos szocialis helyzetlik neheziti atlag feletti képességeik kibontakozasat. A tehetséges
gyermek személyisége gyakran non-konform, nehezen illeszkednek be a kdzosségbe, eldfordul,
hogy szokatlan megoldasaik vagy ujszert 6tleteik negativ hozzaallast valtanak ki a pedagogu-
sokbol. A koznevelésben kivalo iskolai eredményt elérd tanulok nem feltétlentil lesznek kés6bbi
¢letiik sorédn is kiemelkedéek (GYARMATHY, 2013). Ezért kiilonosen fontos nagyobb figyelmet
forditani azokra a tehetségekre, akiknek tanulmanyi eredménye nem kiemelkedo.

A tehetséggondozd szerepkorét két kiilonb6zo aspektusbol kozelithetjiikk meg, a mentor
¢s a tutor szemszogébol. A mentor fogalma Magyarorszagon kdzismert, leginkabb olyan 6n-
kéntes munkat végz6, altalaban (de nem minden esetben) pedagbgust értenek alatta, aki vala-
milyen ernydszervezet szarnyai alatt végzi a munkajat, altalaban iskolas, legtobbszor hatra-
nyos helyzetli gyermekekkel, ,, mely kapcsolatban az idésebb személy folyamatos tandcsadast,
utmutatast, batoritast ad a fiatalabb szamara, alkalmassdaga, kompetencidja és személyiség-
fejlodése novekedése érdekében. A kozdsen eltéltott tanulasi idé soran a mentor és a men-
toralt gyakran alakit ki kolcsonds elkotelezodésen, tiszteleten, hiiségen és kozos személyiség-
jegyeken alapulo kapcsolatot egymdssal, mely eldsegit a fiatal személye atlépését a felnott-
korba” (INANTSY-PAP et al., 2010: 118).

A definiciobol lathatjuk, hogy a mentor egy bizonyos teriileten jartas személy, igy ez az
egylittmiikodés hosszan tartd kapcsolatalapu szakmai aktivitas. A mentor szakteriiletének ki-
emelkedd képviseldje, ezért sajat eredményeivel, hivatasaval és érdeklddésével inspiralja a
mentoraltat. A mentor altaldban egy (esetleg néhany) tehetségre vagy a folyamat elején in-
kabb tehetségigéretre koncentral, és segiti 6t az 6nallo fejlddésben azon a teriileten, ahol az
atlag feletti képesség legfOképp kibontakozhat. A mentoradlas készség- €s képességfejlesztést
jelent elsésorban, ebbdl adddhat, hogy egy gyermeknek tobb mentora is lehet, ha tobb teriile-
ten 1s tehetségesnek bizonyul.

A tehetséggondozas folyamatanak masik szerepldje lehet a tutor. Hagyomanyosan a fel-
sOoktatasban jelent meg eldszor ez a fogalom, a tutori rendszer egy oktatd és egy hallgato
ko6zos munkajan alapul (BODNAR et al., 2011). A tutor szerepe foként az Gsztonzés, mivel
gyakran bevonja sajat kutatdsdba a hallgatét és hosszabb ideig részt vesz a szakmai segitség-
nyUjtasban, a tehetségmenedzselés a szakmai bemutatkozasok formajaban jelentds, példaul
konferenciaeldadas vagy kozds publikacié formajaban.

A tehetséggondozds modern formajaban a tutor fogalma ez elébbi megfogalmazastol
kiilonbozik. POLONKAI (2017: 9) megfogalmazasaban a tutor egy olyan elkotelezett tehetség-
tdmogato, segitd személy, aki egyéni fejlddési uton segiti a tutoraltat, azonban ez nem egyet-
len konkrét irany, hanem ,, kinyitja a vilagot, szolgaltatasként nyujtja szamukra a sokféle ta-
pasztalatszerzes lehetoségeét, olyan tevékenységben valo részvételt, ami alapjan hatarozott
iranyokat vehet az érdeklodesiik, illetve abban segiti oket, ami szamukra a legkedvezobbnek
mutatkozik”. Ehhez elengedhetetlen, hogy a tutor jol ismerje a gyermeket, egyrészt minél job-
ban megismerje az erdsségeit és a gyengeségeit, igy képes legyen hatékony beavatkozasra.
Masrészt a tutor jol ismeri a gyermek mikrokdrnyezetét, csaladjat, iskolai viszonyait, példaul
szoros kapcsolatban van a sziilokkel és az osztalyfonokkel is, egyiittmiikodve, segitve a
gyermeket az egyéni fejlédésben. A tutor tobb, akar 5-10 gyermekkel dolgozik egyszerre,
mivel elsédleges feladata az informacionyujtas és az érdeklddés hatarozott iranyba terelése.
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Fontos kiilonbség, hogy a mentor feladata a konkrét képességfejlesztés, viszont a tutoré a le-
hetdségfelkinalas.

A tehetség diagnosztizalasanak lehetséges eszkdzeit €s az egyéni fejlesztés megterveze-
sének lehetdségeit két esettanulmany rovid bemutatdsaval kivanjuk szemléltetni. A két esetta-
nulmany két fészerepldje egy altalanos iskolas fia (12 éves) és egy leany (14 éves), akik Jasz-
Nagykun-Szolnok megyében élnek, és ott végzik tanulmanyaikat.

1. Esettanulmany
Az eset bemutatdsa (Adam, 12 éves)

Esettanulmanyom kozéppontjdban egy olyan gyermek all, aki a szabdlyos, jol teljesitd tehet-
berében nyert felvételt a nyolcosztalyos gimndziumba. Szociokulturlis helyzete rendkiviil
stabil, csaladi kornyezete timogatd €s szeretetteljes. Harom testvére van, akik koziil 6 a ma-
sodik legiddsebb, am személyes érettsége altal bizonyos helyzetekben 6 nyujt segitséget leg-
id6sebb testvérének is, tehat életkoratol fiiggetlentil 6 a legdominansabb testvérei koziil.

A tehetség azonositdsa

Adam tehetségének azonositasat kvalitativ és kvantitativ modszerekkel végeztem. Ugyan a te-
hetség felismerésének szdmos egzakt, valid és relidbilis modon bizonyithatdé modszere 1étezik
(b6vebben lasd BALOGH, 2011: 53-71), jelen eredmények nem feltétleniil csak a kvantitativ
adatot eredményez6 vizsgalatokbol szarmaznak. Az aldbbi személyiségprofilt a sziileivel készi-
tett interju, sajat megfigyeléseim ¢és teszt (Gardneri intelligencia teszt) alapjan készitettem,
melynek segitségével egészen vildgos kép rajzolodott ki személyisége, tehetsége kapcsan.

A sziil6i interjii eredményeként elmondhato, hogy Addm gyors tanulasi képességei mar
igen koran jelezték tehetségét. Ez a fajta tanuldsi potencial eredményezte, hogy gyorsabban,
onalloban tudott haladni az iskolai tanulasi folyamatban, mint az osztalytarsai tobbsége. Mar
koran elkezdett érdeklédni a szdmok és a téri jatékok irant, ezért az iskolai tantargyak koziil
legfoképpen matematikaban jeleskedik, mar 2. osztaly 6ta folyamatosan részt vesz matemati-
kai versenyeken, amelyeken rendre kivalé eredményt ér el. Korabban végeztek vele 1Q-
tesztet, amelyen 133-as eredményt ért el. Ez alapjan az atlag feletti kategoriaba tartozik, ter-
mészetesen nem csupan ez hatarozza meg tehetségét.

Az altalam elvégzett Gardneri intelligencia vizsgalat tesztie Adam esetében a logikai,
intraperszonalis, mozgési, nyelvi, interperszonalis, téri-tdjékozddasi, zenei intelligencia sor-
rendjét mutatja. Korosztalydhoz képest rendkiviil érett gondolkodasmod jellemzi, nagyon jo
kommunikécios készségekkel és széles korli altalanos tudassal rendelkezik. Nagyon sokat
olvas, empatids készsége ¢€s kornyezete iranti érzékenysége is kimagaslonak tekinthetd. Kép-
zelbereje gazdag, igen Otletes és kreativ, &m kreativitdsa nem feltétleniil alkotokészségben
nyilvanul meg. Viselkedése sok esetben non-konform, &m érett gondolkodasa altal megbizha-
to és komoly is tud lenni. Alkalmazkodoképessége megfeleld, amelyet valdsziniileg a harom
testvér, a nagy csalad egyik pozitiv kovetkezményének is betudhatunk. Sziilei tAmogatjak
képességei kibontakoztatasaban, motivaljak, kiillon orakkal segitik fejlédését. A tanulashan
mar az iskola elkezdése ota rendkiviil motivalt, nem csak a j6 jegy megszerzése hajtja, de a
tudas elsajatitasa is. Perfekcionizmus jellemzi, csak akkor elégedett teljes mértékben, ha 6
teljesit a legjobban, am ezt nem valamilyen kiilsé tényez6 hatdsara érzi igy, sokkal inkabb
belsd késztetése, személyisége miatt.
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Gyengeségének 0 maga ¢és sziilei is a kéziigyességét tartjak, &m az egyéb mozgasos te-
vékenységekben jol teljesit, hobbiként kosarlabdazik €s rengeteget mozog.

A kudarcot maximalizmusa miatt rendkiviil rosszul kezeli, egy-egy rosszabb jegy kap-
csan dithrohamokat produkal, 6nmagat hibaztatja. Mar a négyes osztalyzattal sincs megelé-
gedve, ilyenkor csak a hibaira koncentral, am a szeretd csaladi kornyezet segit személetmodja
fokozatos alakitasaban. Sziilei és sajat bevallasa szerint els6sorban adottsagai altal teljesit jol,
nem fordit sok 1d6t a tanulasra, idejét jol osztja be, szakit idOt a sportra, barataira is.

A megfigyelések alapjan az alabbi jellemzOk is kirajzolddnak: nagyon sokat tud a legkii-
16nb6z6bb dolgokroél, altalanos miiveltsége korosztalyahoz képest kiemelkedd. Szokincse igen
gazdag, és sokszor haszndl szokatlan, sajat maga altal alkotott kifejezéseket, nyelvi humora
kivalo. Gyorsan megjegyzi a tényeket, illetve felismeri az ok-okozati viszonyokat, atlatja az
események logikajat. Nagyon jo megfigyeld, megfigyeléseit gyakran osztja meg csaladjaval,
barataival is. Sokat olvas, kiilonosen érdeklddik az angol nyelvli konyvek, szotarak, jatékok
irant. Tanulasi folyamatai soran a bonyolult, dsszetett anyagrészeket aprd, konnyen attekint-
heté egységekre bontja. Jellemzd ra a kritikus gondolkodasmdd, minden helyzetet, embert
elemez és értékel.

Az 6t érdekl6 kérdésekkel nagyon elmélyiilten képes foglalkozni, akar 6rakon, napokon
at. Nagyon zavarja, ha egy 6t érdekld feladatot félbe kell hagynia, &m a mechanikusan ismét-
16d6 feladatok konnyen felidegesitik, untatjdk. Nagyon magas a biztatds, dicséret, jutalom
iranti igénye, féként azért, mert dnértékelése sok esetben alacsony. Onreflexidja fejlett, nagy-
foku onkritika jellemzi, sokat foglalkozik sajat dontési tevékenységeivel. Szivesebben dolgo-
zik csoportban, szeret segiteni tarsainak. Magas elérendd célokat tliz ki maga elé, amelyek
megvaldsitasdhoz csak addig vesz igénybe kiils6 segitséget, amig az feltétleniil sziikséges.

Személyiségét tekintve magabiztos €s fiiggetlen. Konnyedén véllalja, ha ki kell allnia
magéért, keresi is a hasonld szituacidkat. Hajlamos a szélsdségekre, és annak ellenére, hogy
tiszteli a hagyomdanyokat, 0jit6 otletei, eltéré gondolkodasmodja miatt sok esetben inkabb
szakit veliikk. Nagyon jo szervezdkészsége van, és jol kijon kortarsaival, dltalaban 6 a tarsasag
kozéppontja. Nemcsak osztalytarsaival képes a jo kapcsolat kialakitdsara, hanem az iddsebb
korosztalyba tartozo fiatalokkal, feln6ttekkel is.

Feladat elkotelezettsége nagyon erds, gondolkodasmodja inkabb logikus, mint intuitiv.
Hosszutava emlékezete kiemelkedd, rengeteg — egyszer mar elvégzett — miivelet eredményére
emlékszik, amelyeket mozgositani is képes egy masik feladat megoldéasa soran. Rengeteg 1dot
tolt szamolassal, matematika hazi feladatan kiviil 6nszorgalombol is 1) feladvanyokat keres.
REICHEL (1997) szerint a matematikai tehetségek szeretnek versengeni, &m a csoportban tor-
ténd munka problémat jelent szimukra. Addm e tekintetben kivétel, mert bar a verseny sz-
mara is magas hajtéerdvel bir, nagyon szeret csoportban is dolgozni, €és képes is a hatékony-
sdgra, nem nyomja el tarsait.

Adam igen szerencsés helyzetben van tobb szempontbol is. Egyrészt csaladja mind lel-
kileg, mind anyagilag képes arra, hogy megfelelé tamogatast nyujtson neki. Masrészt mate-
matikai tehetsége ¢és erds intellektualis képességei kiemelik kortarsai koziil, mar most felfede-
zésre, elismerésre kertilt tehetsége.
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A fejlesztés tartalmi elemei

A fejlesztés soran az erdsségek kiemelése és fenntartasa, a gyengeségek kompenzalasa és fej-
lesztése torténik.
Az er0sségek tamogatasa:

e Tanulési potencidl, iskolai sikeresség: eddigi eredményei nem csupan tanulmanyi sike-
reit viszik tovabb, de onbizalmanak is elényére valik.

o Kreativitasa: képzelete inkabb a vizualizaciora épit, gondolkodasmodja rugalmas.

o Kitartasa: addig nem all meg, amig fel nem tart egy problémat, megoldasai egyszeriiek
és sokszor tobbféle megoldasi modokat is képes felvazolni.

e Erds belsd motivacio: mivel képességeinek eredménye is van, jelenleg is aktiv forma-
16ja jovOképének.

e Inter- és intraperszonalis intelligenciaja: csapatban jol tud miikddni, kollaborativ és
kooperacios készsége fejlett.

Gyengeségek fejlesztése, személyiségének kiteljesitése:

e Kudarctiiré képessége: aggasztd, hiszen az ¢életben vald sikeresség alappillére, hogy
tudja kezelni veszteségeit. Bizonyos nézetek szerint minél magasabb az ember
szellemi képessége, annal nagyobb az érzékenysége is (GYARMATHY, 2012), ez
egyértelmilen megfigyelhetd Adam esetében. Nemcsak beleérzé képessége kimagaslo,
de altalanos érzékenysége is. Sértddékeny és lobbanékony, d&m miutdn érzelmei
lecsillapodtak, realisan tudja értékelni sajat belsé miikodésének folyamatait, amely egy
kimagaslo intraperszonalis intelligencia meglétére utal.

e Tulzott kritikai szemlélet: Igen sokat foglalkozik az igazsag-igazsagossag fogalmaival,
1gazsagérzete magasan fejlett, de el6fordul, hogy nem teljesen realis €s objektiv. Nem
fogad el tekintélyalapon véleményt, ha kell, a pedagdgussal is Gsszetilizésbe keriil, ami
alapvetdéen nem hatrany, viszont a szubjektivitds elemeket érdemes megvilagitani a
szamara.

A fejlesztés lehetoségei, pszichologiai és pedagogiai eszkozok

o (Gazdagitas: mélység, tartalom, feldolgozéasi képességek teriiletén (vo. Passow. In:
BALOGH, 2011: 73)

e Csoportos fejlesztd gyakorlatok (v6. Renzulli gazdagitéasi tridsz modell In: BALOGH,
2011: 74)

e (ifferencialt tanulasszervezési formak iskolan belil és iskolai kereteken kivil:
szakkor, fakultacio, taborok stb.
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1. tablazat: A részletes fejlesztési terv egyik lehetdsége

Tehetség- Foglal- .
.. Cél Eszkozok kozas Id6 | Ertékelés | Eredmény
teriilet L e
témaja
Matematikai | versenye- verseny- matema- | 60 | Onértéke- hatékony
kompetencia ken valo feladat- tikai is- | perc | 1¢és, tesztek | feladatmeg-
részvétel tesztek meretek javitasa, oldas,
korrekcié- | onbizalom a
ja feladatvég-
z€s soran
Kreativitas kreativitas tesztek, muvésze- | 90 | verbalisan | kreativitasa
fejlesztése | probléma- tek perc | formativ fejlodik
szituaciok, | jatékok értekelés foként a
produktu- problé- onértéke- | flexibilitas
mok létre- mameg- 1és teriiletén
hozasa oldast
eldsegitd
feladatok
Interperszo- tarsakkal jatékok, koopera- | 90 | Onértéke- szocialis
nalis intelli- | valo egyiitt- | vetélkedok, | cid, kol- | perc | Iés, cso- kompeten-
gencia mikodés kooperativ labo- portér- cia fejlodése
technikak racio tékelés
Intraperszo- | Onismeret | Onismereti énazo- 90 | onértéke- | kudarchely-
nalis intelli- | fejlesztése, tesztek, nossag | perc 1és zet megélé-
gencia kudarct(ir6- | probléma- se kevesebb
képesség szituacio, negativ ér-
fejlesztése, | szimulacids zelemmel
kritikai jatékok onértékelés
érzék objek- racionaliza-
tivitasanak lasa
fejlesztése

(Forras: BALOGH, 2011: 259)

A fejlesztési folyamatban javasolt egyének és résztvevok az alabbiak szerint jelennek meg:
e csalad: a szill6k maximalis tdmogatast nyujtanak, anyagi €és erkolcsi tamogatoi a
fianak. Testvéreivel valo jo kapcsolata pozitivan hat személyisége fejlddésében.

o az iskola pedagogusai: Az intézmény pedagdgusai ismerik €s elismerik tehetségét, a
tanorai és tanoran kiviil lehetdségeket biztositjdk Adam szamara.

e pedagogusok az iskolan kiviil: magandrakon, edzéseken vesz részt, ahol tdmogatod
kozeg, Adamot jol ismeré emberek veszik koriil.

e fortdrsak: baratsagait régota tartd kapcsolatok jellemzik, osztalytarsak, sporttarsak

vannak jelen az életében.

A 12 éves Adam tehetségének megjelenése szempontjabol tehat a szabalyos tehetség katego-
ridjaba tartozik, hiszen magas tanulmanyi szinten, sikeresen teljesit, ezen kiviil kdnnyedén és
gyorsan tanul. Specialis képességeit tekintve a matematika teriiletén kimagaslé eredményeket
ér el. Rendkiviili elénye a maximalisan kiegyensulyozott csaladi és szociokulturalis hattér,
melyben meleg érzelmi burokban, elfogadd, de mégis sziikséges korlatokat allitd nevelési
stilus jelenik meg. A csaladtagok és baratok biztonsagos kornyezetet nyljtanak, a személyi-
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ségfejlodést pozitivan tamogatjak. Az iskolai teljesitménye kiegyensulyozott és megkapja a
sziikséges formativ ¢és fejlesztd értékelést is tanulmanyai soran. Pedagdgusai tamogatjak,
erdsségeit méltatjak.

Az egyéni fejlesztési terv az egyes kompetenciateriiletek tudatos fejlesztésére szolgal,
illetve személyiségének azon vonasait alakitja, melyek az impulzivitast, a konfliktushelyzetek
kezelését hatékonyan tudjak befolyasolni. Az egyéni fejlesztés folyamata pozitiv iranyu, s
Adam szamara sziikséges teljes mértéki, komplex és atfogd célt szolgald utat mutat a tehetsé-
ge kibontakoztatasa céljabol.

2. Esettanulmany
Egy néptanc-tehetség (Gréta 14 éves)

Az esettanulmany foszerepldje Gréta (fiktiv név) egy Jasz-Nagykun-Szolnok megyei altalanos
iskola 8. osztalyos tanul6ja, tanulmanyi atlaga a 2016-17-es tanévben 4,8 volt, szorgalma jo,
magaviselete jeles. Az iskoldban 1. osztalytdl drarend szerinti néptanc-oktatds valaszthatd
also tagozatban heti négy 6raban, felso tagozatban heti hat 6raban. Gréta 1. osztalytdl kezdve
részt vesz a néptanc-programban. Téncoktatdi csoportban és szoldtdncban is tehetséges tan-
cost latnak benne. Gréta rendezett csaladi hattérrel rendelkezik, van egy tizéves leanytestvére,
valamint édesapja negyvenkét éves rendor, édesanyja negyvenéves tanitond.

A tanulo egyéni jellemzoi

Gréta egyéni jellemzdinek feltardsa a kovetkezd két, a vizsgalt tanuldrdl pedagogusi véle-
ményt felfed0 szempontsor felhasznaldsa alapjan tortént: 1) ,,Balogh Laszl6 szempontsora”
(BALOGH, 2012: 53-54; BALOGH, 2016: 86-67), valamint 2) a ,,Specialis képességek becslésé-
re szolgald szempontsor” (PIIRTO, 1999: 257-259; TOTH, 2004: 7-10; BALOGH, 2016: 90-93).
Tehat el6szor is a pedagdgusok altal nyujtott jellemzések elemzése késziilt el strukturalt meg-
figyelés faktorok alapjan, igymint a tanulasi szokéasok, motivacio, egyéni tanulasi modszerek,
énkép és onértékelés, tehetséget mutatd specidlis készségteriilet, alulteljesitett teriilet, tarsas
kapcsolatok (BALOGH, 2016). Tovabbi megfigyelési szempontok a kiilonféle teriiletekre foku-
szaltak, mint példaul nyelvi, logikai-matematikai, testi-mozgasi, téri, interperszonalis, intra-
perszonalis és zenei készségek (BALOGH, 2016: 90-93).

Tovabba felhaszndldsra keriilt 6n- és tarsértékeléshez a ,,Tarsas készségek” kérddiv
(RUDAS, 1990: 269-272; KOSANE ORMAI, 1998: 212-213; BALOGH, 2016: 116-117). Husz
szempontbol kell a kitdltdnek onmagat, és/vagy tarsat értékelni 1-5-ig terjedd osztalyzattal,
példaul arra vonatkozolag, hogy halat hogyan tud kifejezni, vagy mennyire humoros
(BALOGH, 2016).

A sziil61 vélemény feltarashoz a ,,Sziilok értékelése a gyerek tanulasarol” (KOSANE ORMAI,
1998: 162-165; BALOGH, 2016: 122-123) 20 itembdl allo kérddiv kerilt kitdltésre. Példaként
emlitve a sziilének olyan kérdésekre kellett valaszolnia, hogy jutalmat kap-e gyermeke j6 osz-
talyzat esetén, vagy hogyan segiti gyermeke felkésziilését az orakra (BALOGH, 2016).

Végezetiil mindezt kiegészitette a ,,Tanulds iranti attitiid kérdéiv” (KOSANE ORMAI —
PROKOLABNE BALOGH — RITOOKNE ADAM, 1984: 340-342; BALOGH, 2016: 100-101), amely-
ben harmincegy allitas tekintetében kellett a valaszadonak jellemeznie 6nmagat, példaul arra
vonatkozolag, hogy mennyire kitart6 a tanuldsban, vagy sziilei mennyire jutalmazzak (BALOGH,
2016). Az adatelemzés a tesztekhez megadott értékelési utmutatok alapjan tortént. A felsorolt
adatgylijtd eszk6zok segitségével tobb aspektusbol vizsgalhatdk a tanuld egyéni jellemzdi.
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A vizsgalt tanulo megalkotott profilja

Az eredmények azt mutattak, hogy Gréta legfobb erdsségei a kommunikacios készségei, ér-
zelmi kifejezokészségei €s tarsas viszonyai. Azaz verbdlisan és non-verbalisan 4t tudja adni,
és érti a kozolt informaciot barmilyen kontextusban, az informécié torzitasa nélkiil. Erzelmi-
leg életkoranak megfelelden kezelni tudja az iskolai és iskolan kiviili stresszes szituaciokat.
Tovabba megallapithato, hogy a tanul6 tarsas kapcsolatai életkoranak megfeleldek, jo kapcso-
latot &pol didktarsaival, tandraival, ismerdseivel és csaladjaval. A vizsgalt faktorok kozott
,.gyenge” pontként jelenik két motivacios valtozo, az elmélyiilés, a kitart6 munka (GARDNER
— LAMBERT, 1972), valamint a kreativitds. Azaz, bar a néptancot, ahol a legnagyobb tehetsége
mutathatd ki, szereti, fejlodik benne, mégis a szorgalom ¢és a kitartds, a probakban torténd
elmélyiilés idonként dinamikus ingadozéasokat mutat.

F6bb fejlesztendo teriiletek a tanulo szamara

A megalkotott profil alapjan egyrészrél elmondhatd, hogy Gréta erds oldalanak fejlesztése
motivacidjanak intenzivebbé tételére fokuszal a kommunikacids készségek, az érzelmi kifeje-
z0készségek, és a tarsas viszonyok tovabbi fejlesztésével. Mindezek alapjan Grétanak javasolt
a belépés a szerdanként harom orakor kezd6do iskolai filmklubba, és/vagy a csiitortokonként
harom orakor indul6 tarsasjaték klubba, valamint a péntek egy érakor kezd6do angol szakkor-
be. Masrészrol a gyenge oldal fejlesztéséhez is sziikséges a motivaciondvelés, valamint a stra-
tégia, kreativitas és a személyiség tovabbi fejlesztése. Stratégia kiépitése kiillondsen fontos az
elmélytilés, a kitartd munka és kreativitds fejlesztésére, melyhez kiemelten javasoltak csopor-
tos tanuldi szabadidds tevékenységek. Mindezeket kiegésziti néptanc-fesztivalok latogatasa,
melyek hozzédjarulnak Gréta tarsas kapcsolatainak tovabbi fejlesztéséhez is. Lazitd progra-
mokra is sziikksége van minden tehetséges gyermeknek, ezért a javasolt filmklub, tarsasjaték-
klub a kiilonféle fejlesztési lehetdségeken tul, lazitd program funkcidkat is ellathatnak a moz-
gasos néptanc-gyakorlas ellensulyozéasara. Gréta egyéni fejlesztési tervének legfontosabb cél-
kitlizése az imént megfogalmazott fejlesztési teriiletek minél hatékonyabb fejlesztése a felso-
rolt modszerek és eszkozok altal.

Osszegzés

E tanulmany a szakirodalom attekintése altal ravilagitott a ,,tehetség” definialasanak, ujradefi-
nidladsnak 21. szdzadi aspektusaira, melyekben tobbek kozott prioritasként jelenik meg a tehet-
ség felkutatasa, valamint az egyéni fejlesztés kidolgozasa a tanulok szdmara. Fontos segitd
szerepként Iéphet be a tehetségfejlesztd folyamatba a mentor és a tutor, mely fogalmak eltérd
szerepkort fednek le, ezért sziikséges e szerepek definidldsa is. Az egyéni fejlesztési folyamat
tehetségfeltird szakaszanak illusztralisa két esettanulmanyon keresztill tortént (Adam 12
éves, Gréta 14 éves). Az esettanulmanyok ravilagitanak a modszertani eszkdzok gazdag nem-
zetkozi tarhazara 1s. Az egyéni fejlesztés kidolgozasa, kivitelezése és az eredmények értékelé-
se szakemberek (pedagogusok, iskolapszicholégusok, mentorok, tutorok etc.) és sziilok kozos
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