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ELBsz6

Kedves Olvasé!

A 12. Romoldgia konferencia tanulmanykoétetét tartja kezében,
amely az el6z6 évek hagyomanyait folytatva, de azokra Uj szemlélet-
tel és lendiilettel épitve mutatja be a roma kozosségekkel kapcsolatos
tudomdnyos kutatasok legfrissebb eredményeit. Egy el6sz6 megirasa
nem csupan a bevalt formuldk évrdl évre torténé megismétlését jelen-
ti: a mogottiink allé konferencia gazdag tapasztalatai, kihivasai és wji-
tasai valoban indokoljak a folyamatos megujulast és reflexiot.

2024-ben konferenciank fékuszaba az egyre hangstlyosabba valé
nemzetkoziesités keriilt. A felsGoktatdsi szféra globalis atalakulasa, a
nemzetkozi egyiittmiikodés novekvd szerepe, valamint a kozos euro-
pai felsGoktatasi tér kialakitdsanak folyamata mind olyan tényezok,
amelyek egyértelm@ivé tették szdmunkra, hogy szakmai halézatunk
hatarait még szélesebbre kell tarnunk. Ez a célkitizés nem csupan ad-
minisztrativ kotelességként jelentkezik szamunkra, hanem lehet6séget
teremt arra is, hogy betekintsiink mas nemzetkozi kutatécsoportok
munkdiba, megismerjiik 4j médszereiket és elméleti kereteiket, tovab-
ba kozos projektekben vegyiink részt.

A konferencia statisztikai adatai jol tiikrozik e torekvésiink sikeres-
ségét. A 82 regisztralt résztvevobol 18 kiilfoldi kutaté érkezett hozzank:
Szlovakiabdl és Csehorszagbdl egyardnt négy-négy, Oroszorszagbdl,
Indiabdl és Kinabdl kettd-kettd, mig Romaniabol, Ausztriabdl, Spa-
nyolorszagbdl és Torokorszagbdl egy-egy kolléga. A konferencian 53
el6adast hallgathattunk meg, ezek koziil nyolcat kiilfldi el6addk tar-
tottak Ausztria, Romadnia, Szlovakia, India és Spanyolorszag tudoma-
nyos kozosségeibdl. A program Osszesen 51 prezentdcidt tartalmazott,
nyolc szekciéban — koztiik egy kizarélag angol nyelvii -, harom szim-
péziumban és egy poszterszekciéban.

A tanulmdnykatet Osszeallitasakor is kiemelt figyelmet szenteltiink
a nemzetkozi tudomanyos egylittmiikodés megjelenitésére. A tizenkét
magyar nyelvi tanulmany mellett 6t angol és egy romani nyelven irott
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tanulmany gazdagitja kotetiinket, bizonyitva, hogy tudomdnyteriile-
tiink nemcsak hazai, hanem nemzetkézi kontextusban is relevans és
figyelemre mélté kutatasi eredményeket produkal.

Reméljiik, a tanulmdnyok nemcsak 4j informacidkat nyuj-
tanak, hanem inspirdciot is jelentenek az olvasé szamara, 4j kér-
déseket vetnek fel, 4j kutatdsi iranyokat Osztondznek, tovabb
mélyitve a romoldgidban érintett szakemberek és kutatok kozotti
parbeszédet. Bizunk benne, hogy a jelen kotet segitségével olvaso-
ink bepillantast nyerhetnek tanszékiink, a Pécsi Romoldgia és Neve-
lésszociologia Tanszék és a Romoldgiai Kutatokozpont altal gondo-
zott szakmai kozosség dinamikus és egyre gazdagodo tevékenységébe.

J6 olvasast és inspiralé kutatémunkat kivanunk!

Pécs, 2024. december 1. A szerkeszt6k



Mohdcsi-Szverle Szandra — Szarvdk Tibor

A KORAI ISKOLAELHAGYAS OKAINAK
FELTARASA ALTALANOS ISKOLAS TANULOK
KOREBEN

A korai iskolaelhagyds globadlis probléma. Az UNESCO (2018) szerint 26
millio ember rendelkezik csak dltaldnos iskolai végzettséggel. BOUALAPHET
és Goto (2020) hangsiulyozzdk, hogy az alapfokii végzettség noveléséhez
meg kell érteni a korai iskolaelhagyds okait. Kutatdsunkban 741, féként
hdtranyos helyzetii tanuldt vizsgdltunk 16 iskoldbdl. Rumberger (1995)
modellje alapjan a csaldd, iskola és a kornyezet szerepét elemeztiik.
Kérdéiviink 39 dllitdst tartalmazott, Cronbach Alpha értéke 0,612.
Eredményeink szerint a sziil6k elvdrdsai és tdmogatdsa, pozitivan hat a
gyermek tanulmdnyi eredményeire (r=0,786 és r=0,705), mig az iskolai
kéornyezet vegyes hatdsii (r=0,564).

Kulcsszavak: iskolaelhagyds, roma/cigany gyerekek, sziil6i tdmogatas,
iskolai kornyezet

Bevezetés

A korai iskolaelhagyds napjaink egyik legnagyobb problémaja vilag-
szerte, és minden oktatdsi rendszert érint, bar nem azonos mértékben.
A fejl6dd orszagokban sokkal magasabb azok ardnya, akiknek csak
alapfoku végzettségiik van, vagy még az sincs meg (SZVERLE 2021:
184). SCHMITSEK (2017: 12) szerint a korai iskolaelhagyas (ESL) az
1980-as és 1990-es években jelent meg fontos tarsadalmi kérdésként
a legtobb EU-orszdgban. Az elmult harminc évben a korai iskolaelha-
gyas az oktatasi rendszer egyik f6 problémadjava valt (SCHMITSEK 2017:
12). Az elmult évtizedek kutatdsai ramutattak, hogy a korai iskolaelha-
gyast hossza tava folyamatként kell kezelni, nem pedig egy egyszeri
eseményként, hiszen az iskolai kudarcok végsé eredménye gyakran
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mar a korai gyermekkorban, még az iskola megkezdése el6tt elkez-
dédik. A korai iskolaelhagyds nem egyszer(i probléma; nem lehet egy
oldalrél megkdozeliteni. Nagyon fontos, hogy azokat a tanuldkat, akik
veszélyeztetettek a korai iskolaelhagyassal (alacsony tarsadalmi-gaz-
daségi statusz, egyik vagy mindkét sziil6 alacsony iskolai végzettsége)
id6ben azonositsak, és megfelel6 mdédon segitsék Sket. A jelen tanul-
many célja, hogy bemutassa a korai iskolaelhagyds kockdzatdnak kitett
altalanos iskolds didkok kapcsolatait.

A Kkorai iskolaelhagyas fogalmanak meghatarozasa

RUMBERGER (1987: 103) szerint nincs konszenzusos meghatarozasa az
iskolai lemorzsolédasnak. Az amerikai és eurdpai definiciok kozotti
kiilonbség az iskolai végzettségben rejlik. Az USA-ban azok tekinten-
dok korai iskolaelhagyonak, akik nem fejezik be a kozépiskolat. Az
amerikai irodalom a ,dropout” kifejezést hasznalja, mig Eurépaban a
»Kkorai iskolaelhagyd” kifejezés terjedt el. Az eurdpai orszagokban is
kiilonboz6 definicidk léteznek a korai iskolaelhagyas fogalmara. A defi-
niciok eltérnek, mert a kotelezd iskoldztatas fels korhatara minden
orszagban mas és mas. Az Eurostat szerint azok a 18-24 éves fiatalok
tekinthetdk korai iskolaelhagydknak, akik nem fejezték be a kozépfo-
kd oktatast (ISCED 3-as szint), és nem vesznek részt semmilyen okta-
tasban vagy képzésben. Ezt a definiciét hivatalosan az Eurépai Unid
hasznalja. Az Eurépai Bizottsdg (2017) szerint azok tekinthetSk korai
iskolaelhagyodknak, akik nem fejezték be az dltalanos iskolat, vagy el-
végezték, de kevesebb, mint 2 év kozépiskolai oktatasban részesiiltek.

Elméleti hattér

A csalad gazdasagi helyzete fontos szerepet jatszik az oktatdsban
(SzverLE 2021: 185). SOKUNRITH és munkatarsai (2022) szerint a
tarsadalmi-gazdasdgi statusz és a sziil6k iskolai végzettsége erds eld-
rejelz6je az iskolai lemorzsolddasnak. MAzZREKAJ és DE WITTE (2020)
szerint a korai iskolaelhagyds szamos nem kivanatos tdrsadalmi kovet-
kezménnyel jar, mint példaul blinézés, munkanélkiiliség, korai gyer-
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mekvillalds, ezért szitkséges a korai iskolaelhagyds okainak vizsgala-
ta. Nagyon fontos megérteni, miért hagyjak abba a didkok az iskolat
anélkill, hogy szakképesitést szereznének. Russel RUMBERGER (1995)
hdrom szintet emelt ki a korai iskolaelhagyas kapcsdn, melyek a ko-
vetkezdk: (1) csalad, (2) iskola és (3) a kozdsség, amelyben a didkok
élnek. Az empirikus kutatasok szamos tényez6t azonositottak a didkok
csaladjaiban, iskoldiban és kozosségeiben, amelyek el6re jelezhetik a
korai iskolaelhagydst. Az iskola és a csaldd a legfontosabb helyszinek
a tarsadalmi készségek elsajatitasara és a tarsadalom produktiv tagjava
valashoz.

Csaladi hattér

A csaladi hattér és a korai iskolaelhagyas kapcsolatat Rumberger ku-
tatdsaihoz kothetjiik. RUMBERGER (1983; 1995; 2020) megallapitotta,
hogy a csaldd gazdaségi és tarsadalmi helyzete, valamint a sziilék is-
kolai végzettsége elére jelezheti mind az iskolai teljesitményt, mind a
korai iskolaelhagyast. Tudnunk kell, hogy ezek a csalddok nemcsak
alacsony jovedelemmel rendelkeznek, hanem kevesebb tdrsadalmi és
kulturalis eréforrassal is, amelyek az iskolaval kapcsolatosak. Az ala-
csony jovedelmi csaladokban felnévé didkok gyakran iskolai zavarok-
kal kiizdenek, ami az iskola elidegenitéséhez vezethet, mivel nem tud-
jak atvenni a széles korli gazdasagi és tarsadalmi értékeket (SZVERLE
2020: 74).

TARRAGA GARciA és munkatdrsai (2017) munkajaban arra a ko-
vetkeztetésre jutottak, hogy az iskolai eredményeket és sikereket nem
csak az iskola okozza. A csalad is nagyon fontos szerepet jatszik a
gyermek iskolai életében. TARRAGA GARCiA és munkatarsai (2017) az
iskolai sikert két alcsoportra osztottak. A csoportok szerkezeti és dina-
mikus véltozdokat tartalmaznak. A szerz6k munkaja a kovetkezd val-
tozdokat osztotta be a két csoportba. A szerkezeti véltozdék csoportjaba
tartozik a sziil6k iskolai végzettsége, foglalkozasuk és a csalad tarsadal-
mi szintje. Ezzel szemben a dinamikus véltozok csoportjaba tartozik
az otthoni kdrnyezet, a kommunikdcid, a gyermek nevelésében vald
részvétel és a szilGi elvardsok (TARRAGA GARCiA et al. 2017: 362). A
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valtozok egymastodl fiiggnek, igy a dinamikus valtozék nem valasztha-
tok el a szerkezeti valtozoktdl, és nem vizsgalhatdk kiilon. Jung-A On
és Young-Joo LEE (2018) szerint az iskola és a csalad a legfontosabb
helyszinek a tarsadalmi készségek elsajatitasdra és a tarsadalom pro-
duktiv tagjava valashoz.

McDEerMOTT és munkatarsai (2018) szerint a gazdasagi szint és
a csaldddal, a baratokkal és az iskoldval val6 kapcsolatok, amelyek az
okologiai megkozelités mikrorendszerének részei, kozvetlen kapcso-
latban allnak a korai iskolaelhagyassal. Tovabbi kutatasok kimutattdk,
hogy az egy sziilGs és neveldsziil6i csaladokbdl szarmazé didkok sok-
kal nagyobb valészintiséggel hagyjak abba az iskolat, mint a két sziil6s
csaladokbdl szdrmazé tirsaik (RUMBERGER 1983; RUMBERGER 1995;
TEACHMAN et al. 1996 idézi RUMBERGER 2001: 6). Bér a serdiil6kora
didkok hajlamosak elhatdrolédni csalddjaiktdl térsaik hatdsara, a csa-
ladi tapasztalatok befolyasa ebben az idGszakban tovabbra is jelentGs
marad (GOULET et al. 2020: 690). A serdiil6korban jelentkezd nega-
tiv csaladi tapasztalatok, mint példaul a kényszeres sziilGi viselkedés,
a tarsadalmi elszigeteltség és a sziil6i depressziv tiinetek kapcsolatban
allnak a korai iskolaelhagydssal és a drogfiiggéség kockazataval.

Iskolai kornyezet

Kozismert tény, hogy az iskoldk erésen befolyasoljk a tanuldi teljesit-
ményt, beleértve a korai iskolaelhagyast is. Az iskoldk kulturalis struk-
tiraja és lehetdségei is kapcsolddhatnak a korai iskolaelhagydshoz, ez
kiiléndsen igaz abban az esetben, ha az iskoldban a szabalyok és nor-
mak nem egyértelmiek és igy az iskola egy negativ szocializacios kor-
nyezetté valik (Koc et al. 2020: 1152). A serdiil6k idejiik nagy részét az
iskolaban toltik, amely egy sokkal nagyobb és formalisabb kozosség,
mint a csalad (JAMBORI et al. 2019: 79). Szamos egyéb tényezd is sze-
repet jatszik, mint példaul a mentdlis egészség, a tarsas kapcsolatok,
az iskolai tarsadalmi 1égkor, a tanar-didk kapcsolatok, az osztalyter-
mi légkor, a biintetések és igazsagos jutalmak, valamint az iskolahoz
vald kotédés (JAMBORI et al. 2019: 79). Az iskolai elkdtelezodés segit-
het megel6zni az alacsony iskolai teljesitményt, az unalmat, az iskolai
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elégedetlenséget és a korai iskolaelhagyast (ToMAs et al. 2019: 192).
ToMAs és munkatarsai (2019: 193) az iskolai elkételezddést haromdi-
menziés konstrukcidoként definidljak:

1. Erzelmi elkotelezdés: A tanulds soran érzett érdeklgdés, pozitiv
érzelmek, valamint a stressz, szorongds és negativ érzelmek hia-
nyanak érzékelése.

2. Viselkedési elkotelezddés: A tanuldk altal végzett tevékenységek-
re és a cél eléréséhez szitkséges kitartasra és erfeszitésekre utal.

3. Kognitiv elkotelez6dés: A tanuldk dltal a feladat megértéséhez és
megoldasdahoz hasznalt mentdlis miiveletek és tanuldsi stratégiak.

Ez a haromdimenziés modell segit megérteni a tanuldk elkotelezodé-
sének kiilonb6z6 aspektusait.

A szociokontesztualis tényezok befolyasolhatjak a kognitiv elkote-
lez6dést, ideértve példaul a tanar tanitdsi stilusat, az osztalytermi kor-
nyezetet és a tarsakkal val6 kapcsolatot (ToMAs et al. 2019: 194). Koc
és munkatdrsai (2020) megallapitottak, hogy ez kiilondsen igaz, ha az
iskolaban a szabdlyok és normak nem vilagosak a tanuldk szamadra,
vagy ha az iskola negativ szocializaciés kozeggé valik. A tanuldk idejitk
nagy részét az iskolai intézményrendszerben toltik, amely egy sokkal
nagyobb és formalisabb kozosség, mint a csaldd (JAMBORI et al. 2019:
79).

RUMBERGER (2020) munkajaban a tanuldi dsszetételt is kapcsolat-
ba hozta az iskolai végzettség nélkiili korai iskolaelhagyassal. Kozis-
mert tény, hogy az iskolak erGsen befolyasoljak a tanuléi teljesitményt,
beleértve a korai iskolaelhagyast is. A legnagyobb kihivés az, hogy kii-
lonvalasszuk az iskolai tényezdket a tanuldk csalddi hatterétél. Rum-
BERGER (2020) munkdja négyféle iskolai tényez6t kiilonboztet meg,
amelyek befolyasoljak a tanuldk iskolai teljesitményét, és igy a korai
iskolaelhagyast is. Ezek a kovetkezdk: (1) tanuldi dsszetétel, (2) iskolai
er6forrasok, (3) szerkezeti jellemzdk, (4) folyamatok és gyakorlatok.

1. Tanuldi Gsszetétel: Az iskola didkjainak tarsadalmi Osszetétele
befolyasolja a teljesitményt, mivel a tanuléi kozosség tarsadalmi
jellemzdi hatassal vannak az iskolai eredményekre (RUMBERGER
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2020: 153).

2. Iskolai eréforrasok: Az er6forrasok, példaul a tanuldk és tana-
rok ardnya, jelentds hatdssal vannak a korai iskolaelhagyasra. A
megfelel6 eréforrasok segithetnek csokkenteni az iskolaelhagyas
aranyat (TARABINI et al. 2019: 227; RUMBERGER 2020: 154).

3. Iskola szerkezete: Az iskola tipusa (allami, magan, egyhazi) is be-
folyasolja a korai iskolaelhagyast. Az egyhazi iskoldkban jellem-
zGen alacsonyabb a lemorzsolédas aranya, mint az allami vagy
maganiskoldkban (RUMBERGER 2020: 153).

4. Iskolai gyakorlatok: Az iskolai 1égkor, az iskolai végzettség és a
tovabbtanuldsi lehetdségek hatdssal vannak a lemorzsolddasra.
Az iskoldk két mddon befolyasolhatjak a korai iskolaelhagyast:
a tanulé Onkéntes dontése révén, vagy az iskolai személyzet
dontései altal, példaul szabalyok és intézkedések alkalmazasa-
val. Tovabba4, a tandrok altal nydjtott tdmogatas és a pozitiv ta-
nar-didk kapcsolat segithet a korai iskolaelhagyds megel6zésében
(NouweN-Crycq 2019: 1221).

Koz0sség

A csaladon és az iskoldn kiviill a kozosség és a kortarscsoportok is
befolyasoljik a korai iskolaelhagydst. Igy a korai iskolaelhagyds nem
korlatozddik csak az iskolai folyamatokra, az iskolan kiviili tapaszta-
latok is szerepet jatszanak a lemorzsolddas folyamataban (Gao et al.
2019: 135). Szegény kozosségekben megfigyelhetd, hogy a forrashiany
és a kortarsak negativan befolydsoljak a gyermekek és serdiilok fejl-
dését (RUMBERGER 2020: 153). Az ilyen kozosségekben €16 fiatalokat
nagyobb valdszintiséggel érinti a korai iskolaelhagyas, ha azok, akik-
kel egyiitt élnek, szintén érintettek az iskolaelhagydssal (RUMBERGER
2001: 8). RUMBERGER (2020) megallapitotta, hogy azokban a teriile-
teken, ahol magas volt a szomszédok munkanélkiilisége, magasabb
aranyban fordult el korai iskolaelhagyas. A csaldadon és iskolan kiviil a
kozosség és a kortarscsoportok is befolyasoljak a korai iskolaelhagyast.
Koc és munkatarsai (2020) tanulmanyukban azt irtdk, hogy azok a
fiatalok, akik mar érintettek az iskolaelhagyassal, veszélyt jelenthetnek
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azokra a didkokra, akikkel ugyanabban a kornyezetben élnek. Serdii-
l6korban a fiatalok hajlamosak kovetni kortarsaik viselkedését annak
érdekében, hogy a csoporthoz tartozzanak, és kialakuljon az ,egyiitt
mi” tudat. Ezért azok a fiatalok, akik drogokat fogyaszt6 tarsasagban
vannak, veszélynek vannak kitéve, mivel csokkennek sajat akadémiai
elérehaladasi elvarasaik és terveik.

A kutatas céljai és hipotézisei

Akutatas célja egy atfogd kép megszerzése volt a didkok kapcsolatairdl,
amelyek alapjan megismerhetjiik a korai iskolaelhagyas okait. A kuta-
tasban az alabbi tényezdket vizsgaltuk:

«  Sziildi segitségnyujtas

«  Kapcsolat a pedagégusokkal

o Osztalykozosség

Annak érdekében, hogy kovetkeztetéseket tudjunk levonni a kérddiv
pszichometriai jellemzdirdl, sziikséges volt hipotézisek megfogalma-
zdsa.
1. Feltételeztiik, hogy pedagdgusokkal valé pozitiv kapcsolat erés
iskolai teljesitményt eredményez.
2. Feltételeztiik, hogy pozitiv osszefiiggés jelenik meg van a sziil6i
dicséret és az iskolai teljesitmény kozott.
3. Feltételeztiik, hogy erds sszefiiggés van a tanuldk jovoje és a szii-
16i tamogatas kozott.

Modszerek

A kérdoiv kitoltése koriilbeliil 40-50 percet vett igénybe, és online tor-
tént. A kitoltés onkéntes és anonim volt. A kérd6iv 39 allitast tartalma-
zott, amelyeket egy 5 pontos Likert-skalan lehetett értékelni, azzal a
lehetGséggel, hogy 1 — er6sen nem ért egyet, vagy 5 — teljes mértékben
egyetért az allitassal.

A 39 éllitason kiviil a kérd6iv altalanos hattérkérdéseket is tartal-
mazott. A Hanna ToMaszZEWsKA-PEKALA (2017) és kollégai dltal kidol-
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gozott kérddiv a legjobban 6sszhangban volt a kutatds céljaival. Toma-
SZEWSKA-PEKALA et al. (2017) dltal kifejlesztett mérGeszk6z minden
allitasat felhasznaltuk, a kérddivet kordbban 120 f6s mintian bemér-
tiik. A ToMaszEwsKA-PEKALA et al. (2017) altal kifejlesztett kérd6iv a
kovetkezdkre Gsszpontositott: jovobeli tervekre, sziildi ellendrzésre és
sziilok elvdrdsaira, valamint az iskolai kornyezetre, a tandrokkal val6
kapcsolatra és a kortarsakkal valé kapcsolatra.

Az dltalunk hasznalt tételek két csoportra oszthatok. Az els6 cso-
port az sziil6k szocidlis és érzelmi tamogatasanak szintjét, valamint az
oktatdsi folyamatokkal kapcsolatos sziil6i részvételt vizsgalta. A csala-
di kornyezet fontos szerepet jatszik a tanuldi eredményekben; fontos
a sziil6k bevondsa, mivel azok a didkok, akik pozitiv interakciéban
részesiilnek, nagyobb valdszintiséggel vesznek részt az oktatasban és
lesznek sikeresebbek. (ToMaszZEWSKA-PEKAEA et al. 2017: 24) Az okta-
tasi sikerre kiilonbo6z6 iskolai kornyezeti jellemzdk is hatdssal lehetnek.
A kérd6iv masodik csoportjaban olyan allitasok talalhatok, amelyek
azt vizsgaljak, hogy a valaszadé mennyire tud részt venni az iskolai
életben, mennyire tud segiteni a kortdrsainak, és mennyi tdmogatast
varhat a tandroktdl. 3 dllitds a zavard tanuldsi kornyezetet térképezi
fel. A zavard tanulasi kornyezet nem biztositanak kényelmes tanuld-
si feltételeket; ilyen esetekben a tandrok tulterheltek, és nem képesek
megfelel6 egyéni tamogatast nydjtani minden didknak (TomaszEws-
KA-PEKAEA 2017: 25).

Minta

Az 5-8. osztalyos altalanos iskolai tanuldk toltotték ki a kérddivet. A
legtobb tanulé hatranyos helyzetd volt. Nincs informaciénk arrdl,
hogy a tanuldk tartoznak-e etnikai kisebbséghez.

A kérdodivet 16 iskola 741 tanuldja toltotte ki. A mintaban a fidk
voltak tobbségben (N=411). A résztvevok tobbsége 5. osztilyos volt
(N=246). Az 6., 7. és 8. osztalyosok kozott egyenld eloszlas volt.
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Osztalyok Résztvevik szama
5. osztalyosok N=246
6. osztalyosok N=166
7. osztalyosok N=165
8. osztalyosok N=164

1. tdbldzat: Résztvevok szama (forras: sajat szerkesztés)

Akérdaiv kitoltése elStt az intézmények vezetdi és a pedagdgusok meg-
tekintették a kérddivet, illetve a felmérés az 6 beleegyezésiikkel zajlott.
Erre a téma érzékenysége miatt volt sziikség.

Eredmények

Az eszkdz megbizhatésaga jonak mondhaté (Cronbach-alfa = 0,612).
A kutatds soran a kérdéiv eredményeit a korreldcids vizsgalatok le-
irasaval mutatjuk be. A kérd6iv adatait elemezve azt vizsgaltuk, hogy
mely valtozok mutatnak jelentGs Osszefliggést egymassal.

Jelen tanulmanyban minddssze néhdny allitast vizsgaltunk, ame-
lyek 6sszhangban vannak a kutatds céljaival.

Skalak J6 iskolai teljesitmény | Tandrak konnyi kovetése
Pedagdgus pozitiv attitlidje ,657** ,570%*
Megjegyzés: * p <0,05; ** p <0,01.

A Kkorreldciés elemzés szerint azok a tanuldk, akik meg tudjak osztani
problémaikat a pedagégusokkal, konnyebben kovetik az érékat, és ez-
zel parhuzamosan a tandr tisztaban van azzal, hogy a didk miért teljesit
gyengén az iskolai teszteken.

Mint mar emlitésre keriilt, a zavard osztalyterem kornyezet hatas-
sal van a didk iskolai teljesitményére. A kérdoivet kitolt6 didkok vala-
szai jelentds korrelaciot mutattak a zavaro osztalyterem kornyezet és a
gyenge iskolai teszteredmények kozott.
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Skalak
Zavar6 osztalyterem kornyezet
Megjegyzés: * p <0,05; ** p <0,01.

Gyenge teljesitmény a dolgozatoknal
,618**

A sziil6i dicséret motivald hatassal lehet a gyermek szamara. A sziil6k
bevondsa a gyermek iskolai életébe tobb tényezdre is hatassal lehet,
példaul a jobb iskolai teljesitményre és a tandrokkal val6 kapcsolatra.

14 Gyermek iskolai | Iskolai kornye- Sziil6i tamo-
Skalak e ‘
teljesitménye zet gatas
Sziil6i dicséret ,705%* ,564** ,786 **

Megjegyzés: * p <0,05; ** p <0,01.

Ahogy az eredményekbdl egyértelmien lathatd, a sziil6i dicséret koze-
pes korreldciét mutatott az 6rak az iskolai kornyezettel, amelyben be-
letartozik a tanuldkkal és a tanarokkal val6 kapcsolat egyarant és erds
Osszefliggés lathatd a sziil6i tdmogatassal. Minden gyermek szamara
fontos, hogy milyen elvarasokat timasztanak a sziil6k, de a hatranyos
helyzetd gyermekek szdmara a sziildi elvarasok és az iskolai életbe valé
bevonds nagyon fontos tényezdk, amelyek segithetnek a diak iskolai
teljesitményében (FEJES 2013: 96). A sziil6i dicséret motivald hatassal
bir, a gyermek iskolai teljesitményére itt szintén erds korrelaciét ta-
pasztaltunk az allitasok kozott.

A tanul6 jovoképe és a sziil6i tamogatas kozott kozepes erdsségii
Osszefiiggés mutathatd ki. FEJEs (2013) munkdjaban emliti, hogy azok
a tanuldk, akik jovéképpel rendelkeznek, vagy akiket a sziil6k megfe-
leléen motivélnak és a jovojlikrdl is beszélgetnek, nagyobb ardnyban
tanulnak tovabb, és motivaltabbak a jobb iskolai teljesitmény elérésére,
mint azok a tarsaik, akiket sziileik nem motivalnak és akiknek nincs
jovoképiik. A legtobb hatranyos helyzet(i tanuld sziilei rossz tapasz-
talatokkal rendelkeznek az iskolardl, ezeket a tapasztalatokat és bizal-
matlansagukat az iskola felé a gyermekiikon keresztiil is kozvetitik.
Nem vonédnak be a gyermek iskolai életébe, és nem segitenek neki a
jobb iskolai teljesitmény elérésében.
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Skalak Sziil6i timogatas az iskolai teljesitményhez

Tanulé jovképe ,407**
Megjegyzés: * p <0,05; ** p <0,01.

Osszegzés

Osszefoglalva a végzettség nélkiili korai iskolaelhagyds minden oktat4-
si rendszerben jelen van, ugyan nem egyenld aranyban. Azok a tanu-
16k, akik hatranyos helyzet(iek, vagy valamilyen tarsadalmi hatranybol
indulnak pl.: a sziil6k alacsony iskolai végzettsége, csalad jovedelmi
héttere még inkabb veszélyeztettetek az iskolaelhagydssal. Kutatasun-
kat 16 iskola 741 tanuléjaval végeztiik. A kutatast egy mar bemért kér-
doivvel végeztiik és a kapcsolatokra voltunk kivancsiak, amelyek befo-
lyasolhatjék a tanul6 iskolai teljesitményét.

A csalad, mint elsédleges szocializacids kozeg fontos szereppel bir
a gyermek fejlédése érdekében és kutatasunkbdl egyértelmtien kide-
riilt, hogy a sziil6i dicséret és a sziil6i tdmogatds nagy jelentdséggel
bir a tanuldi iskolai teljesitményét illetGen. Ezzel az els6 hipotézisiink
igazolast nyert. A masodik feltételezésiink az volt, hogy a pozitiv kap-
csolat a pedagdgusokkal, a pedagdgus pozitiv attitiidje erés osszefiig-
gést mutatott a tanuldk jo iskolai teljesitményével. Ez a hipotézistink is
igazolast nyert.

Végezetiil arra is kivancsiak voltunk, hogy a tanuldk jovoképét
pozitivan befolydsolja-e a sziil6i timogatas, amelyet az iskolai teljesit-
ményhez nytjtanak. Ez a feltételezésiink nem nyert igazolast, igy ezt a
hipotézist elvetjiik, ugyanis a gyermek jovéképét nem csak feltétleniil
a sziil6i tdmogatds befolydsolja, hanem az elméleti hattér résznél leirt
iskolai kzosség és a kortarscsoport egyarant.

A végzettség nélkiili korai iskolaelhagyds okaira mar szdmos nem-
zetkozi vizsgalat késziilt, mégis annyira teriilet specifikus az okok fel-
deritése, hogy orszagonként kiilon-kiilon méréeszkézcsomagokkal
szlikséges vizsgalni az iskolaelhagyds okait és kiillonb6z6 korcsoporto-
kat is fontos vizsgalni. Kutatdsunk buktatdja az volt, hogy nem tudtunk
egy nagyobb létszamu tanuldi csoporttal interjis adatfelvételt készite-
ni, ezt az iskoldk tanévre vonatkozd beosztisa nem tette lehetové, de
jovébeli terveink kozott egy ilyen irdnyt atfogd vizsgalat készitése.
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Bocsi Veronika

A PANDEMIA HATASA A FIATALOKRA -
ROMOLOGIAI ASPEKTUSBOL!

A pandémids helyzet fiatal korosztdlyra gyakorolt hatdsdat mdr t6bb
nemzetkozi és hazai kutatds is feltdrta (LUNDSTROM 2022; PANARESE és
AzzariTA 2021; Poszt-Covid jelentések 2023). Az eredmények arra utal-
nak, hogy a vdltozdsok dtfogdk voltak példaul az emberi kapcsolatok
teriiletén, az életmédban, a csalddi kapcsolatokban vagy az online tevé-
kenységek hosszaban. TUrPIN és munkatdrsai (2023) kiemelik az etnikai
kozosségekhez tartozok esetében a negativ hatdsoknak valo magasabb
kitettséget, HuszAR és ILLESsY (2023) pedig magyarorszdgi felndtt mintd-
ban mutatta ki a roma identitds magyardzo erejét. Eldaddsunkban arra
vallalkozunk, hogy a témdt romoldgiai aspektusbdl tdrjuk fel, tehdt az
etnikai identitds mentén hasonlitsuk Ossze a magyarorszdgi fiatalokat.
Elemzésiinkben a Magyar Ifjusdg Kutatds 2020 adatbdzist hasznaltuk
fel (N=8000 f5). A lekérdezés sordn elemeztiik hatdsok teriileteit, a vdl-
tozdsok irdnyat, illetve dsszevetettiik a vdltozds indexének értékét roma
és nem roma almintdban. A valtozds intenzitdsa kapcsin egy regresz-
szios modellt is futtattunk. Eredményeink alapjan a 15-29 év kozotti
fiatalok esetében a vdltozdsok a kovetkezd teriileteken voltak leginkdbb
megragadhatok: online toltott id6, anyagi helyzet, munka és csalddi
kapcsolatok. A viltozdsok irdnya azonban nem minden esetben nega-
tiv: a pdrkapcsolatok, a csalddi kapcsolatok, a taplalkozdsi szokdsok és
a spiritualitds teriiletén a pozitiv hatdsok is jellemzdk. A roma fiatalok
esetében a viltozdsok szaimabdl képzett index értéke szignifikdnsan ma-
gasabb volt, s az elmozduldsokat leginkdbb a munka, a csalddi kapcso-
latok vagy a spiritualitds teriiletén érzékelték a fiatalok. A regresszids
modellben a fiiggd vdltozo a vdltozdsok szamabdl képzett index volt.
A roma identitds kapcsdn szignifikdns és pozitiv hatdst mutattunk ki,

' Az adatbdzis hasznalati jogdt a Térsadalomkutaté Kft. bocsdtotta ren-
delkezésemre. Az adatok forrdsa a Magyar Ifjasag Kutatds 2020.
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ugyanakkor hasonlé mintdt taldltunk bizonyos kézéposztdlybeli jegyek
esetében is. A hatdsok tehdt a tdrsadalom valamennyi szegmensét érin-
tették. A regresszios modelliink dltal feltdrt kapcsolatok némileg eltérnek
HuUSZzAR és ILLEssy (2023: 37) eredményeitdl, aminek magyardzata taldn
a hatdsok eltérd spektrumdban és az ifjusdgi mintdban keresendo.

Kulcsszavak: pandémia, ifjisag, életmdd, munkaerdpiac

Bevezetés

A pandémia az egyének életmddjanak szinte minden szegmensére ha-
tast gyakorolt. A valtozasok egyrészt rovidtavon formaltak az életméod
kereteit, masrészt bizonyos elemeik a jarvany utdn is fennmaradtak
maradandé hatdst gyakorolva. Az ifjisag esetén fontos kiemelni, hogy
a fiatalokat a szocializacidjuk kulcsfontossagu periddusaban érték a
valtozasok, igy pusztan a valtozasok felsoroldsa nem elegendd akkor,
ha a pandémia kovetkezményeit le akarjuk irni. A hazai tudomanyos
kozéletben talalkozhatunk azzal az elképzeléssel is, amely szerint a
jarvany generacioformald eseménynek tekinthetd,? mas megkozelités
ugyanakkor a kiilonbo6zd, egyszerre jelentkezd kriziseket tekinti a ge-
neraciét meghatarozo alapvondsnak (GyorGyovicH-DERI 2024).

Tanulmanyunk célja, hogy a pandémia hatdsait az ifjusagi kor-
osztalyt megcélozva megvizsgaljuk, elkiilonitsiik a pozitiv és a negativ
valtozasokat, s egy, a valtozas intenzitasat megmutaté index segitségé-
vel feltarjuk a tobbségi és kisebbségi (tehat roma és nem roma) fiata-
lok kozotti eltéréseket. Elemzésiink utolsd 1épésében egy regresszids
modellt futtatunk le, amelybe a szocidkondmiai, munkaerdpiaccal és
csaladi élettel kapcsolatos valtozok, valamint az etnikai identitas kate-
goridja is szerepelt.

Ha meg akarjuk nevezni az életmddnak azon teriileteit, amelyeket
a pandémias helyzet 4talakitott, akkor taldn az emberi kapcsolatokat,

2 Egyre inkabb beszélhetlink Covid-generaciérdl” - Székely Levente szo-
ciologus a HVG Teraszon. https://m.hvg.hu/360/20200831_Szekely Lev-
ente_a_HVG_Teraszon [2024.08.19.]
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az IKT-hasznalatot, az oktatast, a szabadidé felhasznélasat és annak
helyszineit, a megvaltozott munkakoériilményeket, valamint a jollét-
hez és mentilis allapothoz kapcsol6dé elemeket tudjuk kiemelni. Mi-
vel az egyes kohorszok élethelyzete eltérd, igy joggal feltételezhetjiik,
hogy a jarvanyhelyzet kovetkezményei is eltéré médon érintették a
kiilonb6z6 korcsoportokat. Az ifjasagi életszakaszban kulcsfontossaga
szocializdcids agens a bardti kapcsolathdldk teriilete, s értelemszerd-
en az oktatasi intézmények bezdrasa vagy online miikodése is mélyre-
haté véltozasokat gyakorolt a fiatalok életmddjara. Az IKT-eszkozok
hasznalata tovabb béviilt, ugyanakkor a fiatalabb kohorsz eleve mas
mennyiségben és készségekkel hasznalta ezeket az eszkozoket. A szo-
ciolégia egyenlétlenségekre fokuszald logikdjat felhasznédlva érdemes
feltenni azt a kérdést is, hogy a valtozasok (akar pozitiv, akdr negativ
iranyban) milyen mélységben érintették az egyes tarsadalmi csoporto-
kat. A pandémia hatasait vizsgdlé ifjasagi elemzések ismertek a nem-
zetkozi szakirodalomban, mig nagymintds magyarorszagi vizsgalat-
ként a Poszt-covid jelentések (2023) emelhetdk ki. Taldlkozhatunk az
etnikai hatteret bevoné empirikus munkakkal is - mind a nemzetkozi,
mind pedig a hazai irdsok kozott. Tanulmanyunk elméleti részében
ezeket a csapasiranyokat igyeksziink 6sszefoglalni.

LUNDSTROM (2022) a tanulmanyéban 108 darab, az ifjisagot meg-
célzé kutatas Osszegzését végezte el, és azonositotta be azokat a {6 terii-
leteket, amelyeken a hatdsok érzékelhetSk voltak. Az elsé csoportba az
életkoriilményekhez kapcsolddo valtozasok tartoztak, Ggymint a bevé-
telek csokkenése, a létbizonytalansag, az ellatorendszer elérésének ne-
hézségei vagy a csalddi konfliktusok. Az életmédhoz kapcsolédé terii-
leten fontos valtozasként a szocidlis élet besziikiilése, az inaktivitds és
a megnovekedett képerny6idd jelent meg. A harmadik beazonositott
teriilet a mentalis allapotot érint6 valtozdsok voltak olyan elemekkel,
mint a depresszids tiinetek és a fliggéségek er6s6dése vagy a magasabb
stressz-szint. A hatdsok ugyanakkor — ahogyan ezt a szerzd is hangsi-
lyozza — nem csupan negativak, és az ifjisag mint csoport nem csak
passziv elszenveddje volt a jarvanyhelyzetnek, hanem oOnkéntesség,
szocialis megmozduldsok, online flash-mobok stb. segitségével aktiv
résztvevdje és alakitdja is. A lezdrasok okozta életmdd-valtas pedig tobb
esetben pozitiv valtozasként konyvelhetd el (étrend dtalakuldsa, on-
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kéntesség, csaladi kapcsolatok atalakuldsa vagy spiritualis valtozasok).
PANARES és AzzAITA (2021) egy olaszorszagi kutatds kapcsdn emelte
ki az ifjisdgot (is) érintd véltozasokat, mint példaul a megndvekedett,
de sokkal kevésbé strukturdlt szabadid6t vagy az egyes tevékenységek
helyszineinek az atrendezddését. Véleményiik szerint az ifjlisag a nega-
tivabb kovetkezményeket erételjesebben érzékelte (példaul az unalmat
vagy a stresszt), ugyanakkor a helyzethez valé adaptacios technikdjuk
kedvez6bb képet mutatott az iddsebb korosztalynal - talan a jobb digi-
talis készségeik okan, hiszen a megkiizdési stratégidk helyszineit sok-
szor az online tér jelentette.

A magyarorszagi hatdsokrol legatfogdbb képet taldn a Poszt-covid
jelentések (2023: 3-4) alapjan kapunk, ahol ifjisagi mintan tiz kije-
lentést kellett a megkérdezetteknek egy 6tfokozata skalan értékelnie
(1= nagymértékben rontotta, 5= nagymértékben javitotta). A kapott
eredményekben az ifjisagi élethelyzet sajatossagai koszonnek visz-
sza: a ‘nagy mértékben rontotta’ vilasz szdzalékos ardnyai a szabadid6
eltoltésénél, a mentalis allapotndl, illetve a tanulasi lehetGségeknél a
legmagasabbak. Hogy a hatasok nem egyértelmiien negativak voltak,
arra bizonyiték a sziil6kkel valé kapcsolat valtozasa, ahol is a pozitiv
valaszok ardnya megelGzte a negativ valaszok aranyat. A fiatalok 14%-
4 nyilatkozott gy, hogy a jarvany kovetkeztében tobben is haltak a
kozvetlen kornyezetiikben, mig 17% egy {6 elvesztésérdl nyilatkozott.

A térsadalmi egyenl6tlenségek értelemszertien alakitottak a jar-
vanyhelyzet hatdsait, és bizonyos tarsadalmi csoportokat a nagyobb
kitettség iranyaba mozditottdk. HuszAR és ILLEsY (2023: 37) tanul-
manyukban felnétt populdcidban vizsgéltak regresszids modellekkel
az egészségiigyi és pénziigyi helyzetre, valamint a munkara gyakorolt
hatasok erdsségét kiillonbozd szocio-6kondmiai mutatdk segitségével
- az elemzésiik logikdja tehat jelen tanulmdny logikdjaval rokonitha-
t6. Az eredmények részletesebb bemutatdsara most nincs lehetéség,
ugyanakkor fontos adalék, hogy a roma etnikai hovatartozas hatdsa
mind a hdrom dimenziéban szignifikans és pozitiv irdnya volt, a fels6
statusz jegyei (foglalkoztatotti jogviszony, felséfoku végzettség) pedig
inkabb védéfaktorként miikodtek. A modell a hattérvaltozékat és az
etnikai hovatartozast egyszerre tartalmazta.

A nemzetkozi szakirodalomban fellelheté empirikus elemzések ér-
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telemszertien eltéré kisebbségi helyzetben 1év6 csoportokat céloztak
meg. Kanadai mintdban MiconI és munkatdrsai (2020) a hattérval-
tozok kontrollja mellett is negativabb hatdsrdl szamolt be a kisebbsé-
gek esetében, Turpls és munkatdrsai (2023) pedig a diszkrimindcio
erGsebb érzésérdl — kiilondsen az dzsiai gyokerid csoportok esetében.
Ugyanakkor a kapott eredményeket szinesiti a KEYEs (2009) altal még
korabban publikalt ,black-white mental health” paradoxon gondolata,
amely arra épit, hogy az afroamerikai hatter népesség a szocio-oko-
némiai hattere és mentdlis allapota paradox mintat mutat - tehat az
etnikai hovatartozas egyfajta véddfaktorként funkciondl. LAMOTTE
(2022) a pandémias helyzet kapcsan valdszindsiti ennek a mechaniz-
musnak a mikodését.

Elemzésiink sordn két kutatdsi kérdést fogalmaztunk meg:

R1 Miben fognak eltérni egymastdl a roma és nem roma fiatalok altal
érzékelt pandémids hatasok?

R2 Lesz-e szignifikans hatdsa a roma etnikai hovatartozasnak abban a
regresszi6s modellben, amelyben a véltozasok intenzitasa a fliggé val-
toz6?

Modszertani keretek

Hogy az el6bb megfogalmazott kérdésekre valaszt kapjunk, a Magyar
Ifjisag Kutatds 2020 adatbazist hasznaltuk fel. Az adatbazis 1étszama
8000 f6, amibdl 293 fiatal vallotta magat romdnak (bejelolte a kate-
gériat az identitds meghatarozasakor). A megkérdezettek a 15 és 29
év kozotti magyar fiatalokat reprezentaljak. A mintavétel két 1épcsds
és rétegzett volt, az adatbdzist utdlag silyoztak a legfontosabb hattér-
véltozdkra (bévebben DoMoKos és munkatdrsai 2021: 76). A kutatas
egyik kérdésblokkja arra kérdezett ra, hogy milyen teriileteken érzé-
kelték-e a pandémia hatasat.’ ebben az esetben a szdzalékos valasz-

* A lekérdezett teriiletek az aldbbiak voltak: online elt6ltott id6 mennyisége;
anyagi koriilmények; munkdja; kapcsolata a csalddjaval; sportolasi szokasai;
taplalkozasi szokdsai; az az id6, amit a kozéleti, tarsadalmi problémék meg-
beszélésére szant a csalad; a parkapcsolata; tovabbtanuldsi tervei; kozosségi
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tottsagot elemeztiik, illetve az igenld valaszokbdl indexet képeztiink
(atlag: 1,16 szoras: 1,91). A lekérdezésben megvizsgaltak az elgbbi te-
riileteken érzékelt hatasok iranyait is (pozitiv, negativ, nem tudja). Az
érzékelt hatasokndl és a valtozasok irdnyaindl kereszttablas elemzés-
sel vetettitk ssze a roma és nem roma alminta értékeit, mig az index
esetén variancia-analizist alkalmaztunk. A lekérdezés soran szamos
hattérvaltozdra rakérdeztek, igy abban a linedris regressziés modell-
ben, aminek a filiggd valtozdja a valtozasokbdl képzett index volt, az
aldbbi mutatokat vontuk be: nem (0= férfi, 1= nd), etnikai identitds
(0= nem roma, 1= roma), hatranyos helyzet( régié (0= nem, 1=igen)*
, telepiiléstipus (févaros, megyeszékhely, kisebb véros, falu - dummy
kédolassal), egyiittélés a sziilgvel (0= igen, 1= nem), szubjektiv anyagi
helyzet (pozitiv, semleges és negativ megitélés - dummy kddoldssal),
korosztaly (15-19, 20-24, 25-29 - dummy kddolassal), kiilon az apa és
az anya iskolai végzettsége (alapfok, szakmunkas végzettség, érettsé-
gi és diploma - dummy kddoldssal), csaladi allapot (nétlen/hajadon,
élettarsaval él. hdzastarsaval él), vérszerinti gyermekek szama (foly-
tonos valtozd), sajat tarsadalmi statusz megitélése (felsé osztaly, ko-
zéposztaly, alsé osztaly — dummy kédoldssal), f6 tevékenysége (tanul,
dolgozik, se nem tanul se nem dolgozik — dummy kédoldssal), munka
tipusa (vezetd beosztds, fizikai munka, szellemi munka - dummy ké-
dolassal), munkaszerz6dés tipusa (hatarozatlan idejd, vallalkozo, al-
kalmi munka - dummy kédoldssal) és a jovedelem tipusa (0= legalis,
1= részben vagy teljesen illegalis). A hattérvaltozdk szdzalékos adatait
az 1. Melléklet tartalmazza.

Eredmények

Elemzésiink els6 1épésében azt vizsgaltuk, hogy a jarvanyhelyzet mi-
lyen teriileteken formalta at a fiatalok életét. A legmagasabb szazalékos
aranyt az online elt6ltott id6 mennyisége kapra, amelyet az anyagi ko-

szerepvallaldsa; lakohelye; csalddalapitasi tervei; kotédése Istenhez, vallashoz
és a spiritualitashoz.

* Hatranyos helyzet( régiénak Eszak-Magyarorszag, Eszak-Alfold, Dél-Alfold
és a Dél-Dunantul szamitott (EUROSTAT 2023).
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rilmények kovettek (1. tablazat). Ugyanakkor lathato, hogy az elsd két
item kivételével a fiatalok relative alacsony aranya érzékelte a megadott
hatasokat. Ezt ugyanakkor a kérdésblokkban felsorolt elemek is okoz-
hatjak, mivel azokban nem taldlunk az oktatdssal-tanuldssal, barati
kapcsolatok fenntartasaval kapcsolatos elemeket.

szazalékos
ardny

az online t6lt6tt id6 mennyisége 23,1
az anyagi koriilményei 18,6
a munkdja (pl. elveszitette, 4j munka, 4j munkarend, stb.) 11,8
kapcsolata a csaladjaval 11,4
sportolasi szokdasai 10,5
taplalkozasi szokasai 7,6
az az 1d6, amit a kozéleti, tarsadalmi problémak megbeszé- 71
1ésére szant a csalad ’

a parkapcsolata 6,5
(tovabb)tanuldsi tervei 5,7
kozosségi szerepvallaldsa (pl. 6nkéntesség, masok segitése) 4,7
a lakhelye (tartézkodasi helye) 4,5
csalddalapitasi tervei 43
a kot6dése Istenhez, vallashoz, spiritualitdshoz 3.4

1. tabldzat: A pandémia hatdsai a fiatalok életére (szazalékos aranyok, Ma-
gyar Ifjusag Kutatas 2020, N= 8000)

A szakirodalom kapcsdn lathattuk, hogy az érzékelt hatasok nem min-
den esetben negativak. A lekérdezés kiilon blokkja tarta fel a valtoza-
sok iranyait. Az eredmények szerint a negativ hatdsok az alabbi terii-
leteken voltak jellemzdbbek: anyagi koriilmények, munka, sportolasi
szokasok, tovabbtanuldsi tervek és tdplalkozasi szokdsok. A lakéhely
esetében a kollégiumok bezdrdsa, a megsziné munkahelyek miatti
sziil6khoz valé visszakoltozés lehet a valaszok mogott. A pozitiv ol-
dalon joval kevesebb elemet taldlunk, jelentsebb eltérések pedig egy
esetben voltak megfigyelhet6k (kapcsolat a csaladdal). Osszességében
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a hatasok sokkal inkabb tekinthet6k negativnak — az online eltoltott
id6 megitélése ugyanakkor érdekes eredményt mutat. A kapott adato-
kat a 2. tablazat tartalmazza.

pozitiv vala- negativ vala-
szok aranya szok aranya
a munkdja (pl. elveszitette, j munka, 4j
munkarend, stb.) 1,7 9,7
a parkapcsolata 3 3,3
a lakhelye (tartézkoddsi helye) 1,5 2,8
az anyagi kortilményei 1,6 16,7
kapcsolata a csaladjaval 7,5 3,7
(tovabb)tanulési tervei 1,5 4
csaladalapitdsi tervei 1,3 2,8
sportolasi szokasai 2,9 7,5
taplalkozasi szokdsai 2,6 4,8
az online toltott id6 mennyisége 11,2 11,30
a kotédése Istenhez, valldshoz, spiritu-
alitashoz 2 1,2
kozosségi szerepvillaldsa (pl. onkéntes-
ség, masok segitése) 2,1 2,5
az az id6, amit a kozéleti, tarsadalmi
problémdék megbeszélésére szant a csa-
lad 4,2 2,6

2. tdbldzat: A pandémia hatdsanak irdnyai ifjisdgi mintaban (szazalékos
aranyok, Magyar Ifjisag Kutatds 2020, N= 8000)

A két adatsor, illetve az valtozasokbodl képzett index esetében Ossze-
hasonlitottuk a roma és a nem roma almintét, hogy valaszt kapjunk
elsé kutatasi kérdésiinkre. Az indexek atlaganak Osszevetése alapjan
kijelenthetjiik, a roma fiatalok szignifikdnsan tobb teriileten érzékelték
a pandémia kovetkezményeit (ANOVA-teszt, p< 0,05, roma alminta
atlaga 1,64, a nem roma alminta atlaga pedig 1,14 volt). A két kérdésb-
lokk koziil a magasabb elemszdmok okan leginkdabb arra fokuszaltunk,
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hogy milyen teriileteken ragadhaték meg az eltérések. A roma fiatalok
esetében a munka, a parkapcsolat, a lakdhely, az anyagi koriilmények,
a csaladi kapcsolatok, a csaladalapitasi tervek, a taplalkozasi szokasok
és a spiritualitds dimenzidjdban tobben érzékeltek valtozast, miga nem
romak esetében az online t6ltott id6 mennyisége és a sportoldsi szoka-
sok voltak jellemzdbbek (khi-négyzet statisztika, p<0,05). A jelenség
magyarazata minden bizonnyal az életmdd és az életkoriilmények el-
téréseibe dgyazottak be. Az irdnyok esetében az alacsony elemszamok
okan komolyabb kovetkeztetéseket nem vonhatunk le, ugyanakkor a
kapott eredmények arra utalnak, hogy itt is taldlhatunk eltéréseket (a
roma fiatalok esetében a spiritualitds esetében a pozitiv, az online tol-
tott id6 esetében pedig a negativ valaszok voltak feliilreprezentalva).

Elemzésiink utolsé 1épéseként egy linedris regressziés modellt
futtattunk le, amelynek fiiggd valtozdja a valtozasok indexe volt — az
eredmények tehdt azt mutatjdk meg a szdmunkra, hogy melyek azok
a tarsadalmi csoportok és melyek azok az élethelyzetek, amelyek szig-
nifikdnsan megnéovelik vagy csokkentik az érzékelt teriiletek szamat. A
modell illeszkedése ugyanakkor meglehetésen alacsony, ami arra utal,
hogy bar sok héttérvaltozét hasznaltunk fel, ezek nem magyarazzak
meg kell§ erével az érzékelt valtozasok indexét. A kapott eredménye-
ket a 3. tdblazat mutatja be.

it std. error | beta t. sig.
konstans 1,700 ,200 8,484 <,001
nem (0= férfi, 1= -,040 ,057 -,010 -,692 ,489
nd)
roma (0= nem, 1= ,557 ,160 ,053 3,478 <,001
igen)
hétrdnyos régié ,054 ,064 ,013 ,851 ,395
(0= nem, 1 =igen)
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it std. error | beta t. sig.
telepiiléstipus (refe-
rencia: Budapest)
megyeszékhely ,824 ,098 ,167 8,403 <,001
kisebb varos ,228 ,093 ,053 2,443 ,015
falu ,309 ,097 ,070 3,181 ,001
szilvel él (0= ,071 ,073 ,017 ,972 331
igen, 1 = nem)
vérszerinti gyere- -,157 ,056 -,048 -2,788 ,005
kek szama
apa végzettsége
(referencia - dip-
loma)
alapfok ,066 ,148 ,011 ,443 ,658
szakmunkads ,016 ,107 ,004 ,148 ,882
érettségi -,016 ,102 -,004 -,159 ,873
anya végzettsége
(referencia: dip-
loma)
alapfok -,542 ,150 -,092 -3,614 <,001
szakmunkas -,353 ,115 -,083 -3,059 ,002
érettségi -,141 ,102 -,034 -1,384 ,166
sajdt tarsadalmi
helyzet megitélése
(referencia: felsé
osztdly)
also osztaly -,087 ,125 -,011 -,694 ,488
kozéposztaly -,030 ,058 -,007 -,519 ,604
szubjektiv anyagi
helyzet (referencia:
pozitiv)
kozepes 447 ;066 ,100 6,809 <,001
negativ »589 ,153 ,062 3,838 <,001
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it std. error | beta t. sig.

csaladi allapot (re-
ferencia - nétlen/
hajadon)

élettarssal él -,130 ,080 -,027 -1,621 ,105
hazassagban él -,227 ,104 -,041 -2,176 ,030
f6 tevékenység (re-
ferencia - tanul)

munka -,199 ,103 -,041 -1,935 ,053

sem tanul, sem -,124 ,135 -,019 -,921 ,357
dolgozik

munka tipusa
(referencia: vezetd
beosztds)

fizikai -,794 ,153 -,193 -5,175 <,001
szellemi -,565 ,152 -135 -3,716 <,001
bejelentés tipusa
(referencia: hatd-
rozatlan idd)

vallalkozd ,133 ,142 ,013 ,932 ,351
alkalmi munka ,293 ,170 ,024 1,730 ,084

szerzddés tipusa
(referencia: hatd-
rozatlan)

hatarozott idejii 479 ,084 ,081 5,706 <,001
alkalmi ,783 ,122 ,096 6,404 <,001
fizetés modja (0= »433 ,064 ,098 6,727 <,001
legalis, 1= rész-
ben vagy teljesen
fekete)

3. tabldzat: A pandémia okdn érzékelt valtozasok szamanak linedris regresz-
szi6s modellje (adjusted R square: 0,075, sig< 0,05)
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A kapott adatokbdl kitlinik, hogy a pandémia hatdsanak intenzitdsa
tobb tényez0 is magyarazza. Ezek egyike a roma identitas, amely esetén
az érzékelt valtozasok erdteljesebbek. Szintén szignifikdns kapcsolatot
mutat azonban a telepiiléstipus (Budapesthez képest minden valasz-
lehetGség noveli az indexet), az anya végzettsége, a szubjektiv anyagi
helyzet, a csaladi allapot, a vérszerinti gyermekek szdma, a munka ti-
pusa, valamint a szerz6dés és a jovedelem tipusa. A munkaerdpiachoz
kapcsolddé elemek alapvetd fontossagtinak tiinnek a pandémia hata-
sainak vizsgalata soran.

Osszegzés

Elemzésiink soran két kutatasi kérdést fogalmaztunk meg. Az els6 arra
vonatkozott, hogy miben tér el egymastdl a roma és a nem roma al-
minta a vizsgalt teriileten. A fiatalok altal érzékelt hatdsok leginkdbb
az online id6t, az anyagi koriilményeket, a munka koriilményeit és a
csaladi kapcsolatokat érintették. Lathattuk, hogy mind az érzékelt te-
riiletek, mind a hatdsok iranyai, mind pedig a hatasok 6sszevont in-
dexének esetében ki tudtunk mutatni killonbségeket, ami arra utal,
hogy a jarvanyhelyzet sajatos mdédon érintette a roma fiatalokat. Ki kell
emelniink, hogy a negativabb hatdssal biré elemeket (anyagi koriilmé-
nyek, munka), azokat a roma fiatalok nagyobb aranyban érzékelték. A
spiritualitast az alacsony elemszamok okan inkébb tdjékoztato jellegt
Osszefliggésnek tarthatjuk, ugyanakkor ennek az itemnek a mintdja is
eltérd volt.

A lefuttatott regresszios modell kapcsan fontos kijelenteni, hogy
a hatasok intenzitdsa nem mutatott tisztan linedris osszefliggést a szo-
ciodemografiai helyzettel. Lathatjuk, hogy az illegalis jovedelem, a ha-
tarozatlan ideji vagy alkalmi szerz6dés hatdsa pozitiv, ami arra utal,
hogy a munkaerdpiac alsébb szegmenseiben a hatdsok intenzivebbek
voltak - ugyanakkor a vezet6 csoporthoz képest a beosztott szellemi és
fizikai munkdsok alacsonyabb percepcidval birtak. A telepiiléstipus és
az anya végzettségének mintazatai arra utalnak, az ifjisdg esetében a
tobb olyan élethelyzet is beazonosithaté volt, amely nagyobb kitettség-
gel jart egylitt. A magasabb gyermekszdm és a hazassag csokkentette
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a valtozasok mértékét. Szamunkra fontos adalék, hogy a modellben
a roma identitds hatdsa pozitiv volt. A kapott mintazat némileg eltér
HuszARr és ILLESsY (2023: 37) eredményeitdl (példaul az iskolai vég-
zettség vagy a vezetGi beosztds esetében).

Osszességében elemzésiink ramutatott arra, hogy a jarvanyhelyzet
mashogyan érintette a roma és a nem roma fiatalokat. Sajnos a lekérde-
zés modja és az elemszamok jelentds limitaciot képeznek a kutatasunk
soran, illetve lathattuk, hogy a valtozasok nem feltétleniil csupan ne-
gativ hatdsokkal voltak leirhaték. Eredményeink felhivtdk a figyelmet
arra, hogy a roma fiatalok esetében a krizishelyzetek erGteljesebben és
mas mintakkal formaltdk at az életkoriilményeket, ami mas tipusu se-
gitség és gyakorlati beavatkozas igényét jelzi.
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Melléklet
nem fé %
térfi 4129 £ 51,6%
né 3870 {6 48,4%
etnikai megoszlds
roma 293 16 3,7%
nem roma 7707 £6 96,3%
hdtrdnyos régio
nem hatranyos helyzet(i régi6 4011 £6 50,2%
hatrdnyos helyzetd régié 3989 £6 49,8%
telepiiléstipus
Budapest 1416 £6 17,7%
megyei jogu varos vagy megyeszékhely 1706 6 21,3%
kisebb varos 2538 16 31,7%
falu 2339 6 29,2%

sziilovel €]
igen 5804 6 72,9%
nem 2161 16 27,1%
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Bocsi Veronika

apa legmagasabb iskolai végzettsége fé %
alapfok vagy alatta 896 16 11,2%
szakvégzettség érettségi nélkiil 3182 16 39,8%
érettségi vagy arra épiilé képzés 2323 f6 29,0%
diploma, PhD 1306 6 16,3%
anya legmagasabb iskolai végzettsége

alapfok vagy alatta 991 6 12,4%
szakvégzettség érettségi nélkiil 2549 16 31,9%
érettségi vagy arra épiilé képzés 2990 16 37,4%
diploma, PhD 1312 f8 16,4%
életkori megoszlas

15-19 2320 16 29,0%
20-24 2806 6 35,1%
25-29 2874 6 35,9%
sajat tarsadalmi helyzet megitélése

alsé osztaly 3172 f6 39,6%
ko6zéps6 osztaly 4625 £6 55,8%
fels6 osztaly 462 6 5,8%
szubjektiv anyagi helyzet

negativ 389 f6 4,9%
kozepes 2145 16 26,8%
pozitiv 5300 £6 66,3%
csalddi allapot

nétlen/hajadon 5852 13 73,1%
élettarssal él 1228 f6 15,3%
hézassagban él 894 {6 11,2%
[0 tevékenység

tanul 3036 £6 38%
munka 4102 8 51,3%
se nem tanul, se nem dolgozik 836 16 10,5%
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foglalkozds tipusa fé %
vezetd 121 f6 1,5%
fizikai 3171 16 39,6%
szellemei 1931 f6 24,1%
fé %
munka tipusa
alkalmazott 3823 £6 47,7%
vallalkozé 22418 2,8%
alkalmi munka 159 6 1,9%
szerzddés tipusa
hatdrozatlan idej{ 3961 {6 49,5%
hatdrozott ideji 708 f6 8,9%
eseti 361 f6 4,5%
fizetés modja
legélis 3699 {6 46,2%
részben vagy teljesen fekete 1552 f6 19,4%

4. tablazat: A szocio-demografiai mutaték megoszlasa az adatbazisaban
(csak az elemzés soran hasznalt adatok). Forras: Magyar Ifjusag Kutatas 2020

alapjan sajat szamitas.

Magyarazat: a szazalékos ardanyok bizonyos esetekben a 'nem tudom’
és a nincs valasz’ kategdriak miatt nem adjédk ki a 100%-ot, mas esetek-
ben pedig a kérdés nem vonatkozott mindenkire. A felhasznalt kate-
goridkat gy alakitottuk ki, hogy a minimalis hatar 150 {6 legyen, ett6l
kivételt egy esetben tettiink (vezetS beosztasban 1évék csoportja, mivel
itt a vélaszlehetdségeket harom nagy kategériaba osztottdk a kérddiv

szerkesztoi).



Tibor Cserti Csapd

THE HUNGARIAN ROMA COMMUNITY AND
THE INDIAN CONNECT

Migrant Roma groups were brought into contact with Egypt after their
appearance in early medieval Europe. This widespread and centu-
ries-old explanation of Egyptian origin was then replaced in the late
18th century by the assumption that they could be traced back to the
Indian subcontinent.

At first, scientific interest turned to the Indian roots of European
Roma, and according to the often- told story, it started with a hungar-
ian aspect at the end of the 18th century. It was not until the middle of
the 20th century that the world of Roma politics and self-organization
put Indian relations at the forefront. This concept was thrust into pub-
lic discourse, in the thinking of everyday people, in Hungary only after
the change of regime, at the turn of the millennium.

The assumption of the Indian origin of the Romani language first
emerged about 200 years ago, in the 18th century, when a young man
from the Komdrom area went to the Dutch city of Leiden to study
Protestant theology. It was Istvan Valyi, who noticed that the speech
of his fellow students from India - Malabar - was similar to the lan-
guage of the Gypsies in his village. The account of the discovery was
published in 1776 in the Vienna journal Anzeigen aus den samtlichen
k.uk Erblandern, thus opening the door to later Indo-Roma compar-
ative linguistic and historical research. (MADHAVANKUTTY 2013; KEN-
RICK 2004; HANCOCK 1992)

Following the publication of the discovery, Heinrich GRELLMAN
wrote his book titled Dissertation on the Gypsies (1783), which also
marks the beginning of research on Roma at the international level,
and since then, almost all works have defined Roma as a people of
Indian origin. This assumption is also confirmed by modern studies,
showing that the closest contemporary linguistic relatives of Roma-
ni (the language of those who call themselves “Rom” in their mother
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tongue; the language spoken by Roma, in Hungary the group of Oldh -
Vlah - Gypsies who spoke several dialects of Romani and still use it to-
day) is the official language of India, Hindi, as well as different dialects
of Hindi in Rajasthan and Punjab (Northwest India). This linguistic
kinship - established on the basis of a comparison of basic vocabulary
and certain grammatical elements - is undoubted, despite the fact that
Romani has many other loaned elements taken during the migration,
as well as several Balkan syntactic features. (FRIEDMAN 1986)

The Indian origins of the Roma have been sufficiently confirmed
by complementary research of several disciplines (linguistics, history,
and biological sciences) in the last two hundred years. Therefore, it is
now accepted by most laymen and researchers. (It should be noted,
however, that there are also researchers who reject - in part or in whole
- the theory of Indian origin.)

The assumption of the omnipotent probative value of linguistic co-
incidences is more characteristic of late 19th-century’s scientific schol-
arship, whether it is based on the elements of individual languages or
uncertain historical documents. The phenomenon is partly due to the
dominance of historical comparative linguistics in the 19th century. In
the 18th century, following the discovery of the kinship of the Ancient
Indian language (Sanskrit), the Ancient Greeks and Latin languages,
the first major Indo-European migration theories were born, relying
largely on linguistic ,evidence”. These include, albeit with some delay,
theories attempting to reconstruct the migration of Roma. Theories
of the big migration of Indo-European peoples sooner or later were
accompanied by the exploration of other evidence , not only linguistic
facts. Due to the lack of such data, this confirmation did not occur in
case of Roma (T6rRzsOk 2000). Medical-anthropological and genetic
studies conducted in the second half of the 20th century confirm the
previous hypothesis. But they also do not support the clear fact that
European Roma have a fully Indian origin.

English anthropologist Judith Okley researched English Roma
and concluded that the ancestors of Roma were probably Gorgers
(Gadje, non roma people) who had become outcasts of English society
during the Renaissance. By this, of course, Okely does not claim that
the Roma of England or Europe do not have Indian roots, but merely
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suggests that their current culture is in no way explained by Indian ori-
gin, as they have constantly mixed with settled peoples. (BINDER 2008)

Why is a single-threaded explanation of origin problematic? Pri-
marily because Roma - like most peoples - come from a mixture of
different ancestors. In addition, there is the problem that even within a
group - such as in the case of Roma -, the same language used does not
necessarily mean the same origin. (TORzsOKk 2000)

Hungarian authors also assume a multi-threaded origin. It was al-
ready characteristic of medieval Hungary as well - and this is decisive
until nowadays - that individuals, families and marginalized strata of
society gradually sank, crashed into migrant communities, and assim-
ilated into them. (NAGY 2012; LADANYI-SZELENYI 1997) According
to Pal NaGy (2019) the historically common ethnic origin of a small
group of Roma in Hungary, so called Boyash, is also in doubt. More-
over, their Indian origin cannot be substantiated at all.

Based on literature and historical source data, researchers consider
their historical origins to be unsolvable. Research cannot categorically
say that the Boyash are a group of Roma who came from an Indian
immigrant group. At least the same number of facts argue that they
are — in part or as a whole - Romanians, and their culture can be said
to be of Balkan origin. (NaGy 2019) After all, they lived in the territory
of the former Romanian principalities for many centuries, and from
there they migrated to the interior of the Carpathian Basin in the early
20th century. That is, it has not been scientifically decided definitively
whether all the Boyash communities are Roma or not.

Therefore, physical anthropological evidence is also important to
us. Among these, research since the 1940s has shown that blood sam-
ples within the Roma population contain blood group “B” much more
frequently than the European average (its presence in the population
of the Indian subcontinent is twice that of Europeans). In addition,
analysis of the Rh factor showed similar relationships. (FRASER 1992,
1996) Also subsequent genetic studies have shown, including a com-
parative study of hidden mutations in the chromosome stock and a
comparison of the incidence of rare genetic diseases, by monitoring
genetic variability - that the matches - although not fully but partial-
ly - found. and lead back to the Deccan. (see KALAYDJIEVA et al 2001;
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KeNRICK 2004; MARTINEZ-CRUZ et al 2016)

The second scene of experience of Indias homeland - as I men-
tioned above - is the field of Roma politics, Roma advocacy.

The first World Roma Congress in 1971 is a very important mile-
stone in the history of the Roma national movement. After all, the idea
of a supranational (transnational) Roma nation was formulated and
became widely accepted here among the emerging Roma intellectual
layer. Even later, competing national concepts emerged. At the 1971
Congress, the nation was also endowed with its most important sym-
bolic attributes. The Roma national flag and national anthem were
born. Concrete steps have been taken to create a standard, national
language (modern romani). In addition to the academic sciences, rep-
resentatives of ,naive science” have also begun to publish pieces on
Roma history and culture. (BINDER 2006, 2008) This will be perhaps
the most emphatic fact in this terms of thought.

In addition to qualified researchers, we also meet Roma intellec-
tuals in Hungary, called self-appointed historians who look at history
from a ,,national perspective” and who can be classified as practitioners
of ,,naive science” (also known as ,,popular science”) (Mikos 2013). As
Zita REGER and Katalin KovaLcsik (2005) wrote: Self-taught science
has emerged, some of whose practitioners wanted to prove that Roma
were on the path to becoming a nation: the moment had come to cre-
ate their own ,high culture” And while the centralized and censored
publishing system during party-state decades did not allow the prod-
ucts of this popular autodidact writing to prevail, after the change of
regime, publications promoting the supposed scientific results of dil-
ettantism began to proliferate. As a result of the liberalization of book
publishing and the explosive development of the electronic press, the
process has become actually untraceable (Mixos 2013).

Péter SzunAY (1995) writes in relation to the Roma in Hungary:
“The integrating intellectual, especially the Roma intellectual or the
Roma theorists with the intellectual function, have the biggest role in
the process of creating the national culture. The creation of national
culture takes place in parallel on several levels: at the political-human
rights, fine arts, literary and ethnographic-historical levels.” [...] In this
process, according to the recipe for becoming a nation, the Roma also
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create their mythological system, invent their genealogy, and tell the
place and time of their origin.

The concept of an Indian Homeland, migration (a symbol of free-
dom) and the persecution they have suffered, especially Pharrajimos,
have become the main components of historical consciousness, which
plays a key role in shaping national identity (BINDER 2008).

The role of the Indian origin of the Roma is appreciated in this
period in the rhetoric of nation-building, as it can become transition
from a community of stray people with uncertain origin” into a com-
munity with a rich cultural heritage and a true homeland.

In addition to the consciousness of Indian origin, in line with the
needs of mythical national history, some authors project several Roma
“cultural peculiarities” onto their Indian homeland in an unfounded
way. Some Roma and Indian researchers try to prove that Roma were
the second caste of Hindu society. (FRASER 1992, 1996) According to
Ian HaNcock (1991), for example, the Rajputs (supposed ancestors of
the gypsies) rising to the ksatriya caste were derived from the sun and
the moon, and this symbol still exists in Oldh (vlach) Roma commu-
nities today. The traditional Rajput “ability to assimilate a foreigner”
would also be a continuous living feature, as the Roma embraced many
Gorgers (Gadje, non roma people) during their Western migrations
who had mastered the Roma language, culture, and identity (BINDER
2008) - argues this faulty scientifically based approach.

Beside the idea of the homeland, language also plays a central role
in the process of becoming a nation. The Romani language is one of
the most important means of legitimacy of the Roma national ideology.
However, there are many dialects of the language! And in addition to
the Roma who speak a dialect of the Romani language, there are many
people (by themselves or others) defined as Gypsies and Roma who
do not speak the Romani language. In the second half of the 19th cen-
tury, as a result of migration from Eastern Europe, Roma who spoke
the Olah (Vlah) dialects of the Romani language came to many coun-
tries in Europe and the world. In contrast, a significant portion of the
Gypsies living in Eastern Europe, most of them settled for hundreds of
years (the Romungros in Hungary), are now linguistically assimilated
to their surroundings. (BINDER 2008)
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There are also those Boyash gypsies who speak a language (that is, not
a Romani language) developed from the archaic Romanian language
variant. It is also an exciting example of the self-justifying, self-taught
scientific activity analyzed above, which organizes everything into its
own service, as the ,naive scientist”. Gyorgy Rostas-Farkas, introduces
the Boyash-speaking Gypsies into the unified national sphere. In his
book titled ,The History of the Gypsies”, he derives the origin of the
name Boyash (in hungarian beds) Gypsies from his common, mythical
Indian homeland, the tributary of the river Beas. From this perspec-
tive, the linguistic difference no longer seems so significant (BINDER
2008). This is how the argument - which lacks any historical sourc-
es - puts it: “Another matter is the language of the Beas gypsies. One
of the five tributaries of the Indus is the Beasz. The tributaries of the
five rivers are considered by the Roma to be their homeland. The peo-
ple living next to Bedsz already carved troughs more than a thousand
years ago and made other woodwork...,, (RosTAs-Farkas 2001.)

This kind of rhetoric, which overemphasised the common Indian
origin, mainly after the change of regime, spread to the everyday topics
of discussion of Roma people, especially at the level of local commu-
nities. This is partially due to the liberalization of publishing, but also
the fact that national issues that had been previously silenced could be
talked about more freely. Thus the fact of Indian origin became part
of the common historical consciousness of the everyday man of local
communities as the third stage of the process, supported more by its
superficial, popular suggestions, and less by its scientific facts, ques-
tion marks and more nuanced problem management.

However, it cannot be said that the most important element of the
everyday life of the Roma people in Hungary is contemplation of their
homeland. More important is the social exclusion and the difficulties
of daily living that determine the fate of most of these communities
today.

In Hungary, the experience of the community with India in recent
decades has been organised more at the official, state or institutional
levels. This is initiated by the contacts of educational and cultural or-
ganizations with Indian partners, the organization of cultural events,
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the organization of ad hoc research trips to India, and the reference to
this multi-based, but not omnipotent origin relationship.
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India room in Gandhi Secondary School, Pécs (https://www.pecsma.hu/hirzona/
orszagos-minta-a-pecsi-gandhi/)

Gandhi Secondary School, Pécs (https://www.pecsma.hu/hirzona/osszeallt-a-gandhi-
gimi-es-a-pte/)
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Gandhi statue inauguration in Pécs (http://gangesz-alapitvany.blogspot.com/2014/10/

andhi-szobor-avatas-pecsett.html)




Borbandi Balint

A CIGANYOK, ROMAK REPREZENTACIOJA
NAPJAINK KOZEPISKOLAI
TORTENELEMTANKONYVEIBEN -
TANANYAGELEMZES

A koznevelésben — egyardnt also- és kozépfokon — tanuld didkok ok-
tatdsdt-nevelését naprol napra végzd pedagégusok mellett rendkiviil
fontos szerepe van a tankényveknek. Feladatuk — tobbek kozott — az
ismeretkozvetités és a képességfejlesztés, valamint tudomdnyos (kor-
rekt ismereteket, értéket, kultirdt adnak dt), pedagdgiai (feldolgozd-
si mddszereivel hatnak a tanulok személyiségére, szemléletformadlo
hatdsiak) és intézményi funkciot is betoltenek (a koznevelési rendszer
miivelédési anyagat, nevelési céljait, kovetelményeit kézvetitik az is-
kolakban) (Bozsik 2015). Ezdltal a tankényvek hatdsa széleskorii és
ebbdl kifolydlag dridsi feleldsség eldonteni, hogy milyen ciganyképet
jelenitsenek meg ezek a taneszkozok.

Kulcsszavak: cigany, roma nemzetiség/kisebbség, tananyagelemzés,
torténelem, oktatas

A kutatas célja és kérdései

Kutatdsomban megvizsgaltam, hogy a jelenleg érvényes Nemzeti alap-
tanterv (késGbbiekben NAT 2020) és az erre épild torténelem-keret-
tanterv milyen témakorokben/témakban, milyen mennyiségben és mi-
ndségben foglalkoznak a legnagyobb magyarorszagi nemzetiséggel, a
ciganysaggal. A kutatds tovabbi célja volt megvizsgalni, hogy az ezeken
a tartalomszabdlyozé dokumentumokon alapuld, Szdray Miklés altal
fejlesztett és az Oktatasi Hivatal gondozdsaban 2021-2024-ben meg-
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jelent, 9-12. osztalyos kozépiskolai torténelemtankonyvek tartalmaz-
nak-e a ciganyokkal, romdkkal kapcsolatos ismereteket. Vizsgdlatom
soran arra kerestem valaszt, hogy melyik torténelmi korszakokban,
hogyan reprezentalédik a ciganysag az éltalam elemzett kozépiskolai
torténelemtankonyvekben; tovabbd, hogy mekkora mennyiségben és
milyen mindségben tartalmaznak relevans informdcidkat a ciganyok-
kal, romakkal kapcsolatban. Megvizsgéltam, hogy a sok esetben deg-
radélonak és pejorativnak haté ,cigdny” kifejezés helyett vagy mellett
milyen aranyban jelenik meg a politikailag korrektebb ,roma” kifeje-
zés vagy a ,.cigdny/roma” kettGs megnevezés.

A vizsgdlati minta és médszer

A vizsgélat soran a Szdray Miklos altal fejlesztett és az Oktatasi Hivatal
gondozdsaban 2021-2024-ben megjelent, a 2020-as NAT-on és a hozza
tartozd torténelem-kerettanterven alapuld, gimnaziumok szdmadra ké-
szitett torténelemtankonyveket elemeztem; dsszesen 4 darab tankony-
vet. Kutatdsom mddszere a 9-12. évfolyamoknak sz6l6 kozépiskolai
torténelemtankonyvek mennyiségi (kvantitativ) és mindségi (kvalita-
tiv) szempontu dokumentumelemzése. A dokumentumelemzés a tar-
sadalomtudomanyok mddszere, mely soran , Dokumentumnak tekin-
tiink minden olyan, a kozelmultban vagy napjainkban késziilt anyagot,
amely nem a pedagogiai kutatds szamdra késziilt, de amelynek elemzése
a pedagogiai kutatds szaimdra tanulsdgos.” (FALUS 2004: 263) Ez a mdd-
szer alkalmas adatok dsszegytujtésére, kovetkeztetések megalapozasara
és levondsara, tobbek kozott oktatdsi eszkozok, igy tankonyvek ese-
tében is. A kvantitativ szempontu vizsgalat elvégzéséhez gyakorisage-
lemzést alkalmaztam (DARDAI 2002), mellyel azt mértem, hogy hany
alkalommal jelennek meg a ,,cigdny” és ,roma” kifejezések, illetve a ,,ci-
gany/roma” kettGs megnevezés az elemzett torténelemtankonyvekben.
A kvalitativ elemzés soran egy-egy témdhoz, tankonyvi elemhez nem
mennyiségeket, hanem mindséget rendeliink (DARDAI 2002). Segitsé-
gével azt vizsgdltam, hogy az elemzett torténelemtankonyvek részlete-
sen, kielégitden targyalnak, csak megemlitenek vagy egydltalin nem
szerepeltetnek romoldgiai vonatkozasu tartalmakat. Megfigyeltem to-
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vabbd, hogy a tankonyvszerzd pozitiv, negativ vagy semleges értékkel
emliti-e ciganysdgot, tovabba, hogy a romoldgiai vonatkozasu témakat
csak szovegben vagy szovegben, abrakkal egyiitt fejti ki.

A kutatasi anyag jogszabalyi hatterének attekintése

A kutatas fontos részét képezte a hatdlyban 1év6, vonatkozé tartalmi
szabalyozok (NAT 2020 és a hozza tartozé torténelem-kerettanterv)
attekintése a benniik taldlhat6 ciganyokrol, romakrdl sz616 tartalmak
mentén. Megvizsgaltam Oket, hogy ldssam milyen kifejezetten ciga-
nyokra, romakra vonatkozé elvardsok jelennek meg a tananyagtartal-
makkal kapcsolatban.

A 2020-as NAT a torténelem és allampolgari ismeretek elnevezésti
tanuldsi teriiletében két f6 témakorben (15. és 29.) és egy, a fejlesz-
tési teriilethez kapcsol6dd tanuldsi eredményben (25.) foglalkozik a
magyarorszagi ciganyok, romak torténelmével, helyzetével. A 15. 6
témakor a dualizmus kori Magyarorszaggal (11. évfolyam), mig a 29.
a 20-21. szazadi magyarsaggal és magyarorszagi nemzetiségekkel fog-
lalkozik (12. évfolyam) (Nat 2020). A fejlesztési teriilethez kapcsold-
dé tanulasi eredmények (dltaldnos kovetelmények) kozott ezt olvas-
hatjuk: , A nevelési-oktatdsi szakasz végére a tanulo: ismeri a magyar
cigdanysdg torténetének fobb dllomdsait, bemutatja jelenkori helyzetét”
(Nat 2020: 350). Ugyanez az elvaras, tanuldsi cél szerepel a 2020-as
NAT-hoz tartozé torténelem-kerettanterv torténelmi ismeretekre vo-
natkoz6 éltalanos kovetelményeiben is (Kerettanterv (Nat 2020)).

A 2020-as NAT-hoz tartozé torténelem-kerettanterv szerencsére —
a NAT altal elvartnal - tobb témakorben foglalkozik a magyarorszagi
ciganyok, romak torténelmével és helyzetével, mely elengedhetetlen
ahhoz, hogy az el6bb emlitett tanuldsi eredmény megvalésulhasson.
11-12. évfolyamon hdrom témakorben, ezeken belill pedig harom
témaban és harom altémdban irja el6 a torténelem-kerettanterv a ci-
ganysagra vonatkozé ismeretek elsajatitdsat (1d. 1. dbra).
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Témakor Téma Altéma
»A nemzeti és nemze- »Ciganyok/romdk a
»A dualizmus kora” | tiségi kérdés, a cigany- | dualizmus kori Ma-
sdg helyzete” gyarorszdgon”

»Deportaldsok, kisérlet

A mdsodik vilaghd- a zsiddsdg és a cigdny-
7 8 »A holokauszt” h § . ,g, ,y
bortl sdg megsemmisitésére
Eurépdban”
A magyarsdag és a ma- A magyarorszdgi ., ,
7 syarsag > sy S »A cigdnyok/romdk 20-

gyarorszdgi nemzetisé- | nemzetiségek, a ma-

gek a 20-21. szdzadban” | gyarorszdgi cigdnysdg” 21. szdzadi torténete

1. dbra: A 2020-as NAT-hoz tartozo torténelem-kerettanterv ciganyokkal,
romakkal kapcsolatos elvarasai (Forrds: Kerettanterv (NAT 2020): 27-28;
34-35; 45).

A vastagon kiemelt témak esetében, meglatdsom szerint, nem tal sze-
rencsés a cimvélasztds abban a tekintetben, hogy olyan benyomast kelt,
mintha a cigdnysag nem tartozna a magyarorszagi nemzetiségek kozé,
hanem valamilyen mads, a hazai nemzetiségeken kiviil all6 csoportot,
kozosséget képezne. Ennek hétterében az a megfontolds allhat, hogy a
ciganysaggal kapcsolatos ismeretek semmiképpen se szorulhassanak
ki a NAT-on és a torténelem-kerettanterven alapuld tankonyvekbdl.
Ahogy arra mar egy korabbi tanulményban felhivtam a figyelmet: , A
ciganysdg a tobbi magyarorszdgi etnikumhoz hasonléan évszdzadok
Ota egyiitt €l a magyarsdggal, azonban tdrsadalmilag, gazdasdgilag
nem voltak olyan jelentds befolydssal az orszdgunk torténelmére, mint
példaul a torténelemdrdkon sokszor eldkeriild szdszok, németek vagy
éppen egyes szlav népcsoportok. Vindorlo életmédjuk; nem céhesedett,
iparosodott kézmiivesiparuk és etnikai széttagoltsaguk miatt nem al-
kottak egy erdteljes, vezetd poziciokat birtoklo kisebbséget a torténelem
folyamadn, igy hajlamosak vagyunk nem foglalkozni a torténelmiikkel.”
(BorBANDI-RANICS 2023: 12-13). Ennek ellenére, ugy gondolom,
hogy nem kellene igy kiilon kiemelni a cigdnysagot, mert kontrapro-
duktiv hatast, ellenszenves gondolkoddsmddot idézhet eld, mivel azt
sugallja, hogy vannak a magyarorszigi nemzetiségek ES a cigdnysag,
mely nem tartozik bele ebbe a csoportba.
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A 2020-as NAT-ot és a hozza tartozd torténelem-kerettanter-
vet vizsgalva megdllapithatd, hogy a korabbi, 2012-es NAT-hoz és
torténelem-kerettantervhez képest, tobb témakorben, témaban is
el6irjak a ciganyokkal, romdkkal kapcsolatos, nagyobb mennyiségi
ismeretek elsajatitasat a gimnaziumokban tanul6 didkok szamara (1d.
BorBANDI-RANICS 2023). Ezzel kapcsolatban azonban, nem szabad
megfeledkezniink arrél az dllandéan felmeriil6 kérdésrdl, problémardl,
hogy a jogi szabélyozok dltal el6irtak hogyan, milyen mértékben valé-
sulnak meg az oktatasban. Figyelembe kell venni, hogy a NAT és a
hozz4 tartozé torténelem-kerettanterv altal elSirt tananyagmennyiség
sokszor igy sem teljesithet6 maradéktalanul. A tanaroknak hatalmas
mennyiségl tananyagot kell dtadniuk, amelyet a didkoknak el kell
sajatitaniuk, aminek kovetkeztében elkeriilhetetlen, hogy bizonyos
témak, anyagrészek hattérbe szoruljanak. Sok esetben a torténelem-
tankonyvek szigetszer(ien, roviden és tomdren targyaljak a ciganyokra,
romakra vonatkozé ismereteket, igy el6fordulhat, hogy kevesebb fi-
gyelem irdnyul ezekre a tananyagtartalmakra, mint sziikséges lenne.
Napjaink tarsadalmi viszonyait tekintve mindenképpen sziikséges a
ciganysaggal kapcsolatos ismeretek elsajatitdsa a sztereotipiak lebonta-
sa érdekében.

A Kkutatds eredményei

Mennyiségi (kvantitativ) elemzés

A kovetkezGkben szamba vessziik, hogy az elemzett torténelemtan-
konyvek torzs-, illetve mellékszovegeiben mekkora mennyiségben
fordulnak el6 a ,cigdny” és ,roma” kifejezések. Egy korabbi vizsgdlat-
ban szerepld torténelemtankonyvekhez képest (1d. BORBANDI-RANICS
2023) a tankonyvfejlesztd tobbszor alkalmazta a politikailag korrekt
[»-cigdny/roma; cigany (roma)”] kettGs megnevezést.
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Cigany Roma Kettds megnevezés
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10. 1 0 3 2 12

11. 5 3 3 0 23
12. 31 28 23 24 3 5 114
Osszesen 45 34 27 27 9 7 149

2. dbra: A ,cigany” és ,roma” kifejezések, illetve a kettds megnevezés haszna-
lata az elemzett tankonyvekben (Forras: SZARAY 2021; 2023; 2024).

Az adatsorok alapjan elmondhaté, hogy a ,cigdny” kifejezés gyakrab-
ban jelenik meg az elemzett torténelemtankonyvek torzs-, illetve mel-
lékszovegeiben, mint a ,roma” megnevezés; azonban a két kifejezés
hasznalatdnak ardnyai sokat finomultak a korabbi, 2012-es NAT-on
alapulé, illetve a masik, 2020-as NAT-on alapulé tankényvcsomaghoz
képest (1d. BOorRBANDI-RANICS 2023). Mindenképpen meg kell emlite-
ni, hogy figyelemremélté az a torekvés az elemzett torténelemkonyvek-
ben, hogy a sok esetben pejorativnak, degradalonak, diszkriminativnak
haté ,cigdny” kifejezés helyett a tankonyvszerz6 igyekszik a politikai-
lag korrekt ,roma” megnevezést hasznalni. Fontos elmondani, hogy a
~cigany” kifejezés alkalmazhaté azon torténelmi korszakok esetében,
amikor a ,roma” megnevezést még nem hasznaltdk. Az elemzett tor-
ténelemtankonyvek esetében megéllapithatd, hogy a tankonyvszerzé
valtogatva hasznalja a ,,cigdny” és ,roma” megnevezéseket a kiilonb6z6
témak esetében, de néha egy adott téman beliil is. Véleményem szerint
ez megfelel6 magyarazat hidnydban zavaré lehet a diakok szamara. Po-
litikailag korrekt megoldas lenne a kettds megnevezés (cigany, roma)
kovetkezetes hasznalata, vagy a ,cigdny” és ,roma” kifejezések koziil -
a korabeli hasznalatukat figyelembe véve - a jellemz6bb megnevezés
hasznalata az egyes torténelmi korszakok esetében. Mindkét esetben
rendkiviil fontos, hogy ravilagitsunk a didkok szamara ezen kifejezések
hasznalatdnak sajatossagaira. A ,roma” megnevezés csak a 20. szazad
masodik felétdl (Elsé Roma Vildgkongresszus, London, 1971) valt szé-
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les korben elfogadotta és elterjedté a politikai korrektség, semlegesség-
re valé torekvés jegyében (CserTI Csapro 2015). Ha szeretnénk a sok
esetben degradaldnak, diszkriminativnak, pejorativnak haté ,cigdny”
kifejezést ellenstlyozni, akkor a kettds megnevezés (cigany, roma) al-
kalmazasa — természetesen annak torténetével és sajatosagaival egyiitt
- megfelel6en alkalmazhaté a torténelemérakon.

A tablazat adatsorait figyelve megadllapithatd, hogy mig a 10. és 11.
évfolyamon Osszesen 12 és 23 alkalommal hasznalja a tankonyvszerzd
a ,cigdny” és ,roma’ kifejezéseket, illetve a kett6s megnevezést, addig a
12. évfolyamon mar 114 alkalommal szerepelnek ezek az elnevezések.
A NAT 2020-at és a hozza tartozo torténelem-kerettantervet megvizs-
galva elmondhatd, hogy 10. évfolyamon nem irnak el6 cigdnyokkal,
romakkal kapcsolatos témakort, témat (NAT 2020; (Kerettanterv (Nat
2020)), igy a veliik kapcsolatos ismeretek megjelenése a 10. osztalyos
torténelemtankonyvben mindenképpen a tankonyvszerz6 érdeme. Az
1. 4bran lathato elsd (, A dualizmus kora”) és masodik (, A mdsodik vi-
laghdbory”) témakor 11. évfolyamon, mig a harmadik (, A magyarsdg
és a magyarorszdgi nemzetiségek a 20-21. szdzadban”) 12. évfolyamon
el6irt tananyag (Kerettanterv (NAT 2020): 27-28; 34-35; 45). Koze-
lebbrdl szemiigyre véve ezeket a témakat lathatjuk, hogy a masodik
és harmadik témakorok részben fedik egymast, mivel a magyarsag és
a magyarorszagi nemzetiségek 20-21. szazadi torténetének része a II.
vildghdbord is. A tablazatban lathaté nagy mértékd szambeli killonb-
ség a 10-11. és a 12. évfolyamos torténelemtankonyvek kozott azzal
magyarazhat6, hogy a tankonyvszerzd a végzés gimnazistdk szamdra
irt munkajaban tobb, kiilonboz6 térténelmi korszakot (dualizmus, vi-
laghabortk kora, szocializmus-kommunizmus, rendszervaltoztatds)
attekintve jut el a magyarorszagi ciganysag 21. szazadi, vagyis jelenkori
helyzetéhez.

A kovetkez6 tablazatban szemiigyre vessziik, hogy milyen témak-
kal foglalkozik a tankonyvszerz6 a magyarorszagi ciganyokkal, romak-
kal kapcsolatban.
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Téma Szoveg Kigéj]t);fiigcilzgt;?::x{:iib- Osszesen
Demogréfia 5 6 11
Eletméd 7 2 9
Foglalkozas 5 3 8
Ciganyzenészek 2 6 8

Kultdra, mtivel6dés,

oktatas, egészségiigy 4 3 7
Holokauszt (porajmos) 2 4 6
Identités 4 0 4
Nyelv 2 2 4
Onkormadnyzatisig 2 2 4
Tarsadalmi helyzet 3 0 3
Sz4rmazds, vandorlas 1 1 2
Elnevezés 2 0 2

3. dbra: A ciganyokat, romdkat érint6 tananyagtartalmak 6 témai (Forras:
SzARAY 2021; 2023; 2024).

A tablazat adatsorait megfigyelve elmondhatd, hogy még mindig a
magyarorszagi cigany, roma populdcié nagysagaval, 1élekszamaval
- vagyis demografiai adataikkal - foglalkoznak legtobbet az elem-
zett torténelemtankonyvek. Ezt kovetik az életmddjukkal (vandorlé/
kéborld vagy letelepedett), illetve a foglalkozasaikkal (hagyomanyos
cigany mesterségek) kapcsolatos szovegek/szévegrészek, illetve illuszt-
raciok, de egyre tobb alkalommal keriilnek el6 a ciganysag kultdra-
javal, miivel6désével, oktatdsaval és egészségligyével kapcsolatos tan-
anyagtartalmak is (v0. TERESTYENI 2004, 2005). Nem meglepd, hogy
az elemzett torténelemtankonyvekben — eleget téve a NAT 2020 és a
hozz4 tartozé torténelem-kerettanterv eléirdsainak — megjelenik a II.
vildghdbort és a holokauszt témajahoz kapcsolédéan a ciganysagot ért
népirtds, vagyis a porajmos.

Terestyéni Tamas 2005-ben publikalt irdsaban megallapitotta,
hogy a korabbi tankonyvekben (vagyis a 2005 el6ttiekben) sokkal in-
kabb feliilreprezentaltak voltak a cigany zenészek (TERESTYENI 2005).
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Ehhez képest a korabbi, 2012-es NAT-on alapuld, illetve a masik,
2020-as NAT-on alapulé tankonyvcsomag torténelemtankdnyveibdl,
mintha majdnem teljesen kifelejtették volna Sket, ugyanis minddssze-
sen 2 alkalommal keriilnek bennitk megemlitésre a cigany zenészek,
cigany zenekarok (BOoRBANDI-RANICS 2023). A most elemzett torté-
nelemtankonyvekben djra tobb alkalommal, tobb témdban foglalko-
zik veliik a tankonyvszerz6 (Osszesen 8 emlités), ami azért is fontos
és jelentds véltozas a kordbbiakhoz képest, mivel a 19. szazad végén
a keres6 koru cigany lakossag kb. 10%-at alkottdk a zenészek, ami a
harmadik legnagyobb foglalkozasi csoportot jelentette a ciganysag ese-
tében, a napszdmosok és a valamilyen iparagban dolgozék utan (BIN-
DER-PALOS 2016).

A tablazat adatsoraiban vastagon kiemelt tobbi témardl (identitds,
onkormanyzatisag, elnevezés) a kovetkezd részben, a mindségi (kva-
litativ) elemzésnél irok részletesen, mivel ezen témak, szovegrészek,
illusztraciok tobbsége a 12. évfolyamos torténelemtankonyvben sze-
repel.

Mindségi (kvalitativ) elemzés

12. évfolyam:

A kovetkezokben részletesebben megnézziik a 12. évfolyamos torté-
nelemtankonyvet, mely a legtobb ciganyokkal, romakkal kapcsolatos
szoveget/szovegrészt, illetve illusztraciét tartalmazza.

A kozépiskoldk 12. évfolyama szamdra készitett torténelemtan-
konyv VIII. fejezete a ,A magyarsdg és a magyarorszdagi nemzetiségek”
cimet viseli és ezen beliil taldlhaté ,,A magyarorszdgi nemzetiségek, a
magyarorszdgi ciganysdg” cimd lecke (SzAray 2023: 167, 180).

A magyarorszagi nemzetiségek rendszervaltoztatast koveto hely-
zetének targyaldsakor a tankonyvszerz6 megemliti a nemzeti és etnikai
kisebbségek jogairdl sz616 1993. évi LXXVII. térvényt, amely ,,k0z0s-
ségi jogként rogzitette a kisebbségek jogdt onazonossdguk megdrzésére,
dpoldsdra és dtorokitésére” (SzARAY 2023: 182). Ez a jogszabaly tette
lehet6vé, hogy a magyarorszagi kisebbségek sajat onkormanyzatokat
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hozhassanak létre megyei és orszagos szinten. Ugyan, csak egy rovid
bekezdésben, de megemlitésre keriilnek a kisebbségi — és azokon beliil
a cigany, roma — dnkormanyzatok, melyekrdl sz616 révid leirashoz az
értelmezést segit6 abrak és a nemzetiségek, etnikai kisebbségek jogai-
16l 52616 torvényekbdl (1993. évi LXXVIL. tv., 2011. évi CLXXIX. tv.)
szarmazo részletek is tartoznak (SzAray 2023: 184).

A tankonyvben talalhat6 egy hattérolvasmany (SzAray 2023: 185),
mely az (6n)identitas témakorével kapcsolatos. Tobb forrasrészlet fel-
hasznaldsaval foglalkozik a szerzé a ciganysag elnevezésével, valamint
a kiilonboz6 cigany-meghatdrozasokkal. Nem hosszi ez az olvasmany/
kiegészit6 anyag, de mégis rendkiviili fontossdgt az a szemléletméd,
felfogas, amelyet a szerz6 megfogalmaz az elején: ,Modern korunk-
ban mindenki sajdt maga dontheti el identitdsdt, senkinek nincs joga
kiilsddleges vagy egyéb tényezdk alapjin besorolni vagy megbélyegezni
bdrkit. Mindenki szabadon dont arrdl, hogy magyarnak, cigdnynak te-
kinti magdt [...]” (SzAray 2023: 185). A kovetkezd oldal — immaéron
f6szovegben - tovabb foglalkozik az identitas, illetve a ciganysag meg-
nevezésének témakorével. Emlitést tesz a szerz6 az els6 londoni Roma
Vilagkongresszusrdl (1971), amelyen a jelenlévok elfogadtik az Gsszes
cigany kozos megjel6lését szolgald ,roma” megnevezést. Ehhez kap-
csoléddan kitér a magyarorszagi helyzetre is, a ,cigdny” és a ,roma”
kifejezések hasznalatanak sajatossdgaira.

Ezt kovetGen a szerz6 attekintést nyujt a ciganyok, romak magyar-
orszagi torténetével kapcsolatban, roviden felvazolva az egyes torténel-
mi korszakok (dualizmus, két vilaghdbort kozott, cigany holokauszt
(porajmos/parajmos/parrajmos), szocializmus-kommunizmus, rend-
szervaltoztatds) legfontosabb tudnivaldit, majd a cigdnysag jelenko-
ri helyzetével foglalkozik (SzAray 2023: 186-189). Leghosszabban a
szocializmus idGszakaval, illetve a jelenkorral foglalkozik a tankonyv-
szerzd, mivel az el6tte 1év6 témak a 11. évfolyam torténelemkonyvében
mar szerepeltek. J6 megoldasnak gondolom, hogy a 10-11. évfolyamos
tankonyvekben szerepld témak Gjra el6keriilnek, igy megkonnyitve az
ismétlést és a torténelmi korszakokon ativel6 ismeretek befogadasat,
megértését. A tankonyvi lecke képanyagaban helyet kaptak ciganyze-
nészekkel, hagyomdnyos cigany, roma mesterségekkel, valamint hires
ciganyokkal, romakkal kapcsolatos foték, amelyek illusztraljak - és igy
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talan érdekesebbé teszik — a szovegben leirtakat. Természetesen he-
lyet kaptak a fejezetben ciganyokkal, romakkal kapcsolatos statisztikai
jellegi térképek, tdblazatok, grafikonok, illetve a magyar és a magyar-
orszagi cigany, roma népesség korfdja is (SzAray 2023: 186-189). A
lecke utolsé oldalain méltan hires cigany, roma személyek fotéi (pl.
Bari Karoly, Cziffra Gyorgy, Choli Daréczi Jézsef, Maga Zoltan) lat-
haték (SzARray 2023: 187, 189), amely megldtasom szerint rendkiviili
szemléletformald hatdssal birhat a tankonyvbdl tanulé didk szamara.
A tobbségi tarsadalomhoz vagy mas kisebbséghez/nemzetiséghez/et-
nikumhoz tartozé didkok szamara azért, mert szembe megy a jol is-
mert cigany, roma sztereotipiakkal (lopas, blinozés, er6szakossag) és
megmutatja, hogy kozottiik is vannak nagy hirnévre szert tett alkotok,
miivészek. A cigany, roma didkok szamara pedig azért, mert segitheti
az identitasuk és az énképiik erésodését, hogy hasonlé koriilmények
koziil szarmazé embereket latnak, akik sokra vitték az életiikben és
példaképekként dllhatnak el6ttiik. Elemzésemet a tankonyvszerzd, lec-
ke végén szerepld néhany, nagyon fontos gondolataval fejezem be: , A
ciganysdg szdzezreinek felemelkedéséhez kolcsonds tiirelemre, segitségre
van sziikség, hogy felszamoljuk az elditéletekbdl fakado diszkrimindciot
(megkiilonboztetést). A probléma kivdlté okainak lekiizdése Magyaror-
szdg egyik fontos belpolitikai kérdése: torekedni kell a cigdnysdg szellemi
és gazdasdgi felemelésére. Ennek leg fobb eszkdze az oktatds és a nevelés.”
(SzAray 2023: 189).

Osszegzés

Elmondhaté az elemzett tankonyvekrdl, hogy a korabbi kutatdsokban
(1d. TERESTYENT 2004, 2005; BINDER-PAL0S 2016; BORBANDI-RANICS
2023) vizsgalt torténelemtankonyvekhez képest nem csak mennyiségi,
hanem mindségi fejlédés is lathatd. Ezekben a tankonyvekben elSke-
riilnek olyan témak, amelyekkel a korabbi torténelemkonyvek szinte
alig vagy egyaltalan nem foglalkoztak (pl. (6n)identitds; hires cigany,
roma személyek; roma onkormanyzatisag). Mas torténelemkonyvek-
hez képest viszonylag nagy teret szentelt a szerz6 a ciganyokkal, ro-
makkal kapcsolatos tananyagtartalmaknak, aminek eredményekép-
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pen egy jol illusztralt, tartalmat tekintve is jol felépitett lecke keriilt
a tankonyvbe. Természetesen mindig el lehetne varni tobb és tobb
romoldgiai vonatkozasu tartalmat, azonban szem eldtt kell tartanunk
a mar sokat emlegetett tartalmi szabdlyozok (NAT, torténelem-keret-
tanterv) el6irdsait, melyeknek a tankonyvszerzd és az dltala irt torté-
nelemkonyv meg kell feleljenek, tovabba nem feledkezhetiink meg a
tanarokat szorit6 id6présrdl és a hatalmas tananyagmennyiségrol sem.

A tankonyvszerz6 megemliti, hogy , A cigdnysdg a miiltban sem
volt és a jelenben sem egységes (homogén) tdarsadalmi csoport. Foglal-
kozdsuk, tarsadalmi-gazdasdgi helyzetiik és lakhelyiik vonatkozdsdban
is mindig nagy kiilonbségek mutatkoztak a népcsoport tagjai kézott.”
(SzARraY 2023: 187). J6, hogy a tankonyvszerzé felhivja a figyelmet erre
a tényre, azonban nem tesz emlitést tovabbi nagyon fontos kiilonbsé-
gekrdl (pl. kultardjuk, szokasrendszeriik). Fontos lenne megemliteni
a magyarorszagi cigany csoportok nyelveinek, nyelvhasznélati jellem-
z6iknek a kiillonbségeit, sajatossagait, tovabba megnevezni a beds, ro-
mungro és olah cigany csoportokat.

A 12. évfolyamos tankonyvben ugyan elSkerill a ,cigdny” és
~roma” megnevezések hasznélatdnak, sajatossdgainak a témdja, azon-
ban a tankonyvszerzé a 10-11. évfolyamos torténelemkonyvekben
valtogatva, egymas szinonimdjaként hasznalja ezeket a kifejezéseket.
Megoldas lehet, hogy a 10-11. osztalyos tankonyvekben kovetkezete-
sen a ,cigdny” kifejezést hasznalja a szerzd - tekintve, hogy azokban
a torténelmi korszakokban a ,,roma” megnevezést még nem ismerték
- vagy masik megoldasi lehetdség, hogy mar a 10-11. évfolyamos tor-
ténelemkonyvekben megmagyarazza a szerz6 a diakok szamara a ,ci-
gany” és ,roma” megnevezések egymashoz valé viszonyat, haszndlatuk
sajatossagait. Igy hasznalhatnd mindkét kifejezést vagy a politikailag
korrektnek szamité (cigany/roma) kettds megnevezést.

Az elemzett torténelemtankonyvek mar sokkal kiegyensulyozot-
tabbak forraskozpontusag tekintetében, mint a kordbbiak. A legtobb
szoveghez, szovegrészhez tartozik az abban leirtakat alatdmasztd, meg-
erGsitd vagy éppen illusztralé fénykép, tablazat, diagram, grafikon stb.
Tevékenységkozpontusaggal kapcsolatban elmondhatd, hogy vannak
6nallé munkavégzésre, kutatasra buzdité feladatok a tankonyvekben,
azonban, a teljes képhez sziikséges lenne a tankonyvekhez tartozé fel-
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adatgyijtemények vizsgalata is, mely tovabbi kutatasi lehetéséget je-
lent a jovében.
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Rosenberg Mdtyds

SAJIMATA THAJ PHARIMATA ANDE LA
ROMANA SIBAKI PLANIFIKACIJA!

Ando iskiripe pala la fomana sibaki planifikacijake direkciji, Sajima-
ta thaj palal angle avile pharimata si vorba. Star direkciji iskiril tele,
sosa teoretikanes la fomana Sibake limitura saj nacarenpe. Anglunes
la andrune inovacijake Sajimatonca kerav analiza, komparacija kerav
kavere Sibanca thaj andal thanutne siba line unzulimata dikhav perdal
pro thaj kontra. Apoj elaboralime andre sikavav le motivaciji thaj o
djakorlato so palal maskarthemutne alavengo hasnipe asen, po agor
vorba si pala maj problematicko drom, pala soste e maj but cingar
Sunelpe: la Sibako njevaripe anda la Indijake $iba thaj pala kodo, so saj
paruvel andej fomani $ib thaj andel vorbimaske komunitetura.

Kijake alava: fomani $ib, $ibako njevaripe, hindicko sib, sanskriticko
§ib, lingvistika, unzulipe

1 Anglune alava

E fomani $ib jekhi anda la indo-Europake sibangi familija, ande ko-
dolaki indo-arjikani kranga Solpe thaj zuralo balkanicko efekto sika-
vel, avral kadi e korkoruni §ibi, so kathar la maskarutna epokatar
feri avral le indijake subkontinento vorbin (FRIEDMAN 2000, MATRAS
2006). Le vorbitorengo numero cirka 11 miliova si (MENDIZABAL et al.
2012: 2342-2349), de vi maj konzervativnona estimacijasa maj but sar
3.5 miliova Zene vorbin e fomani $ib andej Europa, thaj kodole manus
pale, kon pe la lumake kaver thana besen, maj but sar dopas miliovo
$aj aven (MATRAS 2002). Lengo ¢a¢o numero maj uco $aj avel, ke le fo-
mane kethanimata, sar kaver $ibake minoritetura, vandel Sibarimaske
zanimaske butja bidikhimaske asen.

! Mufe iskirimasa serosarav pe mufi drago R. Lujza (Lulu), kas $oha ¢i bistrav.
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E fomani naj teritorialno $ib, nastig phandasla ka'kh geograficka
vadj politicka definime than (Szarar 2015). La fomana Sibake ketha-
nimata andej $pecialno situacija si pala la sociolingvistikaki perspek-
tiva, ke von ¢i Zanen te na hasnin le krujalimaske komunitetonge $iba,
anda kadi le fomane vorbimaske kethanimata butivar duj, de unjivar
vi trin, vadj maj bute $ibangej le. E fomani anglunes ande primaricko-
na Sibaki socializacijake areni $aj sitjon le fom, apal, maskar le njamu-
ra thaj maj butivar andel vorbimaski komunikacija, ke ande kodole
areni, kaj soste le majoritetoske siba dicon (i.e. ando sitjaripe, poli-
tika, medija, Zanimata thaj kade maj dur) le fomane vorbitoren nas
Sajipe te hasnin pengi $ib, thaj anda kadi la profesionalnona Sibake
registera maj na ek cefa ¢i arakhadjile. Le zumavimata te kerenle, ko-
dole cefa si thaj slabij le (ROSENBERG 2023a: 174-175). But varietat-
ura si la fomana Siba vadjes thaj le Sibara pala kaverfelika aspektusa
$ute ande gruponde la Sibake varietatura. Le kategorizaciji diferentona
elaboracijasa, precizitetosa thaj metodologijasa kerde thaj kodolenge
kritiki trade karing sa maj but soluciji, kade le maj frisni rodimata an-
dej §ib 12 grupura inkren rigate jekhavrestar (ELS{k-BENISEK: 2020:
400-408, ROSENBERG 2023b).

Jekh si maskar la fomana Sibake kritikalni problemi le standar-
dutnone registereski absenca. Diferentni zumavimata sas kerde tara-
khadjol jekh jekhutno standardo, maj feder ande la edukacijake kon-
tekstura, de kadala zumavimata butivar maladjile resistencasa kathar
jekh-jekh fomano komuniteto, kaj maj feder den vaznipe penge tha-
nutne dialektonge thaj na jekha standardutnona formake (ABERCROM-
BIE 2018: 741-761). Njeve thaj njeve soluciji arakhadjile te sastjaren le
diferentnone registerengi thaj kodolengi leksikalno absenca, save $aj
hasninpe vi paralelnones jekhavresa. O angluno trendo si kodo, kanale
vorbimaske kethanimata perdal len le vorbi anda penge dujtones has-
nime $iba: ando Vlaxo le vlaxicka, andej Bulgarija le bulgaricka, ando
Ungro le ungrika vorbi thaj kade maj dur. Le vorbitora autonomicka
hasnin kadi Strategija. O dujto trendo kodoj, kana le vorbitora per-
dal line vorbi hasnin anda la Europake $iba thaj kadala internaciona-
lizmura hasnin tasel maj buxlones hatjardo kodola $ibako varietato
thaj te na vazdelpe le varietatongo numero. Kado ritkavo si vandel
maskardialektalno komunikacija, maj feder tela la Zangla Sibako for-



64 Rosenberg Matyas

mazipe kerenles. E trito tendencija e indikane rikiti ol ando fokusi,
kana hindicka thaj sanskriticka vorbi len unzule - vadj pala soste kodo
gindin, ke andaj Indija aven - thaj kodolenca zumaven te sastjaren e
leksikalno absenca te na kerdjol e fomani jekh internacionalizmonca
pherdi esperantovicko. E Starto tendencija, savi maj na ,bidikhimas-
ki” si, la fomana Sibake vorbitorengi autonomicka strategiji mukhel te
kerelpe kade, ke ¢i kamel te interferil la $ibake hasmimaske areni; maj
feder kamel te mukhella le patjivala vorbake, anglunes ande familija,
maskar njamura kerdja komunikacijake primarickone inStrumentos-
ke, viatunci lokhes te xasajvel e fomani $ib po agor. Kadala trendura
viandel alavara $aj sikavenpe thaj laSe zvorura $aj aven te dikhas le ka-
verfelicka $trategiji (ROSENBERG 2023a: 175-176).

2 La sibake planifikacijange droma

2.1 Andruni inovacija

La fomana Sibako intelektualiteto ande penge literaturake thaj kavere
iskirimatonge boldimata, andel alavarengo iskirimasko djakorlato
thaj andel sitjarimaske kerde materialura kerlas maj butivar andrune
arakhadjile alava, i.e. Sajipe, < saj + -ipe, jakhalo,,, < jakh + -alo, fim-
lalipe, < fiml- + -al- + -ipe, ginadjiy=,, < gin-, trubujipe < trubuj +
-ipe, barvalimo, < *bar-* + -val- + -imo. De zurale limitura si kadale
dromes; na numa andej $ib but thaj bare hijanjura, de vel andrune
inovacijake elementongo numero zurales cinoj. Peldake Saj phenelpe,
feri duj nominalizacijake sufiksura si pej dispozicija (-pe, -mo), thaj
kadalengo dialektalni variantura (-po, -pa, -pen, -be, -ben thaj kade maj
dur), ba ¢isoski semantikalno diferencija naj maskar lende.

Te dikhas kodole alavengo jekh kotor fomanes, anglicka, vlaxicka
thaj slovakicka, save la ungrikona tud- Zanel rikitatar aven, but butja
$aj las sama (dikh e 1-ni tabula):

? Pala maj but informaciji pala kadi rikita dikh TALos 1999: 8-9.
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Ungriko Anglicko Vlaxicko Slovakicko Romani

tudni to know asti vediet te Zanel

tudds knowledge cunostinte vedomosti zanipe

tudomds knowledge cunostintd vedomost’ “Zanipe

tudomdny science stiintd veda “Zanimata

tudomdnyos scientific stiintific vedecky “Zanimatongo

tudomadn- scientificness | stiintificitate | vedeckost’ -

yossdg

tudat consciousness | constiintd vedomie -

tudatos conscious constient vedomy -

tudatossdg awareness constientd uvedomelost | -

tudattalan unconscious inconstient nevedomy -

tudnivalé thing(s) to informatii de | Co treba vediet' | so trubul te

know stiut Zanel

tudds scientist savant vedec *tudosi,
“Zanari

tuddsit to report a relata informovat' -

tuddsitds reporting relatare sprava -

1-ni tabula: Peldi pe la ungrikona tud- "Zanel rikitatar avile alava pej fomani,
anglicko, vlaxicko thaj slovakicko §ib

Andej anglicko $ib pasa la dulmutana anglickona $ibaki rikitake know-,
aware- alava vi kodole vorbi $aj rakhenpe, sar scientific, science (<
maskarutni francicko scientifique, science, save pej latin SCIENTIA vor-
ba Zan palpale), thaj o report (< maskarutni francicko reporter, saveski
REPORTARE rikita latinicko si), de vi o scientist palaj latinicko minta
kerdi vorbaj (pala francicko artiste ‘artisto, < latinicka ARTISTA + -1STA
< ars arto’). Andej vlaxicko $ib palaj francicko minta hasonlova rezo-
luciji $aj dikhas: o sti dulmutane vlaxicko alavi, ba le kaver alava palaj
francicko $ib Sute kethane, i.e. sti + -intd (v6. maskarutni francicko sci-
ence < dulmutani francicko < latin SCIENTIA < SCIENS + -1A). Vi kade la
cunostintd (< cunoaste + -intd) vorbaki rikita e latinicko COGNOSCEN-
TIA (< COGNOSCENS) si, e minta pale e italicko conoscenza sas, pasa
kadala dikhenpe vel savant, relata- rikiti. Andej slovakicko $ib e maj
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butivar hasnime rikitaj e ved- (< protoslavicko védéti); e sprava palpale
formacija anda kernav (< spravit), o informovat pale internacionaliz-
mo si. Andej fomani o Zanipe ~ Zanimo $aj aven le korkoruni variacija,
sos maj primaricka o ‘tudas’ denotacija si. Kodo ¢acoj, ke unji zene vi
hasninles ‘tudomas’ denotacijasa andal duj terminusenge semantikako
kimposko perdal patjaripe, de kado na ande sako kazo $aj avel vadj si
laso. Vi sar la ‘tudomdny’ vorbako paro la zanipe vorbako butimaski
forma zeril opre, so cacikanes jekh semanticka limitime pluralia tan-
tum si, de kado pala $ibako njevaripe kerdjilas thaj ¢i hasnin le vor-
bimaske komunitetura. Jekh kaver pelda si o Zanglo, so butfelikona de-
notacijasa hasnin kodole manus, kas interesil la $ibako njevaripe, i.e.
‘ismert, tudés, tudatos’; de kado hasnalato naj konzistento, so pont o
leksikalno hijanji sikavel, e dikhli inkonzistencija numa e umbra kerel
maj bari.

Si te phenelpe, ke la cefa kompetencijake vorbitora ande penga
S§ibako hasnalato unjivar phenen le Zan- kernaveski rikitake nacili
forma kaverfelikone sufiksonca biregulako kade, so kavere vorben-
ca ¢i dikhelpe, i.e. *Zanglimasko tudomanyos, *Zanglipe *tudomany’,
*zanglimari’tudds’ thaj kade maj dur. Kadala ekspresiji anda maj bute
dikhimaske punktonde si problematickaj. Gindo si lenga morfologi-
jasa, ke le -(i)pe ~ -(i)mo sufiksura thaj kadalenge deklinalime formi
nastig Sonpe pala nacila formaki rikita, o -ari sufikso pale nastig Solpe
pala -(i)mo ~ -(i)pe sufikso, kade e maj paluni vorba duvar si nasul.
Opral pe kadala ¢i pherenpe e leksikalno absenca, feri pasal kodole
ekspresiji Saj den (dosali) alternativa, so aba meg si.

O tudosi ungrizmoj, so ¢aces hasnilpe andej fomani komunikacija
ando Ungro, de la normativnona sibako hasnalato kamel te slobodisaj-
vel kathar vel ¢ace ungrika unzulimata (dikh le puristikani Sibaki ide-
ologija cf. LANSTYAK 2010), apoj kadi vorba nastig avel Sinadi. Apal $aj
dikhelpe, so andej ungriko $ib jekha rikitasa si phendo, slovakicka aba
jekh cefa maj butesa: piko intregosaripe trubul atunci, kana pala la in-
formacijake ulavipe si vorba ando maj baro krujo. Andej vlaxicko thaj
anglicko $ib butesa maj but felika rikita si pe kado, de andej fomani
$ib naj eksepresiji misto thaj transparentno te glindarelpe kadale vorbi.
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2.2 Unzulipe andal thanutne §iba

O maj dulmutano, Spontano proceso kodoj, kana andal vorbimaske
komunitetonge krujalimaske Siba si unzulipe, apal kodi fenomena,
tela soste le vorbitora pala penge vorbinde repertoareske riga hasnin
vi maskar diferentni $iba, udjankasavo, vadj hasonlovo te si o reper-
toari maskar la komunikacijake partnera. Kadi perSpektiva pale limi-
time Saj hasnimej thaj kadalako rizikovo pont kadi fenomena som-
nosarel: o metodo feri atunci Saj hasnimej, kana maskar le repertoara
feri jekh piko diferencija si, apal o proceso numa po lokalno, pel cine
komunitetosko nivelo $aj zutil la fomana Sibako progreso, sar la Vas-
varibako Translingvalnone Ateliereski [Tiszavasvari Transzlingvald
Mihely] butji andel Ungrikone Themeski Sabol¢-Satmar-Bereg medja
(dikh HEcrTATI et al. 2017; HELTAI-TARSOLY 2023). E $trategija bararel
le variacijange diverzita maskar le thana thaj maskar le Sibake vari-
antura, kade paradoksone modosa Zutil le vorbimaske komuniteton-
gi separacija. Kadi Strategija maskar duj agorune ertekura paruvelpe:
ande kodo dikhipe so karing la $ibako purizmo (uZipe) pasarel, feri
jekh-jekh vorba len perdal le vorbitora, de ande la elaboralime pers-
pektivake reprezentarengi duma sako hijanjzime leksikalno elemen-
to intregosajvel, dikh e teluni pelda anda sudutno centralno dialekto
(Kutas b.b.):

1) i indittatasi ¢aladiko eredetiino sja
art.F.SG motivacija.N.FsG familijako.ADJ.M=F.sG rikitako.ADJ.M=ESG V

’E motivacija familijako rikitaki sas’ (cf. ung. Az indittatds csalddi ere-
detd volt))

E maj paluno dikhipe vi la fomana thaj vila ungrikona daka sibake vor-
bitorenge kodo hatjaripe $aj kerel, ko mondato maj feder mezil ung-
riko, sar fomano. E Strategijako rizikovo pej fomani $ib pont kadoj: la
fomana Sibango pasaripe kasave thanutne Sibanca, so kodolatar hege-
monicko situacija si, ande solduj siba kerel paruvimata, de ¢i zutil le
vorbitoren opre te $aj inkren o bilingvizmo, maj feder ingrel pasa la
kreolizacijako Sajipe karing la fomana Sibako gradualno mukhipe, po
agor $aj del drom karing la fomana $ibako paruvipe pala’kh kaver $ib.
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2.3 Le maskarthemutne alava

Le internacionalizmongi integracija sar unzule line alava ande la $i-
baki planifikacija sikavel but thaj diferentni problemi thaj Sajimata.
Le maskarthemutnosajvimaski fenomena ando sitjaripe, Specialnones
ando opruno sitjaripe, ando fokusi asel si vi la politikake aktorenge, sar
vel Zanimaske rodarenge. Le maskarthemutne alavengo hasnalato $aj
lasarel e komunikacija thaj o hatjaripe maskar manusa, saven kaverfe-
likona sibako fundo si, de Saj zurarel e dar la Sibake imperijalizmostar,
la kulturalnona homogenizacijatar, thaj rizikovo $aj somnosarel andaj
$ajimasko xasajvipe la thanutna Sibake thaj identitetoske (LEe-Ko-
JOHNSTONE 2019: 845-863; LIN-YANG 2020: 16).

Ande kopcimaste internacionalnone unzulimatonge cilozime
adaptacijasa avri trubul te vazdelpe, ke v'atunci kana andal thanutne
$iba si o unzulipe, si kodi Strategija, tela soste pel but butja trubul le
vorbitoren te len sama. Tela kadi, anglunovar, o vorbitori kodole formi
hasnil anda pesko repertoari, save maj usores Zanel te adaptalil thaj
maj cefa azban le Sibake Semi, dujtovar kana but sinonimicka alterna-
tivi si tavel pherdo jekh leksikalno hijanji, atunci ande jekh-jekha god-
jake vorbitorengi sibako hasnipe maj butivar zerin opre kodi forma, so
vandej thanutni $ib si maskarthemutni unzulimaski vorba, i.e. ando
Ungro ande jekh-jekh konteksto maj feder hasnilpe o podiumo (lati-
nicko popIuM < phurani grekicko 7gotov pédion *baza’) sar o sinpado,
e situacija (< po agor latinicko SITUATIO) sar o heljzeto, o tradicional-
no (< po agor latinicko TRADITIO) sar o hadjomanjoso, vadj e farma-
kologija (< po agor phurani grekicko gdppakov pharmakon ‘drab’ +
-Aoyie -logia 'sitjaripe, Zanimaski kranga’) sar o djodjsereseto thaj kade
majd dur. Kadala vorbi aba na direktnones aven andal thanutne $iba,
de andal thanutne Siba pinzarde hasonlovona formake vorbi Saj mo-
tivalin le vorbitoren, cf. ung. szitudcié - fom. situacija, ung. tradicié
- fom. tradicija, ung. farmakoldgia ~ fom. farmakologija, ung. tradi-
ciondlis -» fom. tradicionalno thaj kade maj dur.

Paralelno kadalesa pinzardij jekh butivar asundi, nasules hatjardi
butji, ke e fomani $ib but anglicka vorbi integralil. Cacoj, ke la iskirime
anglickona Sibake unji formi motivalin le vorbitoren te len perdal jekh-
jekh vorba, de na cacikane, vorbimaske anglicka formi si adaptalime.
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Kadi te kerdjolas, atunci kasave leksema rakhnaspe, sar *tredisano,
*sitjuejsano, *dimakresivo andel tradicija, situacija, demokracija ala-
vengo than thaj kade maj dur, save ¢i sitjile te rakhenpe, feri $pecialno
situaciji, phenas uzil ~ juzil’hasnil, save naj hasnime kade ande sakone
djeseski fomana Sibaki komunikacija.

Le ¢ace internacionalizmongo hasnipe, i.e. sezono, teatro, operaci-
ja, grup(p)o, momentumo, hospitalo, demokracija feri godjako sibake
hasnitorende $aj dikhelpe thaj maj feder andel iskirime tekstura, vadj
andej komunikacija anda’kh kaver them avile fomenca. E motivacija
kodo del, ke kade kothe si e izolacija le thanutne $ibendar, apal e spe-
ranta karing la Sibako inkripe, thaj o angle zZutipe la interdialektalnona
komunikacijake, sosa Zanel te oldilpe o limito andel thanutne Sibako
hasnipe, i.e. odbori (< sl. odbor), ostaji (< ung. osztdly) pala kodo, ke
sekcija ~ sekciovo, vadj departamento hasnin ande lengo than. O pha-
ripe kodoj, ke kadala komunikacijako modo feri kodola $aj hasnin,
kon but lumake $iba misto pinzaren. Le fomane kongresura, kultu-
ralni evenimentura butivar sikaven, ke le participantura anglicka maj
lase eficientosa komunikalin, so na feri anda peska sibako nivelo avel,
te na andal anglickona formangi maj bari transparencija, pasa soste
jekha fomana $ibako ad hoc njevipe sakanak palal mukhelpe. Vi kodo
misto dikhelpe, kana kodola, kon pa fomane kongresoste pe fomane
kongresoste Zan, zumaven te hasnin sa maj but maskarthemutne alava,
de khonjik ¢i zanel leske/lake te del vorba palpale, te na Zanen avri,
varikon - vadj sakon - ¢i hatjarel fomanes misto.

Le internacionalizmongo pre but hasnipe avral kadala butja paru-
vel la Sibako karakteri thaj Sundjipe, linija cirdel maskar kodola, kon
pinzaren le $ibake njevimaske vorbi, thaj kon nici, ke Z'adjes naj ofici-
jalno, institucijalno Sajipe palpale te del le njeve Zanimata kodolenge,

.....

2.4 Sibako njevaripe anda la Indijake Siba

O trito Sajipe si la hindistickona-sanskritistickona $kolaki vizija, so
aba maj but sar Staranda bersengij, pel hijanjzime profesionalni regis-
tera thaj pe kodolenge leksikalne Susipe Sinavel solucija kaverfelikone
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metodologijanca ande’kh kasavo krujo, so vi palaj $ib thaj vi pala so-
cietato butesa heterogenoj. Kadala solucijasa le vorbitora maj misto
hatjarenas jekhavres, de maj feder Zanenas t’inkren vi pengi sib. Vaznoj
te phenelpe, ke pasa kadale dikhimaske punto si vi Zutora thaj vi unji
kritiki Sunelaspe palaj hindisticko-sanskritisticko $kola (pala indicko-
ne-sanskritickone alavengi historija andej Ungrikone Themeski
fomani $ib dikh ROSENBERG 2023a, 2023b, 2023c). Ando Ungro - sar
viandel kaver thema - andel 1980-tone bersengo agor thaj andel 1990-
tone berSengo anglunipe but Zurnaloske artiklura zumade te rakhen
le fomengo dulmutano them andej Indija thaj avri vazden la fomana
Sibake indicka karakteristiki maj palal pizdindos kodolake europikane
atributura. Kado dikhipe ando Ungro naj pinzardo ande buxle kru-
joste, maj feder si ande kopcimaste le Karsai Ervineske iskirimaske,
editorikane, vadj lektorikane butja thaj maj anglunes andel alavarenge
materialura $aj rakhelpe (Karsar 1989; JosH1 1992).

Kodole grammatikara, kon sar penga daki $ib vorbinenas le Indi-
jake siba, trin etimologijake kategoriji ulade jekhavrestar andel prakri-
ticka Siba, apal, andel maskarutne indicka Siba: le o tatsama, pala
soste aba sas vorba maj opral, le @ga tadbhava, thaj le 3=t desi (vadj
399 desya, unjivar 3= desaja) alava. Le tatsama ’kasavo, udjankodo’
alavengi kategorija le sitjile, vadj Zanimaske unzulimata garavel, e eks-
presija po agor pel ¥&pa@A samskrtatsama "udjankodo sar o sanskri-
ticko’ vorbi zal palpale (P1scHEL 1965: 7; Drocco 2012: 119-120, JHA
2019: 36). Tanges pe kodole alava hasnin, save andaj klassicicko sans-
kriticko $ib line unzule andej assamicko, bengalicko, maraticko, ne-
palicko, odijicko, hindicko, gudzaraticko thaj singalezicko $ib, de maj
buxles vandel dravidicka $iba, phenas ando malajalamicko thaj ando
telugicko. Butivar andekh maj uco thaj maj kulturno registeri Sonpe,
sar le tadbhava alava, maj baro prestizo sile thaj andej ortografija ink-
ren lengi sanskriticko forma (ROSENBERG 2023c: 230-231).

Kodo ¢acoj, ke viandej Indija butivar phenenpe le tatsama vorbi
(andaj sanskriticko avile sitjile unzulimata), de kadala vorbi kodole
zanara, iskiritora, poetura, dramake iskiritora, filozofusa thaj Zurna-
listura adaptalinde, kon na feri ando sanskriticko, de penga daka $i-
bake maj lase, maj profesionalne majstrura sas le. Andej fomani kado
proceso na kade, na pala sistematizmo thaj planifikacija Zal, maj fe-
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der tradelles o doro karing o egzoticko oriento, so — palal Zi akanutne
dikhle eksperijenciji — le ¢acikane Sibako Zanimaske hijanjosa phirel
kethanes; le reprezentaren naj hindicko thaj sanskriticko kompe-
tencija, vi penga fomana Sibake zanimasa but gindura si (ROSENBERG
2023a: 188-190).

But faktora sikaven kadi problema, i.e. ¢i line sama pe la fomana
fonologijake reguli, cel alavengi morfologijaki sistema, ¢i somnosarde
le vokalongo lungipe thaj le stresongo than, kade le vorbengo ,laso”
avri phenipe nastig pinzardo, de ando tektso vi le nasules gepelime
datongo numero ucoj. Le perdal line vorbi butivar na ande originalno-
na denotacijasa linepe te hasnin thaj generalnones ¢i foglalkozinde le
alavenga denotacijasa thaj la denotacijaka usalinimasa. But Sela dup-
likalime vorbi si bikauzake ande kadale alavara, so biertelmosko keren
le neologizmura, de ¢i foglalkozinde cel tabuvikane alavenca, so maj
pharo societatosko thaj kulturako bipinzaripe somnosarel. Opral pe
kadala la Sibake njevitora ¢i zurardepe te harmonizalin penge traba ¢i
ande jekh-jekh them, ¢i maskarthemutnes, agore le leksemange un-
zulimata maj na randomicka sas le (ROSENBERG 2023b: 36-37), kade
pale na karing o jekhipe del pasura, ba maj njeve variaciji kerel.

Trubul te vorbinas vi palal kadala skolaki teoretikano fundo, ke
vi la hindickona $ibako alosaripe karing la fomana vorbangi rezer-
vako buxlipe hegemonone gindimasko modo somnosarel, ke kadij la
lumake Starto maj vorbime $ib thaj andej Norduni thaj Maskarutni
Indija kadij e standardno $ib thaj e lingua franca. Le hindickone un-
zulimatonca la fomana $ibake indikane rikiti kamen te cirden telal thaj
phagrenpe te pasarenla karing la Indijake $iba, anda kadi le iskiritora
kodole alava line perdal, save indikanes $undjonas — hajkam indikane
mezin iskirime. (Anda kodo si kade, ke butaig nas sanskriticko-ung-
riko alavari, maj feder karing le hindicka alava barolas o intereso thaj
$aj ke andal lase alavaresko hijanji nastig alosarde Cej pandzabicko
§ib, Catundi, te na e hindicko, ba e pandzabicko aselas maj pase kar-
ing kodi sib, so kothe vorbinnas, kathar avile le fom.) Maskar kodole
alava, so andaj hindicko line perdal, but kasave ekspresiji si, so vandej
hindicko §ib unzulimataj le, apal andaj orentalisticko perspektiva dos-
ta egzotiko, vadj kodoleske dikhle vorbi line perdal bikodolesko, ke
le alavarenge iskiritora Zanglesas, ke kadale alava perzicka, arabicka,
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vadj portugalicka unzulimataj le. Vi kodo sikavel, ke ando hindicko $ib
feri o egzotikumo dikhenas, ke jive avile andre bilimitime le hindicka
vorbi, nastig rakhenpe kodole vorbi andej fomani (¢i sar hindicko, ¢i
sar ungriko unzulipe), saven hindicko, vadj sanskriticko rikita si ande;
ungriko $ib, i.e. bungald, dzsungel, guru, jogi, pizsama, puncs, sampon®
thaj kade maj dur. E hindisticko-sanskritisticko $kola, apal, jekh kasa-
vo Sibako njevaripe si, so mamuj la $ibaki naturalnone parudjimaski
tendecija del afekto, thaj so mostar kaver skoli maj laso Sibako ink-
ripe $inavel, de avri phandavel kodole vorbitoren, kon ¢i line rig ando
institutikano sitjaripe. Po agor anda la harmonizacijako hijanji maj
milno hatarosko lenija cirdel maskar jekh-jekh fomano komuniteto,
save andel kaver thema besen, kadalesa kerindos Stigmatizacija thaj
diskriminacija.

3 Palune alava

Ande muri analiza zumadem te sikavav, ke la fomana $ibaki evolu-
cija thaj kodolaki standardizacija pherde si bute pusimatonca. Misto
dikhelpe, ke le unzulimaske thaj sibake njevarimaske Strategiji i jekh
nivelo angle $aj Zutin la leksikaki rezervako buxljaripe thaj e maskardi-
alektalni komunikacija maskar le fomane vorbitora, de kadala soluciji
ande pengi akanutni forma butivar feri lokalnones si lase thaj ¢i zutin la
$ibako globalno progreso, vadj kodolaki unifikacija. Le kaver skoli thaj
kodolengi implementacijako nivelo korelalil kodole manusengi Sibaki
kompetencijasa, kon kamen te reformalin e §ib. E hindisticko-sanskri-
tisticko Skola misto del pelda pe kodo, ke la $ibako njevaripe sar $aj del
afekto kodolesko primipe le societatostar thaj pe kodolesko hasnalato,
ke dikhimaskej le ideologikane motivaciji thaj kodolengo societatoske

3 bungal (< gudz. ¢PdId) banglo *bengalicko kher’), dzsungel (< hin. s jasn-
gal’ves, dezerto’ < san. Sigd jangala dezerto’), guru (< hin. 7% guru, vadj pan.
g guri < san. Te guru respektime, patjivalo, jégi (< hin. @t yogi < san. A
yogin), pizsama (< hin. 91 paijama < far. aslwb, pdyjama, vadj «lb pdjama
’punrengo gad’), puncs (< hin. 9 pdc, vadj urd. g4 panc ’panZ’ < san. UFq
pdiican), sampon (< hin. sidt capo, vadj =idt campo < la staat capnd, vadj la =iver
campna djuril, husnel’ vorbaki imperativno forma).



73

konzekvenciji pala la $ibake njevaripe. Andel avutne vramake planifi-
kaciji trubunas te len sama la Sibango diverzitato thaj kasave Strategiji
si te elaboralinas, save Zutin la fomana Sibake sa variantongo grizipe
kade, ke angle Zutin le kethanutne hatjaripe thaj e koherencija v’ande
jekh-jekh them, vi maskarthemutnes.

Skurcimata thaj somnura

= ekvivalencija, sinkretizmosko somno (GEN=DAT somnosarel,
ke le genitivuseski forma sinkretikoj le dativuseska formasa)

% unji zenendar nasulake, kaver Zenendar lasake inkerdi forma
* sakonestar nasulake inkerdi forma
ADJ pasnav

b.b. bibersesko

cf. confer (< latinicka ‘dikh kethane’)
F zuvljikano
gudz. gudzaraticko
hin.  hindicko

M mursikano

N Sernav

pan.  pandzabicko
PP past participle
san.  sanskriticko
SG noun

sl. slovakicko
ung.  ungriko

urd.  urduviko

\4 kernav
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A HATRANYOS HELYZETU TELEPULESEKEN
DOLGOZO PEDAGOGUSOK MENTALIS
JOLLETE, A KIEGES-PREVENCIO
FONTOSSAGA!

Tanulmdnyunkban a hdtrdanyos helyzetii térségekben dolgozo pedagé-
gusokat érintd kiégés jelenségével foglalkozunk. A szdmos tekintetben
nehéz oktatdsi-nevelési kornyezetben torténd szakmai helytdllds jelen-
t0s kihivdsokat tartogat a pedagogusok szamdra, amelyek a pszichés
jollétiiket befolydsoljdk. Pedagdgiai és pszichologiai felkésziiltségiiket
preventiv beavatkozdsokkal lehetséges és kell is folyamatosan erdsiteni,
amelyek az érzelmi kimeriiltség elkeriilése és suilyosabb esetekben a pd-
lyaelhagyds megakaddlyozdsdanak kulcsai lehetnek.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, pedagdgiai kihivasok, pedagégusok
mentalhigiénéje, kiégés-prevencid

A hatranyos helyzet jellemz6i

A hatranyos helyzet fogalma relativ, nehezen koriilhatarolhatd. Lis-
KO (2002) szerint elsésorban a tarsadalmi-gazdasagi kornyezet altal
meghatdrozott. Viszonyfogalom (RETHYNE és VAMos 2006), amely
nagymértékben Osszefiigg a csaldd szocio6kondmiai statuszaval, a
tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis kornyezettel. Olyan személyek,
csoportok vagy telepiilések, akik, vagy amelyek esélyei korlatozottak
a tarsadalomban val6 egyenld részvételre és boldoguldsra, valamilyen

! A kutatast a KDP-2020 1010959 azonosité szdmu pélydzat tdmogatta. A ku-
tatds az Innovacids és Technoldgiai Minisztérium Kooperativ Doktori Pro-
gram Doktori Hallgatéi Osztondij Programjénak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesz-
tési és Innovacids Alapbdl finanszirozott szakmai timogatdséval késziilt.
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szempontbdl kedvezdtlen tarsadalmi, gazdasagi vagy infrastrukturalis
koriilmények kozott élnek, dolgoznak, tanulnak. A szociokulturalis
hétrany tényezdi a sziilk iskolazottsaga, a sziilok egzisztencialis biz-
tonsaga, a csaldd stabilitdsa, az eltartottak szdma, kisebbségi, etnikai
helyzet, lakéhely szerinti kiilonbségek, hatassal vannak a gyermekek
fejlodése mellett beilleszkedésiikre, tanuldsi motivaciéjukra (PAs-
KUNE Kiss 2010). A héatranyos helyzetli gyermekek, tanulok gyakran
hétranyos helyzeti telepiiléseken élnek, ahol jellemz6 az alacsony jo-
vedelem, magas munkanélkiiliség, és a szegényes infrastrukturélis fel-
tételek. A hatranyos helyzetd tanulok 20-25 szézalék feletti ardnya az
osztalykozosségben FEJEs Jozsef Balazs és Szcs Norbert (2013) sze-
rint maga utan vonja az oktatdsi kornyezet és az oktatasi szolgaltatasok
alacsonyabb szinvonalat. Az aranyok novekedése a teljesitmény csok-
kenésével jar (HAvAs-ZOLNAY, 2011), melynek hatterében a tanuldk
életkoriilménye all (KerTESI-KEzDI 2012).

Példaul Somogy Varmegye felzarkézé telepiilésein él6 tanuldk a
legtobb esetben lakdhelyi és ezzel egyiitt tarsadalmi izolacié kortilmé-
nyei kozott élnek. Csaladjaik alacsony szociookondmiai statuszdak, a
szlil6k nagyrészt alacsonyan iskoldzottsdgiak, nem all rendelkezésre
megfelel6 mindségl otthoni tanuldsi tér. A tanulds tdmogatdsanak hia-
nya mellett a gyermekek korében az atlagosndl alacsonyabb a tanuldsi
motivacid, a sziilok elvarasai és a mobilitasi perspektivak nem Gszton-
z6ek. Ezt sok esetben stlyosbitjak az esetleges nyelvi és kulturalis hat-
ranyok, melyek negativan befolydsoljdk a gyermekek tanulasi szokdsa-
it, tanulmanyi eredményeit, kozosségbe vald beilleszkedését (CSERTI
Csar6 2021).

Az iskola szakembereinek specialis ismeretekre, modszerekre van
sziiksége az eltéré hattérrel, eltérd képességekkel rendelkezd tanulok
neveléséhez, oktatdshoz. A problémat fokozza, hogy a csaldd sem tud
segiteni a tanuldsban, a lemaradds csokkentésében. Ezek a nehézségek
az online oktatds alatt feler6sodtek, tovabb novelve az oktatasi egyen-
16tlenségeket. A motivalatlansag mellett gyakori a gyermekek hidnyza-
sa, ami tovabb noveli a sikertelenséget és lemorzsolédashoz vezethet.

A kedvezdétlen csaladi és tarsadalmi kornyezet és az oktatasi hattér
hidnya miatt a hatranyos helyzetli gyermekekkel foglalkozé pedagdgu-
sok szamos szakmai nehézséggel kiizdenek, melyek koziil kiemelend6
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a tanul6k alacsony tanuldsi motivécidja, korlatozott nyelvi kédja, a ma-
gas hidnyzasi arany, a rejtett tanterv miikodési mechanizmusa, illetve
a folyamatosan emelkedd szakemberhidnybdl fakad¢ talterheltség. A
tanuldk eltéré képességei miatt a hagyomdnyos oktatasi mddszerek
nem hatékonyak, fontos az innovativ, adaptiv pedagdgiai mddszerek
alkalmazasa, melyek elsajatitdsa, alkalmazasa tobb id6t és folyamatos
szakmai fejlédést igényel. Mindez kiilonosen nehezitett lehet, ha a tal-
terheltség szakmai elszigeteltséggel is parosul.

Az esélyegyenl6tlenség ALPAR Vera Noémi (2018) szerint a neve-
1ési-oktatdsi intézményekben kozvetve vagy kozvetleniil olyan negativ
jelenségeket eredményez, amelyek hatdssal vannak az intézmények
miikodésére, a tanuldk teljesitményére, a pedagégusok mentalhigiénés
allapotara, novelik a kiégés kockazatat. KERTESI és KEzD1 (2012) sze-
rint a j6 mindségu oktatas két dsszetevdje a hatékony és eredményes
pedagdgus és a tanulds szempontjabdl motival6 kozosség.

A pedagogusok pszicholdgiai biztonsaganak tényezo6i

Az oktatasi folyamatban a gyermek fejlédésében és jollétében hang-
stlyos a tandr szerepe. A tanitds sokrét(i felel6sséggel jar. A felelGsség
tilmutat a tananyag egyszer( atadasan, a tananyagok létrehozaséan, a
kompetencia felmérésén, valamint szimos adminisztrativ feladaton
(ASTRAUSKAITE-VAITKEVICIUS-PERMINAS 2011; COMBER-NIXON
2009). A tanarok jellemzden sokféle csoporttal dolgoznak egyiitt,
akiknek életkora, kulturdlis hattere és motivacidja, valamint szocialis
kompetenciaja nagyon eltérg lehet (CoMBER-NIXON 2009). A kutatok
értelmezése szerint a tandrok szocio-emociondlis készségei elengedhe-
tetlenek az optimalis osztalytermi kornyezet fenntartdsahoz, a konflik-
tusok kezeléséhez, a tiamogatashoz és az egyéni igényekre valé adekvat
reagalashoz (JENNINGS és mtsai 2017; SCHONERT-REICHL 2017). Fel-
tételezik, hogy a stresszkezelés, a rugalmassag, a pozitiv szervezési és
motivacios attitidok a szakmai sikeresség elérejelz6i. Arra is felhivjak
a figyelmet, hogy érdemes azonositani és mérni azokat az attitiidoket,
tulajdonsagokat és motivaciokat, amelyek hozzdjarulhatnak mind a
munkahelyi elégedettséghez, mind a tanari palyan maradashoz (Hot-
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LETT-MCMAHON-MONSON 2021).

A proszocidlis oktatasi modell (JENNINGS-GREENBERG 2009) sze-
rint azok a tandrok, akik rendelkeznek bizonyos szocialis és érzelmi
kompetenciakkal, jobban képesek megbirkdzni a szakma kovetelmé-
nyeivel, mikozben elkeriilik a kiégést. Kutatasi eredmények azt mutat-
jak, hogy erds kapcsolat van a tandri stressz, a negativ érzelmi reakci-
0k, a megkiizdési mechanizmusok és a személyiség jellemz6i kozott
(MonTGOMERY-RUPP 2005). Ezek a jellemzdk az Onismeret, szocialis
tudatossag, onmenedzselés, kapcsolati készségek és felel6s dontéshoza-
tal (Z1ns és mtsai 2004). Tanarok esetén e kompetencidk hianya szak-
mai motivaciévesztéshez és esetleges fluktuacidhoz vezethet. Meglétiik
viszont erGsitheti a tanarok szakmai hatékonysagat és elkotelezettségét,
és csokkentik a stressz és a kiégés valdszintiségét. Szocio-emocionalis
készségek (pl. onészlelés, motivacid, kitartds, onkontroll, onértéke-
1és stb.) szempontjabdl szamos olyan fontos tulajdonsag van, ame-
lyek értékesek a tandri szerep betoltéséhez és a szakmai kitartashoz.
Az érzelmi kimeriilés elkeriilése és masok sziikségleteire valé reagalas
érdekében a tandroknak hatékonyan kell szabalyozniuk sajat érzelmei-
ket, reflektivnek kell lenniiik és képesnek arra, hogy masok szandékait
azonositsak (JENNINGS és mtsai 2017). Az empatia, a kedvesség, az ext-
raverzid és az Gszinteség is olyan tulajdonsagok, amelyek novelhetik
annak valdszinlségét, hogy a tanar képes meg6rizni a jollétét vagy a
munkahelyi tdmogaté hdlézatok kiépitésével és a stressz keriilésével a
sajat egészségét megdvni (SzIGETI-D1 BLas1O 2024).

Altaldban a kiégésrdl

A kiégés témakorének kutatdsa az 1970-es években keriilt a nemzet-
kozi tudomdnyos érdeklédés kozéppontjaba. A kutatdsok kiterjedtek
a foglalkozasi csoportok szamos teriiletére, és a kiégés kérdéskorének
tobb aspektusat érintették, azonban 50 évnyi kutatds utdn még min-
dig nincs konszenzus a tudomanyos szcénaban a kiégés fogalmanak és
mérésének mddjardl. CANU és munkatarsai (2021) attekintd tanulma-
nyukban bemutatjdk a kiégés 13 kiilonb6zd definicidjat, melyek kozos
pontjat minddssze a — kiégés alapvetd alkotdelemeként szamontartott
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- kimeriilés adja (DEMEROUTI és mtsai 2021).

Az elmult évtizedekben a nemzetkdzi szintereken kiilonféle elmé-
leti modelleket és intervencids lehetdségeket dolgoztak ki a kutatok,
melyek hozzajarultak a kérkép okainak és kovetkezményeinek jobb
megértéséhez. A vizsgalatok jelentds hanyada a human szolgaltaté fog-
lalkozasokra, és killondsen az egészségligyre Osszpontositott. A pszi-
chiatria kiemelt aktudlis kérdései kozé tartozik a kiégés és a mentalis
betegségek kozotti kapcsolatok megismerése, de megjelenik a kiégés
egyszerl kimeriiltségként torténd ujra definialasdra tett kisérlet is. A
nemzetkozi szakirodalomban azonban viszonylagos hidnyteriiletként
jelentkeznek a kiégés kezelésére és/vagy megelGzésére iranyuld lehet-
séges beavatkozasokkal kapcsolatos értékeld kutatasok. Tekintettel
arra, hogy a kiégés kezelésének célja dltaldban az, hogy az emberek
visszatérhessenek a munkajukhoz, és abban sikeresek lehessenek, a
pszichiatriai, pszicholdgiai kutatasok jelentds mértékben hozzaja-
rulhatnak ahhoz, hogy meghatarozzak azokat a kezelési stratégidkat,
amelyek a leghatékonyabbak segitenék e cél elérését (MAasLACH-LEI-
TER 2016).

Napjainkban a kiégés kutatasa az egyéni és szervezeti szintd ko-
vetkezményekre fokuszdl. Szamos tanulmdny megallapitotta, hogy
a kiégésnek hossza tava hatdsai lehetnek az érintettek egészségére,
nagyobb ardnyban keriiltek korhazba sziv- és érrendszeri problémak
miatt (SHIROM és mtsai 2005; AHOLA-HAKANEN 2014; AHOLA-TOPPI-
NEN-TANNER-SEPPAMEN 2017), illetve magasabb a mentdlis egészséget
veszélyezteté problémdk kockazata (AHOLA-HAKANEN 2014). Szerve-
zeti szinten a kiégés tobbek kozott alacsonyabb termelékenységhez,
csokkend hatékonysdghoz, a munkaval valé elégedettség kisebb szint-
jéhez, valamint a munka és a szervezet irdnti elkotelezettség csokke-
néséhez vezethet (WiLLiAMS-MANWELL-KONRAD-LINZER 2007).
Ezeken kivill a kiégést a hidnyzdsokkal, a munkahely elhagyasanak
szandékaval, és a tényleges személyzeti fluktudcioval is Osszefiiggésbe
hoztak (SCHAUFELI-LEITER-MASLACH 2009), és tovabbi nehézséget
jelenthet a szervezetek szamara, hogy a kiégés ,fert6z6” lehet a kollé-
gak korében. Az elmult évtizedek kutatdsai rengeteg ismeretet nytjtot-
tak szamunkra a kiégés el6re jelzGirdl és kimeneteleirdl.

A kiégéssel kapcsolatos kutatdsok fontossagat megerdsitik a kozel-
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mult eurdpai gazdasagi problémadi, melyek hatassal voltak a szervezeti
életre is. A munkaltaték novekvé nyomast gyakoroltak az alkalmazot-
takra annak érdekében, hogy a megnovekedett munkaigényt kevesebb
er6forrassal fedjék le, mely tényezé vitathatatlanul néveli a kiégés koc-
kézatit (DEMEROUTI és mtsai, 2021). DANIELS és munkatarsai (2007)
elemzésiikben bizonyitottdk, hogy a munkakor jellemzéi és a jollét
kozotti kapesolat nemcsak az egyéni kiilonbségektdl vagy a mikroszer-
vezeti Osszefliggésektdl fligg, hanem a makrogazdasagi tényezdktdl is.
Vilagszerte fokozatosan né az érdeklédés annak megértése irdnt, hogy
a mikro- és makroszervezeti osszefiiggések hogyan befolyasolhatjak a
dolgozdk jollétét és teljesitményét. A globalis piacon a szervezeti don-
téshozok vélaszokat szeretnének kapni azokra a kérdésekre, hogy mely
szervezeti politikdk segitik az alkalmazottak jollétének védelmét és a
kiégés megel6zését, mikozben biztositjak a megfelel6 munkavégzést és
a termelékenységet, példaul a munkakor-tervezés javitdsan alapulva
(DEMEROUTTI és mtsai, 2021).

Az Gjabb kiégési modellek a munkahelyi stresszel kapcsolatos
elméleteken, és a megerdltetéshez vezetd egyensilyhidny fogalman
alapulnak. El6zményiikként a tranzakciés modellt érdemes emliteni,
amely fogalmi hidként szolgalt a kiégés szekvencialis szakaszokon ala-
puld-, valamint az egyenstlyhianyt hangstlyozé paradigmaéja kozott,
hiszen a munkahelyi stresszorokat — az egyéni igények és a munkaigé-
nyek kozotti — egyensutlyhidnyként, az egyéni megterhelést a kimeriilt-
ség és szorongas érzelmi reakcidjaként, a védekezd megkiizdést pedig
az attitidok és viselkedés megvaltozasaként értelmezte (CHERNISS
1993). Ezt kovetden - a kereslet-er6forras egyenstlytalansagdhoz kap-
csoléddan — két modell jelent meg a szakirodalomban, a Conservation
of Resources (COR) és a Job Demands-Resources (JD-R) modell. A
COR-modell egy motivacios elméleten alapul, mely szerint, ha az egyé-
nek ugy érzik, hogy az dltaluk nagyra értékelt er6forrasok veszélyben
vannak, mindent megtesznek azért, hogy megtartsak ezeket az eréfor-
rasokat. Az er6forrasok elvesztése, vagy akar a kozelgd er6forrasvesztés
lehetdsége, sulyosbithatja a kiégést (HoBrOoLL-FREEDY 1993). A JD-R
modell arra a felfogasra épit, hogy a kiégés akkor kovetkezik be, ha az
egyének felé folyamatos munkaigényeket tdmasztanak, azonban nem
allnak rendelkezésre megfelel6 er6forrasok a munkaigények kezelésére
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vagy csokkentésére (BAKKER-DEMEROUTI 2007). Mind a COR, mind
a JD-R kiégés fejlodés-elmélete megerdsitést kapott a kutatdsok sordn
(MASLACH-LEITER, 2016).

A kiégés kiegyenstlyozatlansagi elméletéhez kapcsolddik a LEITER
és MAsLACH (2004) altal kidolgozott Areas of Worklife (AW) modell
is, amely - az el6z6 modellekhez hasonléan - a munkahelyi stresszté-
nyezoket szintén a személy és a munka kozotti egyensulyhidnyok vagy
eltérések formdjaban hatdrozza meg, és hat kulcsfontossagu teriiletet
azonosit, ahol ezek az egyensulyhianyok el6fordulnak: munkaterhelés,
ellendrzés, jutalom, kozosség, tisztesség és értékek teriiletét. Az ezeken
tapasztalhat6 eltérések befolyasoljak az egyén észlelt kiégésének szint-
jét.

A pedagoégusok kiégése

Nemzetkozi és hazai kutatdsok egybehangzdan igazoljak, hogy a ta-
narok dltaldban magas szint( stressznek vannak kitéve és veszélyezte-
tettek a kiégéssel (CHAPLAIN 2008; JaGoDICS és mtsai, 2020; MIHAL-
KA-P1KO, 2018; SCHWARZER-HALLUM 2008; SzABO-JaGoDICS 2016),
ugyanakkor a pedagégusok kiégésének vizsgalata kevésbé széles kord,
mint egyéb segitd szakmak esetén. Pedig a pedagdgus hivatdssal tobb
olyan nehézség is jar, amely a kiégés rizikéfaktorat jelentheti, hiszen
sokféle tarsas szintéren, szamos kiilonboz6 interperszonalis kapcsolat-
ban folytatnak interakcidkat, naprakész tudassal kell rendelkezniiik,
jelentds a dontési feleldsségiik, gyakran kell probléma- és konfliktus-
helyzeteket megoldaniuk, és mindekdzben sajat és tanitvdnyaik mo-
tivacigjat is fenn kell tartaniuk (MIHALKA 2023). A pedagdgus szak-
ma empatids munkamaédot igényel, ami mdr rovid id6 alatt jelentds
érzelmi megterheléssel jar. Mar a pedagdogus palya legelején sziikség
van egy stabil, érett személyiségmiikodésre, mely vildgosan kijeloli az
énhatarokat, és amely képessé tesz benniinket példaul a sajat teherbird
képességiink redlis felmérésére (LuBINSzkI 2012).

A pedagégusok vonatkozasaban kiemelt rizikéfaktort jelent a bur-
nout szindréma kialakuldsdra a tdrsadalmi nyomas a hibatlan munka-
végzésre, az elkeriilhetetlen érzelmi bevonddas, az idealizalt elvardsok
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— allandé jokedv, magas intelligencia, biztonsagteremtés —, azonban a
magas elvarasok mellett kevés visszajelzést kapnak a munkajukra vo-
natkozdan, és kevés a sikerélménytiik is (BAGDY 1994). A nemzetkozi
kutatasok eredményei alapjan az eurdpai pedagdgusok 60-70%-a tar-
tos stresszhatdsnak van kitéve, 30%-uk pedig érintett a kiégés szindré-
maval (Rupow 1999). Paks1 és munkatarsai (2015) vizsgaltak a hazai
pedagdgusok palyamotivacidjat és lelki egészségét. Ahogy a prevalen-
cia bemutatdsakor is utaltam ra, megdllapitottak, hogy a nemzetkozi
eredményektdl eltéréen — melyek szerint a pedagégusok 25%-anal for-
dul el6 a kiégés -, a hazai pedagdgusok 5-8%-a kiizd a kiégés tiinete-
ivel. Annak ellenére talaltak ilyen alacsony aranyt, hogy a kutatasban
részt vevok szerint a pedagdgus szakma tdrsadalmi és anyagi elismert-
sége elmarad mads értelmiségi palyaktol. A pélya elényének tartjak,
hogy kénnyebb megteremteni a munka és a maganélet egyensulyat,
illetve lehetdséget kinal az dnmegvaldsitasra. A kapott eredmények
SzaB6 Eva és munkatarsai (2018) szerint ellentmondanak az 4ltaldnos
gyakorlati tapasztalatoknak, hiszen a pedagégusok sokszor tdlterhel-
tek, gyakran keriilnek szerepkonfliktusba, sokszor interperszonalis
konfliktusokat generdlé munkahelyi klimédban, nem megfeleld eszko-
z0kkel kell dolgozniuk. PINES és MAsLACH (1978), vizsgalatuk alapjan
megallapitottak, hogy a kiégés pozitiv korrelaciét mutat a képzettség
fokaval, a palyan eltoltott id6vel, az onkiteljesedés vagyaval és az ehhez
kapcsol6dé szakmai elvarasokkal. Torma (2015) vizsgalatai alapjan
azok a pedagdgusok a leginkabb kiégettek, akiknek — amellett, hogy a
munkahelyi terhelést magasnak érzik és kevéssé elkotelezettek a mun-
kajukban - szegényesebbek a megkiizdési kapacitasaik, tovabba ritkdn
élnek at flow-t.

A pedagégus palya szakmaspecifikus megterhelé hatdsai egyér-
telmden hozzajarulnak a pedagdégusok palyaelhagydsahoz. KorukLu
és munkatdrsai (2012) kutatdsai eredményeik alapjan magyarazattal
szolgalnak arra, hogy miért a 20-40 éves korosztaly a legveszélyezte-
tettebb a pedagdgus pélyaelhagyds szempontjabdl. Véleményiik szerint
ebben az életkorban a kiégés tiinetei koziil az érzelmi kimeriilést és
az elszemélytelenedést észlelik magukon leginkabb, ami motivaciot je-
lenthet a tanari palya elhagyasara, mig az idésebb korosztaly a szemé-
lyes hatékonysag csokkenésében éli meg a kiégés-szindromat, amin a
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palya elhagydsa nem viltoztat.

A tanari kiégést vizsgalé empirikus kutatdsok tovabbi tényezok
hatasat is fontosnak vélik a kiégés kialakuldsaban, igy tobbek kozott
az alacsony tanul6i motivacio, a fegyelmezési problémak, a tanuldi és
tanari értékkészlet kozotti disszonancia, az idékorlat vagy a tualterhelt
munka is befolyasolé tényezéként jelenik meg, mig a személyiség bi-
zonyos jellegzetességei — mint az érzelmi stabilitds és az extroverzi6
magas szintje — és a magasabb én-hatékonysagérzés, protektiv faktort
jelentenek (KiM-JORG-KLASSEN 2019). A kutatasi eredmények azon-
ban nem konzisztensek abban a kérdésben, hogy a tanarok életkora,
neme és/vagy tanitasi tapasztalata sebezhetGbbé teszi-e Gket a kiégés-
sel szemben (WESTPHAL és mtsai, 2022).

Hazai vizsgalatok a pedagégusok kiégésének témakorében

A pedagégusok kiégéséhez kapcsol6dé korai kutatasok az ezred-
fordul6 idészakaban indultak Magyarorszagon, Petrdczi Erzsébet ne-
véhez kotddden. PETROCZI és munkatdrsai (1999) mar ebben a korai
idGszakban a kiégés megel6zésében hangstlyoztik a tarsas timogatds
jelentdségét, tovabba Osszegyijtotték a pedagdgusok altal fontosnak
tartott munkahelyi stressztényezdket. Ilyen stressztényezd tobbek ko-
z0tt az elismerés és az egyiittm{ikodés hidnya — mind a kollégak, mind
a vezetGség vonatkozdsaban -, a sziil6kkel val6 konfliktusok, a gyer-
mekek viselkedési problémai, tovabba a maganéletiik hattérbe szoru-
lasa (PETROCZI és mtsai, 1999). Egy kozelmultban végzett kvantitativ
vizsgalat hasonld rizikétényezdket dllapitott meg. Eszerint a kiégés
szintjével Osszefiiggésben allnak a didkok viselkedéses problémadi, az
intézményekben a hidnyos kornyezeti feltételek, adminisztracids ter-
hek, tovabba a fokozott munkaterhelés (SzaBO-FEHERVARY 2023).
Mindez befolyasolja a pedagdgusok elégedettségét, megjelenik a jovo
miatti aggddds és a problémamegoldasi bizonytalansdg, melyhez tehe-
tetlenségérzés és rossz kozérzet is tarsul. A kompenzaldsuk érdekében
a pedagdgusok erdforrasként az egyéni megkiizdési stratégidikhoz for-
dulhatnak (PETROCZI és mtsai, 1999). Salavecz és munkatarsai (2006)
a munkahelyi stressz és a pedagégusok mentlis egészségének kiilonfé-
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le tényezdi kozott kerestek kapcsolatot, fontos megallapitasuk, hogy a
pedagdgusok lelki egészségének meghatérozdja az erdfeszités-jutalom
egyenstlya vagy éppen egyensulytalansdga, és a munkahelyi stressz
legszorosabb Gsszefliggésben a kiégéssel 4ll, a leggyengébbel pedig a
depresszioval.

MIHALKA és PIkO (2018) jelentGs vizsgalatokat folytattak 2016-
17-ben, amelyek sordn a pedagégusok lelki egészsége és a munkahelyi
stressz kozotti kapcsolatokat tekintették at.

PaksI és SCHMIDT (2006) elsGdlegesen a pedagdgusok pszichés
jellegzetességeinek a szervezeti tényezokkel és kiégéssel kapcsolatos
Osszefliggéseit keresték. Eredményeik szerint a pedagégusok mentalis
allapota jobb volt az akkori magyar felndtt népesség atlagos mentalis
allapotanal.

Hasonldan az egészségiigyi dolgozdoknal tapasztaltakhoz, a palyan
toltott id6 és a kiégés nem fiigg Ossze (PAKsI és mtsai 2015), s6t KissNE
(2009) eredményei alapjan, a palyan toltott id6 novekedésével a ki-
égéssel vald veszélyeztetettség csokken.

Tobb vizsgalat is hasonld eredményeket mutat a szakos végzettség
és a kiégés kapcsolatanak vonatkozasaban, vagyis a természettudoma-
nyos targyakat tanitok és a szakképzésben dolgozé oktatdk esetében
magasabb a kiégés kockazata (PaksI és mtsai 2015; SZABO-JAGODICS
2016), azonban az évodapedagdgusok kiégésnek szintje szignifikan-
san alacsonyabb, mint az egyéb koznevelési intézményben dolgozoké
(Szab6-LiTLE-JaGoDICS 2018; BORBATH 2020).

MIHALKA (2021) 2068 {6 pedagdgus bevonasaval végzett kozel-
multbeli kutatdsa a kit6lt6k kétharmada esetében talalt kiégéssel vald
érintettséget, egyharmadukndl magas foka kiégést. Az eredményeit a
nemzetkozi adatokkal sszehasonlitva megallapitotta, hogy az érzelmi
kimeriiltség és az elszemélytelenedés alskaldkban rosszabb eredmé-
nyeket értek el a hazai pedagbgusok mas orszagok pedagogusainal. A
vartnak megfelelGen a tdrsas tdmogatas mértéke negativan korrelal a
kiégés mindhdrom alskéldjéval és a munka-csaldd konfliktus mértéké-
vel is, ami felhivja a figyelmiinket arra, hogy a munkaéval kapcsolatos
tarsas tamogatast érdemes kiemelt munkahelyi eréforrasként kezelni
(MrHALKA 2021).

Sz1GeTI Réka (2023) kutatdsidban tobbek kozott a Maslach-féle
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Kiégés Kérdoiv Tanari Véltozataval is végzett vizsgalatokat, melynek
eredményei alapjan a 231 f6 pedagdgus vizsgdlati minta esetében a
résztvevok 28%-a ért el magas értéket az érzelmi kimeriilés, 13% a
deperszonalizacié és 40% a személyes hatékonysag csokkenésének di-
menzidjaban.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy bér kordbban mutatkozott ten-
dencia arra nemzetkozi sszehasonlitdsok vonatkozasdban, hogy a
magyar pedagdogusok kevésbé érintettek a kiégéssel, ezzel szemben az
elmult években romld eredményeket figyelhetiink meg, éppen ezért
kiemelt jelentséggel bir a prevencié és az intervencids tevékenységek
kore. A kutatasok a kiégés szamos faktorral val egyiittjarasat is vizs-
galtak, melyek jol illeszkednek sajat kutatasunkhoz is. A hazai szak-
irodalomban talalhatunk eredményeket a szomatikus megbetegedé-
sek, az egyéni megkiizdési képesség, a szerepkonfliktus, a szervezeti,
munkahelyi tényezdk, a munkavégzés koriilményei, a munkaval valé
elégedettség, tovabba a pélyan toltott és kiégés dsszefiiggéseire vonat-
kozdan, valamint taldlkozhatunk felvetésekkel a tarsas tdimasz szerepé-
re vonatkozdan a kiégés megel6zésében (MIHALKA 2021).

Interperszonalis tényezék

A segitG szerepkorben végzett tevékenységek jellemzdje az aszimmetri-
kus interperszonalis viszony a segit6 és a tamogatott, gondozott kozott,
mely megterheld lehet mindkét fél szdmara, és a segit6tdl elvart allan-
dé gondoskodas, odafigyelés, tdmogatas, jelentGs érzelmi kimertilés-
hez vezethet (BorDAS 2010).

SCHAUFELI és BUUNK (2003) kiemeli, hogy nem csupén a segit6
és segitett kapcsolatara kell koncentrdlnunk, ha a kiégésben szerepet
jatsz6 interperszonalis tényezdket vizsgaljuk, hanem a kollégakkal és
a felettesekkel val6 kapcsolatok mindségére is figyelniink kell, tovabba
nem hanyagolhatjuk el a kolcsonosség, de akdr az emocionalis fert6-
zés jelenségének hatasat sem — mely csoporthatasként hozzajarulhat
a kiégés terjedéséhez. A kiilonboz6 szakmai kapcsolatok - klienssel,
kollégaval, felettessel — reciprocitdsanak megbillenése szintén hozza-
jarulhat a kiégés kialakuldsdhoz. Tovabbi interperszonalis hatétényezd
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lehet a munka értelmetlenségével, haszontalansagaval valé szembesii-
1és, killondsen azoknal, akik ettd]l a munkatdl varjak az egzisztencidjuk
megerdsodését (- 1993).

A szakirodalmi el6zmények alapjan ugy véljiik, hogy a kiégés elke-
riilésében a tarsas tiamogatasnak is kiemelt szerepe lehet (RuisoTo és
mtsai 2021). A tarsas tamogatas olyan eréforrasok észlelt elérhetGségé-
re utal, mint az egyén szocialis hdlézatai, és magaba foglalja a hdzastar-
sak, baratok, munkatarsak és csalddok dltal kindlt tamogatdst (ZHANG
és mtsai 2020). KovAcs és munkatdrsai (2012) kutatasukban, melyben
onkoldgiai-, pszichoterapids- és egyéb teriileten feladatot végzd egész-
ségligyi dolgozdok kiégésének szintjéhez-, tovabbd a megel6zéséhez
kapcsolodé erdforrasok vizsgalatat végezték el, arra a megallapitasra
jutottak, hogy az onkoldgia és a pszichoterapia teriiletén dolgozé szak-
emberek magasabb munkatdrsi tarsas tdmogatasra szamithatnak. Vé-
leményiik szerint a szupervizids és esetmegbeszélé csoportokon vald
részvétel lehetGséget biztosit a formdlis és informalis timogatds megé-
lésére, igy jelentds prevencids tényezot jelent. MAk és munkatdrsai
(2021) szocialis munkasok korében végzett, 300 fore kiterjedd vizsga-
latanak eredményei szerint a kiégéssel 0sszefliggd rizikéfaktorok kozé
tartozik az életkor, a sokgyermekes csaldd, a n6i nem és a munkdban
toltott id6 mellett a tarsas tdimogatds hidnya is, melyet a Maslach-féle
Kiégés Kérdoiv és a Tarsas Tamogatas Kérddiv Osszefiiggéseire alapoz-
va allapitottak meg. Felhivjak a figyelmet arra, hogy a prevencids és
intervencids beavatkozasok tervezésekor érdemes foglalkozni a tarsas
tamasz erdsitésével. RuisoTo és munkatarsai (2021) ecuadori orvo-
sok és apolok vizsgalata soran, a korabbi vizsgalatokkal ellentétben a
férfiaknal taldltak magasabb kiégés szintet, ugyanakkor az eredmények
nem jeleztek nemek kozotti killonbséget az észlelt tarsas tamogatas-
ban. Eredményeik alapjan a tdrsas tdmogatas megléte kimutathatéan
szerepet jatszik a kiégés prevencidjaban, a Maslach-féle Kiégés Kérdo-
iv mindhdrom alskéldjara vonatkozdan, és hozzajarul a jobb altalanos
egészségi allapothoz.
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Szervezeti tényezok

A kiégést meghatarozé definicidk jelentds része nem individualis je-
lenségként tekint a kiégésre, hanem munkahelyi tarsas, szervezeti
kontextusba helyezi el. A szervezeti struktira vonatkozasaban jelen-
tGs hatdssal bir a kiégésre a kontroll mindsége, a szocidlis tdimogatas, a
jutalmazas, az autondmia biztositdsa és a szervezeten beliili kommu-
nik4cid, tovabbd a szervezeti stilus is (MASLACH-SCHAUFELI 1993;
BORDAS 2010; MASLACH-LEITER 2016). SCHAUFELI és BUUNK (2003)
szerint hat intézményi szervezeti tényez6t érdemes kiemelni a kiégés
rizikéfaktoraként, ezek a talterheltség, az értékkonfliktusok, a szigora
kontroll, valamint a k6zosség, a méltanyossag és az elismerés hianya.

BORDASs szerint (2010) a kiégés szempontjabdl veszélyeztetd kor-
nyezeti tényez6k kozé tartoznak a munka jellegzetességei, mint ami-
lyen a hosszt munkaidd, az adminisztracios terhek, a szerepkonfliktu-
sok, a krizisek, a rossz kommunikdacié és a szigoru hataridék. Tovabbi
rizikéfaktort jelent a tdrsas timogatas hidnya a kollégak és a vezetdk
részérdl, igy a visszajelzések és az autondmia hidnya, valamint az ala-
csony részvételi lehetdség a dontéshozatalban.

GALLETTA és munkatdrsai (2016) tovabbi, a kiégés szempontjabol
veszélyeztetd munkahelyi tényezoket gyijtottek Ossze, egészségligyi
személyzet korében végzett vizsgalataik alapjan. Ezek a kovetkezok:

« a munkakornyezet nem illeszkedik az egyéni igényekhez, en-
nek hatasara csokken a dolgozdék motivacidja, ami magasabb
hidnyzasi ratdhoz, rossz munkateljesitményhez, de akdr mun-
kahelyi balesetekhez és mentdlis betegségekhez is vezethet

« a szervezetek elsédlegesen a gazdasagi eredményekre kon-
centrélnak és kevésbé értékelik az emberi eréforrds kiemelt
fontossagat a segitd teriileteken

« talterheltség jellemz6, mely a munkara forditott id6- és eréfor-
rasok csokkenéséhez vezet

« szigoru vezet6i kontroll, mely megakadalyozza, hogy a dolgo-
z6 autoném dontéseket hozzon a munkdjaval kapcsolatban a
kompetencia-hatdrain beliil, ami aladssa a kontrollérzetiiket,
szorongashoz, kimeriiltséghez vezethet.
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A korabbiakon kiviil, szervezeti szempontbdl, rizikéfaktort jelen-
tenek a nehezen teljesithetd elvardsok, az egészségtelen munkahelyi
kultdra, ha a dolgozénak nincs rahatdsa a munkaja koriilményeire,
valamint ha a munka nem illeszkedik a személyiségéhez és a kompe-
tencidihoz, ha nem megfeleld az elvart munkatempé, magas az elvardas
a talordk teljesitésére, és ezért kevés az id a regeneralddasra, illetve ha
hidnyzik a tarsas tamogatds a munkahelyen (Kaye 2018).

A kiégés-prevencio szintjei

OnoDY (2001) - a prevenci6 hdrom ismert szintjéhez kapcsolva — 6sz-
szegytjtotte a kiégés megelGzésére hasznalhato tevékenységeket:
« primer prevencid, melynek célja az éltalanos és a személyes
motivacié novelése
« szekunder prevencié (intervencid): pszichoedukacid, beavat-
kozasi technikék tanitasa:
« astresszteli szituaciok racionalis, intellektudlis megkozelitése-
inek el6térbe helyezése, szemben a személyes megkozelitéssel
« a stresszteli interakcidkba vald involvalddas csokkentésének
segitése
+ aszemélyzeten beliili kapcsolatok szorosabbra flizése
« megkiizdési stratégiak megismerése és erdsitése
« tercier prevencié (krizisintervencid): terdpids intervencié
szlikséges.

Burnout prevencié egyéni és szervezeti szinten

A kiégés prevencidja szempontjabdl tobb tényez6t is érdemes atgon-
dolni. Az egyik fontos tennivalé a segit6 foglalkozastak képzése terén
jelenik meg. A mentélhigiénés el6késziiletek, Onismereti csoportok,
Onismereti gyakorlatok segitik az érett segit6i identitas kialakulasat,
fejlesztését. Fontos tovabba, hogy a segité tisztaban legyen a motiva-
cidival, attitidjeivel, redlis képe legyen 6nmagardl, a kliensrdl és a hi-
vatasardl. Képes legyen a mentalhigiénés allapotanak monitorozasara,
apolasara, ebben nagy szerepe van a megerdsitd, ventillacids leheto-



90 Di Blasio Barbara — Szigeti Monika Veronika — Taskai Erzsébet

séget biztositdé munkatarsi csoportnak, kozosségnek. Ugyanakkor a
privat szféra megerdsitése is elengedhetetlen az egyéni prevenciéban
(HorvATH 2019).

FRIEDMAN és FARBER (1992) nagymintds vizsgalatuk sordn azt ta-
laltak, hogy az énkép és a szakmai elégedettség negativan korreldl a
kiégéssel. TERRY (1997) gy véli, hogy a realis 6nértékelés, a stressz
csokkentése, a megfeleld étkezés és a sport mellett a kiilsé megerdsités
is prevencios hatassal bir. KLASSEN, PERRY és FRENZEL (2012) vizsga-
lataik soran megallapitottdk, hogy az én-hatékonysag érzése, valamint
a didkokhoz, munkatarsakhoz valé kapcsolddas fontos az elkotelezd-
désben, és ez negativan korrelal az érzelmi kimeriiltséggel és a pszicho-
16giai distresszel.

A kiégés-prevencio kérdésével szervezeti szinten is foglalkozni
sziikséges. A koznevelési intézmények esetében ennek megvaldsitasi
lehetGségét jelenti a képzések, tovabbképzések, tréningek, szupervizid
szervezése, az ezeken vald részvétel lehetdségének biztositasa, illetve a
tamogaté munkahelyi kapcsolatok haléjanak erdsitése. Fontos, hogy
a vezetOk rendszeresen adjanak egyéni pozitiv visszajelzéseket, tamo-
gassak az autoném dontések meghozataldnak lehetdségét, segitsenek
tisztazni a motivacidkat, attitidoket, sziikség esetén nyitottak legyenek
a szakemberek tehermentesitésére a munkafolyamatok atszervezésével
(Hajpuska 2008).

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy a pedagégusok jélléte, szak-
mai és egyéni megelégedettsége, munkahelyi kozérzete szociodko-
ndémiai szempontbdl kiemelkedd tényezd, mert a pszichoszomatikus
problémak, a betegségek, a tarsas viszonyok zavarai kihatnak az iskolai
koérnyezet bonyolult kontextusaban a gyermekekre és a fiatalokra is,
illetve érintik a munkahelyi hatékonysagot is.

A hétranyos helyzet( telepiiléseken mikodd iskolak vezetSinek az
esetleges fluktuacid és pélyaelhagyas elkeriilése végett hangsulyt kell
fektetni a kiégés-prevenciora, hiszen a korabban felsorolt munkako-
riilmények a pedagégusok fokozott munkahelyi terhelésével jarnak,
illetve a pedagégusok munkahelyi jolléte hatdssal van a tanuldk iskolai
kozérzetére és a tanulds-tanitas hatékonysagara is.
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Orsds Zoltdn

STATUS QUO: A 2024-ES ROMA VALASZTAS
EREDMENYEINEK KIHIVASAI

Vitathatatlan, hogy a 2024-es nemzetiségi onkormdnyzati vdlasztdsok
eredményei komoly dilemmdkat vetnek fel a romdk politikai és tdrsa-
dalmi jovdjét illetéen. A tanulmdny elsddleges célja, hogy feltdrja a roma
kozosség alacsony részvételi ardnya és létszamcsokkenése, valamint a
kisebbségek képviseleti ardnydnak dltaldnos elmaraddsdnak ok-okozati
dsszefiiggéseit. Bdr a vdlasztdsok, kiilondsen a CiKoSz és az RPM BAZ
MEGYE eléretorése, lehetdséget kindlnak a megujuldsra, ugyanakkor az
adossdgteherként orokolt tarsadalmi és politikai problémdk akaddlyoz-
hatjik az elGrelépést és a fenndllo dllapot megerdsodését mutatjdk. A
tanulmadny kiemelet kérdése az, hogy az uj politikai formdcié és a roma
nemzetiségi onkormdnyzati rendszer képes-e valodi paradigmavaltdst
elérni, illetve megoldani az elmuilt évtizedek kisebbségi politikdjdaban fel-
halmozddott problémdkat, vagy csupdn az 6rokolt hidnyossdgok kom-
penzdldsdra szoritkozik.

Kulcsszavak: érdekérvényesités, valasztas, onkormanyzat, roma

Bevezetés

A 2024-es valasztasok eredményei a roma nemzetiségi onkormanyza-
tok szamara kiilonos jelentdséggel birnak, hiszen ez hatarozza meg,
hogy kik fogjak a kovetkezd ciklusban képviselni a roma kozosségek
érdekeit a helyi és orszagos szinten. Az eredmények alapjan lehet ko-
vetkeztetni arra, hogy a romdk mely teriileteken és milyen aranyban
tudtak érvényesiteni szavazati jogaikat. A vélasztasok lezarultaval mar
lathatd, hogy az j mandatumok és képvisel6k hogyan alakitjak a roma
kozosségek jovojét. Jelen tanulmany arra fokuaszal, hogy feltérképezze
az orszagos roma nemzetiségi onkormanyzati valasztasok sordan meg-
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valasztott képviselok politikai kihivésait, dsszehasonlitva a korabbi
vezetk elvégzett tevékenységével. Ezen keresztiil elemzem, hogy a
valasztasok altal nyujtott lehet6ségek mennyire képesek eldsegiteni a
roma kozosségek fejlodését. Kiilon figyelmet forditok arra, hogyan be-
folyasoljak ezek az eredmények a stabilitds megorzését, illetve milyen
hatassal lehetnek a romdk meggjuldsdra. Tanulmdnyom célja, hogy
atfogd képet nyujtson a vélasztdsi eredmények politikai, tarsadalmi
szocialis és gazdasagi kovetkezményeirdl, és hogy feltdrja azokat a di-
namikdkat, amelyek formalhatjak a roma kozosségek jovojét.

1. Orszigos Roma Onkormanyzat

A roma nemzetiségi onkormanyzati rendszer ,csicsa” az Orszagos
Roma Onkormdnyzat (a tovdbbiakban: ORO'). Az egyetlen olyan le-
gitim testiilet, amelyet a politikai hatalom tdrgyaldpartnerként tekint a
roma kozosséget érint8 kérdésekben (MORE 2017: 192-201). Az ORO
jelenlegi helyzete és miikodése hosszt ideje komoly politikai harcok és
bels6 konfliktusok terhe alatt végzti tevékenységét és az elmult 10 év
tapasztalatai alapjan a testiilet inkabb a hatalmi harcok, ,a becsvagy
és a dicsvagy aldozatava valt”, mintsem, hogy hatékonyan foglalkozna
a roma kozosség valédi problémdival. Az ORO régdta nem bizonyul
hatékonynak a ciganykérdések megolddsaban; inkabb drtalmasnak és
eredmények nélkiilinek tartjak, mivel folyamatos botranyok és politi-
kai manipuldcidk ovezik mikodését. A testiiletet a hatalmon 1év6 po-
litikai oldal tamogatasa és befolyasa jellemzi, mig az érdekérvényesités
és a romak kulturalis értékeinek megérzése hianyzik. Az érdekérvé-
nyesités terén jelentds hianyossagok tapasztalhaték, mivel a romak ér-
dekeinek hatékony képviselete tovabbra is elmarad a varakozasoktdl.

! A Magyarorszagon elismert 13 nemzetiség koziil a legnagyobb lélekszammal
rendelkez§ roma nemzetiségi onkormdnyzat 1995-ben alakult meg (korab-
bi nevei: Orszdgos Cigdny Kisebbségi Onkormdnyzat, Orszdgos Cigany
Onkorményzat). Az els§ elndke Farkas Fléridn volt, aki kétszer is betdltotte
a tisztséget (1995-2003, 2011-2014). 2002-ben a Lungo Drom valasztdsi
szovetséget kotott a Fidesszel, igy Farkas Floridn az orszagos listardl bejutott a
térvényhozasba, majd 2014-ben miniszterelnoki biztossa nevezték ki.
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(KALLAL 2024:53-78.) Ezen kiviil, a romak kulturalis értékeinek meg-
Orzése is komoly problémakkal kiizd, mivel a sziikséges intézkedések
és tamogatdsok hidnyoznak ahhoz, hogy valddi elérelépés torténjen
ezen a téren. A kulturélis 6rokség védelme és fejlesztése még mindig
jelentds kihivasokkal néz szembe, ami hozzajarul a kozosség kulturalis
identitasanak és hagyomdnyainak tovabbi gyengiiléséhez. A tamogata-
si forrasok felhasznalasa kapcsan a sajt6 gyakran a vezetdk biintet6jogi
felel6sségre vondasardl szamolt be, ami silyos kérdéseket vetett fel a
pénzeszkozok kezelése koriili atlathatosagrol és feleldsségrol. Emel-
lett fontos megemliteni, hogy a 2022-es kozgytilés eredményeként a
romak képviselet nélkiil maradtak az Orszdggytlésben. A kozgytilés
tagjai nem tudtak konszenzusra jutni arrél, hogy ki képviselje a ro-
makat a parlamentben, ami azt eredményezte, hogy a romak sz6sz616
nélkiil maradtak, ezzel gyengitve a kozosség parlamenti képviseletét.?
(Ors6s 2022: 139-147)

Az romék 4ltaldnos elvardsa az lenne, hogy az ORO, olyan el-
kotelezett és tdrsadalmi tapasztalattal rendelkezd személyekbdl all-
jon, akik nem csupan sajat érdekeik alapjan latjak a vilagot, hanem
elsédleges feladatuknak tekintik a romak tarsadalmi integraciéjat és
emancipéci6jat. Azonban az elmlt 15 év sordn az ORO nem tudott
eldallni olyan szakpolitikai javaslatokkal, amelyek valédi valtozast
hozhattak volna. A sziikséges javaslatok gyakran olyan egyszer( civil

>Az Njt. 117/A. § alapjan valasztasi év januar 31. napjdig van lehetség
nemzetiségi listat allitani. Az ,inaktiv képviseletnek” az lett az eredménye,
hogy a 2022. februdr hénapban tobb 6raig elhizédé kozgylilés sordn sem
sikeriilt egységes dontést hoznia az ORO-nek. A kozgytilésen tobben sérel-
mezték, koztitk Agécs Janos, hogy Farkas Félix nem latta el megfelel6en
nemzetiségi sz8sz016i tevékenységét, kormdanyparti politikat végzett és 8
évig képvisel6 nélkiil maradtak a romak. A kozgyilés dontéshianydnak
negativ kovetkezményeként 2022-t6l nincs roma nemzetiségi szészdléja
annak a nemzetiségnek, akik a magyar tarsadalomban alul reprezentéltak
és a leginkabb szitkségiik lenne egy olyan politikai véleményvezérre, aki
valdban segitené integralodasat a tarsadalomban. Jelenleg nincs (2022-2026)
olyan roma politikus, aki a parlamentben képviselhetné a romak jogait.
https://m2.mtmt.hu/gui2/?mode=browse&params=publication;33843319
(2024.12.30.)
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szervezetek kezdeményezései, amelyek nem rendelkeznek a megfe-
lels hatalmi hattérrel. Bar az ORO-nek lenne 1étjogosultsaga és sze-
repe a jovében, sajnilatos mddon jelenlegi helyzetében nem képes
érdemi szerepet jatszani a roma kozosség elorelépésében. Elmond-
haté, hogy a torekvések ellenére az ORO nem képes maradéktalanul
betolteni a szdmdra szant feladatkort. Mikodését jelentds konfliktu-
sok terhelik, és nem sikeriil letisztult, atlathatd helyzetet teremteni’.

Az ORO helyzetének és mitkodésének 4tlithatésiga és hatékonysdga
igy tovabbra is kérdéses marad, annak fényében, hogy a juniusi 6n-
kormdnyzati valasztdsokon a Cigany Kozosségek Szovetsége (a to-
vabbiakban: Cikosz) aratott gyGzelmet, a valasztok kétharmada bizva
abba, hogy egy 4j iranyvonalat, szakmaisagot, atlathatdsagot és hiteles
érdekképviseletet hirdetd szervezetre szavazott. A Cikosz a juniusi 6n-
kormanyzati valasztdson 47 képvisel6i helybdl 35 mandatumot szer-
zett, azonban a gy6zelem mellett milliardos nagysagrendd addssagot
is orokoltek az el6zo, baloldali vezetési dnkormdnyzattél. Az okté-
ber elején lezajlott onkormanyzati dtaddsok soran Magyarorszagon
szinte minden Onkormdnyzat sikeresen megkezdte munkajat, azon-
ban az ORO esetében ez nem tortént meg. Lakatos Oszkdr az ORO
elnoki teenddket ellaté altalanos elnokhelyettes és csapata minden
jogi eszkozt kihaszndlva akaddlyozza az 4j testiilet munkdjanak meg-
kezdését, ezzel jelentés késedelmet okozva az dnkormdnyzat miiko-
désében. A nemzetiségek jogairdl sz6l6 2011. évi CLXXIX. torvény*

(a tovabbiakban: Nijt.) alapjan az Onkorményzat évente norma-
tiv tdmogatdst kap az dllamtdl, és minden gazdasagi év végén el kell
szamolni az allam felé, hogy szabalyszertien koltotték-e el a pénzt.
Az atadas-atvétel jegyzokonyvei alapjan, jol lathatd, hogy az el-

3 R. BALoGH: Orszdgos Roma Onkormdanyzat: lenni, vagy nem lenni? HirK-
likk, 2023. jalius 14. https://hirklikk.hu/kozelet/orszagos-roma-onkormany-
zat-lenni-vagy-nem-lenni/418504 (2024.01.07.)

*Nijt. 126. § (1) A nemzetiségi 6nkormanyzati bevételek forrasa kiilonosen:
a) az allam koltségvetési tdmogatdsa, b) egyéb tdmogatdsok, c) a sajt bev-
ételek, véllalkozdsi bevételek, d) a vagyondanak a hozadéka, e) az anyaorszagi
és egyéb adomanyok, ) az dtvett pénzeszkozok.
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mult ciklusban nagyon sok forras szabélytalanul lett felhaszndlva és
a tamogatasok jelentGs része nem arra lett forditva, amire az allam-
tol pénzt kaptak. Az onkormanyzat tartozasairdl gy fogalmazott
a Beliigyminisztérium, illetve jogelédje (az EMMI) dltal a kordb-
bi programok (Hid a munka vildgiba, Ut a szakmavalasztashoz,
stb) alapjdn juttatott tdmogatdsok visszafizetését az ORO aktudlis
évre vonatkozd koltségvetési tdmogatdsa terhére - részletfizeté-
si megallapodasok, és a kormany engedélye alapjan - teljesitette.’

Az ORO jelenlegi helyzete és miikodése tovébbra is 4tlithatatlan és
hatékonysdga kérdéses. Allispontom szerint az egyik legfontosabb
probléma az, hogy a roma kozosség nem tekinthetd egységes entitas-
nak. A romak sokszini csoportot alkotnak, kiilonb6z6 kulturdlis hét-
térrel, értékrenddel és érdekkel rendelkeznek. Ennek kovetkeztében az
ORO-n beliil is szdmos eltérd érdekcsoport 1étezhet, amelyek gyakran
versengenek egymdssal az er6forrasokért és a befolyasért. Ezen feliil
az ORO politikai harcai mogott hizédhatnak a tarsadalmi fesziiltsé-
gek és elbitéletek is, amelyek a roma kozosséget érintik. A térsadalom
gyakran homogenizalja a roma kozosséget, és egységes entitasként ke-
zeli, mikozben figyelmen kiviil hagyja annak belsé diverzitasat és az
egyéni tapasztalatokat. Ez az el6itéletes hozzaallas tovabb fokozhatja
a belsé fesziiltségeket az ORO-n beliil, és megnehezitheti az egységes
allaspont kialakitasat. A 2024-es valasztasok eredményei egyel6re nem
biztos, hogy valddi valtozast hoznak a romak életében, amig a vezetSk
elsédleges feladatuknak tovabbra is a partpolitikai utasitdsok végrehaj-
tasat, valamint a kozgytlés tagjai kozotti hatalmi viszonyok rendezését
tekintik els6dlegesnek.

> Magyar Nemzet: Botrany az orszdgos roma 6nkormanyzatnal — Nem csak
jelképesen dobtak a kulcsokat a Dundba (Let6ltés ideje: 2025. janudr 7.)
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2. A nemzetiségek valasztasi részvételi statisztikai adatai és politikai
képviselete

A nemzetiségi kozosségek vélasztasi részvétele és politikai képviselete
az Oonkormadnyzati valasztasok tiikrében szamos fontos tarsadalmi és
politikai tényez6t vildgit meg. A valasztasra jogosultak szama a szava-
zokori névjegyzék elddllitasakor 197 579 6 volt, mig a valasztaskor
mar 234 123 {6 volt, ami jelents novekedést mutatott. A valasztasok
eredményeképp 47 képviseld keriilt megvdlasztasra, ami a kozossé-
gek képviseleti lehetdségeinek alakulasat is befolyasolja. Kiilonosen
figyelemreméltd a cigdny/roma kozosségek politikai aktivitdsdnak és
képviseletének alacsony szintje. Mdr a legutébbi népszamlalasi adatok
alapjan is csokkenés volt megfigyelhets, mivel az egy évtizeddel ez-
el6tti népszamlalashoz képest (2011) jelentSsen kevesebben vallottak
magukat cigany vagy roma nemzetiséglinek. Ez a demografiai visz-
szaesés, amelyet részben az identitdsvallalas csokkenése, részben mas
tarsadalmi folyamatok magyardzhatnak, mar 6nmagaban is komoly
kihivast jelent. Ehhez képest a politikai képviselet még alacsonyabb
szinten mozog, ami arra utal, hogy a kozosség érdekképviselete az on-
kormadnyzati szinten alulreprezentalt. Az alacsony valasztasi részvétel
és a politikai képviselet hidtusa az egyenl6 tarsadalmi részvétel és az
integraci6 tovabbi nehézségeire vilagit ra. Ez kiilonosen problémas,
mivel a helyi onkormanyzatok jelentds szerepet jatszhatnak a kozosség
életmindségének javitasdban és tarsadalmi integracidjaban.

A 13 torvényben’ elismert nemzetiség esetében leginkabb cigany/
roma kozosség létszama 316 ezerrdl 210 ezer fére csokkenése figyel-
het6 meg, ami tobb mint 30%-os visszaesést jelent. A roma kozosség
alacsony részvételi aranya komoly kihivés elé dllitja a politikai arénat
és az alacsony részvételi arany problémdja komplex és tobb szintli meg-
kozelitést igényel.

¢ Nemzetiségi onkormanyzati valasztasok, https://www.valasztas.hu

7 Nijt. 1. melléklet a 2011. évi CLXXIX. torvényhez: ,E térvény értelmében
nemzetiségnek mindsiil: a bolgar, a gordg, a horvat, a lengyel, a német, az
ormény, a roma, a roman, a ruszin, a szerb, a szlovak, a szlovén és az ukran.”
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Ldbra: A nemzetiségek valasztasi részvétel statisztikai adatainak viszonyi-
tasa a nemzetiségek létszamahoz (NVI dltal kozolt adatok alapjan. Forras:
https://wwwwvalasztas.hu)

A tarsadalmi integracid erdsitése, a kozosségi képviselet javitasa és a
bizalom novelése alapvetd 1épések a roma kozosség politikai részvé-
telének noveléséhez. Hasonld csokkenés tapasztalhaté a németek ese-
tében is (186 ezerrdl 143 ezer f6re), ami kb. 23%-os csokkenést jelent.
Azonban néhdny kisebb nemzetiség viszont l1étszamnovekedést mutat,
példaul a ruszinoké (3,9 ezerrdl 7,1 ezer f6re). A vélasztasi részvétel je-
lentésen elmarad a népességi ardnytol a legtobb nemzetiség esetében.
Kiilonosen szembetling ez a cigany/roma kozdsségnél, ahol a valaszta-
si részvétel 120 ezer, mig a 1étszam 2022-ben 210 ezer volt, ami 57%-os
részvételi aranyt jelent. Ez még alacsonyabb, ha figyelembe vessziik a
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2011-es népszamlalasi mutatét. A német nemzetiség esetében a valasz-
tasi részvétel (114 ezer) az egyik legmagasabb, amely kozeliti a 1étsza-
mukat (143 ezer), ezaltal kiemelkedGen magas részvételi aranyt mutat.
A kisebb létszamu kozosségek esetében (példaul bolgarok, 6rmények,
szlovénok) a valasztasi részvétel is rendkiviil alacsony. A statisztikai
adatok jol mutatjak, hogy a legtobb nemzetiség létszamcsokkenést
szenvedett el, és a vélasztasi részvételilk elmarad a létszamukhoz ké-
pest, ami az érdekképviselet tovabbi erdsitését indokolja.
Osszegzésképpen elmondhatd, hogy a nemzetiségi kozosségek 1ét-
szamcsOkkenése és alacsony vélasztasi részvétele komoly tarsadalmi és
politikai kihivasokat vet fel. A jelenlegi helyzet javitasahoz elengedhe-
tetlen a tarsadalmi integracié tovabbi erdsitése, kiilonosen a hatranyos
helyzetli kozosségek korében. A kozosségi képviselet javitdsa érdeké-
ben célzott programokat kell kidolgozni, amelyek novelik a valaszta-
sok iranti érdeklGdést és bizalmat. Emellett fontos, hogy a nemzetiségi
kozosségek identitasanak és kultdrdjanak tdmogatasa révén megerd-
s0djon a politikai részvételiik és elkotelezdésiik.

3. Vélasztasi eredmények®

A 2024-es roma nemzetiségi onkormdnyzati valasztdsok eredményei
tiikrozik a roma kozosségek politikai megosztottsagat és az eltérd ér-
dekcsoportok kozotti versenyt. Az 1. sz. dbra jol reprezentalja, hogy a
legnagyobb csokkenés a cigdny/roma kozosség létszamaban figyelhetd
meg, és a részvételi aranyuk is jelentdsen elmarad mas nemzetiségek-
hez képest. A romak alulreprezentaltsagara és politikai aktivitdsanak
visszaesésére utal. A német nemzetiség részvétele volt a valasztdsokon
a legmagasabb aranyt (80%), ami arra sugall, hogy a német ajka ko-
z0sségek aktivabbak a politikai szerepvéllalasban. Az ukran kozosség
létszama mutatja legdinamikusabb névekedést, amelyet valészintleg a
migracids folyamatok befolydsoltak. Ennek ellenére a politikai aktivi-
tasuk kozepes szinten 4ll (68%). A legtobb nemzetiség 1étszamcsokke-
nést szenvedett el, és a valasztdsi részvételiik elmarad a létszamukhoz
képest, ami az érdekképviselet tovabbi erdsitését indokolja.

8 wwwwvalasztas.hu (Letoltés ideje: augusztus 29.)
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2. dbra: A romak 6nkormanyzati valasztasok 2019-es és 2024-es eredményei

A 2024-es valasztasokon a CiKoSz és az RPM BAZ MEGYE listak tel-
jesen atvették a vezetd szerepet, és hattérbe szoritottdk a korabbi erds
szereploket, példaul a LUNGO DROM-ot és a FIROSZ-t. A korabbi
nagy partok teljes visszaszoruldsa komoly figyelmet érdemel, mivel
ez a valasztoi preferencidk dramai valtozasara utal. Az 4j vezetd lis-
tak sikerét valdszintileg a hatékonyabb kampdny és a kozosségekkel
val6 jobb kapcsolattartds alapozta meg. A valasztasi eredményekbdl
egyértelmien lathat, hogy a CiK6Sz domindns szereplévé valt a roma
nemzetiségi onkormanyzatokban. A part a leadott érvényes szavazatok
74,37%-at szerezte meg, ami 75 849 szavazatot jelent. Ez a tdmoga-
tas 35 mandatumot biztositott a partnak, ami messze meghaladja az
Osszes tobbi indulé teljesitményét. Ezzel szemben az RPM BAZ ME-
GYE, amely szintén jelentds er6t képviselt a valasztasokon, a szavaza-
tok 25,63%-at kapta, ami 26 138 szavazatot jelentett. Ez 12 mandatu-
mot eredményezett szamukra. A CiK6Sz gy6zelme tobb szempontbdl
is figyelemre mélté. El6szor is, a part jelentGs timogatottsaga azt jelzi,
hogy a roma kozosségek egy jelentGs része szavazataival kifejezte bi-
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zalmat a CiK6Sz irdnt és ez a tdmogatas lehetGséget adhat a partnak
arra, hogy meghatdrozé szerepl6vé valjon a roma politikdban, és a
jovobeli dontéshozatalban komoly befolyast gyakoroljon. Masodszor,
a 35 mandatum megszerzése azt jelenti, hogy a CiK6Sz képes lehet
jelentds erével képviselni a roma kozdsségeket az Orszagos Roma On-
kormdnyzatban és nemzetiségi sz0sz6loként, vagy akar kedvezményes
manddtum Gtjan szerzett képvisel6ként a Parlamentben. Elenged-
hetetlen, hogy ilyen tdmogatottsagi valasztdi akarattal ne véllaljanak
aktiv szerepet a roma ajka kozosség problémdinak megolddsaban, és
hatékonyabban érvényesitsék érdekeiket a nemzetiségi politikdban. Az
RPM BAZ MEGYE dltal elért 25,63%-o0s eredmény és a megszerzett 12
mandatum szintén fontos szereplGvé teszi ezt a formaciot, kiilongsen a
régidjukban, ahol erds tamogatottsaggal birnak. Az eredmény azt mu-
tatja, hogy a roma kozdsségek bizonyos csoportjai tovabbra is lojali-
sak maradtak ehhez a parthoz, amely valészinileg a helyi érdekeket és
problémakat prébalja megoldani, igy erds regiondlis szereplévé valik.
Felmeriil a kérdés, hogy vajon az 1j formatum és az 4j dominans
szereplSk (mint a CiKoSz és az RPM BAZ MEGYE) képesek lesznek-e
valddi valtozasokat teremteni, vagy csak az elmalt évtized stagnala-
sat probaljak kompenzalni. Ugyanakkor fontos kérdés, hogy képesek
lesznek-e valédi valtozasokat elérni, kiilonosen annak fényében, hogy
a kordbbi tapasztalatok alapjan az ORO miikodését sokszor politikai
harcok és bels6 konfliktusok nehezitették. Az elmult évtized kisebb-
ségi politikdjaban tapasztalt hidnyossagok miatt a romak bizalmanak
visszaszerzése kulcsfontossagu. A romdk valaszt6i részvétel 2024-ben
mutatott novekedése azt jelzi, hogy a kozosségek készen allnak az
Uj kezdetre, azonban az eddig felhalmozddott problémak, példaul a
tarsadalmi integracié hidnya és a politikai képviselet gyengesége, ko-
moly akadalyokat jelenthetnek. Az Gj szerepl6knek nemcsak a korabbi
problémadkkal kell megkiizdeniiik, hanem az 6rokolt «addssagteher-
rel» is, ami nem csak pénziigyi nehézségeket jelent, hanem a kozosségi
és tarsadalmi problémak halmozéddsat is, miszerint az 4j testiiletnek
elegend6 forrast kell mozgésitaniuk ahhoz, hogy programjaikat meg-
val6sitsék és az ORO hatékonysdga nagyban fiigg attdl, hogy mennyire
tudnak a helyi kozosségek igényeire reagélni. Az ORO egyik legna-
gyobb prébatétele az, hogy képes lesz-e valddi paradigmavaltast elérni,
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vagy csupan a mult hibait prébélja kompenzalni. Amennyiben az 4j
szereplOk csak a latszatvaltozasokat valdsitjak meg, akkor fennall a ve-
szélye annak, hogy a valasztdi bizalom tjra megrendiil.

4, Kovetkeztetések

A 2024-es roma nemzetiségi onkormdnyzati valasztdsok eredményei
egyértelmiien megmutattdk a politikai eréviszonyok atrendez6dését a
roma kozosségekben. A CiK6Sz domindns szerepe lehetdséget kindl a
roma kozosségek szamadra, hogy aktivabb és hatékonyabb érdekkép-
viseletet valdsitsanak meg. Ugyanakkor a megosztottsag és a belsé
konfliktusok tovabbra is kihivést jelenthetnek, amelyek kezelése el-
engedhetetlen a hosszu tév siker érdekében. A jovében az ORO-nek
és a roma politikai vezet6knek komoly feladatuk lesz abban, hogy a
valasztasi eredmények altal nyujtott lehetdségeket kihasznalva valédi
elérelépést érjenek el a roma kozosségek tarsadalmi és gazdasagi hely-
zetének javitasaban.

Jelenleg nincs roma nemzetiségi sz6sz616, mivel a roma nemze-
tiségi onkormanyzatok miikodése kaotikus allapotban van, és alkot-
manyjogi szempontbdl irrelevans a kedvezményes mandatum in-
tézményrendszere. A magyarorszagi romdk esetében a nemzetiségi
onkormanyzati rendszer egyelre nem tolti be azt a funkcidt, amely
miatt [étrehoztak. Kdlman Andras mar 1946-ban ramutatott arra, hogy
a ciganysag gazdasagi helyzete kilatastalan, és az iskoldzottsag hidnya
akadalyozza a cigany értelmiségi réteg kialakulasat, ezdltal nincs olyan
vezetd, aki képes lenne a cigdnysag problémadinak megoldasara. (KAL-
MAN 1946: 656-658). Bar 77 év telt el azéta, a helyzet véltozatlan: a
romak tobbsége tovabbra is integracids nehézségekkel és anyagi prob-
lémakkal kiizd, igy szamukra nem jelentene jelentds segitséget a rend-
szer hatékony miikodése sem. Magyarorszagon a romaiigy tovabbra is
jelentds kihivds, amelynek kezelése nemcsak tarsadalmi, hanem koz-
igazgatasi szempontbdl is rendezetlen. A jov6 generacidinak védelme
érdekében elengedhetetlen, hogy felismerjiik: a magyarorszagi romak
létszama és tarsadalmi jelentdsége egyre novekszik. Ennek fényében
sziikséges, hogy ne csupan a tobbségi tarsadalom akaratat kovessiik,
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hanem konkrét intézkedéseket tegyilink a roma kozosségek érdekei-
nek védelme érdekében. A romaiigy egy interdiszciplindris probléma,
amelynek megoldasahoz nemcsak jogi és politikai szempontok sziiksé-
gesek, hanem szocioldgiai, antropoldgiai és gazdasagi tudomanyagak
bevonasa is elengedhetetlen. (RIxERr 2024: 1-25)

Amig a magyar politikai kultira meghatdrozé elemei kozé tartozik
a paternalizmus, az intolerancia és a személyes kapcsolatok elGtérbe
helyezése a dontéshozatalban, addig a romatigyben nehéz valédi els-
relépést elérni. Ugyanakkor Rixer Addm konzultatfv mechanizmusa
Uj lehetdségeket kinal a probléma kezelésére. (RIXER 2024: 1-25) Ez
a megkozelités lehet6vé tenné a roma kozosség igényeinek figyelem-
bevételét az olyan teriileteken, mint az oktatds, egészségiigy és foglal-
koztatds. A roma konzultacié nem csupdn a problémék feltarasaban
segithet, hanem a hatékony intézkedések kidolgozdséban és végrehaj-
tasaban is, amelyek célja a roma kozosség helyzetének javitdsa és az
egyenlGtlenségek csokkentése.

A romdk jelenleg nem allnak készen egy egységes érdekképvise-
let kialakitasara, és nincs olyan vezetd, aki képes lenne ebben valddi
lépéseket tenni. A politikai akarat hianyaban az autondmia kérdése is
héttérbe szorul. Véleményem szerint a 2024-es valasztasok titkrében ez
nem feltétleniil hoz véltozast a romadk életében, de ez nem akadalyoz-
hatja meg a roma vezetdket abban, hogy tovabb kiizdjenek jogaikért,
és arra torekedjenek, hogy érdekképviseletiik megfeleléen biztositva
legyen.

Az 4j politikai formatum szamadra az igazi kihivds az, hogy az el-
mult évtized hidnyossagainak pétlasa mellett képes legyen valddi,
fenntarthaté véltozasokat létrehozni. Ehhez elengedhetetlen a tar-
sadalmi problémdk mélyrehaté elemzés, az erdforrasok hatékony
felhasznalasa, a kozosségekkel valé folyamatos parbeszéd. a hossza
tava tervezés és innovacié. Amennyiben ezek teljesiilnek, az 4j veze-
tés esélyt kaphat arra, hogy a kisebbségi kozdsségek szamadra pozitiv
iranyba forditsa az elmult évtized kudarcait, és valédi valtozdsokat
hozzon létre. Azonban, ha ez nem valésul meg, akkor fennall a veszély,
hogy az Gj formécid csupdn rovid életd siker marad, és az elmult évek
hidnyossagai tovabb mélytilnek.
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Dobdk Judit

AZ ETIKUS BONTAS FOGALMA ES
GYAKORLATI JELENTOSEGE A SZEGREGALT
VAROSRESZEK FELSZAMOLASAKOR

A vdrosi szegregdtumok felszamoldsa komplex tdrsadalmi és gazdasd-
gi problémdkat hordoz, kiilondsen, ha figyelmen kiviil hagyjik az ott
élok kozosségi kapcesolatait és érzelmi kotodéseit. A didsgydri-vasgydri
kolonia példdja ravildgit a kulturdlis és szocidlis trauma mélyrehato
hatdsaira, melyek a telepfelszamoldssal jarnak. A vdrosfejlesztési poli-
tikdk gyakran nem veszik figyelembe az ott élok életkoriilményeit, ami
tovabbi konfliktusokat és traumdkat eredményez. Az etikus bontds kon-
cepcidja a helyi kozosségek bevondsadt, dtldthato iitemtervet, és a szoci-
dalis tamogatds biztositdsdt szorgalmazza, hogy csokkenteni lehessen a
kozosségi traumdkat.

Kulcsszavak: etikus bontds, telepfelszdmolas, szegregatum, kulturalis
trauma, kozosségi bevonds

Kutatasi hattér: A Diosgyor-vasgyari kolonia példaja

A telepfelszamolas folyamata soran gyakran el6fordul, hogy az érintett
kozosségek tagjai nemcsak fizikai lakéteriiket, hanem szocidlis halé-
jukat és érzelmi kotédéseiket is elveszitik. Tanulmanyomban az etikus
bontds fogalmanak bevezetését szorgalmazom, amelynek stratégiai ter-
vezésbe vald bevezetése biztosithatna a humanusabb megkozelitést a
telepfelszamolasok soran.

Kulturalis antropoldgiai kutatdsom tobb évtizede irdnyul a dids-
gyOri-vasgyari kolonia és mas szegregalt telepiilések, telepiilésrészek
vizsgalatara. A Didsgyo6r-vasgyari kolonidt az 1868-ban alapitott koha-
szat munkaer6 szallds ellatdsara alakitottak ki. A 19-20. szazad fordu-
16jara egy 9000 f6s munkaslakdtelep jott 1étre, amely az ipari megren-
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delések fiiggvényében folyamatosan valtozé munkaerd-igényt szolgalt
ki. Az ide betelepiilok a szomszédos falvakon kiviil tavolabbi teriiletek-
r6l, akar tobb szaz kilométer tavolsagbol érkeztek. Egy 4j kozdsség jott
létre, amely ugyan szdmos szallal kapcsolddott a két szomszédos tele-
piiléshez — Didsgy6rhoz és Miskolchoz — mégis kiilon gyarvarosként
miikodott. A gyar a termelés folyamatossaganak biztositasa érdekében
igyekezett komplex kisvarost kialakitani, szolgaltatdsokat, iskoldkat,
vallasi épiileteket, egészségligyi ellatast szervezett meg. A Szinva-patak
mentén, annak jobb oldalan kialakitott lakételep hdzait a kornak meg-
felel6 modern elképzelésekkel alakitottak ki. Az {izemek az aktualis
megrendelések fliggvényében dolgoztak, igy a munkaeré mennyisége
is ehhez igazodott. A gydrvaros els6 harminc éve toretlen, erds fejlo-
dést mutatott. (DoBAK 2011: 139)

Az 1900-as évek elején a rendelések novekedésével sziiksé-
gessé valt a lakdtelep bdvitése, ezért a lakdtelep eredetileg terve-
zett teriiletén kiviil, a Szinva-patak masik oldaldra terveztek egy
100 lakasbol &llo, akkor atmenetinek tervezett lakdegyiittest. En-
nek azért van jelentGsége, mert a bal parton felépiild, és ma is
allé hazakat rovid idore, gyengén Kkivitelezett mddon épitették
fel. A lakételep ezen része ,szamozott utcak” néven valt ismert-
té, az atmeneti lakhatast biztositd, alacsony koltségvetésti épiiletek
és az ott €16k tarsadalmi statusza miatt. Az épitési korillmények miatt
ezek a hdzak az id6k sordn jelentds allagromlason mentek keresztiil,
ami nagyban koszonhet6 annak, hogy a gydrvaros mocsaras teriiletre
épiilt, a mocsarat a Szinva jobb partjan lecsapoltak, ide épiilt a lakdte-
lep lakasallomdnyanak nagy része és az tizemek. Ezt a Szinva bal part-
jan mdr nem tették meg. A ,szdzhaz” egyediilalloként €16, betanitott,
els6sorban férfi munkaerdének épiilt.

A teriilet utcait szamokkal lattak el. A varosantropoldgiai kutatas-
bdl tudhatd, hogy az utcdk szdmozasa a magyar lakételepépitésben
jellemz6en akkor fordul el6, ha dtmeneti, révid id6tavon miikodo épii-
let-egyiittesekrdl van szd, amelyeknél nem elvdras, hogy helyi identitas
kotddjon a térhez. Vagy atmenetileg szamozzak, amig az elnevezési ak-
tus meg nem torténik (DoBAK 2018: 147). A Didsgydr-vasgyari kold-
niaban igy keletkezett az igynevezett ,szamozott utcak” sora. 1907 éta
az utcak nevei ma is szdmok: kilencedik utca, tizedik utca, stb.
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A telep felszamoldsa és a varosfejlesztési politika 6sszefonddasa

A szamozott utcdk felszamoldsa az 1980-as évek végétdl felbukkan
varosi elGterjesztésekben. Az integralt varosfejlesztési stratégiakban
2003-t6l szegregatumként nevezik meg a teriiletet. A teriileten 1év6 bér-
lakdsok, amelyben koriilbeliil 900 ember élt, erés romldsnak indultak,
varosképileg is eliitottek a kornyezo részektdl, kozegészségiigyi, gyer-
meknevelési, szocidlis kérdéseket vetettek fel a vidros szdmdra. Ennek
ellenére a varosvezetések egyike sem tett érdemi lépéseket a minden-
ki szamara kedvezétlen dllapotok megvéltoztatasdra. Ez idGszak alatt
bérlakasként hasznositotta az nkormdnyzat az ingatlanalloményt.

A teriilet rendezésének gondolata hirtelen akkor valt aktuélissa,
amikor Miskolc varos lehetGséget kapott a kozeli (par szaz méterre1éva)
diésgyori stadion feltjitasara. A stadion kornyéke a mar erésen beépiilt
infrastruktira (villamos vonal) és a természeti adottsagok (Szinva pa-
tak) miatt csak a szdmozott utcak felé terjeszkedhetett. A kibgvitett
nézészamu stadion szdmdra megfeleld parkoléhely biztositasa, és a ki-
egészitd 1étesitmények felépitésére kivalo helyszin lehetne a szamozott
utcak teriilete. 2014-ben nagy médiafigyelem mellett megkezdddtek a
bontasok. A torzén maradt épiiletek egy része még ma is all, részbe-
ni tereprendezés tortént. A sajt6 egyfeldl a stadionépités és a dézero-
las Osszekapcsolasat hangstlyozta, masfel6l Miskolc biztonsagosabba
tételérdl, élhetébb koriilményekrdl, sok évtizedes problémakrdl irt.
Avarosvezetés azzal is stlyosbitotta a kilakoltatasok tényét, hogy azok-
nak a csaladoknak, akik vallaltak, hogy Miskolc kozigazgatasi hataran
kiviil telepednek le, kétmillié forintot ajanlott fel kompenzacidként
. A kornyék lakhatdsi viszonyait kicsit is ismerdk azonnal atlattak, hogy
ez az ott él6k csapdahelyzetét tovabb fokozza. A kdrnyezd telepiilé-
sek polgdrmesterei is megszolaltak a sajton keresztiil Miskolc polgar-
mesterének és a szdmozott utcdk roma lakéinak cimezve. Az iizenet
egyértelmd volt: nem szeretnék befogadni a szamozott utcdk lakdit.
Akirekesztéstjszintrelépett,ésaszomszédsagiviszonyokban megjelend
megbélyegzés foldrajzilag jelentdsen kiszélesedett. A bontast rendérségi
razzidk, jobboldali tdimadasok tarkitottak, ami mar nemzetkozi sajté in-
gerkiiszobétiselérte. Tobbcsalad menekiiltstatusztkértmasorszagokban
, ahol egy résziik véglegesen letelepedett, voltak, akiket visszatoloncol-
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tak. Szamos szervezet a helyszinre érkezett a helyieknek segitségnyuj-
tast igérve, adva, tobb jogi eljards is folyt a miskolci 6nkorményzattal
szemben.

Vitathatatlan, hogy a vdrosvezetésnek joga van egy-egy teriilet
atalakitasdra a kozgytlés éltal elfogadott koncepcié szerint. Azon-
ban a vdrostervez6 szakmai ajanldsok szerint egy ilyen volument,
és sok embert érintd teriilet funkcidjanak atalakitasakor be kell von-
ni a helyieket és az érintett érdekcsoportokat, az érzelmi és financi-
alis veszteségek csokkentése érdekében. Miskolcon ez nyomokban
sem volt jelen. Ezért nehéz cédfolni azt a kozvélekedésben is elterjedt
gondolatot, hogy a telep ilyen médon valé rész-felszamoldsa a sza-
vazatgyUjtésen kiviil barmilyen érdemi célt szolgalt volna. A szom-
szédos kockahazak lakéi megkonnyebbiiltek, mint ahogyan meg-
konnyebbiilt a tagabb kornyezet. De a slum jellegébdl adéddan, ha
annak felszamoldsa nem jar egyiitt komplex fejlesztési projektek-
kel, akkor mashol azonnal feliiti a fejét. Az innen eliildoz6tt csala-
dok nagy része Miskolc masik nagy szegregatumaban, Lyukébanyan
él. Tgy Miskolc csak eloddzott egy problémat, amely igy varhatéan to-
vabbi kozosségeket fog szétrombolni.

A telep kozosségi jelentGsége és a kulturalis trauma kezelése

A szamozott utcak épitészeti sajatossagai — példaul a kis méretd, ala-
csony ablakok és a szomszédsagi kozelség — tiikrozik az itt él6k kozos-
ségi kapcsolatait. Az ilyen kozosségek felszamoldsa nem csupan fizikai
veszteség, hanem érzelmi és tarsadalmi trauma is.

2019-ben egy amerikai képzémivész érdeklédését is felkeltették
a miskolci szegregdtumban torténtek és a szdmozott utcakban lakok
traumainak feldolgozasaért egy kozosségi alkotds jott 1étre.

Kate Browne amerikai miivész public art alkotasaival a vilag tobb
tajan traumat 4télt tarsadalmi csoportok élményeit gytjti 6ssze. A pro-
jektjeinek lathatd végeredménye egy public space alkotds, amelyet min-
den projektjében a helyieket bevonva, veliik egyiitt készit el. Az érintett
kozosség fizikai kornyezetében meghatarozo targyakbol, eszkozokbdl,
novényekbdl, példaul fadgakbdl, egyéb anyagokbdl (akar szemétbdl is)
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épitett nagyméretli alkotdst a kozosség torténeteivel szovi be. Az al-
kotasba beemelve interjuikat, képeket, csaladi fotokat, dokumentumot,
targyat, amely a helyi traumahoz hozzatartozik. Az elkésziilt alkota-
soknak kiilon neviik is van, amelyek a tobb éve tartd projekt egy-egy
allomasat jelolik: coocon, amit talan guboként tudunk forditani.

2010-ben Mexikdban az 1968-as, ugynevezett tlatelolcoi mészarlas
kozosségi traumdjanak feldolgozasat segitve. Készitett Greenwoodban,
amely amerikai vdros a fekete polgarjogi mozgalmak helyszine volt.
Parizs is helyszint adott egy coocon-nak: egy bevandorlék dltal lakott,
régi munkasnegyed fegyveres dsszecsapasok helyszine adta az apro-
pot. Késziilt New Yorkban, egy dél bronxi bandahaboruk helyszinén.
2019-ben pedig Miskolcot valasztotta az amerikai miivész, amelyet
fontosnak tartott miivészetének témajaul megorokiteni.

A mivészcsoport, amelynek két dlland¢ tagja Kate Browne és Eric
Etheridge minden esetben egy évet fel6leld, aktiv részvételen alapu-
16 folyamatot visz végig. A kivalasztott helyszint bejarjak, fényképeket
készitenek, adatokat gytjtenek, és beszélgetnek az érintett kozosség
tagjaival. A rovid latogatast intenziv terepmunka koveti, amelyben
igyekeznek a kozosség tagjaibol a lehetd legtobbet megszolitani, bi-
zalmi koteléket 1étrehozni a helyiekkel. A beszélgetéseket hanganyag-
ként rogzitik, készitenek kiegészitd videofelvételeket, és szamos fotét.
Etheridge fotériporteri multja lehet6vé teszi, hogy a folyamat egésze
alatt professzionalis fotok késziiljenek a kozosségrol. A mivészcsopor-
tot Browne iranyitotta, akinek figyelme kizardlag az adott kozosségre
fokuszal, és nem emelte be a folyamatba az egyéb érintetti kzosséget.
Igy néhany helyi civil szervezet és a kozvetlen érintetteken kiviil csak a
helyben lakék tudtak réla és vettek részt az alkotasi folyamatban. Pro-
jektjével nem akart igazsagot tenni, ezért nem iitkoztette a helyiek vé-
leményét és torténeteit a tagabb kornyezettel.

Az alkotasi folyamatban Miskolcon és a tobbi alkotas esetében
is, egyéni cocoon-okat készittetnek a helyiekkel. Ezek az egyéni al-
kotasok kizardlag az adott egyén altal Osszeallitott targyegyiittesek,
amelyek minden helyszinen mds-mas végeredménnyel zarédnak, de
fontos azonossaguk, hogy emléktargyakat, fotokat (kdopiakat) és a kor-
nyezetben fellelhetd jellemzé anyagokat tartalmazzak. A nagy cocoon
vessz6bol, faagbdl épiils, 8 méter hosszi és 3 méter széles nagysagu
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gubd lesz, amelyet kiiltéren helyeznek el, ami lehet park, kert, vagy
utcarészek altal hatarolt barmilyen tér. A gubé belsejében helyezik el az
egyéni alkotdsokat. Az alkotds néhany draig él csak, a gubo vazat aznap
készitik el, amikor a kozosség megtolti tartalommal. Esti 6rakban kor-
menet jellegii felvonulast tartanak, igy bejarjak azokat a helyszineket,
amelyek a kozosségi emlékezet szempontjdbdl a trauma részei voltak.
Ezeken a helyeken megidllnak, énekelnek, és hangszorobdl zene, vagy
a felvett interjuk részletei szélnak. A projekt kovetkez6 elemeként a kis
cocoonok felkeriilnek a nagy gubéra. Az elhelyezésben a miivész és a
kozosség is részt vesz. A koreografia nyitott, az érdekl6dék barmikor
ki- és bekapcsolddhatnak, nincs kotelezo eleme az alkotasnak. Az esti
6rakban kezd6dd és hajnalig tarté esemény utdn a gubét lebontjik.
Mivel helyi anyagokbdl késziil, ezért a lebontasukat altalaban a k6zos-
ség végzi. A mivész a folyamatot tartja fontosnak, ,a végeredmény, a
m szimbolikus emlékmivé valik, barmilyen hivatalos torténelem pe-
remén, a kdzos mult, jelen és jovo ideiglenes jelképe” (BRowN 2019). A
miivészcsoport megprobalja megérteni, hogy az emlék hogyan integ-
ralédik a tarsadalomba.

Az etikus bontas sziikségessége

Az emberi k6t6dés a lakdkornyezethez és a lakohelyhez szorosan 6sz-
szefligg a tér élményével és az ott atélt eseményekkel. A térhez vald
kotddés nem csupan fizikai aspektusokbdl all - mint a megszokott t-
vonalak vagy az épiiletek —, hanem mélyebb érzelmi és pszicholdgiai
dimenzidkat is hordoz. Amikor koltoziink, még ha onként is tessziik,
megéljiik az elszakadds fajdalmat, mert a térrel Osszefiiggésben kiala-
kult szokdsaink, ritualéink és mindennapi rutinjaink is megvaltoznak.

A tér nem csupan a fizikai helyszinek 6sszessége, hanem jelentéssel
biré tér az életben, amelyhez kétédnek a kozosségi élmények, az in-
terakcidk és a személyes fejlodés allomasai. A lakokornyezethez koto-
d6 érzelmeink kialakuldsa sordn a tér a biztonsag, az identitds, s6t néha
az onértékelés alapvetd elemévé valik. A szokdsok és ritudlék, amelye-
ket a térben kialakitunk, segitenek stabilizalni életiinket, és kapcsola-
tot teremteni a multunkkal, valamint a kdrnyezetiinkkel.



117

A kornyezetpszicholdgia — kiilonosen Dull Andrea kutatdsai — ré-
mutatnak arra, hogy a tér nemcsak passziv hattere életiinknek, hanem
aktiv formaldja is. A személyes tér és az ahhoz valé k6t6dés pszichold-
giai jolétiink és identitasunk szerves része (DULL 2009). A lakdhelyek-
hez (otthon, telepiilés) valé viszony (elégedettség) és az onelfogadas
Osszefligg (DULL 2017: 34).

Egy hely elvesztése érzelmi traumat okozhat, amit sokszor alabe-
cstilnek, killondsen varosfejlesztési projektek vagy kényszerkoltozések
soran. Ezt a kotodést nehéz tjraépiteni egy 4j helyen, hiszen az 4j kor-
nyezet id6be telik, amig otthonné vélik. Igy a koltozés nemcsak logisz-
tikai kihivds, hanem egy mély érzelmi folyamat is, amelyet a tarsadal-
mi és egyéni szokasok, a helyhez kot6d6 ritudlék atalakuldsa kisér.

A telepfelszamolds soran fellépd tarsadalmi és érzelmi veszteségek
csokkentése érdekében sziikséges bevezetni az etikus (tdrsadalmilag
érzékeny) bontds fogalmat. Ez a megkozelités lehetGséget ad arra,
hogy a helyi lakosok és érdekképviseleti csoportok aktivan részt ve-
gyenek a folyamatban, biztositva ezzel az emberi méltésag megdrzését
és a kozosségi traumak minimalizalasat. Fontos, hogy a felszamola-
si itemterv nyilvanos és atlathat legyen, figyelembe véve az ott él6k
tevékenységeit és életciklusait, példaul az iskolai idészakokat vagy a
helyi munkalehetéségeket.

Javaslatok az etikus bontas gyakorlati megvaldsitasara

1. Feltdrds és kozlés: Az épiiletek allapotdnak feltardsa és kozlé-
se soran az épitési koriilmények és az id6 dltal okozott romlds
részletes bemutatasa sziikséges nem csak a felszamolasban részt
vevoknek, hanem a felszamolds minden érintettjének, igy a tele-
piilés lakéinak is. A felszamolt hazak allapotat az épitési koriil-
mények megaddsaval (id6, elavult technoldgia) kell jellemezni,
és lakoit ne hozzak osszefliggésbe a hazak allapotaval. A bontasi
csomagnak deklaralnia kell, hogy az otthon elvesztése traumati-
kus élmény még akkor is, ha kiils6 megitélés szerint magasabb
komfort és fizikailag jobb életkoriilmény varja a felszdmolasban
résztvevoket.
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2. Meéltosdg megtartdsa: Fontos, hogy ne az ott él6ket hibaztassak
az épiiletek, a varosrész allapotaért. A lakok helyzetének, mél-
tosaganak tiszteletben tartdsa kotelez elem legyen a kiilonboz6
stratégiakban. A bérleti szerz6dések részévé kell tenni az esetleg
bontds lehetdségét, és annak lefolytatasat.

3. Tarsadalmi igazsdgossdg: A telepfelszamolaskor a csoportos
bontds esetében kozdsségi, vagy egyéni segitséget kell nyujtani
az ott él6knek (traumafeldolgozas, az Gj lakéhely kialakitasahoz
sziikséges készségek fejlesztése, stb.) A bontast kisérje egy olyan
humanpolitikai csomag, ami segiti az otthonukat elveszté embe-
rek mentalis egészségét. Vizsgdlni kell, hogy az 6nkormdnyzatok
szegregacids politikajaban strukturalisan jelen van-e a lakokor-
nyezetek felszdmoldsa esetén a tarsadalmi igazsagossag elvének
érvényesiilése.

4. Nyilvdnos iitemterv: Az idébeli itemezés legyen atlathato és ter-
vezhetd a lakok szamara, figyelembe véve az életciklusokhoz (is-
kola, munkahely) kapcsol6dé tevékenységeket.

5. Szocidlis tdmogatds: Biztositani kell a megfelel6 lakhatdsi és
pénziigyi segitséget a kitelepitetteknek, elkeriilve a tovabbi mar-
ginalizdciot. A bérleti dij mértékében jelenjen meg az elbontds
szandéka. A bontasra itélt hazak utdn ne, vagy minimalis bérleti
dijat kérjenek a folyamat inditasatél, annak érdekében, hogy a
bentlakéknak legyen lehetdségiik az 4j lakdsukat elfoglalni, és az
4j helyen bérleti jogviszonyt létesiteni. Hiszen a bérleti dij a lakas
normalis, fesziiltségektdl mentes haszndlataért jar. A felszamoldsi
id6szak nem tekinthetd ilyennek.

Osszegzés

Az elszegényedett varosrészek torténetének feltardsa elengedhetetlen
ahhoz, hogy megértsiik az ott él6k helyzetét. Az dtmeneti, alacsony
koltségvetésti lakdsok nem képesek hosszu tavon megfelel6 szinvona-
lat biztositani a lakék szamara, fiiggetleniil azok tevékenységétdl. Ezek
az épliletek idovel elkeriilhetetlentiil leromlanak, amit a nem megfeleld
alapozas okozta alulrél jové nedvesedés és a szigetelés hianya tovabb
stlyosbit. Az elégtelen falazat és a korszer(itlen szigetelések kovetkez-
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tében a lakasokban szélséséges homérséklet-ingadozasok alakulnak ki,
ami nemcsak egészségtelen életkoriilményeket teremt, de a flitési kolt-
ségek is jelentGsen megndnek. A tet6k és padlok szigetelésének hidnya
ragcsalok elszaporoddsédhoz, valamint a helyiségek rossz kihasznalasa-
hoz vezet.

A komfort hianya nemcsak a modern életmédot akaddlyozza meg,
de szamos haztartasi tevékenység, mint példaul a vizhordas, napi szin-
ten sok id6t és energiat emészt fel, rendezetlenséget és igénytelenséget
sugarozva. A nedvesség dltal okozott bels6 klimaviszonyok kedvezot-
lenek, sok esetben légzGszervi megbetegedéseket is okoznak. Ezeket a
problémadkat tovabb stlyosbitjék a rosszul szigetelt nyildszarék.

A tobb mint 100 éves lakasok eredetileg nétlen férfiak atmeneti
lakhatdsara épiiltek, igy a mai csaladok szamara mar nem biztositanak
elegendo teret, ami dllandé konfliktusokat eredményezhet. A sz(ikos,
egyetlen helyiségben 6sszpontosuld funkcidk nehézkessé teszik a min-
dennapi életet.

Alakasok felszamolasanak elsé 1épése altaldban azok lakhatatlanna
tétele, példaul befalazas vagy részleges lebontds formdjaban. Az épiile-
tek maradvanyai gyakran éveken éat az ott él6k kozvetlen kozelében
maradnak, ami fenyeget6 és nyomaszté kornyezetet teremt a kdrnyezd
lakdk szamara, és a kornyék megitélését is jelentdsen lerontja.

Annak ellenére, hogy az 6nkormanyzatok tisztdban vannak az
épiiletek dllapotaval, gyakran mégis magas lakbérért adjak ki ezeket
a lakasokat, de a befoly6 bevétel ritkan forditédik az épiiletek feluaji-
tasdra.

A fenti példa nem egyedi és nem csak Miskolcon, de mas varosok-
ban is hasonléan alakul a leromlé varosrészek sorsa. Az ilyen telepek
felszamolasa soran elengedhetetlen az etikus (tarsadalmilag érzékeny)
bontas fogalmanak bevezetése, amely biztosithatna a lakdk szdmadra a
humanusabb bdndsmédot. Az etikus bontas kotelez6 elemként torténd
bevezetése jelentdsen csokkenthetné a felszamoldsokkal jaré traumit,
és emberibb megoldasokat kindlna a telepiilésfejlesztés soran.

Az etikus bontds fogalmdnak bevezetésével csokkenthetdk a ki-
szolgaltatott rétegek érdekérvényesitésének ellehetetlenitése, 1étrehoz-
haté egyfajta gondoskodo telepfelszamolas, amely segitené az elkdlto-
z6k késobbi tarsadalmi integracidjat.
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Az etikus bontas bevezetése kulcsfontossagu a jovébeli telepfelsza-
moldsok humdnusabba tétele érdekében. Az érintett lakok bevonasa,
az iitemterv nyilvanossaga és a szocialis segitségnyujtas minden szin-
ten sziikséges ahhoz, hogy csokkentsiik az ilyen eseményekkel jaré
traumat. Miskolc példaja jol mutatja, hogy ha ezek a szempontok nin-
csenek megfelelGen figyelembe véve, a probléma nem oldédik meg,
csak mashova helyezddik 4t, Gjabb konfliktusokat és kozdsségi prob-
lémakat teremtve.
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Cserti Csapo Tibor

THE SITUATION OF ROMA MINORITY
EDUCATION IN HUNGARY

The Roma minority education is not new in Hungary, it was opened up
after the change of regime in the legislative environment at that time.
Subsequent legislative changes were sometimes supportive, while at oth-
er times had a negatively impacted everyday life. The functioning and
sustainability difficulties of these programs have been examined by sev-
eral studies (Orsos 2015, 2020; Csert1 2023), pointing out, among other
things, the limitations inherent in legal regulations. Act CXC of 2011
on National public education entered into force in September 2012., the
provisions of the National Basic Curriculum determined the framework
and conditions of nationalities education in Hungary (Csertr CsAPO
2016; AnpL-CsEertr Csapo 2017), specifies the exact contents of the cur-
riculum. The question is whether existing programs adhere to these prin-
ciples. It is not legally regulated that qualified teachers have to teach
these subjects (ANDL et al. 2019), even though it is a complex subject cov-
ering several scientific fields (ethnography, history, social geography, etc.)
(Orsos 2015). The question is, what motivates schools to initiate Roma
education (professional dedication, colorizing the school’s profile, the
high number of Roma students attending school, parental will, the need
to maintain the school)? Based on the statistics of public education, the
study examines how the school system and the number of students reflect
legislative changes, and with higher education statistics we support that
the current legal regulators do not support the actual implementation
of Roma nationality education. The main question: what would be the
conditions for it to be organized according to its purpose?

Keywords: Roma nationality education, legal regulations, textbooks,
methodological aids
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Introduction - The legal background of nationality education’ 2

The regime change opened up new opportunities for Roma education
in Hungary. Act LXV of 1990 on Local Governments and Act LXXVII
of 1993 on the Rights of National and Ethnic Minorities provided a
liberal framework for national and ethnic minorities in Hungary to
organise their education. The latter law was the first to name and rec-
ognise the national minority status of the Roma in Hungary and the
two languages they use (Romani and Boyash?®), providing the same
opportunities for education as for other nationalitiis.

On the supportive side, the legislation stated that (Article 18 (3))
minority communities have the right: a) to initiate the creation of con-
ditions for kindergarten education, lower, secondary and higher edu-
cation in their mother tongue or both their mother tongue and Hun-
garian language); (43. § (1)) The state recognises the mother tongue of
minorities in Hungary as a factor that binds the community together,
and supports their education, where they so require. (2) Children be-
longing to minorities shall or may receive education in their moth-
er tongue or both in the mother tongue and in Hungarian) or just in
Hungarian, in accordance with the decision of their parents or care-
takers. (3) Education of the minority in the mother tongue may be
provided in minority kindergartens, schools, school classes or groups
according to local possibilities and needs. (4) In the case of a request
by the parents or legal representative of eight pupils belonging to the
same minority, the starting or operation of a minority class or group
of pupils shall be compulsory. (Section 44) The additional costs of ed-

! By nationality education we mean special programs and schools organized
for national minorities, by the subject of Roma lore we mean the subject cov-
ering the culture, history, geographical and social characteristics of the na-
tional minority (German: Volkskunde, English: lore, wider than ethnografic
folklore)

? In this study, the terms nationality programs, minority education and ethnic
education are used in the same sense, furthermore nationality, minority and
ethnic group are also understood in the same way.

* A language variant originating from the archaic Romanian language before
the language reform
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ucation of the minority in the mother tongue pursuant to Section 43
shall be borne by the State or the local self-government, as determined
by law.

This effectively placed the Roma minority on an equal footing
with other ethnic groups in terms of legislation. It pointed out the im-
portance of the education of culture: (Article 46 (3)) In the education-
al institutions for minorities established in accordance with Article 43
(3) to (4), the teaching of minority lore, the history of the minority and
its motherland, and the cultural traditions and values of the minority
shall be ensured. The Act outlines the tasks of the various actors in
education: (Article 46 (1)) Local and minority self-governments shall
cooperate in assessing the needs for minority education and in the or-
ganisation of education. (2) The provision of training for teachers of
the mother tongue for the education of minorities is a state task. This
has been subsequently implemented, today there are 4 institutions of-
fering Roma national minority kindergarten teacher training, 3 have a
national minority teacher training course for lower primary schools®,
and one university has started a course in Romani language and cul-
ture and a course in teaching Boyash language and culture for upper
primary and secondary schools® since 2013 (Table 1).

At the same time, there were also discriminatory mechanisms in-
herent in the legislation, which were based on the specific social, edu-
cational and unequal rights situation of the Roma population: (Article
45 (2)) In order to reduce the educational disadvantages of the Roma
minority, special educational conditions may be created. In other
words, the aim of education could be the nurturing of culture and the
teaching of ethnographic content, as well as disadvantage-compensat-
ing integration.

*ISCED1
>ISCED2,3



124 Cserti Csap6 Tibor

Degree Institution Place

Gypsy-Roma  kinder- | University of Debrecen | Hajdiboszormény

garten teacher Gal Ferenc University | Szarvas

Eotvos Jozsef College | Baja

Apor Vilmos Catholic | Budapest, Vac

College
Gypsy-Roma minority | Gl Ferenc University | Szarvas
teacher (ISCED 1) Apor Vilmos Catholic | Vac
College

E6tvos Jozsef College | Baja

Teacher of Romani | University of Pécs Pécs
language and culture,
teacher of Boyash
language and culture
(ISCED 2, ISCED 3)

Table 1: (source: felvi.hu)

The institutions of minority education in Hungary do not form a
separate, autonomous institutional system. Although the law on the
rights of minorities adopted in 1993 gives minority self-governments
the right to establish and maintain institutions, this has only happened
in a few instances in the case of the Roma ethnic group, due to the lack
of funding guarantees and the relative scarcity of public education ser-
vices. (RAD6 2009) The development of an autonomous institutional
system is also hindered by the fact that the number of minorities living
in Hungary and their geographically dispersed location means that
there are very few institutions that provide education based exclusively
on minority pedagogical programmes.

The latest amended, effective version of the Minorities Act (Act
CLXXIX of 2011 on the Rights of National Minorities) explains the
possibilities of establishing institutions and programmes in even great-
er detail. According to this (§ 24 (1)), the national minority self-gov-
ernment - in the case of local national minority self-governments, with
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the consent of the national minority self-government - may establish
or take over the maintenance of a public education institution or a
vocational training institution. This legislation no longer only includes
the official recognition of the Roma languages spoken in Hungary, but
also defines and recognises the Roma minority as a national minority,
not as an ethnic group as before.

There was also a change in that the teaching of minority ethnology
later became a separate subject and could be integrated into the educa-
tional areas of the National Curriculum, and the legislation also stipu-
lated that it must be organised in the form of extra-curricular activities
(such as specialised circles, camps, excursions, folk song and dance
circles, playhouses, drama circles, orchestras). (Decree 32/1997 (X1. 5.)
of the Ministry of Education (MKM) on the issue of the Guidelines for
the Education of National and Ethnic Minorities in Kindergartens and
the Guidelines for the Education of National and Ethnic Minorities in
Schools) This has its advantages and its dangers too (see Vamos et al,
2004). For example, it may convey the attitude that minority culture
is an important part of the universal corpus of literature, music, art,
history, geography, etc., and not a parallel, peripheral reality. At the
same time, it requires deep knowledge on the part of teachers, and it
is easy to lose this minority content in the practical focus on the ‘core’
subject areas.

The provisions of the early 2000s are important from an education
policy perspective. For example, the 2003 amendment of the guidelines
on nationality education after the new Public Education Act was a pos-
itive change, which removed all previous elements aimed at “catching
up social disadvantages”, thus excluding the previous approach and
practice of compensating for disadvantages. Decree 58/2002 of the
Ministry of Education, which allowed schools to apply for a special
normative subsidy (“quota”) for the teaching of Roma lore and any
Roma language, motivated schools to take on this task and encourage
their pupils to participate, as funding depended on the number of pu-
pils taught.

The provisions of the National Core Curriculum (NAT) published
as an annex to Act CXC of 2011 on National Public Education, which
entered into force in September 2012, determined the framework and
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conditions of national minority education in Hungary, including the
content and framework for Roma lore studies. The framework curricu-
la for grades 9-12 (and grades 1-4 and 5-8) have been prepared, which
is a positive step forward.

The framework and tasks of nationality education are later defined
in the Ministry’s (EMMI) Decree 17/2013 (1.IIL.) on the Guidelines
for the Education of Nationalities in Kindergartens and the Guidelines
for the Education of Nationalities in Schools. According to the Decree,
if at least eight parents of the same nationality initiate the nationality
kindergarten education and nationality school education, it must be
organised in ascending order from the school year beginning in the
calendar year following the receive of the application. In the form of
language-teaching national minority education, at least four hours of
the compulsory weekly teaching time must be provided for teaching
the national minority language and literature, at least five hours for
teaching Croatian, German, Romanian, Serbian, Slovak and Slovene,
and at least three hours for teaching Romani or Boyash (§ 8 (3)). Here
you can see a distinctive principle that discriminates against this lan-
guage. Just as in the fact that the teaching of minority lore studies is
taught as a separate subject in the language of the given nationality, in
the case of the Roma nationality, however, minority lore studies may
also be taught in Hungarian (§ 5 (3)). Of course, there is also a practical
reason for this: the progressive assimilation of these Roma languages.

We can see that in practice the institutional system of minority
education has to face several structural problems. Overall, in recent
years the education system has been unable, if at all, to respond to the
tensions arising from these problems. The minority education system
does not show signs of adaptation due to the lack of an appropriate
education policy and the necessary resources (RAp6 2009).

A major challenge in the implementation of national minority ed-
ucation and language teaching is that, based on the legislative changes
in 2012, there is no longer any additional normative funding for na-
tional minority education, but instead there is task funding, thus the
number of institutions providing national minority education and the
number of participating pupils is decreasing (see Figures 2, 3).

There is also no legal requirement (Act CXC of 2011 on National
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Public Education) for qualified teachers of Roma lore studies to teach
this subject (as well as for lore studies of other minorities). Although
many experts stress that this is a complex subject involving several dis-
ciplines (ethnography, history, social geography, arts, etc.), it is essen-
tial to train teachers of lore studies with a specialised degree (OrsOs
2015):

But a degree is not required: Article 99 (3)) “If there is no higher
education teacher training in the country corresponding to the spe-
cialisation of the programme, or if the task cannot be performed by a
teacher with the appropriate education and professional qualifications,
a teacher may hold a position in the national minority kindergarten
education, school education, dormitory education, and a manage-
rial position may also be given to a person who has been appointed
in accordance with Section 3. or in accordance with the transitional
rules and the rules on exceptions, and who holds a state-recognised
language examination of at least intermediate level of the “complex”
type (B2) in the language concerned or an equivalent certificate. (5)
In the case of teaching Bulgarian, Romani or Boyash, Greek, Polish,
Armenian, Ruthenian, Ukrainian, the teaching of a national language
may be carried out by a person who has a teacher’s qualification and a
certificate of a state-recognised language examination of the “complex”
type at the higher level (C2) or equivalent.” The Law on Public Educa-
tion does not lay down any qualification requirements for teachers of
ethnic lore studies, not only for Roma, but also for other nationalities.

At the same time, ethnic lore is a complex subject covering the eth-
nography, history, culture, traditions, social self-organisation, national
self-governance and knowledge about the motherland of the nation-
alities, and the preparation for teaching this knowledge is part of the
training of ethnic teacher education. (Ors6s 2015c¢)

We do not have precise information on what, under such legal con-
ditions, encourages schools to start Roma education. Certainly, profes-
sional commitment is an important factor, if the school is attended by
pupils of Roma origin, or the broadening of the educational portfolio
of the institution, if it can attract more pupils, in many cases the high
number of Roma pupils attending school can be such a compelling
force, but obviously the will of parents should be the determining fac-
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tor. The need to maintain the school may also be a factor, as a new
programme may mean fewer hours and teacher status, and this may
be a way out of closure of the school, especially for small institutions.

Little research has been conducted to investigate these reasons,
with data from a 2023 study of 90 schools (GERGYE 2023) showing
that the most common reasons are widening the profile (39.7%) and
student/parent initiative (31.3%). However, 19.1% of the respondents
admitted that they had started a programme to survive.

In many cases it is questionable whether national minority edu-
cation is really started at the request of parents in a given institution,
or whether the maintenance of the school is behind the institution-
al decision: since schools providing national minority education can
start classes with as few as 8 pupils, while in the case of institutions
providing non-national minority education, a minimum of 15 pupils
is required to start the first class in order for the school in question not
to become a member school. (Ors6s 2015: 404)

The new National Core Curriculum, which will be introduced in
an ascending order from 1 September 2020, not only reduces the pre-
vious number of lessons (from 3 to 1), but also allows for the teaching
of nationality studies integrated into other subjects.

So the question remains: where will the professional content go?

Nationality education in the numbers

Nationality education can be organised according to the following ed-
ucational forms:

a) education in the mother tongue,

b) bilingual national minority education,

c) language teaching national minority education,

d) Hungarian-language Roma national minority education,

e) supplementary national minority education.

In the case of the Roma nationality, the situation of the Romani and
Boyash languages does not allow the organisation of mother tongue or
bilingual national education, and is therefore listed as a separate cate-
gory as “Hungarian-language Roma national education”
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In January 2023, 389 institutions (175 kindergartens, 214 prima-
ry schools) with a total of 28 668 pupils were listed as running pro-
grammes under the category of Hungarian-language Roma cultural
education / national minority education. In addition, there are 5 places
with native Romani, 6 institutions with traditional language teaching
in the Boyash language, 6 with Romani language programmes and 2
with bilingual Boyash education (KIR database).

Schoolyear Number/person

2005/2006 16 780
2006/2007 17 383
2007/2008 18 406
2008/2009 20 500
2009/2010 21279
2010/2011 24 309
2011/2012 27 193
2012/2013 26 193
2013/2014 18 234
2014/2015 16 559
2015/2016 13759
2016/2017 11211
2017/2018 9994
2018/2019 9514
2019/2020 8 853

Table 2: Number of Gypsy children attending kindergarten according to the
Office of Education (OH) (Source: https://dari.oktatas.hu/kirpub/index)

Of course, there are no statistics available on the exact number of
Roma students at each level of education. Figure 1 shows that the es-
timated proportion of pupils attending primary school has increased
over the period. This is based on a combination of the country’s de-
mographic and age structure characteristics, decreasing cohorts with
a primary school age and a younger than average age structure of the
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Roma population. This fact would certainly justify the introduction of
nationality programmes in an increasing number of institutions, es-
pecially those with a higher number and proportion of Roma pupils.
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Figure 1: Estimated proportion of Roma pupils in primary school (Source:
Papp 2021)

As far as the available statistics show, the number of programmes and
the number of students participating in them do not correlate with the
above figures. As shown in Figure 2 (although here we only see data for
education in the minority language), the importance of mother tongue
education has fallen significantly since the early 2010s.
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Figure 2: Pupils participating in Roma minority education in primary school
(without pupils participating in Hungarian-language Roma cultural minority

education) (source: https://www.ksh.hu/stadat files/okt/hu/okt0010.html)
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This is even more evident at the secondary school level (Figure 3).
Here, the introduction of task funding instead of state support based
on the number of pupils is likely to have had an even greater impact.

This may be a consequence of the decline seen since the 2013/14
school year.
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Figure 3: Students participating in national minority education in sec-
ondary schools (excluding students participating in Hungarian-language
Roma cultural education/ethnic education) (https://kozadatportal.hu/data-
set/a-nemzetisegi-oktatasban-reszt-vevo-tanulok-a-kozepfoku-iskolakban#)

The decrease in the number of pupils also varies by type of institu-
tion (Table 3). This is less pronounced for pre-school programmes and
more pronounced for primary and secondary school pupils. Prior to
this, the upward trend that had been developing since the early 2000s
was reversed. In the case of language teaching programmes, there is no
such spectacular decline in numbers, or one that can be attributed to
this change, but rather a slow steady decline (Figure 4).
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Techni-
Primary | Vocational | Secondary )
Pre-school cal High
school school school

School
2001/2002 | 7 000 24 268 802 216
2005/2006 | 16 780 38 304 1107 405 402
2006/2007 | 17 383 40 944 1323 364 109
2007/2008 | 18 406 45319 1345 345 144
2008/2009 | 20 500 50 024 1566 399 288
2009/2010 | 21279 49 230 1661 504 195
2010/2011 | 24 309 53 054 2162 856 290
2011/2012 | 27 193 54232 2941 1185 371
2012/2013 | 26 193 53 006 1858 758 259
2013/2014 | 18 234 37961 1217 612 250
2014/2015 | 16 559 34 534 355 429 207
2015/2016 | 13 759 28 340 748 257 182
2016/2017 | 11 211 23599 660 453 53
2017/2018 | 9994 21339 582 426 95
2018/2019 | 9514 20 406 758 540 52
2019/2020 | 8 853 20 444 667 471 67

Table 3: Number of pupils enrolled in Roma national minority education
(source: https://dari.oktatas.hu/kirpub/index)
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Nationality education - Roma and boyash languages
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Figure 4: Number of pupils participating in Roma minority language educa-
tion (source: https://dari.oktatas.hu/kirpub/index)
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Looking at the distribution of Roma ethnicity programmes by type, it
appears that the majority (95%) of the programmes are in Hungarian,
and there are only a few programmes in ethnic languages (5 sites), and
the number of programmes that also teach languages (5 in Boyash, 5 in
Romani, 1 in both). This is related to the level of assimilation of Roma
languages and the lack of colleagues who can teach them.

Mother language
1%
Roma lore and

f 0%
language I Romany language
1% teaching

Boyash and romany
language teaching

1%

Boyash language
teaching
1%

Roma lore in
Percent of schools

Hungarian
96%

Figure 5: Institutions teaching Roma lore and/or Boyash and/or Romani
languages (KIR database, 2021)

From the data of a non-representative study covering 90 institutions
(Gergye, 2023) we see that while in the number of language learners in
the school year under study a decline can be observed from the 10th
grade of secondary school - thus the interest of students becomes pro-
nounced here, with the focus on further studies - the interest in ethnic
lore lasts only until the end of primary school, and at secondary school
level interest fades already from the 9th grade.

The problems

In addition to policy intentions and legislation - which, as we have
seen, despite all good intentions, do not always create favourable con-
ditions for practice - the background that should help the actual im-
plementation of national minority education is very important. This
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includes textbooks, among them materials that can be used to teach
ethnic lore studies and mother tongues, methodological guides and
the training of teachers with the appropriate skills.

Knowledge about Roma in general textbooks

Several researches have been conducted (CsertI Csapd 2016, ANDL—
CseRTI Csapr6 2017) on the extent to which nationality content com-
pulsory under the National Curriculum and the Framework Curricula
is included in public school textbooks (history, literature, geography,
music, visual education, ethics, etc.). After all, if minority content is
integrated into these, it is the task of the geography, history, literature
and music teacher to present it in the classroom. The central public de-
velopment of textbooks has been initiated in Hungary, but these stud-
ies have shown that the textbooks on general subjects do not contain
information on nationalities, especially the Roma.

For example, in a study of 18 publications on geography, such con-
tent was found in only 4 (3 of which were stereotypical or prejudiced),
13 did not contain such content, and in 1 case it was not even relevant
(CsertI Csapr6 2016). The review of other subjects yielded similarly
disappointing results (ORs6s 2015b).

Teacher training

The next question is whether, if the textbooks do not provide teachers
with the necessary professional knowledge, they are provided in teach-
er training or whether it is possible to obtain them through further
training. The possibility exists at institutional level. In Hungary, one
university offers teacher training in Romani studies for upper primary
schools and secondary schools, three colleges offer teacher training
in Roma studies for lower primary education and four higher educa-
tion institutions offer teacher training in Roma kindergarten (Férika,
2015). However, the demand for these courses is quite low.

The implication is that the majority of children in Romani nation-
ality education are taught by teachers with non-Roma focused quali-
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fications - even in nationality programmes. It should also be noted in
relation to teachers who has diplom on Roma studies that, although
their qualifications entitle them to teach Roma lore and (depending on
the specialisation) the Boyash or Romani language, their knowledge
and competences in language skills and language teaching methodol-
ogy (and other language teaching) as they acquire general knowledge
of Roma studies during their university studies, cannot be compared
with those who are specifically trained as language teachers. (FORIKA
2015) However, training for Romani and Boyash language teachers
has not yet started.

The higher education institutions responsible for teacher training
do not provide a guide to these tasks for non-romology teachers in the
practice (ORsOs 2015). There are teacher training institutions in Hun-
gary where there is a conscious effort to integrate this knowledge into
the training process of all teacher candidates. For example, at the In-
stitute of Educational Sciences of the University of Pécs, where Roma
Studies courses are a compulsory part of teacher training (see ANDL et
al. 2019). However, until today, this content is not a natural and com-
mon part of teacher training practice.

Since 2013, the University of Pécs has been offering a degree in
teaching Boyash language and culture and a degree in teaching Roma-
ni language and culture. There is also a short-term (supplementary)
degree programme, and a specialisation in Roma social studies has
been launched. The number of graduates since then has been esti-

mated at between 10 and 20. (https://btk.pte.hu/hu/nevtud/romolo-

gia-kepzesek)
However, as the problem of providing qualifications for Roma

minority education is still unresolved, there is little interest in these
courses. A 2015 study (Ors6s 2015b) showed that there was several
school in which Roma minority education had no real content, and
the teachers in charge of the task did not have the knowledge and ma-
terial conditions necessary to teach these subjects. (OrRs6s 2020)

In the institutions surveyed, twelve teachers teach Boyash and sev-
enteen teach Romani. However, only 31 percent of them meet the legal
requirements, only 50 percent of the teachers of Boyash and 11 percent
of the teachers of Romani have the qualifications required by law. Most
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teachers have a teaching qualification, but only a certificate of interme-
diate level in the language concerned. (ORrs6s, 2015)

Table 4 below shows that among the teachers of both languages,
there are some who are teachers but do not have a professional qual-
ification or a language exam or equivalent paper in the language they
teach. But we also find that there are teachers in the field who presum-
ably speak the language well because they have a higher level language
certificate (C2) but no teaching qualification. Data from the later study
(GERGYE 2023) also show no improvement.

(Nr. of language teachers) 2015 2023
= =1 = =1
Boyash § £ § £
2 o 2 S
@ & @ &

Complies | a teaching diploma and a higher level

with the language exam
law 6 2 4 6
Does not teacher diploma and intermediate
comply language exam 3 11 2 3
with the non-teacher - with higher level lan-
leg'a.l re- guage exam 3 0 0 1
quirements . :
non-teacher - with intermediate lan-
guage exam 0 1 0 1
nationality teacher of lower primary
school 0 2 0
teacher - without language exam 0 2 0
non-teacher - without language exam | 0 0 0 1
Total 12 17 6 12
Table 4: Teachers of languages in Roma nationality programmes by type of
qualification

Among the 90 institutions participating in the 2023 survey that also
taught Roma lore (GERGYE 2023), a total of 223 teachers taught the
subject. There are 1-4 teachers per institution. In terms of their qualifi-
cations, we find that the majority (68.2%) of teachers teach this subject
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with any kind of pedagogical qualification and roughly 17% of them
have a teacher’s diploma in addition to a teacher’s diploma in Romani
and/or Roma culture and/or have attended a further training course
in Roma lore.

Textbooks of Roma lore

The range of Roma lore books in use is not very wide. Although after
the fall of communism, a process was started, mainly by bottom-up
authors’ will and in response to community demand, which has since
encouraged authors to create new and new culture and lore books, and
later on educational policy also started to support the publication of
such materials, the activity has not yet been a overwhelming success.
There are many difficulties in developing this textbooks and their con-
tent is often problematic.

During our research on Roma lore textbooks, we came across 16
materials (14 textbooks and 2 workbooks) from the period between
2000 and 2021. Some of them have been withdrawn from the market
due to their problematic nature and approach, and others are still in
use until today.

There are a series of problems with these publications, which were
identified during the content analysis. The historical and contem-
porary social and cultural characteristics and situation of the Roma
are derived from a millennia-long perspective in an analogous way,
without recognizing the fact of change, the interaction of cultures and
their transformation. They often think in essentialist terms about the
generalised characteristics of the Roma (see BEREK 2012), stereotyped
and, admittedly, often prejudiced and unpleasant approaches are also
included in these writings. Some exemple:

- “The Indian origin of the Roma is shown by their body type (e.g.
dark skin, black hair..”

- “The migratory ethnic groups living in India, especially the wom-
en, like to wear colourful (red, yellow, blue, green) clothes, as is typical of
the Roma. They like spicy food.”

- “It is worth reflecting on the fact that wherever the Roma have
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appeared, they have never come armed. Perhaps the only nation who
never had an army! This could be cultural evidence of Indian origin...”

- “The skills that the ancestors brought from India were herited from
father to son, so they were not forgotten, but they were not developed.”

- “The custom of eating with their hands, brought from India, has
been preserved” - they bring evidence of origin that is not entirely con-
clusive, but for this authors irrefutable.

This may mean that teachers are forced to use other teaching tools
and resources in addition to the official textbooks. In half of the cases,
language teaching is carried out using self-made teaching materials, in
about a quarter of the cases official printed textbooks are used, and in
a quarter of the cases digital teaching materials are used.

Methodological support background

For the above reasons, the existence of methodological background
networks that can provide professional support to colleagues in diffi-
cult situations can be very helpful.

Several such organisations have been set up recently. The National
Pedagogical Education Centre of the Education Office (OH) is try-
ing to network teachers. The Department of Roma Studies and So-
ciology of Education at the University of Pécs has launched its regular
methodological newsletters for schools from this academic year. The
Centre for Nationality-Roma Methodology, Education and Culture
(NEROK), which operates beside the Gandhi Roma High School in
Pécs, also aims to improve textbooks and provide advice for more ef-
fective education.

However, according to our experience, these are not in the field
of view of schools and teaching colleagues, these are not known, not
included in everyday practice. This is supported by the investiga-
tion, which asked the schools running the program, recognizing the
problems with the teaching materials, from whom they expect pro-
fessional help to improve the quality of education. In one third of the
responses, the institutions do not expect such support, they solve the
necessary developments themselves, without professional help. The
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remaining institutions, on the other hand, pointed to the National
Roma Self-Government (this is a legal representative organization,
not a pedagogical one), or mentioned Roma parents (they do not need
to have professional methodological knowledge, they are the clients
in the education process) and waited the state help (the state cannot
provide direct professional assistance either, can actively intervene in
these developments at most with the legal background or by estab-
lishing and operating the appropriate professional organizations). The
above-mentioned methodological network was not in their thinking.

Summary

So we have seen that there are many factors behind the effective oper-
ation of Roma nationality education in Hungary. The intentions and
goals of education policy and minority policy are unquestionable. Sys-
tem-level regulators have been established. Although in principle they
provide extensive minority rights for minority education, in practice
they do not always support effective and efficient operation.

The background infrastructure of the programs does not work
perfectly either: The current method of financing does not encourage
schools to integrate as many students as possible into these programs.
Nationality teacher training is provided at the institutional level, but
these courses are not very popular. The practicing teachers, despite
their lack of professional qualifications, were not motivated to obtain
a specialized diploma either. The national textbook supply system
works, but these textbooks are often professionally inadequate. There
is also a professional methodology network, but schools rarely require
help. And in principle, the social will to maintain the whole system is
also visible on the part of the Roma parents, but in practice it is not
typical that the recognition of the importance of these nationality pro-
grams and the will to organize them would come from them.
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Szalai Andrea

SZOCIOLINGVISZTIKAI SZEMPONTOK EGY
TARSADALMILAG FELELOS ROMANI NYELVI
TERVEZESHEZ

A tanulmdny egy dltaldnos szociolingvisztikai helyzetképet vizol fel a
romani mint szociologiai értelemben nem domindns, kisebbségi nyely
helyzetérdl, kiilonos tekintettel a magyarorszdgi romani vdltozatokra.
ElGszér bemutatja a romani nyelv vdltozatossdganak néhdny aspektu-
sdt, majd dttekinti a beszél6k szdmdra vonatkozo statisztikai adatokat.
Ezt kovetben vdzolja a romani-pdru kétnyelviiség fobb jellemzdit, meg-
vilagitva a hatalmi egyenldtlenségek nyelvi-nyelvhaszndlati kovetkez-
ményeit. Figyelmet fordit azokra a sajdtossdagokra, amelyekre a romani
nyelvi tervezésnek érdemes tekintettel lennie. Végiil a romani megdrzését
és haszndlatdt tdmogato nyelvi tervezéshez sziikséges kutatdsokra vo-
natkozo ajdnldsokat fogalmaz meg.

Kulcsszavak: szociolingvisztika, nyelvi véltozatossag, nyelvi tervezés,
romani nyelv

1. Bevezetés

A tanulmdny' egy dltaldnos, nem kozosség-specifikus szociolingviszti-
kai helyzetképet vazol fel a romani mint szocioldgiai értelemben nem
domindns, kisebbségi nyelv helyzetérdl. El6szor bemutatja a romani
nyelv véltozatossaganak néhany aspektusat, majd attekinti a beszélok
szamara vonatkozd statisztikai adatokat. Ezt kovetden vazolja a roma-
ni-para kétnyelviiség f6bb jellemzdit, figyelmet szentelve a kisebbségi
nyelvi helyzetbdl fakadé hatalmi egyenl6tlenségek nyelvi-nyelvhasz-

' A tanulmany az NKFIH 129378 szdmu projektjének tdmogatasaval késziilt.
K6sz6nom Bal6é Andras Marton és Lakatos Szilvia kézirathoz fiiz6tt hasznos
megjegyzéseit.
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nalati kovetkezményeinek. A tanulmany a romani-para kétnyelviisé-
get er6forrasnak, a romani nyelv megdrzését, hasznalatat és fejlesztését
fontos értéknek, valamint a nemzetkozi és hazai jogi szabalyozassal
6sszhangban nyelvi jognak is tekinti. Az elemzés figyelmet fordit azok-
ra a sajatossagokra, amelyekre a romani hasznalatat timogaté nyelvi
tervezésnek érdemes tekintettel lennie. Végiil kutatdsra vonatkozd
ajanlasokat fogalmaz meg.

2. A nyelvi sokféleség dimenzioi

A magyarorszagi cigany (roma, beds) népesség nemcsak tarsadalmi,
hanem nyelvi szempontbdl is heterogén kisebbség. A hazai kozossé-
gekben beszélt nyelvek alapjan harom nagy csoportot kiilonboztethe-
tiink meg: a nyelvileg asszimildlédott magyar egynyelviiek, valamint a
romani-magyar és a beds-magyar kétnyelviiek csoportjat. Ez a tanul-
many csak a romanit beszél6 kozosségekre fokuszal. A kétnyelvii roma
kozosségek tagjainak tobbsége a magyar kornyezeti nyelv mellett a ro-
mani nyelv valamely valtozatat beszéli. A romani az egyetlen olyan ind
nyelv, amelyet a kozépkortél kizarélag az indiai szubkontinensen ki-
vil, f6ként Eurépaban beszélnek (MATRAS 2006). BeszélGinek szamat
3,5 millié koriilire becsiilik, ez alapjan a romanit beszél6 kozosségek
Eurdpa egyik jelentds nyelvi kisebbségének tekinthetSk (MATRAS et al.
2022). A romani terminus olyan nyelvnév, amellyel a magukat tobb-
nyire romdnak nevezd, a nem roma kornyezet altal gyakran cigdnynak
hivott kozosségek utalnak anyanyelviikre. A modern nyelvészeti szak-
irodalom - alkalmazkodva a beszél6kozosségek nagy részének anya-
nyelvi 6ndefiniciéjahoz — tobbnyire ezt a terminust hasznalja akkor,
amikor erre az indoeurdpai nyelvcsaldd indoarja agaba tartozd, erds
balkdni hatdst mutaté 4jind nyelvre (FRIEDMAN 2000) vagy annak va-
lamely valtozatara utal.

A romani nyelvet a strukturélis egységesség mellett nagyfoku val-
tozatossag is jellemzi. A romaninak — mint barmely mads €16 nyelvnek
- szamos kiilonboz6 foldrajzi-regionalis (MATRAS 2002, 2005; magyar
nyelvi attekintéshez: Szarar 2006) és kontaktusvaltozata van. Emel-
lett tarsadalmi, stildris, beszédmoiifaj szerinti véltozatossaggal is jelle-
mezhetS (SzALAr 2015: 128-141). A dialektalis kiilonbségek a nyelvi
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struktira valamennyi szintjén megjelennek. Eurdpai viszonylatban
részletesebb ismeretekkel rendelkeziink a romani dialektalis valtoza-
tossagarol (ELSIK-BENISEK 2020), a hazai romani nyelvjardsokkal és
azok jelenlegi helyzetével kapcsolatos ismereteink azonban korlatozot-
tak. Viszonylag keveset tudunk arrdl is, hogy a kiilonb6z6 etnonimak-
kal (pl. drizdri, masdri stb.) jel6lt tarsadalmi kiilonbségek milyen mér-
tékd nyelvi-nyelvjarasi kiilonbséggel jarnak egyiitt (BALS 2017b), és e
kiilonbségekhez a romani beszél6k milyen tarsadalmi jelentéseket és
jelentdséget kapcsolnak (BALO 2022, Szavrar 2014). Az aldbbiakban
csupan vazlatosan mutatom be a romani dialektalis sokféleségét leir6
tjabb klasszifikacidkat, hangstlyozva azt, hogy ez csupdn egy lehetsé-
ges mddja a nyelvi valtozatossag megragaddsanak, amelynek vannak
korlatai. Minden kategorizacids rendszer részleges, és a kategorizald
nézépontjat, nyelvi ideoldgidit tiikrozi, legyen sz akar hétkoznapi,
»laikus” vagy tudomdnyos osztalyozasokrél (Bop6 2016, IRVINE-GAL
2000). Nem egy nyelvi alapt csoportszemlélet (BRUBAKER 2004), és
nem tdrsadalmi vagy nyelvi hatdrok létrehozdsa vagy legitimdldsa a
célja ennek az attekintésnek. A romani nyelv teriileti-tarsadalmi sok-
féleségét megragadni prébdlé dialektoldgiai kategéridk segitségével
csupan amellett érvelek, hogy a nyelvi struktiraban megnyilvanulé di-
alektalis véltozatossag tényével a romani nyelvi tervezésnek és oktatdsi
programoknak szamolniuk kell.

Az 1990-es évek végétol a nemzetkozi szakirodalomban egyes, di-
agnosztikusnak tekintett nyelvi valtozok variansainak eloszlasi mintdi
alapjan a romani nyelvjardsokat rendszerint négy nagyobb csoportba
soroljak (1d. 1. tablazat), megkiilonboztetve a romani nyelv vlah roma-
ni (a magyar terminolégidban gyakran olahcigdnynak nevezett), cent-
ralis, északi és balkani dialektuscsoportjat (BAKKER-MATRAS 1997,
MaTtrAs 2002, 2005). A dialektalis véltozatossag vizsgalatanak elmé-
leti és modszertani kérdéseit targyalva Matras (2002: 5-14, 214-238;
2005) hangsulyozza, hogy ezek a dialektuscsoportok nem a torténeti
nyelvészetben haszndlt nyelvi csaladfa-modell agaiként, hanem olyan
nyelvfoldrajzi kategdriakként értenddk, amelyek a jelenlegi dialektalis
kiilonbségekhez vezetd nyelvi véltozas torténeti folyamatait a foldrajzi
diffuzié modelljének segitségével ragadjik meg. Az egyes nyelvjarasok
~besorolasa” és kapcsolata ebben a rendszerben viszonylagos, nem ab-
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szolut ,csoporttagsagrdl’, hanem egy kontinuumon beliil kozeli vagy
tavolabbi kapcsolatban all6 dialektusokrdl beszélhetiink.

Az elnevezések a dialektuscsoportok feltételezhet6 eurdpai kelet-
kezési teriileteire utalnak, am nem kivanjak azt sugallni, hogy az e di-
alektusokat beszélé roma kozosségek ma kizarélag ezekben a régidk-
ban élnek. A romani beszélokozosségeket is egyre nagyobb mértékben
érinti a globalizdci6 és a gazdasagi migracio, igy ujabb diaszpéra-ko-
z0sségek jonnek létre (MaTras-LEGGIO 2017). Ennek egyik nyelvi
kovetkezménye az, hogy egyes romani nyelvjarasok uj teriileteken
jelennek meg, és az adott régidban, telepiilésen honos és az Gjonnan
érkezett romak kozotti interakcidban a dialektuskozi kommunikéacié
Uj szinterei jonnek létre. A bevandorolt roma beszélok nyelvi reper-
todrja ujabb kornyezeti nyelvvel béviilhet, az 4j nyelvi kornyezetben
pedig Gjabb kontaktushatdsok is formaljak az altaluk beszélt romani
nyelvjarasokat. Mindezekre a véltozasi folyamatokra tekintettel érde-
mes értelmezni a dialektélis sokféleséget leird kategéridkat.

ROMANI
BALKANI VLAH CENTRALIS ESZAKI
dél- dél- délivlah | északi | északi déli centralis észak- | észak-
balkani | balkani II. vlah | centrilis keleti | nyugati
L (balti- | (német-
délkeleti vs. délnyu- | orosz) | skandi-
gati alcsoport nav)
arli, drinddri, |dzsambaz, | kelderds K- rom- vend xala- | szintd,
szepe- |bugurdzsi,| gurbet, lovari, | szlovdk [ungré| romani ditka, | ménus,
csi, kalajdzsi | xoroxano | csurdri, | romani, valtozatok: | loftiko finn
erli, stb. stb. coldri | Ny-sz- burgenlandi| (lett), | (kaale),
krimi stb. lovak roman, | lengyel | stb.
romani, romani prekmurje |romani,
urszari stb. romani, stb.
stb. vend
romani
1. dbra: A romani nyelv f6bb dialektuscsoportjai és dialektusai (Matras 2002,

2005 alapjan, sajat szerkesztés)
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A dialektoldgiai kutatdasok eredményeit elemzd wjabb szakirodalom
(ELSIk-BENISEK 2020) ezt a klasszifikacidt tovabb drnyalja, és 12 na-
gyobb dialektuscsoportot kiillonboztet meg. A fenti tablazat 3. sordban
abrazolt alcsoportok mellett 6nall6 dialektuscsoportnak tekinti példa-
ul az erdélyi, az appennini, a szlovén és az Gn. ukrdn romanit, vala-
mint a mara mar kihalt ibériai romanit, amely ma mar csak a spanyol,
katalan, baszk alapti para-romani valtozatokbdl rekonstrualhaté. Ma-
gyarorszagon a centralis, a vlah romani, valamint az északi dialektusok
nyugati alcsoportjaba tartozé szintd dialektusnak is vannak beszél6i.

3. A magyarorszagi romani valtozatok

A legtobb magyarorszagi romani valtozat - de nem valamennyi - a
vlah romani dialektusok északi alcsoportjaba tartozik (BALO 2017b).
A két, foldrajzi értelemben is legelterjedtebb északi vlah romani dial-
ektus a kelderds (BORETZKY 1994) és a lovari (MaTrAS 1994). Ezeket
nemcsak Kozép- és Kelet-Eurépaban, hanem a beszél6k tomeges em-
igracija kovetkeztében ma Nyugat-Eurépaban és Eszak-Amerikaban
is beszélik. Magyarorszagon a legismertebb valtozat a lovari (HuTTE-
RER-MESZAROS 1967), a formalddo irott valtozat alapja ez a nyelvjaras,
a (tudomanyos céli munkakon tdlmutaté) magyarorszagi romani iras-
beliségben f6ként ez jelenik meg. A romani nyelv megtartasat tiamoga-
t6 nyelvi tervezés szempontjabdl hianyossag, hogy a nyugat-eurdpai
emigrans lovari és kelderas/koldorar kozosségek valtozatairdl joval
tobbet tudunk, mint azokrél, amelyeket ma is a keletkezésiikhoz ko-
zeli kozép- és kelet-eurdpai teriileteken (pl. Romdnidban és Magyar-
orszagon) beszélnek. A hazai lovari (BALO 2017a) valamint az ahhoz
kozeli véaltozatokat beszél mésari, coldri, csurari, drizéri etnonimaval
megnevezett roma kozosségekben beszélt valtozatok dokumentéldsa
és leirdsa ezért is fontos feladat.

Bar az egyes nyelvjarasok beszélGinek szamardl nem rendelkeziink
adatokkal, az nagy valészintiséggel allithatd, hogy ma Magyarorszagon
centralis dialektusokat jéval kevesebben beszélnek, mint vlah romanit.
A magyarorszagi centrélis valtozatok a dialektuscsoport déli alcsoport-
jaba sorolhatok (MATRAS, 2002: 9). Déli centralis véltozat a romungré
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(mds néven magyar cigany vagy karpati cigany). Romungrét beszélé
kozosségek foként Nograd megyében, Pest kornyékén a Pilisben (VE-
KERDI 1981, TALOS 2001) és Baranyéban, Versenden élnek (BobNARO-
VA 2005). (Ld. még a hazai romungré nyelvjarast bemutat6 honlapot,
amely Zuzana Bodndrova és Oldh Lidia munkadja: https://vakermore.
hu/?c=dial&f=3&lang=hu#intro), valamint kivalé forras a kozép-eu-

répai centrélis valtozatokat bemutatd Centralis romani nyelvatlasz is:
http://ulug.ff.cuni.cz/atlas/). Feltételezhetd, hogy hazankban az e val-
tozatokat beszélé romdk korében erdteljes volt a nyelvesere (VEKERDI
1981, KEMENY 1999). Dél-Szlovakidban ma is nagyobb szamban ta-
lalhaték romungré nyelvjarast beszélé roma kozosségek (ELSIK et al.
1999), amelyek kornyezeti nyelvként gyakran a magyart is beszélik.
Szintén a centrdlis dialektusok kozé, de azok délnyugati alcsoportjaba
sorolja a szakirodalom a f6ként egyes Somogy és Zala megyei telepii-
1éseken beszélt vend romani (koszoris) valtozatokat (VEKERDI 1984,
BODNAROVA 2015). MATRAS (2002) és BODNAROVA (2015) ramutat
a magyarorszagi vend romani, egyes burgenlandi roma kozdsségek
nyelvvaltozata (HALwACHS 1998) és az észak-szlovéniai prekmurje ro-
mani (STRUKEL] 1980) valtozatok nagyfokd hasonlésdgira. Bar Nyu-
gat-Eurdpdban és Olaszorszagban a romani északnyugati alcsoportja-
ba sorolt szinté dialektust szamos kozdsségben beszélik, a hazai szintd
(MEszArRos 1980, BALO-ROSENBERG 2021) beszél6k szama mar csak
néhany fdre tehetd.

A nem vlah romani dialektusok, igy a centralis vend és a romung-
ré6 (BoDNAROVA 2015), valamint a szinté ma Magyarorszagon kriti-
kusan veszélyeztetettnek tekintheték. Az e valtozatokat beszélé roma
kozosségek a nyelvcesere elére haladott stadiuméban vannak, a romani
nyelv generaciok kozotti atadasanak folyamatossaga, amelyet Fishman
(1991) a nyelvmegtartds legfontosabb feltételének tekint, esetiikben
mar nem biztositott. A nyelvet beszélok f6ként az idésebb, nagyszii-
16i-dédsziiléi generacidba tartoznak, és szamuk alacsony. A formal6dé
romani standard alapjaul Magyarorszagon a lovari valasztodott ki, és
az olyan formalis, intézményi gyakorlatok, mint az érettségi (LAKATOS
2024) és a nyelvvizsga (legalabbis irasban) is ezt a nyelvjarast preferal-
ja. Igy épp a veszélyeztetett nem vlah romani nyelvjrasok maradnak ki
a nyelvmegtartdst timogaté folyamatokbdl (HaLwacHs 2020).
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Az tjabb dialektoldgiai kutatasok fényében a foként az északkeleti
régioban beszélt cerhari (MEszARros 1976) és a gurvari valtozat (VE-
KERDI 1971) klasszifikdcidja kérdéseket vet fel. Azokat korabban atme-
neti, vlah romani hatdst mutaté centrélis dialektusoknak tekintették.
MaTRAS (2002: 8) szerint a cerhari szimos, a centralis valtozatokkal
kozos jegyet mutat. TALos (2001) ugy véli, hogy a cerhari eredetileg
nem vlah valtozat lehetett, amelyben a vlah romani nyelvjarasokat be-
sz€16 roma kozosségekkel vald tartds tdrsadalmi érintkezés hatdsdra a
vlah véltozatokhoz kozeledd valtozasok zajlottak le. ELS{k és BENISEK
(2020) viszont az erdélyi romani véltozatokra vonatkozé tGjabb tanul-
manyok adatai alapjan (MATRAS 2013, vAN DEN HEUVEL-URECH 2014)
az altaluk 6nallé dialektuscsoportnak tekintett (észak-)erdélyi romani
dialektusok kozé sorolja azokat.

A fentieket 0sszegezve (1d. 2. abra) azt mondhatjuk, hogy a beszélt
nyelv tekintetében Magyarorszagon nemcsak a nem ciganyok (gazsok)
altal gyakran homogénnek tekintett ,ciganysag”, hanem azon beliil a
romani nyelvjarasokat beszéldk is heterogén kisebbséget alkotnak.

A CIGANY KISEBBSEG NYELVI SOKFELESEGE MAGYARORSZAGON

Egynyelviiek Kétnyelviiek
Nyelvileg asszimilalédott Romani — magyar Beas — magyar

magyar egynyelviiek

vlah romani  centralis romani  északi romani

valtozatok vatozatok valtozatok
lovari romungré/ szintd argyelan muncsan ticsan
kelderas magyar cigany
masari vend romani
colari
csurari stb.
cerhari*
gurvari*

2. dbra: Megjegyzés: A * atmeneti valtozatokat jel6l. Az jabb klasszifikaciok
az erdélyi romani dialektusok kozé soroljak ezeket.
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4. A romani nyelv és etnicitds a magyarorszagi statisztikakban*

A magyarorszagi cigany népesség altal beszélt nyelvekrdl és a két-
nyelviiek ardnydrdl az egyik rendelkezésre allé adatcsoportot a nép-
szamléaldsok jelentik (I1d. 1. és 2. tablazat). A népszamldsok 6nbeval-
lason alapul6 adatokat tartalmaznak, és a nemzetiséggel, nemzetiségi
nyelvekkel (akarcsak a vallassal) kapcsolatos kérdésekre a valaszadas
nem kotelezd. Szocioldgusok, demografusok és roma civilszervezetek
egyarant egyetértenek abban, hogy a cenzusok adatai - kiilonféle, itt
nem részletezett okokbdl - jelentdsen alulreprezentéljak a cigdny né-
pességet és feltehetGen az dltaluk beszélt nyelveket is (KEMENY-Havas
1996, LADANYI-SZELENYI 1997). A romani és a beds nemzetiségi és
nyelvi adatok értelmezéséhez érdemes réviden attekinteni a nyelvre,
etnicitasra vonatkozo terminoldgidt és a valaszlehetdségek elore struk-
turalasanak maédjat a népszamlalasi kérddivekben.

A hazai cenzusokat a rendszervaltds el6tt egy, a tobbségi tarsada-
lom szemléletét tiikroz6 esszencializalé, homogenizéld, egynyelviiségi
ideoldgia jellemezte. Mind az anyanyelv, mind a nemzetiség tekinte-
tében csak egy vélaszt lehetett megjelolni, azaz arra kényszeriiltek a
tobbnyelvii és tobb nemzetiséghez is kot6dd személyek, hogy valasz-
szanak, melyik nemzetiséghez és nyelvhez kotddnek jobban, mig a
masik(ak)rdl ha szimbolikusan is, de kénytelenek voltak lemondani. A
cenzuskérddivek 1990-ig el6re nyomtatott valaszlehetdségként a nem-
zetiség és a nyelv tekintetében is csak a homogenizald ,cigany” kategé-
riat hasznaltdk. Sem a kérddivek, sem az adatfelvételi dtmutaték nem
tartalmaztak informaciét arrél, hogy a ,cigdny anyanyelv” terminus
a kétnyelvili magyarorszagi kozosségekben beszélt két teljesen kiilon-
b6z nyelv koziil melyikre, az Gjind romanira vagy a neolatin beasra,
vagy mindkett6re vonatkozik. Ez a statisztikai reprezentdci6 ,torolte”
(IRVINE ~GAL 2000) a két nyelv kozotti kiilonbség tényét, lathatatlannd
téve a romani és a beds beszélGket egyarant (KoNTRA 2003).

2 A statisztikai diskurzusban hasznalt anyanyelv- és nemzetiség-fogalmat
itt nem vizsgilom részletesen, de fontos hangsilyozni, hogy ezek kutatdi
definicidja és véalaszadodk altali értelmezése is nagyban befolydsolja a statisz-

/////

nysagarol 1d. SkuTNaBB-KaNGaAs 1997, KONTRA 2021.
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A CIGANY KISEBBSEGRE VONATKOZO NYELVI ES NEMZETISEGI ADATOK A
NEPSZAMLALASOKBAN (1949-1990)
Ev Cigany anya- Anyanyelvén Cigany nemze-
nyelv kiviil beszéli tiség
1949 21387 9958 37 598
1960 25633 14 230 56 121
1970 34 957 - -
1980 27 915 17 613 6404
1990 48 072 22933 142 683

1. tdbldzat: Nyelvi és nemzetiségi adatok a cenzusokban (1949-1999) (Forras:
1990. évi népszamlalas. Magyarorszag nemzetiségi adatai megyénként. Bu-
dapest, KSH, 1992.)

1990 utan differencidltabbd valt a KSH nemzetiségi és nyelvi klasszifika-
cidja és fogalomhaszndlata is, 6sszhangban az 1993. évi Nemzetiségi és
etnikai kisebbségek jogairdl sz6l6 LXXVII. torvénnyel. Az egyik fontos
valtozas, hogy mdd nyilt a komplex etnikai és nyelvi identitdsok meg-
jelenitésére, a tobb (anya)nyelvvel és etnikummal/nemzetiséggel vald
azonosulasra. Tovabbi Gjdonsag, hogy a kérddivben az anyanyelv(ek)re
és az anyanyelven kiviil beszélt egyéb nyelv(ek)re irdnyulé kérdés mel-
lett egy, a csaladi, barati kozosségben hasznalt nyelvre vonatkozé kérdés
is helyet kapott. A 2001. évi cenzusban szerepelt még egy, a nemzetiség
kulturdlis hagyomanyaihoz valé kot6dést vizsgald kérdés is. (2001-ben
~cigany (roma)” nemzetiségi kulturalis értékekhez, hagyomanyokhoz
kotédonek 129 259 {6 vallotta magat.) A 2001. évi kérdGivben a nem-
zetiségi kotédésre, valamint az anyanyelvre és a csaladi-barati kozos-
ségben hasznalt nyelvre vonatkozé kérdés esetében legfeljebb harom, a
2011. és 2022. évi cenzusban pedig legfeljebb két nyelv és két nemzeti-
ség volt megjelolhetd. Tovabbi pozitiv véltozas, hogy az 1990 utani kér-
déivek mdr nem a homogenizald és nyelvészeti szempontbdl nehezen
értelmezhetd ,cigany nyelv” kategdriat hasznaltdk az el6re nyomtatott
valaszlehetGségek kozott, hanem elismerték a romani és a beds nyelv
létezését és azokat — a tobbi hazai kisebbség nyelveihez hasonléan - fel-
tiintették a kérdSivben. Ujdonsdg tovabbd, hogy a kérdSivek elérhet6vé
valtak a kisebbségek nyelvén is, igy romani és beds forditdsban is.
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A 2001-es kérddivben az anyanyelvet és a csaladi, barati kozos-
ségben hasznalt nyelvet tudakol6 kérdésnél az elére nyomtatott va-
laszlehetdségek kozott a romani és a beds nyelv mar kiilon opcidként
szerepelt. A nemzetiség tekintetében azonban a kérdé6iv tovabbra is
homogenizdlé maradt, mivel csak a ,cigdny (roma)” valaszlehetGséget
kindlta fel. A 2001-es cenzus ugyanakkor a nyelv tekintetében tilspe-
cifikalt, a romani és a beas mellett harmadik nyelvi kategériaként a
~cigany (roma)” opcidt is felkindlta, tehat két nyelvre ezittal harom
linguonima is jutott, ezek koziil a legutébbi referenciaja nem vildgos.
Ennél jelentGsebb probléma, hogy bar a kérd6iv a nyelvi kérdésekre
felkinalt valaszlehetdségekben mar kiilonbséget tett a romani és a beds
nyelv kozott, az eredmények publikaldsa soran a KSH mégis figyelmen
kiviil hagyta ezt a distinkciét, méghozza tudatosan®. Az adatokat 6ssze-
sit6 tablazatokban a két, teljesen kiilonboz6 nyelv beszéEldit a ,,cigany”
vagy helyenként a ,,cigdny (roma, romani, beds)” kategéria alatt 6ssze-
vontan emlitik, tehdt tovabbra is ugy jelenitik meg ezt a két kiilonb6z6
beszélécsoportot, mintha egy és ugyanazon nyelv beszél6i lennének.
(A nyelvek és beszEldk statisztikai lathatatlannd tételének biralatahoz
1d. KoNTRA 2003).

A 2011. évi népszamlalasban a ,cigany (roma)” nemzetiségi kate-
goria mellett a kérd6iv az anyanyelv és a csaladi, barati kozdsségben
hasznalt nyelv esetében ismét homogenizalé klasszifikaciét alkalmaz.
ElGre nyomtatott valaszlehetdségként a ,,cigany (romani, beds)” termi-
nust alkalmazza, azaz, bar megnevezi a két 6nallé nyelvet, nem teszi
lehet6vé azt, hogy a valaszadé megjelolje, melyiket is beszéli, hiszen
a két nyelv adatai mar a kérdésben is egyetlen, homogenizal6 katego-
ridba keriilnek. A fentiek miatt a romani és a beds nyelvre vonatkozd
adatok értelmezése a 2001-es és a 2011-es népszamldlasban is proble-
matikus maradt. A 2022. évi kérdSivben ismét valtozott a nyelvi kateg-
orizacid, ezittal nyelvi jogi és nyelvészeti szempontbdl is kedvezden.
Ebben az évben is két nemzetiséggel és nyelvvel lehetett azonosulni. A
nemzetiség tekintetében tovabbra is a ,cigany (roma)” kategéria sze-

* ,Abeds, romani valaszok a tabldzatokban egyardnt a cigdny megjel6lésti ada-
tok kozott szerepelnek, annak ellenére, hogy mas nyelvcsalddba tartoznak”
(KSH 2002: 10).
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repelt a kérdSiven, az anyanyelv és a csaladi, barati korben hasznalt
nyelv esetében el6re nyomtatott vélaszlehetéségként viszont mar kii-
16n rubrikdban jelent meg a két nyelv, ezittal az aldbbi mddon: ,ci-
gany - romani (pl. lovari)’, ,cigany - beas”. A romani nyelvnév mellett
zardjelben példaként feltiintették annak egyik dialektusat, a lovarit is.
Igy a beds és a romani beszéléknek is volt médjuk sajat nyelviikkel
azonosulni a cenzusokban. Ebben az évben mar nemcsak 9sszevont
adatkezelés tortént, hanem a beds és a romani adatok kiilon is megje-
lennek a statisztikdban.

Lathatd, hogy a rendszervéltds utdn novekedett a cigany, roma,
beds identitds és a romani és beds nyelv vallalasdra valé hajlanddsag.
Kiilonosen a 2011. év adatai mutattak emelkedést. Ebben feltehetGen
szerepe volt a Sokszinii Magyarorszdg kampanynak, amelynek kere-
tében kisebbségi civilszervezetek és onkormdnyzatok altal is tamoga-
tott médiakampany (Ide tartozunk! - Népszdamlalds 2011. kampdny)
a nemzetiségek tagjait identitasuk és nyelviik vallalasdra Gsztonozte
(Morauszki-Papp 2014). Tiz évvel késGbb azonban mind a nemze-
tiségi, mind a nyelvi adatok jelentds csokkenést mutatnak. Az okok
nyilvan komplexek (CserTI CsapO 2024). A 2022. évi népszamlalds
a korabbiaktdl eltéréen nem anonim mddon zajlott, az sszeirt sze-
mélyek nevét, lakcimét is rogzitették. Ugy tiinik, hogy a valaszaddk a
tagabb politikai-tarsadalmi viszonyok és az er6s6dd nacionalista iden-
titaspolitikai diskurzusok kontextusdban kevesebben vélték tgy, hogy
elényds és biztonsagos lenne szamukra bevallani cigany/roma/beds
identitasukat és anyanyelviiket vagy nyelvismeretiiket.
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NYELVI ES NEMZETISEGI ADATOK A NEPSZAMLALASOKBAN (2001-2022)
év cigdny (roma) | cigdny (romani, | csalddi, barati
nemzetiség* beds) anyanyelv | kozosségben
hasznalt nyelv
2001 205720 48 438 53075
2011 315583 54339 61143
2022 209909 23192 31173
romani: 15440 | romani: 22 275
beas: 7 979 beds: 9 332

2. tabldzat: A cigany népességre és nyelveire vonatkozé adatok a rendszer-
valtas utani cenzusokban. Forras: KSH, Népszamlalasi adatbazis. A népesség
nemzetiségi jellemzdi vairmegyénként, telepiiléstipusonként. https://nep-
szamlalas2022.ksh.hu/adatbazis/#/ (Sajat szerkesztés)

A magyarorszagi cigany népesség nyelvi sokféleségével kapcsolatban a
Kemény Istvan és munkatarsai altal 1971-ben, 1993-ban és 2003-ban
végzett, kifejezetten a cigany népességre iranyuld reprezentativ® szo-
ciolégiai vizsgalatok tartalmaznak statisztikai adatokat. Ezek a minta-
vételek nem 6nbevalldson, hanem a nem cigany kdrnyezet mindsitésén
alapultak. Az alabbi (3. szamu) tdblazat KEMENY 1999, és KEMENY-
JaANKY 2003 alapjan Osszefoglalja a hdrom vizsgalat anyanyelvi és be-
sz€It nyelvi adatait. (A szocioldgiai vizsgalatok nyelvi és etnikai klasz-
szifikdcidjanak nyelvészeti szemponta kritikai elemzéséhez Id. SzaLA1
2006.) Az adatok azt mutatjdk, hogy a magyarorszagi cigany népesség
jelentds része nyelvileg asszimilalodott, azaz esetiikben a nyelvcsere-
folyamat lezarult, el6deik romani vagy beds nyelvvaltozatat mar so-

* A KSH azt vélaszadét, aki a nemzetiségre, nyelvre vagy kulturalis kotédés-
re vonatkozé valamely kérdés esetében a cigdny, romani vagy a beds opciét
jelolte meg, a cigdny (roma) nemzetiséghez tartozénak tekintette. Azok
szama, akik magukat explicit médon is a cigny (roma) nemzetiséghez tar-
tozénak vallottdk, rendre a kovetkezé: 2001: 189 984 6, 2011: 308 957 f6,
2022: 200 306 6.

* A két kordbbi vizsgalat adatai két szazalékos, a 2003. évi pedig egy szazalékos
orszagosan reprezentativ mintdn alapulnak, 1d. KEMENY-JANKY 2003: 64. A
mintavételrdl Id. KERTESI-KEzDI 1998: 15-97.
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kan nem beszélik. Esetitkben a romani vagy beds 6rokségnyelv, amely,
ha az érintetteknek erre igénye és mddja lenne, nyelvi revitalizacids
programokkal ,visszatanulhat6k™ (A nyelvi revitalizacié fogalmahoz,
mddszereihez 1d. GAL 2010.) Ez torténik példaul a Gandhi Gimnazium
vagy a PTE romoldgia tanarszakos azon hallgatéi esetében, akik ko-
z0sségiikben mar nem sajatitottak el a romanit vagy a bedst, de az isko-
lai nyelvoktatas keretében e nyelveket, pontosabban azok lovéri vagy
argyelan nyelvjardson alapu, irott, formalédéban levé standard vilto-
zatat az idegennyelv-oktatds modszertana szerint valamilyen szinten
elsajatitjak.

Ha a legutdbbi, 2003. évi kutatds cigany (roma, beds) népességet
becsiil6 adatai koziil az alsé becslést hasznaljuk, azaz a kutatdi becslés
alapjan kb. 520 000 fdre tessziik a hazai roma népesség létszamat, a be-
sz€It nyelvi adatokkal kalkuladlva azt mondhatjuk, hogy a romani-ma-
gyar kétnyelvli beszélok szama 80 080 fére, a beds-magyar kétnyelvii-
eké pedig 36 920 fore becsiilhetd. Ennek alapjan a romani és a beds
beszél6k hazankban jelentds, am — tamogatd nyelv- és oktatdspolitika
hidnyaban - sériilékeny helyzet nyelvi kisebbséget alkotnak.

A magyarorszagi cigany népesség anyanyelvi és beszélt nyelvi megoszlasara vonatkozd
adatok harom szocioldgiai felmérésben

Ev | Becsiilt Anyanyelv (%) Beszélt nyelv (%)
létszam
magyar | romani | beds | egyéb | csak |romani| beds | egyéb
magyar

1971 | 270 000- | 71 21,2 7,6 0,2 - -
370 000

1993 | 420 000- | 89,5 4,4 55 0,6 77 11,1 11,3 0,6
520 000

2003 | 520 000- 86,9 7,7 4,6 0,8 74,2 15,4 7,1 3,3
650 000

3. tabldzat: A magyarorszagi cigany népesség anyanyelv és nyelvismeret sze-
rint (Forras: KEMENY 1999, KEMENY-JANKY 2003.) (sajat szerkesztés)
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5. A romani-paru kétnyelviiség

A romanit beszél6 kozosségek szociolingvisztikai szempontbdl sajatos
helyzetiek, hiszen a romani mindeniitt kisebbségi nyelv. A beszél6ko-
z0sségek elhelyezkedése nem kothetd valamely foldrajzilag vagy po-
litikailag koriilhatarolhatd, egybefiiggs teriilethez, nemzetdllamhoz,
azaz a romani nem territorialis nyelv. Ebben a mindségben nyuijt szé-
mara védelmet a Regionalis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Kartaja
is.® A roma kozosségek kiillonbozd allamokban szétszérddva élnek, a
romanira folyamatosan hat(nak) a mindenkori kornyezeti nyelv(ek).
A roma kozosségek megélhetése, gazdasagi gyakorlatai sziikségessé
teszik a nem roma kornyezettel vald tdrsadalmi érintkezést, a min-
denkori befogadé tarsadalom nyelvének/nyelveinek elsajatitasat és
hasznalatat, azaz a két- vagy tobbnyelviiséget. Gyakori, hogy nemcsak
a tobbségi (allam)nyelvet sajatitjak el, hanem a kornyezetiikben €16
nyelvi kisebbségekét is. (Példdul a Dél-Szlovakidban vagy Erdélyben
€l6 romani beszélok a szlovak és a roman mellett a veliik egyiitt é16
magyar kisebbség nyelvét is gyakran megtanuljak, s6t az sem ritka,
hogy magyar tannyelvi iskoldba jarnak, ld. M. PINTER 2009.) Ez a fo-
lyamat ugyanakkor jellemzden egyirdnyd, a romakkal érintkezd gazsé
kozosségek tagjai csak ritkan sajatitjak el a romanit (bar egyéni kivé-
telek akadnak).

Romani egynyelvi kozosségek a fenti okok miatt nincsenek, és
az egyéni romani egynyelviiség a kisgyermekkor utdn ritka jelenség,
a legtobb romani anyanyelvl beszél6 felndtt korara két- vagy tobb-
nyelviivé valik. Ez a folyamat gyakran mar gyermekkorban elkez-
dédik, szamos roma kozdsségben mar a kisgyermek csaladi nyelvi
szocializacidjaban is megjelenik a romani mellett a kdrnyezeti nyelv.
Magyarorszagon szamos roma és beds (ORs6s 2024) kozosségben fo-
kozatos nyelvcsere” zajlik. Vannak kozosségek, ahol a fiatal generacié

¢Ld. 2008. évi XLIIL. torvény a Magyar Koztarsasagnak a Regiona-
lis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Kartdja 2. cikk 2. bekezdése szerinti
kotelezettségvallaldsai cigdny (romani és beds) nyelvekre torténd kiterjesz-
tésérdl.

7 A nyelvcsere nemcsak a hazai roma és beas kozosségeket érinti, hanem mads
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mar csak passziv romani nyelvismerettel rendelkezik, a nyelvet érti,
de mar nem beszéli a hétkdznapokban, vagy mar magyar egynyelvd.
Vannak ugyanakkor olyan roma kozosségek is, ahol az iskolaba 1ép6
kisgyermekek romani-domindns kétnyelviiek (BARTHA 2007a, BART-
HA-HAMORI 2011) vagy romani egynyelviek, a kornyezeti nyelv(ek)
en csekély kompetenciaval rendelkeznek. Ez utébbi jellemzd példaul
Erdélyben és Magyarorszagon is a gdbor roma koézosségekbdl érkezo
gyermekekre (SzALAI 2014).

Mivel a romanival és roma kozdsségek nyelvhasznalataval kapcso-
latban még mindig elterjedtek a kiilonféle deficittedriak®, ezért fontos
sz6t ejteni a romani-pard kétnyelviiség f6bb jellemz8irdl. A két- vagy
tobbnyelviiség nem feltétleniil jelenti két vagy tobb nyelv azonos szin-
t ismeretét és hasznalatat, a kiegyensulyozott kétnyelviiség tobbnyire
csak a kétnyelviiség oktatasban megszerzett, un. ,elit” formaira jellem-
z6. Gyakoribb az a jelenség, amikor a nyelvek (és azok valtozatai) az
egyén és a kozdsség nyelvi repertoarjaban egymast kiegészitik, azok
kozott funkciondlis munkamegosztds van. Kiilonosen igaz ez a kisebb-
ségi és posztkolonialis nyelvi helyzetekre, ahol a nem domindns nyel-
vek statuszat, elsajatitasanak és hasznélatanak lehetGségeit gyakran be-
folyasoltak hatalmi és oktatdsi egyenl6tlenségek. Mindezek figyelembe
vételével a kortars szociolingvisztikai szakirodalomban a kétnyelviiség
tag, funkciondlis definicidja tekintheté konszenzualisnak. Ennek ér-
telmében a két- vagy tobbnyelviiség ,két vagy tobb nyelv (nyelvval-

nemzetiségeket is (1d. az aldbbi kétet tanulmanyait: BORBELY-BARTHA 2024),
annak ellenére, hogy a tobbi hazai nemzetiség szamithat az anyaorszag poli-
tikai, szakmai, anyagi tdmogatdsara a nyelv és az altala kozvetitett kultira és
identitas fenntartdsaban.

8Ezek a laikus nyelvideolégidk a romani nyelv szegényességét és sziik
szokincsét, valamint a nyelvi szocializacié elégtelenségét vélelmezd deficitrdl
szélnak, és azért fontos veliik foglalkozni, mert nagy kart okoznak akkor, ha
a roma gyermekeket oktaté pedagdgusok szemléletmddjaban jelennek meg,
ami sajnos még ma sem ritka. Kritikai elemzésiikhoz 1d. REGER 1987, 1988;
HEeLTAI 2016, SZALAL 2015: 122-126, 128-132). Az attittidformaéladsra ezért
kiemelt figyelmet sziikséges forditani a pedagégusképzésben. Ehhez elenged-
hetetlen lenne a romani nyelvvel és kultdraval kapcsolatos alapismeretek
beépitése az 6vodapedagdgusok, taniték és tandrok (tovabb)képzésébe.
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tozatokat is tartalmazo) repertodrjanak valtakozo hasznélatat takarja,
két- vagy tobbnyelvi az a személy, aki két vagy tobb hangzé és/vagy
jelnyelvet tud és mindennapjai soran rendszeresen (széban és/vagy
irasban, illetve jelelve) haszndl, mikzben nem sziikséges a két vagy a
tobb nyelvet azonos/anyanyelvi szinten ismernie, igy a nyelvek tuddsa
egészében atfedheti, illetve részben kiegészitheti egymast” (BARTHA,
2024: 16). A kétnyelviek tehat multikompetens személyek, akik kom-
munikativ és szociokulturalis sziikségleteiknek megfelelen két vagy
tobb nyelv eréforrasait képesek hasznalni. Ebbdl a nézépontbdl tehat a
két- vagy tobbnyelvliség nem probléma, hanem eréforras, ebbdl kovet-
kezden a gyakran a domindns/tobbségi nyelvii (esetiinkben magyar)
egynyelviliséghez vezetd nyelvcserefolyamat (hacsak nem teljesen 6n-
kéntes és tudatos), értékvesztéssel jar egytitt.

A romani-magyar (és a beds-magyar) kétnyelviiség tarsadalmi je-
lentdségéhez képest viszonylag kevés tanulmany szentelt figyelmet az
egyéni és tarsadalmi kétnyelviiség kérdéseinek. Hogy megérthessiik a
kétnyelvl kozosségekben zajlé folyamatokat, fontos vizsgalni példaul
a nyelvvalasztds és -haszndlat mintdit kiilonb6z6 nyelvhasznalati szin-
tereken (pl. csaldd, lokalis kozosség, munkahely), kiillonb6z6 beszéd-
partnerekkel, valamint a beszélk nyelvi attitidjeit, nyelvi ideoldgiait,
és ezek kapcsolatat a nyelvmegtartassal vagy a nyelvcserével (1d. BART-
HA 2007a, 2007b, 2024; Ors6s 2008, 2024). Ez lokalis, kozosség-spe-
cifikus kutatdst igényel, amely egyarant magaban foglalhat kvantitativ
és kvalitativ mddszereket, példdul (lehet6ség szerint a kozosség nyel-
vén készitett) nyelvhasznadlati interjikat és nyelvi gyakorlat vizsgalatat
résztvevo megfigyeléssel.

A kétnyelvli roma kozosségek nyelvi repertoarjat jellemezve a
korabbi szakirodalom a romani-para kétnyelviiséget altalanossagban
véve diglosszidsnak tekintette. A fishmani ,kétnyelviiség diglossziaval”
(F1sHMAN 1967) terminus olyan nyelvi elrendezést irt le, amelyben a
beszéldk két kiilonbozé nyelvet hasznalnak kommunikativ sziikségle-
teiknek megfelelGen, és ezek kozott a nyelvek kozott diglosszias viszony
van, azaz a két nyelvi kdd viszonya sajatos, eldre jelezhetd funkcid-
megosztassal jellemezhetd. Bizonyos szintereken és témakkal kapcso-
latban, formdlis és nyilvanos helyzetekben, az irott kommunikdciéban
a beszélok rendszerint az egyik nyelvet (E ,emelkedett véltozat”, high
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variety), mig informalis szintereken és helyzetekben tipikusan a mdsik
nyelvet (K ,kozonséges véltozat”, low variety) hasznaljak. Jellemz&en
az E valtozat az, ami irott normaval rendelkezik, és ebben a modell-
ben a presztizs is ehhez kapcsolddik. Az E véltozatot rendszerint az
oktatasban sajatitjak el, a K valtozat a csaladi szocializacié nyelve. A
fogalmat a romani-para kétnyelviiség jellemzésére el6szor Réger Zita
(1988) hasznalta abban a tanulmanyaban, amely a kisebbségi kétnyel-
viiség nyelvi és nyelvhasznalati kovetkezményeit magyardzza Fishman
nyelvszocioldgiai elméletének segitségével, cafolva Vekerdi Jézsef sa-
jatosan a romanira jellemzdnek tartott nyelvi deficittel kapcsolatos
allitasait. (A klasszikus fergusoni (1975) és a Fishman nyoman a tobb-
nyelviiségi helyzetekre is kiterjesztett diglosszia-elméletekrdl és azok
kritikdjarél 1d. BARTHA, 1999: 66-74, FAsoLD, 1993: 32-60, LANSTYAK
1998, SCHIFFMAN 1997).

A kétnyelviiség szociolingvisztikai szakirodalma azéta jelentésen
gyarapodott. Ennek fényében lathatd, hogy a ,kétnyelviiség diglosz-
szidaval” modell alkalmazdsa a romani-paru kétnyelviiség leirdsara
tobb problémat is felvet (M. PINTER 2009). Ez a statikus modell gyak-
ran nem alkalmas a nyelvvalasztds és a nyelvhasznalat sokszor loka-
lis kozosségenként eltérd, sot, egy adott kozosségen belil is gyakran
(életkor, nem, iskoldzottsag stb. szerint) valtozatos mintdinak (Bartha
2007a) leirasara és értelmezésére.

Ha feltételezziik, hogy a romani-para kétnyelviiség minden roma
kozosségben diglosszids, akkor a romani és kornyezeti nyelv(ek) ko-
zotti funkcidmegosztast valamennyi kozosségben az jellemezné, hogy
a formalis, nyilvanos helyzetekben vélasztott kdd, az emelkedett (E)
valtozat a kornyezeti nyelv (pl. a magyar, a roman), mig a romani ala-
csonyabb presztizst, kozonséges (K) valtozatként csak az informadlis,
privat helyzetekben, példaul a csaladon beliili tarsalgasban hasznala-
tos. Habar lehetnek olyan roma kozosségek, amelyekre ez az elren-
dezés valdban jellemzd, a romani-para kétnyelvli nyelvhasznalatot
altalanossagban véve diglosszias kétnyelviiségként bemutatni, ami azt
feltételezi, hogy a romaninak csak K funkcidi lehetnek, azaz minde-
niitt legfeljebb bazilektusként® hasznalatos (HALWACHS 1993; MATRAS,

? A bazilektus HAtwacHs (1993) definicidja szerint egy koz9sség nyelvi
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2002: 238-239), leegyszertsité megallapitas.

A diglosszias kétnyelviiség fogalma egyrészt nem tudja lefedni a
romani nyelvet 4j, formalis, nyilvanos (E kdédot igényl6) hasznadla-
ti szinterekre bevezet nyelvi gyakorlatokat, a romani hasznalatat a
nyomtatott és elektronikus médiaban, szépirodalmi miivekben és Bib-
lia-forditdsokban, nemzetkozi konferencidkon, jogi és politikai doku-
mentumokban'® (MATRAS 1999, 2015; LEGGIO 2020), vagy a vallasgya-
korlds soran.

Probléma tovabba, hogy a modell taldltalanosit6 alkalmazasa lat-
hatatlanna teszi a romani kozosségi, formalis hasznalati mddjait, be-
szédmiifajait. Az, hogy az interetnikus kommunikdacidban, kiilondsen
az intézményi szintereken, (pl. a hivatalokban, az oktatdsban) és a
hozzdjuk kot6do témakkal kapcsolatban a romani hasznalata jelenleg
korlatozott, nem jelenti egyben azt is, hogy a roma kozosségekben a
nyilvanos, formdlis romani nyelvhasznélatnak egyéltalan ne lenné-
nek szinterei, normai, eszkozei (pl. stilusok, beszédmiifajok). Egyes
magyarorszagi olahcigany kozosségekben a formilis stilus és beszéd-
mad (1d. duma vs. vorba distinkcid) jellemzdire antropoldgiai és etno-
muzikoldgiai kutatasok hivtak fel a figyelmet (STEwART 1989, 1997;
KovaLcsik 1988, 1993). A romani interakci6 - legalabbis egyes ko-
z0sségekben, bizonyos helyzetekben és beszédeseményekben - mind
a résztvevoi keret és a részvételi médok, mind pedig a kédkidolgo-
zottsag tekintetében sajatos szabalyokkal, formalitdssal (IRVINE 1979)
jellemezhetd. Szamos roma kozosségben a nyilvanos tarsadalmi 0sz-
szejovetelek, példaul a gyaszritusok vagy a lakodalmak a formalis ro-
mani nyelvhasznalat szinterei. A konfliktusok megvitatdsanak és meg-

repertodrjanak azon része, amely a ,tarsadalmi mikrokozmosz privat,
informdlis szintereken, példaul a csalddban vagy a barati érintkezés-
ben hasznalatos véltozatait” foglalja magaban.

' Ezen 4j nyelvhasznalati médok egy része elsGsorban szimbolikus,
emblematikus funkciét szolgdl (Id. példaul az Alaptorvény vagy a
cenzuskérd6ivek romani forditdsat), demonstralja a roma kozdsségek
emancipacios, jogegyenldség iranti igényét, szerepiik azonban a roma-
ni irdsbeliség és nyelvi modernizacié szempontjabdl igy sem elhan-
yagolhaté (MATRAS 1999).
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oldasanak nyilvanos beszédeseménye, a ma mér gyakran a kozosségi
médiaban is kozvetitett romani kris (cigany torvény’) vagy az erdélyi
gabor roma kozosségekben a ritualis eskiit is magéban foglalé vandjeli-
je (Chitre menés’), vagy akar az olyan hétkoznapi interakcids ritusok is,
mint a vendégek kindldsa (SzaLAa1-KADAR 2019) kidolgozott, formalis
stilust igényelnek és jol felismerhetd, szociokulturdlisan meghatérozott
interakcids mintdzatot kovetnek.

A gazdasagi migraci6 és az 4j kommunikaciés technolégidk hasz-
nalata szintén a romani repertoar bdviilését eredményezheti. A mig-
rans kozosségek tagjai az Gj kommunikaciés technolégidk és a kozos-
ségi média segitségével tartjak a kapcsolatot az otthon maradt vagy
masutt tartézkodé kozosségtagokkal, ennek kovetkeztében a romani
nyelvhasznélat 0j, transznaciondlis terei jottek létre (LEGGIO-MATRAS
2013, LEGgaIo 2020). Ezeknek az Gj gyakorlatoknak a romani nyelvre
és nyelvhasznalatra gyakorolt hatasat szintén érdemes vizsgalni (HA-
MORI 2018), kiilonds tekintettel arra, hogy vajon mennyiben jarulnak
hozza a K funkcién tilmutaté romani beszédmddok, regiszterek ki-
éptiléséhez. (A szdokészlet boviilése, Gj regiszterek, pl. romani ,,nettalk’,
stechtalk” létrejotte, internetes kapcsolati ritusok kialakuldsa (SzALAx
2024), a korabban jelenléti formaban zajlé beszédesemények online
valtozatainak megjelenése, a romani irott hasznalatanak megjelenése a
ko6zosségi médiaban stb.)

A presztizs tekintetében elmondhatd, hogy a romanival és a kor-
nyezeti nyelvvel kapcsolatos nyelvi attitidok kozosségenként, egyé-
nenként és helyzetenként is valtozatosak lehetnek. A romakkal szem-
beni tdrsadalmi el6itéletek testet Slthetnek lingvicizmus, azaz nyelvi
elditéletek formdjaban is, igy f6ként interetnikus helyzetekben a be-
széI6k vélhetik gy, hogy a romani nyelvtudds és annak véllaldsa nem
jar szamukra tarsadalmi és gazdasagi elényokkel. Ennek ellenére nem
biztos, hogy a romanihoz minden roma kozosség helyzettdl fiiggetleniil
alacsony presztizst tarsit. A romaninak tulajdonitott magas presztizsrél
és pozitiv beszéldi attitiidrdl 1d. Kovarcsik 1998, BARTHA 2007b. (A
labovi rejtett presztizs (LaBov 2006) fogalma hasznos lehet az alacso-
nyabb presztizstinek vélt, kevésbé értékelt nyelv/valtozat haszndlatat
preferald nyelvi gyakorlatok értelmezésében.)

A nyelvvalasztas mintai egy lokalis roma kozosségen beliil is val-
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tozatosak lehetnek, kiilondsen, ha a romani haszndlata visszaszorulé-
ban van, példaul a fiatalabb generacidk a kozosségen beliil egyre tobb
beszédpartnerrel inkabb a koérnyezeti nyelvet haszndljak (BARTHA
2007a). Ezt a kozosségen beliili nyelvvalasztasban megjelend valtoza-
tossagot sem tudja kielégitGen leirni a diglosszias kétnyelviiség modell-
je.

Osszegezve a fentieket azt mondhatjuk, hogy vannak olyan, a ro-
manit még aktivan hasznal6 kozosségek, ahol az E és a Kkéd funkcid-
in a kozosség nyelvi repertodrjat alkot6 két (vagy tobb) nyelv, valamint
azok kiilonbozd véltozatai és stilusai osztoznak. A kornyezeti nyelvet
nem mindig E kédként hasznaljdk a roma beszéldk, hiszen ismerik és a
helyzetnek megfelel6en alkalmazzak annak K formait is. Ugyanakkor a
romani sem csupan K kodként funkciondlhat, hanem bizonyos helyze-
tekben hasznalatos emelkedett véltozat funkciéban is. Ennek az elren-
dezésnek a leirasara megfelel6bb lenne a kettés bedgyazott diglosszia
fogalma (FasoLp 1993). Eszerint mindkét nyelv formélis és informalis
valtozatok, stilusok kontinuuma, azaz mindkettén beliil megkiilon-
boztethetdk E és K haszndlati médok, am a két nyelv viszonydban az E
valtozat szerepét tovabbra is jobbdra az egyik nyelv tolti be, jellemzen
az a nyelv, amely a domindns, hatalommal rendelkezd csoport nyelve.

Ezért a romanit is magaban foglal6 két- vagy tobbnyelviiségben a
nyelvek kozotti funkcidmegosztas leirasa a tarsadalmi és nyelvi kont-
extusra érzékenyebb, dinamikusabb megkozelitést kivan meg. Olyan
perspektivat, amely érzékeny a hatalmi egyenlGtlenségek nyelvi és
nyelvhasznélati kovetkezményeire (elkeriili azok deficit-értelmezését),
és nem teszi lathatatlanna a romani nyilvanos, formélis beszédmddjait
sem, legyenek azok akdr hagyomdnyos szdbeli vagy a romani haszna-
latat 4j szinterekre kiterjesztd frott vagy multimodalis kommunikacids
formak. Fontos tovabba, hogy a nyelvvalasztas kozosségenként kiilon-
boz6 és gyakran egy kozosségen beliil is valtozatos mintdirdl is szamot
tudjunk adni.
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6. A kisebbségi helyzet nyelvi kovetkezményei - a nyelvi tervezés
aspektusabdl

A tobbség és a kisebbségek viszonyat gyakran jellemzd hatalmi egyen-
16tlenségek a nyelvre és a nyelvhasznalatra a statusz, a korpusz és az
elsajatitas tekintetében is jelentés hatast gyakorol(hat)nak. A statusz
vonatkozasdban tény, hogy a mindenkori domindns kornyezeti nyel-
v(ek) altal uralt szintereken, pl. a kozigazgatasban, az igazsagszolgal-
tatdsban, a tudomanyban, a médidban (kivéve az utobbi évtizedben a
kozosségi média kiillonbozd platformjait), az oktatasban, valamint az
azokhoz ko6t6do témakkal kapcsolatban a romanit beszéloknek nem
volt lehetéségiik arra, hogy hasznaljdk anyanyelviiket, és a nyelvhasz-
nalat lehetdsége ezeken a szintereken gyakran ma is korlatozott.

Ennek a romanit bizonyos nyelvhasznélati szinterekrdl kizard
gyakorlatnak a nyelv korpusza tekintetében az a kovetkezménye, hogy
ezeknek a funkcidknak az ellatasara jelenleg korlatozott forrasokkal
rendelkezik, a fenti témdkhoz kapcsolédd szokészlet és szaknyelvi
regiszterek nem alakulhattak ki. E témdk esetében a roma beszélok
gyakran kédot valtanak, és a tobbségi nyelvet hasznaljak akdr romanit
beszél6 tarsasagban is (REGER 1988)."" Tudatos nyelvi status- és kor-
pusztervezéssel azonban az e témakhoz és helyzetekhez kapcsolodé re-
giszterek is 1étrehozhaték — amennyiben a beszél6kozosségek részérdl
erre igény mutatkozik, valamint a jogi lehetdségek és a nyelvi tervezés-
hez sziikséges forrasok is adottak ehhez.

A kisebbségi helyzet sajatossagai nemcsak a nyelvhaszndlat, ha-
nem a nyelvelsajatitas koriilményeit is befolydsoljak. A romani elsé-
sorban ma is az elsédleges nyelvi szocializacié szinterein, a csaladban
és a kozosségben, a szébeli kommunikdcidban sajatithaté el. A rend-
szervaltas el6tt a romani elsajatitasa és haszndlata a masodlagos, intéz-

" Ezt teszik a hatdron tdli magyar véltozatok kétnyelvl beszél6i is, ha nem
jartak/jarhattak magyar tannyelvli iskoldba, és a szakmaspecifikus vagy
technoldgiakkal kapcsolatos regisztert f6ként a tobbség nyelvén volt méd-
juk megismerni (SziLAGYI 2008). Ez esetben léteznek ezek a regiszterek a
kisebbségi nyelvben, de az anyanyelvi oktatdshoz val6 korlatozott hozzaférés
kovetkeztében a kétnyelvli beszél6k a dominans nyelven sajatitottak el ezeket
a szakkifejezéseket és regisztereket.
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ményi szocializacié szinterein erésen korldtozott volt. Bar a romani
oktatasanak és haszndlatanak lehet6sége ma a kozoktatasban jogilag
biztositott, a gyakorlatban kevés helyen tudnak élni ezzel a lehetGség-
gel (LAkATOS 2012). A tantervekben a romani (és a beds) nyelv legfel-
jebb tantdrgyként jelenik meg (Forray 2007, LakaTOs 2010, ORSOs
2024), azt gyakran orokségnyelvként (a nyelvet mar nem beszéld ro-
mak szamadra) vagy idegen nyelvként tanitjak. Probléma, hogy kevés a
tanulok romani nyelvi kompetencidja és életkora szerint differencidlé
tanagyag is (KARACSONYI 2024).

A kornyezeti nyelvek és a romani viszonyaban, legaldbbis egyes
nyelvhasznélati szintereken, véltozast indithatnak el a kelet-eurdpai
rendszervaltasok utdn megerdsod6 roma kulturalis és politikai moz-
galmak, és az ezekkel parhuzamosan megélénkiilé nyelvpolitikai és
nyelvtervezési torekvések, amelyek irdnt az 1990-es évektdl a nyel-
vészetben is névekvd érdekl6dés mutatkozott. A romani statusanak,
presztizsének emelése érdekében e torekvések egyrészt a romani mint
kisebbségi nyelv hivatalos, jogi dokumentumokban torténé elismeré-
sét és védelmét kivantak elérni. Mdsrészt a nyelv hasznalati korének,
funkcidinak és korpuszanak, pl. lexikonjanak bévitésével éppen azok-
nak a nyelvhasznalati jellemzoknek a megvaltoztatasdhoz kivannak
hozzajarulni, amelyek a hatalmi aszimmetriaval jellemezhetd kisebb-
ségi helyzet kovetkeztében alakultak ki és valtak tartdssa (A nyelvi ter-
vezés és nyelvmenedzselés fogalmaival, folyamataival kapcsolatban 1d.
LANSTYAK 2014.)

Leginkdabb a romani nyelv oktatdsban és médidban val6 hasznélata
irant mutatkozott igény (HALwACHS 2020). A jogi elismerés és a bévii-
16, intézményi szinterekre is kiterjedd hasznalat lehetGsége remélhetd-
leg hozzajarul a romani presztizsének emelkedéséhez. Ennek megva-
16sitasa a nyelv korpuszara, eszkozkészletére iranyuld nyelvi tervezési
folyamatokat inditott el, ami eddig a romani irott véltozatainak meg-
teremtésére, f6ként a nyelv grafizdcidjara irdnyult. A romani nyelvd
irasbeliség viszonylag révid maltra visszatekint6, formalédéban levé
gyakorlat. A beszélokozosségek nagy részében ismert, széles korben
elfogadott és hasznalt irott tradiciordl, meghonosodott regionélis vagy
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nemzetkozi standard véltozat(ok)rdl jelenleg nem beszélhetiink'2.

Az Gjabb szakirodalomban (Id. Herrar 2020a, HELTAI-TARSOLY
2023) dilemmaként fogalmazédik meg a sztenderdizaciéval kapcsolat-
ban, hogy egyaltaldn sziikséges-e egy, a XIX. szazadi eurdpai naciona-
lizmusok szemléletmédjat titkr6z6, a nemzetallamok kialakuldsanak
idGszakdban gyokerez6 homogenizalé gyakorlatot kovetni. Ebben az
id6szakban az egységes nemzeti nyelv megalkotasa az adott teriileten
létrejott politikai alakulat (az Gjonnan létrehozott nemzetallam) hete-
rogén népességét az egységes nemzet elképzelt kozosségébe szervezd
hatalmi technoldgiak egyike volt. A nyelvi egységesitést rendszerint
valamely hatalommal, politikai befolyassal rendelkezd tarsadalmi cso-
port nyelvvaltozatan alapuld standard, normativ irott valtozat megte-
remtésén és intézményes terjesztésén (pl. nyomtatas, oktatas) keresztiil
valdsitottdk meg (ANDERSON 1991). A roma tarsadalmak azonban nem
a teriilet-nyelv-nemzet egybeesését, azaz nem a homogén, egynyelvii
nemzetallamokat feltételez6 nacionalizmusok hatalmi logikdja men-
tén szervezédnek. A romdk “mindig a tobbségi népességen beliil elve-
gyiilve és szétszérddva élnek, és kivétel nélkiil két- vagy tobbnyelviek,
egyaltalan nem illenek bele az “egy kultdra, egy teriilet, egy tarsadalmi
struktira” modelljébe” (STEWART 2013: 417).

Ezért meriil fel a kérdés, hogy a romani nyelv sikeres oktatasi in-
tegracidjahoz feltétleniil csak egy homogenizald, preskriptiv standard
valtozat megteremtésén keresztiil vezet-e az ut (HELTAI 2020a, 2020D),
és az is kérdés, hogyan viszonyulnanak az egyes kozosségek a valami-
lyen hatalmi centrumban létrehozott, nem feltétleniil az altaluk beszélt
romani valtozaton alapul6 standardhoz. Amint azt Hatwachs (2020)
tobb eurdpai allam romani nyelvtervezési és nyelvpolitikai gyakorla-
tait dttekintd tanulmdnya mutatja, tobbnyire azok a nyelvi programok
tlintek relative sikeresnek, amelyek alulrdl szervez6dé médon, a ro-

12 A romani valtozatokat dokumental6 és elemz3 tudoményos munkék elsd-
legesen nem az irasbeliség megteremtésének céljaval irédtak, de hasznos
szempontokat kinalhatnak annak kidolgozasahoz. Kivételek akadnak, 1d.
példaul ROSENBERG (2023a, 2023b) magyarorszagi romani szdtarakrol irott
tanulmanyait, amelyek a nyelvészeti szakszoveg romani regiszterével valo
kisérletezésnek is tekinthet6k.
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manit beszél6 vagy azt revitalizalni kivané kozosségek valtozatanak
helyzetébdl és sajatossagaibdl kiindulva, a kozosségi igények figyelem-
be vételével valasztottdk ki az frott valtozat/ok alapjdul szolgal6 nyelv-
jarast és alkottak meg az annak lejegyzésére szolgald ortografiat™. Ezek
a programok tobbnyire a romani nyelvmegtartast kivantak elGsegiteni
oly médon, hogy tamogattak a romani oktatdsban valé megjelenését és
hasznalatat, mind tantervi, mind tandran kiviili keretek kozott.

A romani anyanyelv{i gyerekek szdmadra az anyanyelvi alfabetiza-
ci6 lehetdsége ma is korlatozott, az iras-olvasas elsajatitdsa rendsze-
rint a kdrnyezet nyelvén torténik. Ez nyilvdnvaldéan nem fiiggetlen a
kisebbségi helyzet emlitett sajatossagaitdl, ide értve a kozosségen ki-
villi romani nyelvhasznalat csekély jogi és intézményi tdmogatottsagat
is, amely az 1990-es évekig Eurdpa legtobb allamaban jellemzé volt.
Eurdpa-szerte dltalanosnak mondhatd, hogy az anyanyelvi beszélk a
romani frott valtozataval akdr egyéni, akar intézményes keretek kozott
a domindns nyelvl irasbeliséggel valé megismerkedés utan talalkoz-
nak (MaTRAs 1999). Ezért gyakori, hogy a romani irott valtozatanak
ortografidja tamaszkodik az adott allam/régié domindns nyelvének or-
tografidjara, kiegészitve azt egyedi grafémakkal azon a beszédhangok
esetében, amelyek a kornyezeti nyelvbdl hidnyoznak (pl. az aspiralt
massalhangzok esetében: kh, ph, th). Ez a tendencia jellemz6 példaul
Ausztriaban, Szlovakidban, Maceddniaban.

Magyarorszagon az 1980-as évektdl a romani nyelvl publikaciok-
ban egy, a kornyezeti nyelvtdl részben eltér ortografia jelent meg (pl.
CuoLl DAROCzZI-FEJER 1984, 1988; ROSTAS-FARKAS—KARSAI 1991), a
romani nyelvli publikacidk, nyelvkonyvek, szétarak, forditasok, szép-
irodalom nagy része azéta ezt az ortografiat hasznalja. Az intézményi
nyelvi gyakorlatokban, pl. a romani nyelvoktatasban, a nyelvvizsgan,
a romani érettségi sordn is ennek alkalmazasat varjak el. Ebben az or-
tografidban a mdssalhangzdk palatalizacidjat az adott beti utdn irt y

1 Ld. a magyarorszagi vend valtozattal jelentds hasonlésdgot mutaté burgen-
landi ,roman” dialektus revitalizdcidjéra irdnyulé programot, amely helyi
roma szervezetek, nyelvészek és a kozosségek tagjainak egyiittmtikodésével,
allami tdmogatdssal val6sult meg (HALwACHS 1998).
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jelzi (dy, ty, ny), az uvularis réshangot a x graféma jeldli. A magyarban
megszokottdl eltérnek még az alabbi massalhangzok jelolésére alkal-
mazott grafémak (romani graféma/[IPA atiras]: ch [tf]; sh [[]; zh [3]; s
[s]; dzh [d3]. A romani nyelven iré roma értelmiségiek és a nyelvet az
oktatasban és nyelvtanfolyamon tanuldk ezt ismerték meg és ezt hasz-
naljak. Az ortogréfiai kérdéseken és a romani lexikonjanak bdvitésére
iranyulé egyéni kisérleteken tal a korpuszalakitds Magyarorszdgon
mas kérdésekkel kevéssé foglalkozott.

Bar torténtek kisérletek egy dialektusok folé emelt, nemzetkozi
standard véltozat és egy egységes nemzetkdzi romani ortogréfia létre-
hozéséara is (COURTHIADE 1989), annak hasznélata a gyakorlatban egy
szlik értelmiségi korre és jorészt emblematikus funkciéju, politikai té-
maju szovegekre korlatozédik. Ezt az ortografiat (kritikai elemzését 1d.
ROSENBERG 2021) egyediil Romanidban hasznaljdk a f{6ként Gheorghe
Sarau éltal jegyzett, kisiskolasoknak szant romani tankényvekben, am
ez az frasméd még a nyelvet anyanyelvként ismer6 roma didkok sza-
mara is gyakran nehézségeket okoz. Az eddigi kodifikdciés folyamatok
egy tobbkozpontd, nyelvi pluralizmust tdimogaté nyelvpolitika iranya-
ba mutatnak (MATRAS 2007, 2015; HAtwacHs 2020).

A nyelvi tervezés, kiillondsen a standardizacié soha nem ideolégia-
mentes folyamat, annak hatalmi aspektusait nem lehet figyelmen kiviil
hagyni (ABERCROMBIE 2018, GAL 2006, 2017; HELTAI 2015, MILROY
2001). A nyelvhasznal6i igények dltal motivalt romani nyelvi tervezés
sokkal inkdbb egy, a romani valtozatossagat figyelembe vevé folyamat,
amely az adott allam vagy régié roma kozosségeiben beszélt nyelvijara-
sokra tamaszkodva dolgozza ki az irott véltozato(ka)t (MATRAS 2007;
LEGGIO-MATRAS 2013). Ennek soran nagyon fontos gondot forditani
arra, kiilondsen az oktatasban, hogy az irott, sziikségképpen norma-
képzo hatdst valtozat ne szoritsa hattérbe a kozosségek vernakularis
valtozatat, ne vezessen annak leértékel6déséhez, hanem a szébeli val-
tozatot kiegészitve, tovabbfejlesztve épitsen arra, ellenkez6 esetben
céljaval éppen ellentétes hatdst ér el.

Erre hivja fel a figyelmet szamos, a hataron tali magyar (KoNT-
RA-SALY 2018, VANCO-KozMAcs 2016) és kiilonboz6 magyarorsza-
gi kisebbségi kozosségek (ErB 2024, BORBELY 2024) kétnyelviiségét
és oktatdsat vizsgald elemzés. Nyilvan e nyelvek helyzete kiilonbozd,
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hiszen esetiikben van olyan nemzetallam (,anyaorszag”), ahol a ko-
z0sségek nyelve hivatalos nyelv, és rendelkeznek irott, standard vilto-
zattal is. Am esetiikben is problémat okozhat az anyaorszgi standard
reflektalatlan, preskriptiv oktatdsi hasznalata, ami elidegenit hatdst
ér el, hozzajarul a kozosségekben beszélt magyar, német, roman stb.
nyelvjarasok leértékeléséhez, stigmatizaldsahoz. Ennek kovetkeztében
ahelyett, hogy vonzéva tenné és megerdsitené a kisebbségi helyzetii
anyanyelv hasznalatat, a didkok nyelvi bizonytalansagat noveli és a
(nyelvmegtartassal és nyelvcserével szoros 6sszefliggést mutatd) nyelvi
attitGdokre negativ hatdst gyakorol.

A romanit sdjté nyelvhasznalati korlatok lebontdsara kindlhat
alternativat az a transzlingvalds elméletén alapulé oktatdsi modell,
amely nem néhany tandrara korlatoz6dé tantargyként gondolkodik a
romanirél, hanem tantdrgytol fiiggetleniil lehetGséget teremt a kozos-
ségek lokalis romani véltozatdnak és beszédmddjainak hasznalatara az
iskolai szintereken. A transzlingvalé pedagdgiai programot alkalmazé
iskolak a tanuldk nyelvvaltozatat és otthoni, kozosségi beszédmadja-
it értékként tételezik és beemelik az iskolai, tandrai és tandran kivii-
li nyelvhasznalatba is. Ez magaban foglalja a romani helyi valtozatdn
alapulé kommunikacié bétoritasat, a heterograf irasmdd iranti tole-
rancidt is, amely nem ragaszkodik a (formal6d6) romani standard or-
tografia alkalmazdsdhoz, hanem teret ad a vernakuldris frasbeliséggel
vald tanuléi kisérletezésre. (Részletesebben 1d. HELTAI 2020b, HELTAI
et al. 2023.) Mivel a részt vevo pedagdgusok tobbnyire nem ismerik a
romanit, a mddszer elsésorban nem a romani nyelvi és kommunikativ
kompetenciara, hanem az dltalanos nyelvi és tanuldsi készségek fejlo-
désére, és a tanuldi motivaciora lehet pozitiv hatdssal. Fontos értéke
ennek a pedagdgiai mddszernek az additiv szemlélet. Bar a tanarok
nem feltétleniil ismerik a tanulék nyelvi repertoarjanak romanihoz
ko6t6do részét, pozitivan viszonyulnak ahhoz, batoritjak iskolai hasz-
nalatat, és igyekeznek bevonni azt a tanuldsi folyamatba és az iskolai
kommunikaciéba. Minden értéke mellett azonban ez a mddszer kor-
latozott mértékben alkalmas a romani nyelvi kompetencia megdrzé-
sére és fejlesztésére. Nem helyettesiti a romani nyelvi kompetencidval
rendelkez6 nyelvtanarok munkdjara épitd, romani nyelvet is oktatd
nemzetiségi oktatdsi programokat, amelyek a romani nyelv és az dltala
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kozvetitett kultira megtartdsat, (ahol sziikséges, annak revitalizacio-
jat) és fejlesztését is célozzak.

A jelenlegi romani nyelvtervezési folyamatok nem egy a haszna-
16kra “feliilr6l” rarétt, dialektusok f6lé emelt nemzetkozi standard, ha-
nem tobb kiilonbozd, a helyi gyakorlatban formalédé regionalis irott
valtozat kidolgozasa felé mutatnak (FRIEDMAN, 1995, 1999; MATRAS
2007, HAtwacHs 2020). Az eddigi tendencidk figyelembe vételével a
romani nyelvpolitika — MATRAS (2007) szavaival élve - ,a nyelvi plura-
lizmus politikaja” Ennél fogva csak akkor lehet sikeres, ha nemcsak az
allam és az altala kijel6lt intézményi agensek, hanem a nyelv megtarta-
sat és haszndlatat fontosnak tekintd egyének és kozosségek részvételét
és tamogatasat is elengedhetetlennek tekinti (PENNYCOOK 2016).

7. Osszegzés: Nyelvészeti kutatasok a nyelvi tervezés, a nyelvmegtar-
tast tamogato oktatas szolgalataban

Az alabbiakban a nyelvcsere lassitasat, a romani nyelv megtartasat cél-
nak tekintd nyelvi tervezés szempontjabol veszem sorra azokat a f6bb
kutatasi feladatokat, amelyek sokoldaltian hasznélhat6 adatbazist és
szakmai hatteret biztositananak olyan korszerl tananyagok kidolgo-
zasdhoz, amelyekre nagy sziikség lenne a pedagégusképzésben, a mdig
hianyz6 romani nyelvtanarképzésben, a nyelvoktatdsban és a népisme-
ret oktatdsaban is. Az oktatasnyelvészeti javaslatokra itt nem térek ki.

7.1. A hazai romani dialektusok dokumentdldsa, leirdsa a roma ko-
z0sségek tagjainak bevondsdval

A korabbi, tobbnyire sziikds nyelvi adatokra tamaszkodé hazai nyelv-
leirasokra, valamint z eurépai romani nyelvvaltozatokat dokumenta-
16 nemzetkozi projekt eredményeire és mddszertandra tdmaszkodva,
azok adaptalasaval sziikséges lenne a Magyarorszagon beszélt romani
dialektusok atfogd, orszagos vizsgalata, dokumentalasa és leirasa. (Ld.
a Romani dialektusok adatbazisat: Romani Dialect Database https://
romani.dch.phil-fak.uni-koeln.de, korabban Romani Morphosyntax
Database, Matras et al. 2009.) Ez nem pusztan elméleti szempontbdl
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fontos tudomdnyos véllalkozas, hanem alkalmazott és edukaciés nyel-
vészeti hasznosithatésaga nyilvanvald, a gytjtott adatok a f6bb hazai
romani véltozatok korszer( leiré nyelvtandnak és szétdranak alapjat
jelenthetik.

Tapasztalataim szerint a k6zosségi médiaban a romani nyelv téma-
ja koré szervez6dd csoportok (pl. Phen Romanes!) tagjai gyakran fo-
galmazzak meg aggodalmukat a nyelv jov6je miatt. Nemcsak a csopor-
tot moderald, koztiszteletben all6 roma értelmiségiek korében élénk az
érdekl6dés a romani nyelvi és nyelvhasznalati kérdések irant, hanem
romani dialektus, lakohely, életkor és iskolazottsag szerint is véltozatos
és kiterjedt az aktiv résztvevék kore. Ebbdl kiindulva érdemes meg-
fontolni, hogy hogyan lehetne hasznositani a romani nyelvjarasok do-
kumentacids projektjében a civil tudomany és a részvételi kutatasok
moédszerét, amely (a nem nyelvész) beszéldk nyelvi és metanyelvi kom-
petencidjara tobb mddon is épit: interjialanyként, terepmunkasként,
adatelemzbként, tartalomkészitGként is bevonva Sket a kutatdsba. (A
mddszerrdl Id. Bopo et al. 2022, a magyar térbeli nyelvvaltozatok ese-
tében Kocsis et al. 2022). Ez a médszer a digitalis, internetes techno-
l6gidk hasznalata és a kozosségi média valtozatos romani nyelvd tartal-
mai irdnt érdekl6d6, azokhoz esetenként szivesen hozzdjarulé fiatalok
bevonasat is eldsegithetné. Ez tdmogathatna a romani presztizsének
emelkedését ebben a generacidban, amelynek pozitiv nyelvi attitdd-
je a romani valtozatok megérzése szempontjabdl kulcsfontossagi. A
terepmunka a kivalasztott telepiiléseken roma és nem roma szakem-
berek (nyelvészek, antropolégusok), egyetemi hallgatok, valamint a
helyi kozosségeket és nyelvvaltozatokat ismer6 roma civil szervezetek
és kisebbségi onkormdnyzatok tagjainak bevondsaval megvaldsithatd
lenne. Egy ilyen projekt el6zményként tdmaszkodhat a Nyelvtudoma-
nyi Kutatékozpontban folyé romani nyelvészeti kutatasok eddigi ered-
ményeire, valamint a centralis dialektusok (romungrd, vend romani)
esetében Zuzana BODNAROVA (2005, 2015) munkaira.
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7.2. A kétnyelvii nyelvhaszndlat szociolingvisztikai vizsgdlata a nyelv-
megtartdst tdmogato programok megalapozdsa érdekében

A dialektolégiai terepmunkat célszerti lenne 6sszekapcsolni a kiilon-
b6z romani nyelvjarasokat beszéld kozosségek kétnyelviiségének,
nyelvvalasztasi és nyelvhasznalati mintdinak szociolingvisztikai vizs-
galataval (BARTHA 2007a). A romani véltozatok hasznalatdra, etno-
lingvisztikai vitalitasdra vagy veszélyeztetettségére vonatkozé aktudlis
allapot megismerése a nyelvmegtartast tdmogato, és a nyelvcsere folya-
matat lassité nyelv- és oktataspolitika érdekében nélkiilozhetetlen és
stirget6 feladat. A hazai nem vlah romani nyelvjarasok ugyanis kritiku-
san veszélyeztetett helyzetben vannak, de az olahcigany kozosségeket
is érinti a nyelvcsere, kozosségenként eltéré mértékben.

7.3. Romani nyelvi korpusz épitése, a romani digitdlis tdmogatdsdnak
megalapozdsa

A hazai romani véltozatok vizsgdlata nem csupan azért fontos, hogy a
romani dialektusok nemzetkozi térképén a magyarorszagi romani val-
tozatok is lathatébbd valjanak. Ezek az adatok alapjat jelenthetik egy
modern, él6nyelvi adatokon alapulé digitalis romani nyelvi korpusz-
nak, amelyet a romani beszél6k, a nyelvet oktaték és tanuldk, és kuta-
tok egyarant j6l tudnanak hasznélni, és romani tananyagok fejlesztésé-
hez is kival¢ alapot jelentene. Ez a romani nyelvhasznalat jelenleg még
csekély digitalis tamogatottsaganak megalapozasa érdekében is fontos
fejlesztés lenne.

7.4. A nyelvhaszndlat tarsadalmi és kulturdlis kontextusban: romani
beszédmiifajok, interakciés mintdk vizsgdlata és beépitése az oktatds-
ba

A roma tanul6k tanuldsi motivaciéjat és iskolai sikerességét tamogato,
additiv szemléletl oktatasnak alapfeltétele a gyermek kozosségében,
csaladjaban elfogadott beszédmddok legalabb alapszintli megismeré-
se, amelyekre az oktatds épithet. Ehhez olyan kutatdsok sziikségesek,
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amelyek a romani nyelvhasznalatot tarsadalmi és kulturélis kontextus-
ban szemlélik: vizsgaljak példadul a nyelvi szocializaciot (REGER 1987,
1990, 1999, 2002; KRESZTYANKO 2023, SzALAI 2013), a nyelvi udvari-
assag romani interakcids mintdit, az interakcids ritusokat (SzaLar-KA4-
DAR 2019, SzALAT 2024), a romani stilusait, beszédmoiifajait is. Ezek az
ismeretek a roma kozosségekben a kommunikativ kompetencia részei.
Osszefliggnek a kozosségek nemek szerinti differencidlt interakcids
mintdival és a roma kozosségek moralis rendjével (pl. a patjiv 'tisztelet,
tarsadalmi megbecsiilés’ fogalma koré szervezddo viselkedési és in-
terakciOs elvarasokkal) is. Ezért a romani beszédmoddokra vonatkoz6
nyelvészeti antropoldgiai és pragmatikai kutatdsok a hozzdadé szem-
1életd, inkluziv oktatas és a — szociokulturdlisan kompetens kommuni-
kacidra is képessé tevé — romani nyelvoktatds szempontjabdl is nélkii-
l6zhetetlenek. A kozosségekben elfogadott beszédmddokra vonatkozd
ismereteknek a romani nyelvkonyvekben is helyet kellene kapniuk.
E téren az interdiszciplindris egytittmikodés, a roma kozosségekben
végzett kulturalis antropoldgiai, néprajzi és zenetudomanyi kutatdsok
eredményeinek nyelvészeti szemponti metaelemzése is hasznos lehet.
A romani beszédmiifajok és interakcidk szintén fontos hozzdjarulast
jelenthetnek a fent emlitett, kiépitend6 romani nyelvi adatbazishoz.

A fenti célok megvaldsitasa érdekében kutatdk és a nyelv megtar-
tasa irant elkotelezett civilek Osszefogdsara lenne sziikség, és olyan
nyelv- és oktatdspolitikdra, amely a kisebbségi nyelvek és az azok altal
kozvetitett kultdra megtartasara és fejlesztésére iranyuld szakmai és
kozosségi erdfeszitéseket tdimogatja, felismerve ezek Osszefliggését az
oktatasi sikerességgel és a tarsadalmi integraciéval.
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Matyds Rosenberg

REVITALIZING ROMANI THROUGH HINDI
AND SANSKRIT: ATHEORETICAL CRITIQUE
OF CONTEMPORARY LEXICAL STRATEGIES

Efforts to expand the lexicon of the Romani language encompass a
broad range of language planning strategies, including borrowing from
local languages, internal word formation, the adoption of internation-
alisms, and the Hindist-Sanskritist approach. This study examines the
effectiveness and limitations of these strategies in the context of sustain-
ing the Romani language. Findings indicate that borrowing from local
languages remains the most natural mechanism of lexical enrichment,
although it intensifies bilingual pressures and may accelerate language
shift. Internal word formation, often driven by purist ideologies, relies
on limited morphological resources and is insufficient to address lexi-
cal gaps independently. Internationalisms may facilitate interdialectal
communication, but in the absence of standardized codification, their
integration remains inconsistent and unregulated across dialects. The
Hindist-Sanskritist approach, which introduces lexemes of Indic origin,
lacks both linguistic and sociolinguistic justification. Given the centu-
ries-long disconnection between Romani and its Indian linguistic roots,
the incorporation of modern Hindi and Sanskrit elements does not re-
flect natural linguistic continuity, often resulting in phonological, mor-
phological, and semantic inconsistencies. Furthermore, this approach
disregards community-based linguistic practices and does not sufficient-
ly engage speaker communities in the revitalization process, rendering
the neologisms artificial and socially unanchored. The study under-
scores the necessity of community participation in language planning
and argues that sustainable Romani language development must rely
on professionally grounded, historically informed strategies that respect
speaker agency and avoid externally imposed linguistic constructs di-
vorced from natural usage patterns.

Keywords: Romani, Hindi, Sanskrit, corpus planning, revitalization,
engagement
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1. Introduction

Romani is a New Indo-Aryan language (NIA) belonging to the In-
do-Aryan branch of the Indo-European language family. It exhibits
significant Balkan linguistic influences and remains unique among
Indic languages as the only one spoken exclusively outside the Indian
subcontinent since the Middle Ages (FRIEDMAN 2000; MATRAS 2006).
According to the most conservative estimates, more than 3.5 million
people speak Romani in Europe, with over half a million additional
speakers living in other parts of the world (MaTRrAs 2002). However,
the actual number of Romani speakers might be substantially higher,
as Romani-speaking communities, akin to many other linguistic mi-
norities, are frequently underrepresented or overlooked in linguistic
research.

Scholarly and public discourse surrounding Romani as a linguis-
tic phenomenon is relatively recent compared to other Indo-European
languages. Theories regarding its origins, grammatical structures, and
sociolinguistic functions remain notably diverse, reflecting the inher-
ent complexity and variation within the language itself. Historical re-
cords and tangible evidence of Romani literacy are relatively scarce,
reinforcing assumptions that traditional Romani communities had
either limited or no systematic writing practices, or that such written
records failed to survive historical upheavals. In the 21st century, the
Romani language is further burdened by methodological complexities
arising from ongoing language planning processes, significant decline
in speaker numbers, and intensive lobbying efforts by diverse political
and language-policy groups (ARATO 2012).

The contemporary situation of Romani is complicated by sever-
al intertwined factors. Firstly, Romani is not territorially bound to a
specific geographic or political region; its distribution is mosaic-like,
with speaker communities dispersed across various countries, often
geographically and socially isolated. Secondly, Romani speakers fre-
quently occupy complex sociolinguistic positions as minorities, ne-
cessitating regular use of majority languages in their host countries.
Consequently, Romani communities are typically bilingual or mul-
tilingual. Acquisition of Romani predominantly occurs through pri-
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mary linguistic socialization within familial and community contexts,
mainly through oral communication. Public domains such as formal
education, media, governance, and scientific discourse have historical-
ly marginalized Romani, preventing the establishment and develop-
ment of professional registers and thus hindering efforts toward lin-
guistic standardization (ROSENBERG 2023a: 174-175).

A further practical challenge is the absence of standardized or-
thography and grammar. This lack of standardization has led to sig-
nificant variations in communication patterns, including the inconsis-
tent use of loanwords across different dialects (MEYER 2019: 129-160).
Numerous dialectal varieties of Romani exist today, classified accord-
ing to diverse criteria by scholars at various points in time. Scholar-
ly critiques of inconsistencies and methodological variations in these
classifications have led to ongoing revisions and refinements. The most
recent scholarly research distinguishes twelve distinct dialect groups
(ELSTR-BENTSEK 2020: 400-408).

2. Lexical gap filling methods

Different solutions have been adopted at different times and in differ-
ent areas to remedy the lack of different registers and their lexical defi-
cits. These can be tools of conscious language planning, as well as the
spontaneous strategy of any speaker, even applied simultaneously.

2.1 Borrowing from local languages

The first device is the spontaneous process of borrowing from the en-
vironmental languages used by the speech communities, i.e. the inter-
lingual use of certain elements of the language repertoire when it is
identical or similar between the languages concerned. This is precisely
why this approach has limitations and risks as it can only be used effec-
tively in cases where there is only a marginal difference between the
repertoires, so the process supports the development of the Romani
language only at a local, small community level. The risk posed by this
strategy for Romani lies precisely in the fact that the approximation
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of Romani and the local, official languages, which are in a position of
some hegemony in relation to Romani, causes changes in both lan-
guages, but contributes less to sustainable bilingualism and more to
the gradual abandonment of Romani, i.e. ultimately to language shift,
alongside the possibility of creolisation.

2.2 Internal innovation

The second method is internal word formation. Some coinages are
widely known, such as jagalo ‘fireman, policeman), tradino ‘train, xan-
ralo ‘policeman;, thuvalji ‘cigarette, kamado ‘lover’, coxajipe ‘witchcraft,
magic, basadji ‘violin, pusado ‘policeman; seruno ‘boss, leader; lilva-
lo ‘postman;, but Romani intellectuals most often coined such terms
in their literary and technical translation attempts, lexicographical
practices and when writing educational materials, e.g. jakhalo ‘cam-
era, jekhipe ‘unit, Sajipe ‘possibility, ginadji ‘book; trubujipe ‘need;,
angle dipe ‘presentation’ etc. This activity is subject to considerable
constraints: the lexical repertoire of the language shows serious short-
comings against a negligible amount of internal innovation elements.
For example, there are only two noun-forming suffixes (-pe, -mo) with
dialectal variants (-po, -pa, -be, -ben, -mos, etc.), which are not seman-
tically different (see more in ROSENBERG 2025). The precise interpre-
tation of literary and written texts in general poses a major challenge
even for experienced readers because of these factors, and accurate text
comprehension is impossible for those less experienced. Some lexemes
become semantically overloaded and hence add to ambiguity, limiting
or even making it impossible to interpret the text. As a result, writers
often abandon purist intentions and adopt strategies that are, or seem
to be, more transparent.

2.3 The question of internationalisms

The third trend favours the use of loanwords and internationalisms
from European languages, so that the given language variety remains
more widely understood without an increase in the number of lan-
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guage varieties. This does not always work spontaneously in inter-
dialectal communication, but rather in written communication or
conscious language management. The use of effective international-
isms, such as biblioteka ‘library’, kafeterija ‘cafe; prezidento ‘president;,
geografija ‘geography’, sezono ‘season, Zurnalisto journalist, egzameno
‘exam’ or kompjuteri ‘computer’ is mainly observed among language
learners and conscious language users, typically in written texts or in
communication between Romani speakers from different countries.
The motivation is partly the hope of isolation from the local languag-
es and maintaining the language, and partly the promotion of inter-
dialectal communication, which can overcome the limitations of the
words odbori ‘class’ and ostaji ‘idem’ used in the local languages, e.g. by
the words sekcija ~ sekciovo, departamento.

However, this communication strategy only works for speakers
who are fluent in multiple world languages. Romani congresses and
cultural events have revealed that the participants often communi-
cate better in English (or Russian), not only because of their level of
command, but also because of the greater transparency of English or
Russian language forms, which will always be preferred to any ad hoc
Romani language reform. In addition, the excessive use of interna-
tionalisms alters the nature and sound of language, drawing a line be-
tween those who are familiar with the coinages and those who are not,
whereas at present there is no institutional mechanism to backchannel
the neologisms, nor are the relevant needs known.

While the first two trends have received moderate criticism, the
proponents of language purism are strongly opposed to the integra-
tion of loanwords, especially internationalisms, which they believe un-
dermine the authenticity of the language. Members of some Romani
speech communities stress that their language should be preserved in
its “pure”, “original” or “ancient” form without any external influence.
However, this approach can be counterproductive as it ignores the
natural changes of Romani and languages in general (ABERCROMBIE
2018: 741-761; MATRAS 2015: 295-316).
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2.4 The Hindist-Sanskritist approach

The fourth approach, the Hindist-Sanskritist movement, wich aims to
create the missing Romani registers and to artificially fill lexical gaps
with Hindi and Sanskrit loanwords. In a linguistically and socially het-
erogeneous environment, this approach promises to improve mutu-
al intelligibility and the efficiency of language retention (ROSENBERG
2023c: 232-236; for more details see Chapter 3 below).

2.5 Non-intervention

The fifth, almost “invisible”, trend promotes autonomous strategies
of Romani speakers without interfering in the language domains. Its
primary function is still to be a means of communication with others
within the family and relatives, even though this may lead to language
recession in the long run and eventually to language loss (ROSENBERG
2023a: 175-176). However, the lack of standardisation may hinder ef-
fective interaction between speakers of different dialects, especially in
education and multidialectal environments where consistent language
use is crucial (KyucHukov 2021: 123-136). In addition, Romani dia-
lects influenced by regional languages and cultures can result in differ-
ent linguistic attitudes to the use of loanwords: while some commu-
nities integrate them, others refuse to use them (ABERCROMBIE 2018:
741-761; MATRAS 2015: 295-316).

3. The relationship between Sanskrit and Hindi in brief

Sanskrit, the ancient Indo-European language, plays a prominent role
in the cultural and spiritual traditions of India and beyond. It is often
referred to as the “language of gods” and is used as a liturgical language
of Hinduism in a number of domains, including philosophy, science,
and medicine. The richness of its literature is unparalleled, ranging
from religious scriptures such as the Vedas and Upanishads to classical
poetry and drama, with significant influence on many modern lan-
guages and literary traditions (DWIVEDI-DOBRIYAL 2022; MARKHAP
et al. 2024: 262-265; Vyas 2023: 1-10).
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Hindi is a modern Indo-Aryan language that evolved from the dia-
lects of northern India, particularly Khariboli. Although its vocabulary
and grammar have largely retained elements of Sanskrit, it received
Persian and Arabic influences during the Mughal period (Rao et al.
2010: 679-695). It has one of the world’s largest speech communi-
ties, with 500-600 million people using it, making it the third most
widely spoken language after English and Mandarin (PALLATHADKA
et al. 2022: 92-98; SOURABH-MANSOTRA 2012: 6-17). As an official
language of India, it plays a key role in social and political discourse
and exists alongside a number of regional languages. The phonetic na-
ture of the Devanagari script facilitates an accurate representation of
sounds (SAINT et al. 2023: 74-88; SHARMA et al. 2006: 805-816).

The relationship between Hindi and Sanskrit is not only a mat-
ter of linguistic descent but also has a sociolinguistic dimension to it.
While Hindi is the national language of India and a symbol of modern
Indian identity, Sanskrit is associated with traditions and spirituality
(CHAND 2011: 6-35).

3.1 Tatsama words

In Prakrit (Middle Indic) languages, native grammarians distin-
guished between three classes of etymology: tatsama, tadbhava and
desi/desya/desaja. Vocabulary, especially verbs, is predominantly rep-
resented by tadbhava words ‘its essence, arising from that’ (KaHRs
1992: 67-69). These terms are of Sanskrit origin, but has undergone
significant phonological and morphological changes in the course of
linguistic development. The term tatsama (< samskrtatsama ‘iden-
tical with Sanskrit’) originally referred to words adopted from Clas-
sical Sanskrit and preserved by modern Indo-Aryan languages such
as Assamese, Bengali, Marathi, Nepali, Odia, Hindi, Gujarati, and
Singhalese, as well as some Dravidian languages such as Malayalam
and Telugu (P1scHEL 1965: 7; Drocco 2012: 119-120; JHA 2019: 36).
These lexical units typically occur in higher registers and hence form
part of the educated use of language. Their spelling often preserves
the original Sanskrit form, albeit with some changes in pronunciation.
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The etymology of the words desi/desya ‘rural’ cannot be traced back to
Sanskrit; these are predominantly Dravidian and Munda loanwords
from native languages spoken before the Indo-Aryan migrations and
now native to South India (GRIERSON 1920: 67-69; MESTHRIE 2018:
232). This category is also designated by the term desaja ‘indigenous,
reflecting the autochthonous origins of these lexical units that are typ-
ical of the Indian subcontinent (KaHRs 1992: 67-69). In literary texts,
these words are less common.

4. The Hindist-Sanskritist approach

In the late 2000s, a number of Web 2.0 platforms were launched, which
allowed users not only to use a Romani interface, but also to create con-
tent. A case in point is the Gypsy social network Kaskosan, launched in
2009 but closed a few years later. Launched in March 2006, the Roma-
ni Wikipedia was and has remained the first major initiative in history,
but it has not been widely successful. In the latter case, the sole edi-
tor used both the Devandgari and the Roman script with English-like
solutions, unlike academic conventions. In addition, Hindi was used as
a source of neologisms and as a substitute for internationalisms.

These language reform efforts have supporters and opponents
worldwide. As early as the late 1980s and early 1990s, newspaper ar-
ticles were published in Hungary emphasising the Indian origin of
the Romani language, overshadowing its ties to Europe (e.g. KARsAI
1989). JosHI (1992) went as far as preferring Devanagari to the Roman
script. In his article, he emphasised the productivity of Sanskrit as he
believed that “a large number of prefixes, suffixes and infixes” would
make it an inexhaustible source of new words. He also supported Ra-
jko Duric¢’s initiative to start a summer school in Belgrade for Romani
and Hindji, although he felt that even Punjabi should be included in
the curriculum (ROSENBERG 2023a: 177-178).

In Hungary, the vast majority of the Hindist-Sanskritist publica-
tions were authored, edited and revised by Ervin Karsai and his fol-
lowers, especially in dictionaries (ROSENBERG 2023c: 232-236). The
trend that I call “Hindist-Sanskritist” is known by multiple names,
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such as “New Indic language revitalisation” (cf. HEGgy1 2003), which
is terminologically imprecise, since Sanskrit is an Old Indic language
while Hindi is a New Indic language. It is noteworthy, however, that
the incorporation of Hindi loanwords is not exclusive to Hungary;
similar lexical borrowings appear prominently in scholarly sources
from other countries as well. For instance, Kajtazi’s Romani-Croatian
dictionary (Kajtazi 2008) extensively features Hindi loanwords, and
already Hiibschmannovds Romani-Czech dictionary (HUBSCHMAN-
NOVA 1991) included one hindi loan: «bindi» ’tecka’ (80) (< Hindi fag
bindu ‘point’ < Sanskrit fa=g bindu,).

4.1 Practical problems

In previous papers, I analysed in detail the practical problems of the
Hindist-Sanskritist approach (see ROSENBERG 2023a, 2023b, 2023c,
2024), finding that the lexicographers never coordinated their activ-
ities either nationally or internationally, so they used a random selec-
tion of borrowings. In addition, the authors ignored the phonetic rules
of the Romani language, failed to perform a systematic morphological
analysis, and omitted vowel length and accent marks, which made the
correct pronunciation of words impossible. These dictionaries contain
a high number of typos and sometimes the loanwords received mean-
ings that they did not originally have, completely ignoring the seman-
tic nuances.

Among the methodological shortcomings, another significant
problem is the massive number of unnecessary duplications. Also,
the ignorance of the linguistic taboos gave rise to offensive or comi-
cal terms, which reveals serious linguistic and sociological deficien-
cies. I have shown that while in some dictionaries the proportion of
Hindist-Sanskritist loanwords is only 1-2%, in others it exceeds half
of the useful vocabulary. It is particularly problematic that in works
published as a Romani dictionary, actual Romani words, together with
earlier Romanian, Greek, Armenian and Persian words, account for
only 27%, while Hindi and Sanskrit neologisms, which are objection-
able in all respects, account for 53% (ROSENBERG 2025).
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This paper is not designed to examine these problems in detail,
but they must inevitably be touched on in some cases as they relate to
certain theoretical questions.

4.2 Theoretical problems

4.2.1 Spatial and temporal distance

The lexical borrowing history of the Romani language is extremely
complex due to the spatial and temporal differences in migration of
the speech communities. However, not only linguists, but also some
speakers of Indian languages and Romani can and do recognise the
kinship between Romani and certain Indian languages. The presence
of hereditary lexical units in the Romani language can be traced back
to the migration of Gipsies over several centuries, during which some
of the characteristics of Romani were preserved from their Indian or-
igin (RAT et al. 2012; MOORJANI et al. 2013; ROGERs 2021). Indeed,
there are some similarities at the level of basic terms, for example, by
comparing a Hindi (1) sentence with its cognate in a Romani dialect
(Cerhari) spoken in Northeast Hungary (2):

(1) &m w_ AT 2
hamara ghar purana  hai
1pL.POSS.M.SG house.N.M old.M.SG be.3sG
‘Our house is old’

(2) Amaro kher phurano hi.
1pL.POSS.M.SG house.N.M old.M.sG be.3sG

‘Our house is old’

The similarities, however, are primarily at the lexical level, and are in-
significant in terms of the overall lexical repertoire, so critics of the
Hindist-Sanskritist approach argue that despite all the justifications of
Indian origin, it is a distant factor, as the differences are significant.
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CHoL1 DAROCzI (1992) emphasised the European character of the Ro-
mani language and considered the use of the Devanagari script a nos-
talgic, romantic idea. TALos (1997) and HeGy1 (2003: 121) criticised
the uninformed measures of standardisation, the latter claiming that
“We do not accept words adopted from the Indian languages because
they are too far removed from the current Romani dialects, and they
do not fit into the varieties spoken by Hungarian Gipsies either cultur-
ally or grammatically” (see also ARATG 2014).

Such criticisms, however, ignore two fundamental aspects that
greatly influence perceptions of the Hindist-Sanskritist approach.
On the one hand, the Romani speaking communities migrated from
Northern and Northwestern India earlier than the spread of the Deva-
nagari script (cf. SAGAR 1992; MENDIZABAL et al. 2012), so the use
of Devanagari would be anachronistic, even if one assumed Romani
literacy at the time of the migration. This is true even if the use of
Devanagari is supported by only a minority of the proponents of the
Hindist-Sanskritist approach. On the other hand, the link between Ro-
mani and the languages spoken in India has been permanently broken
with the migration, and there is no direct link at the level of cultural
elements. In the last 500 years or so, there has been no documented
linguistic contact between Romani and other Indian languages, either
orally or in writing. As a result, prior to the individual language man-
agement attempts of the 1980s and 90s, no new borrowings of Indian
origin were known in the Romani language. Based on all these factors,
there is no reason to fill lexical gaps with Hindi or other Indian lan-
guages.

4.2.2 Choice of Hindi as a hegemonic act

Hindji, one of the official languages of India, plays a key role in the lan-
guage structure of the country and is used as a standard language and
lingua franca in northern and central India. As the third most widely
spoken language in the world, however, its dominance raises concerns
about the marginalisation of smaller languages and dialects, especially
in a country with great linguistic diversity. According to the 2001 cen-
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sus, 41.03% of the Indian population identified Hindi or its dialects
(SaTOo-SHARMA 2017) as their native language. This suggests the rise of
the language, especially in urban areas, where migration and economic
opportunities have further strengthened its use.

However, this dominance does not mean general acceptance. For
example, in Delhi, mutual intelligibility between different Hindi dia-
lects is influenced by sociocultural factors, which may lead to differ-
ences in language usage and identity (BHOLA 2023: 55-64). The rise
of Hindi is partly attributable to government and education policies,
which favour its use over regional languages. Official language status
and support for the education system have made Hindi the language of
power and prestige, while smaller languages have been pushed into the
background. In elite education and access to the labour market, Hindi
literacy has become a factor of social mobility, but the phenomenon of
“the closure of the elite” (CHAND 2011, 6-35) has also been observed,
where Hindi competence functions as a marker of social status, alien-
ating speakers of regional languages.

In urban centres, the dominance of Hindi and English is particu-
larly apparent, placing regional languages at a disadvantage. The situa-
tion is further complicated by code switching, especially Hinglish, the
combination of Hindi and English, which has become a popular com-
munication tool among urban youth (PARSHAD et al. 2016: 375-389).
Strengthening the global role of Hindi may unwittingly contribute to
the neglect of smaller languages, which often lack sufficient institu-
tional support to preserve and promote them. This process also carries
the risk of cultural homogenisation, which may lead to the loss of lin-
guistic diversity (PALLATHADKA et al. 2022: 92-98).

India’s linguistic situation is therefore complex: there is both a pos-
itive perception of Hindi’s global recognition and concern about the
future of smaller languages. However, proponents of the Hindist-San-
skritist approach ignore the linguistic and social context and contin-
ue to regard Hindi as the primary source of lexical expansion. As for
Hungary, one explanation for this is that for a long time no detailed
Sanskrit-Hungarian dictionary was available, while there was a Hun-
garian-Hindi dictionary (see K6s 1973), able to serve the interest in
Hindi words. For the same reason, Punjabi did not come to the fore
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either, although modern Punjabi can be closest to the language spoken
in the presumed place of origin of the Romani people, and not Hindi.

4.2.3 Hindi as a (perceived) exotic language

Hindi words are borrowed in an effort to emphasise the Indian origin
of the Romani language and to seek convergence with Indian languag-
es. To this end, the words taken over were not chosen for linguistic
reasons, but for their “Indian sound”. Some of them really originat-
ed in Sanskrit, whether tadbhava or tatsama. However, this selection
principle raises a number of problems, as several lexical units have
been adopted that are themselves loanwords in Hindi, such as vaxt
‘time’ (< Hindi g vaqt < Arabic cs; waqt), tasvir ‘image’ (< Hindi
R tasvir < Persian 54 tasvir < Arabic .4 taswir), bahadur (<
Hindi srergz bahadura < Classical Persian sl bahadur), or nilam ‘auc-
tion’ (< Hindi e nilam < Portuguese leildo < Arabic o) al-ilam)
(cf. SzToyk6 2002). Each time a word appeared to be sufficiently Indi-
an in character, exotic from an Orientalist perspective, it was adopted,
since the lexicographers did not know that even the Hindi word had
been borrowed from Persian, Arabic, or Portuguese.

Not only the adopted, but also the excluded lexical units are re-
vealing. Hindi words of English origin, such as @4 kartin ‘cartoon,
Arewsiea motarsaikil ‘motorcycle, gRFR transfar ‘transfer’ or wHRER
pharnicar “furniture’ never found their way to Romani dictionar-
ies. Likewise, there are no Hindi loanwords of Italian origin, such as
Ferferad bataliyan ‘battalion’ (< English battalion < French bataillon <
Italian battaglione), sami salami ‘salami’ (< Italian salami) or d&ter tam-
bola ‘tombola, bingo’ (< Italian tombola), et spagheti ‘sphagetti’ (<
Italian spaghetti). These have not been included, even though the dic-
tionaries do not offer any other equivalents for these terms, since they
are more or less commonly known to the European public, but they
are by no means unique. This rejection reflects a purist view, which is
opposed to the more internationalist aspirations of the Hindist-San-
skritist movement.
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Furthermore, the choice of words is inconsistent, since while Hin-
di’s exotic lexemes have been adopted uncritically, Indian words that
are now established in Hungarian have been completely omitted. As
a result, terms such as bungalow, jungle, guru, yogi, pyjamas, punch,
shampoo’, etc. have never found their way to Romani dictionaries via
either Hindi or Hungarian (Rosenberg 2025). This also indicates that
the acceptance of Hindi words was not based on linguistic or commu-
nication needs, but rather on a preference for their exotic character.

4.2.4 The issue of engagement

Engaging local communities in language planning can bring
significant benefits as it increases the relevance and effectiveness of
language policy measures. According to ZHAO (2016), community
engagement enables the integration of local knowledge and cultural
specificities, which can lead to a more personalised and effective lan-
guage policy. KING et al. (2008: 907-922) emphasise that for language
policy to succeed, community beliefs and practices must be taken into
account as they fundamentally influence language habits. Language
is not only a means of communication, but also an identity-forming
factor, intertwined with power structures and social representation.
Community engagement can also be a form of resistance to dominant
language ideologies, as the example of grassroot participation shows
in the case of Roma secondary school children in Slovakia, where ac-
tive participation in language policy decisions played a key role (Payne

" bungalé (< Gujarati 6idlell banglo ‘Bengali-style house; a detached house
situated between a garden or a field’), dzsungel (< Hindi st jangal “forest,
woods’ < Sanskrit 5§ jangala ‘any arid or sterile region, desert’), guru (<
Hindi 7% guru, or Punjabi dId guri < Sanskrit & guru ‘heavy, weighty, vener-
able, important;, jogi (< Hindi @# yogi ‘yogi, somebody who practices yoga’ <
Sanskrit @ yogin), pizsama (< Hindi %5 paijama ‘loose cotton trousers;
pajamas’ < Persian wlwb pdyjdma, or awlob pdjdma ‘trousers, drawers’), puncs
(< Hindi qﬁrpac, or Urdu b panc ‘five’ < Sanskrit 757 pdrican), sampon (<
Hindi =fdt capo or adt campo, imperative form of sfae capna or e campna
‘to press, knead’).
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2016: 161-180). In addition, community engagement fosters a sense
of language responsibility, which can contribute to increasing the ev-
eryday use of the language and hence maintain its viability (ABBASI
et al. 2023). According to ABERCROMBIE (2018) and MaTRas (2015),
community-based language planning can bridge the gap between tra-
ditional and modern language practices, ensuring the relevance of lan-
guage for younger generations.

At the same time, community engagement poses significant chal-
lenges. Diverging language ideologies and priorities can generate in-
ternal conflicts, which can hamper the effectiveness of language plan-
ning. According to SAPKOTA and ADHIKAREE (2023: 1-18), political
and ideological differences often make it difficult for community-based
language planning initiatives to succeed. In addition, the limited lan-
guage planning skills of non-expert community members may result
in decisions that do not comply with language policy principles, thus
obstructing, rather than fostering, linguistic revitalisation. HAaTOSS
(2006: 287-306) points out that community-based approaches often
result in oversimplified solutions that fail to address the complexity of
language use in multicultural environments.

The Hindist-Sanskritist approach may be interpreted as an artifi-
cial language-planning process as there has not been any connection
between Romani and Indian languages since the migrations. A lan-
guage reform, which goes against natural language trends, does not re-
flect the actual needs of the speech communities, and while it promises
effective language retention, it does not actually serve the interests of
the community. Leading figures of the movement are not only uncon-
nected to the Romani communities, they are mostly not native speak-
ers, so they lack any authority or legitimacy (ROSENBERG 2023a: 178).

4.2.5 (Lack of) professional competence

While in the case of Hindi, tatsama words were used by scholars, writ-
ers, poets, playwrights, philosophers and journalists that were well
versed in Sanskrit as the most distinguished and widely recognised
masters of their native language, in the case of Romani, this process
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has not been either systemic or scientifically based. The Hindist-San-
skritist approach is not governed by a well-planned language strategy,
but by a romantic attachment to the exotic “East’, often accompanied
by a lack of language competence. The representatives of the move-
ment lack sufficient knowledge of Hindi or Sanskrit, and their knowl-
edge of Romani is often questionable.

This lack of professionalism is underpinned by several factors. As
already noted, the authors ignored the phonological and morphologi-
cal differences between Romani and Hindi/Sanskrit, failed to simulate
historical sound changes, so some of the Hindi loanwords cannot be
pronounced due to the lack of Romani phonemes. The authors aban-
doned vowel length and accent, so the correct pronunciation of the
words is uncertain. The morphology of borrowed lexemes is not sys-
tematic, and the dictionaries contain numerous typos and misreading
errors resulting from an incomplete knowledge of the transliteration
of the Devanagari script. The inconsistency of the language reform is
exacerbated by the fact that the loanwords often began to be used in
a different sense from their original meaning, while meaning nuanc-
es were completely ignored. In addition, the language reformers did
not coordinate their efforts nationally or internationally, so the lexical
expansion was random, which did not standardise the language, but
resulted in further variations (ROSENBERG 2023b: 36-37).

This trend is contrary to the real needs of Romani speech commu-
nities. Indeed, if the results of the language reform are only available
to students in an institutional setting, native speakers who have not
participated in this process are excluded and hence stigmatised and
discriminated. This situation may even lead to language fragmentation
within the family, which makes the success of language preservation
impossible in the first place, even if the numerous other problems list-
ed do not exist. Furthermore, the lack of uniformity creates a deeper
dividing line between Romani communities living in different coun-
tries, thus not facilitating but rather hindering interdialectal commu-
nication. Such language planning practices are therefore not only tech-
nically objectionable, but also counterproductive at the social level,
as they do not provide a sustainable and widely acceptable language
solution for Romani communities.
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5. Conclusion

Attempts to lexically expand the Romani language encompass a wide
range of devices, including borrowing from local languages, internal
word formation, introducing internationalisms, and the Hindist-San-
skritist approach. The different strategies contribute to the preserva-
tion of language viability to varying degrees, but they all face challeng-
es arising from the complexity of the current situation of the Romani
language. This paper showed that borrowing from local languages is
historically and currently the most natural lexical expansion mecha-
nism, but in the long term it increases the pressure of bilingualism and
may contribute to language shift. Internal word formation, although it
is motivated by purism, has only a limited set of tools and is not able
to solve the problem of lexical gaps independently. The use of interna-
tionalisms is designed to facilitate interdialectal communication, but
without codification, and loanwords find their way to different dialects
often sporadically and without standardisation.

The Hindist-Sanskritist approach generally attempts to artificially
fill lexical gaps by using Hindi and Sanskrit terms. However, my re-
search has shown that this endeavour, in its current form, is unground-
ed in both linguistic and sociolinguistic terms. The ties between Ro-
mani and Indian languages were cut off several centuries ago, so the
integration of modern Hindi or Sanskrit lexical units does not build
on natural linguistic continuity. In addition, this trend clearly shows
inconsistencies: the choice of words is random, their integration into
the language system is not phonologically or morphologically consis-
tent, and new lexical units are often irrelevant for Romani speakers as
semantic changes are neglected.

An important finding of this paper is that representatives of the
Hindist-Sanskritist approach do not have sufficient linguistic compe-
tence in Romani, Hindi or Sanskrit. The pronunciation of loanwords is
often uncertain, their spelling is inconsistent, and their morphological
integration is unregulated. Also, the approach does not build on the
active engagement of Romani speech communities, so the lexical units
they develop cannot gain currency. The new words do not reflect the
natural language patterns of the community, but represent an attempt
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at artificial codification, controlled from the outside. In the light of
these problems, it remains to be seen whether the Hindist-Sanskritist
approach is suitable for revitalising the Romani language. The results
show that this movement creates linguistic and social gaps rather than
contributing to the sustainability of the Romani language. Instead of
standardisation, it generates further variations and deepens interdia-
lectal communication problems.

My research has shown that community engagement is essential
for the sustainability of the Romani language. Without the active in-
volvement of speech communities, any language planning effort will
remain an externally directed initiative with no chance of being in-
corporated into natural language. Therefore, future language revit-
alisation strategies should take into account the needs and linguistic
specificities of speech communities while avoiding arbitrary language
policy choices that do not fit the actual linguistic reality of the commu-
nity. Overall, the efforts to preserve and develop the Romani language
must follow approaches based on professional competence and the
linguistic autonomy of speech communities, taking into account the
historical development of the language and avoiding artificial inter-
ventions that involve ignoring natural language patterns.
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Mohdcsi-Fekete Katalin

A ROMA NOK ELETUT VALTOZASA

A roma nék helyzete jelentds tarsadalmi problémdkat tar fel. Munkavdl-
laldsukat nemcsak a szegregdcio, hanem az alacsony iskolai végzettség is
neheziti, ami korldtozza munkaerdpiaci lehetdségeiket. Az élet mds te-
riiletein is jelentkeznek a diszkrimindcio kiilonbozd formdi. Egyik ilyen
lehet az egészségiigy. Az utobbi két évtizedben a roma ndk helyzete egyre
inkabb elétérbe keriilt. Kutatdsunk célja a Vincsod telepiilésen él6 roma
nék életutjanak vizsgdlata. Elemeztiik csalddi szerepiiket, pdrkapcso-
lataikat, tanuldsi és munkaerdpiaci elképzeléseiket. 17 roma nével ké-
szitettiink interjut, holabda mddszerrel kivilasztva Gket. Az interjiikbdl
jovokeépiik is kirajzolodott.

Kulcsszavak: roma nék, Vancsod, csaladban betoltott szerep, roma
ndk jovéképe

Bevezetés

A magyarorszagi ciganysag torténete tobb szdz évre nyulik vissza, és
ezen belill a roma ndk helyzete kiillondsen jelentds tarsadalmi prob-
lémékat vet fel. KEMENY Istvan (1971, 1993, 2003) kutatasai elsGként
hivtdk fel a figyelmet arra, hogy a magyarorszagi ciganysag helyzete
szamos teriileten, példaul az oktatasban, a lakhatasban, az egészségligyi
ellatasban és a foglalkoztatdsban joval kedvezStlenebb, mint a magyar
tarsadalom egészéé. Az oktatas teriiletén jelentkez6 és halmozd6dé hat-
ranyok erésen befolydsoljak a roma kozosségek jovobeli lehetdségeit,
amit tovabb stlyosbit az oktatdsi integracio hidnya, ezdltal korlatozva a
ciganysag tarsadalmi mobilitdsat. Az utdbbi két évtizedben a roma nék
helyzete egyre nagyobb figyelmet kapott. Kutatdsomban félig struk-
turalt interjuk segitségével mutatom be a roma ndk életttjanak ala-
kuldsat. A roma/cigany kifejezést egyarant hasznalom nem pejorativ
értelmében, mert a vizsgalt csoport onmagat ciganyként definialja.
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A roma ndk helyzete

A roma n6k kozosségeikben kozponti szerepet jatszanak. A korai gyer-
mekvdllalds a cigany n6k korében igen elterjedt, ami megakadalyozza
Oket abban, hogy megszerezzék azt a sziikséges iskolai végzettséget,
amely a munkaerGpiacra valé belépés feltétele lenne. Ennek kovet-
keztében sokan koziiliik mélyszegénységben élnek, és tobbgyermekes
anyaként toltenek be hagyomdnyos szerepeket a csalddjaikban. Az
1990-es években a cigany nok életkilatdsai tovabb romlottak a tobbségi
tarsadalom életkilatdsaihoz képest. A rendszervaltast kovetGen az ala-
csony iskolai végzettség miatt sok roma kiszorult a munkaerdpiacrol.
Gyakori volt, hogy a cigany nék korabban vallaltak gyermeket, mint a
tobbségi tarsadalom ndi tagjai, és a roma noék oktatdsi integracidja is
nehezen valésult meg. A nagycsalad, a roma hagyomanyok és a sze-
génység megakadalyozzak Gket abban, hogy a korabban félbehagyott
tanulmanyaikat folytassak vagy befejezzék. (JANKy 2005:138). A roma
nék nemcsak Eurdpdban, hanem Magyarorszagon is halmozottan
hatranyos helyzetliek az iskolai végzettség hidnya, a munkajovedelem
hidnya és a szegregdlt lakohely miatt. Az egészségligyi ellatas teriile-
tén is jelentkezhetnek ellatasbeli hatranyok, ahogyan Bobroar (2016:
3) ramutatott arra, hogy a roma szarmazas, vagy a fogyatékossag mar
onmagaban magasabb kiszolgaltatottsagot jelent az ellatérendszerben.
NEMENYI (1998: 24) szerint a cigany anyak helyzete az egészségiigy-
ben kiilondsen problematikus, mivel mind az egészségiigyi dolgozok,
mind a roma/cigdny nék korében mélyen gyokerezd elditéletek és
sztereotipidk gatoljak a hatékony kommunikaciét és a bizalom kiala-
kuldsat.

BALOGH és GELLER (2019: 204) tanulmdnyaban kiemeli, hogy
a roma nok, akik egyszerre nék és kisebbségiek, kettds hatranyban
vannak a tarsadalomban, és olyan jogsérelmeket szenvednek el, ame-
lyekkel sem a roma férfiak, sem a tobbségi tdrsadalom néi tagjai nem
szembesiilnek. Magyarorszagon és Kelet-Ko6zép-Eurdpa szamos or-
szagaban a roma ndk jogsérelmeket és hatranyokat tapasztalnak a vé-
randdsgondozas és a sziilészeti ellatas terén, ahogyan azt emberi jogi
vizsgalatok és kutatdsok is alatdmasztjak (HELEN-So00 2017:2).

Egyes esetekben kényszersterilizaciét hajtottak végre a nék bele-
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egyezése nélkiil, ami a naci Németorszag hirhedt gyakorlatat idézi. A
roma népesség nem kivant novekedését megakadalyozandd, szamos
eurdpai orszagban rendszerszertien alkalmaztdk ezt a médszert a 20.
szazadban. Ezt gyakran fenyegetéssel és kényszeritéssel hajtottak vég-
re, kiillonosen csdszarmetszések sordn (BALOGH-GELLER 2019: 206).

A Sziiletéshaz Egyesiilet 2015-ben mélyinterjukat készitett négy
magyarorszagi szegregatumban, ahol mélyszegénységben él6 roma
noket kérdeztek meg a sziilészeti ellatassal és varandésgondozassal
kapcsolatos tapasztalataikrol. A megkérdezettek beszamoltak negativ
élményeikrdl, hatranyos megkiilonboztetésrdl és tiszteletlen banas-
madrol, amelyekr6l azonban nem tettek panaszt (BoproG1 2016: 209).

A roma n6k helyzete tehat sajatosnak tekinthetd, a kovetkezékben
az altaluk betoltott szerep néhany jellemzojét igyeksziink bemutatni.
A vizsgalat e dolgozat keretei kozott nem lehet teljes, célja azokat a
jellemzdket kiemelni és roviden ismertetni, amelyek a kutatdsunkban
is megjelentek.

A hagyomanyos roma csaladokban a gyermekek allnak a kozép-
pontban, 6k a csalad és a kozosség legfontosabb értékei (FORRAY 1998:
4). Bar a kiillonb6zé roma/cigany kozosségek hagyomdnyai kozott
vannak eltérések, altaldnossagban elmondhatd, hogy a ciganysag erds
kozosségi életet él. Minél inkdbb ragaszkodnak a hagyomanyokhoz,
annal dsszetartébbak. Oromeiket, bdnataikat és a fontos eseményeket
a tagabb csalddi és kozosségi korben osztjak meg, és a mindennapok
nagy részét is egyiitt toltik. Forray (1997: 18) ezért hangsulyozza,
hogy a gyerekekre nemcsak a kozvetlen csaldd, hanem az egész kozos-
ség vigyaz. A gyermekek ilyen kozegben tanuljak meg, hogy nemcsak
a szlik csaladhoz, hanem az egész kozosséghez is kotelességeik vannak
(ForrAY 1997: 17), és ezeken a kozos tevékenységeken keresztiil saja-
titjak el a férfi és ng, illetve az apa és anya szerepét, felkésziilve ezzel a
jovobeli csaladi életre.

A kutatok a parvélasztast befolyasold tényezdket két £6 kategdriaba
soroljdk: preferencidkra és lehetdségekre. Etnikai vagy faji szempont-
bdl vizsgalva a kérdést, megallapithatd, hogy a csoporton beliili hazas-
sagok elterjedtsége mogott részben ezek a preferencidk allhatnak, de
az is fontos szerepet jatszik, hogy az emberek gyakrabban taldlkoznak
azonos csoporthoz tartozékkal (KaLmmN 1998: 397). Magyarorsza-



210 Mohdcsi-Fekete Katalin

gon, az etnikai csoportok koziil a legnagyobb létszamu csoportot a ro-
mak alkotjak, igy a romdk és a tobbségi tarsadalom kozotti kapcsolatok
vizsgdlata kiilondsen jelentds. A rendszervaltast kovetd idGszakban a
romak és nem romak kozotti parvalasztasi preferencidkat kozvetleniil
xenofdbia és tdrsadalmi tavolsdg mércéjeként is vizsgaltdk. Egy ilyen
kutatas soran példaul arra a kérdésre, hogy ellenezné-e a vélaszadd,
ha kozeli rokona cigany szarmazasa személlyel kotne hazassagot, a va-
laszaddok 58%-a inkabb ellenezte vagy hatdrozottan ellenezte az ilyen
kapcsolatokat. Ez az eredmény azt mutatja, hogy a vegyes hazassagokat
nem igazan toleraljak (CsEPELI et al 1998: 28). Ugyanakkor, ha tobb
vegyes hazassag kottetne, az elGsegithetné a befogadast, csokkentve a
tarsadalmi tavolsagot. Az 1990-es évek végén és a 2000-es évek elején
a roma kozosségekben killondsen nagy elismerés dvezte azokat, akik
nem cigany part taldltak maguknak, ez biiszkeséget jelentett a csalad és
a szélesebb rokonsag szamara (Kovar 2017: 136).

A magyarorszagi tobbségi tarsadalom nd tagjai atlagosan 28 éves
korukban véllalnak el8szor gyermeket, mig a roma ndk esetében ez
az atlagéletkor 7-8 évvel alacsonyabb (JaANKY 2007: 56). Becslések sze-
rint 2016-ban a roma fiatalok korében a fiatalkori terhességek aranya
8,57% volt, ami mintegy tizenkétszerese a nem roma lanyok korében
mért 0,7%-nak (MNTEFS 2020:73). A gyermekvallalas id6pontjanak
késleltetése a nemzetkozi trendekkel 6sszhangban van, és elsGsorban
a kozép- és felséfoku végzettségli ndk korében figyelheté meg, akik
nehezen tudjak Osszeegyeztetni karrier- és csaladi terveiket, ezért egy-
re késobbre toljdk az els6é gyermek véllalasat, és dltalaban kevesebb
gyermeket vallalnak (PONGRACZ-SPEDER 2001: 16). Ezzel szemben a
mélyszegénységben €16 ndk esetében ez a kérdés nem relevans, hiszen
a tartés munkanélkiiliség miatt szamukra nem meriilhet fel ilyen va-
lasztdsi kényszer. Altaldban a rossz szocialis helyzetben 1évék kordbban
és tobb gyermeket véllalnak, mivel a gyermekszam és az életszinvonal
forditott aranyban all egymassal (LADANYI 2005: 117).

A kiilonboz6 tarsadalmi osztalyokhoz tartozé gyermekek eltérd
esélyekkel kezdik meg iskolai palyafutasukat. Az oktatdsi rendszer sze-
lekciés mechanizmusai meghatarozzék, hogy mely iskolatipusokba
milyen tanulmdnyi eredményekkel, illetve milyen gazdasagi és tarsa-
dalmi hattérrel rendelkezd gyermekek keriilnek be. Az iskolarendszer
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mar a belépési pontndl sem biztosit egyenld esélyeket, hiszen nem ve-
szi figyelembe az eltérd tarsadalmi csoportokbdl érkezé tanuldk hat-
ranyait. Az 1970-es években végzett kutatasok (Puszrar 2009: 11) azt
elemezték, hogy milyen kapcsolat all fenn az iskola és a tarsadalmi mo-
bilitds kozott, illetve az oktatdsi és tarsadalmi egyenlStlenségek okait
és kovetkezményeit vizsgaltak. Korabbi kutatasok kimutattdk, hogy
minél magasabb a sziil6k iskolai végzettsége és tarsadalmi-gazdasagi
statusza, annal nagyobb az esély arra, hogy gyermekiik is tovabbtanul-
jon (PuszTar 2009: 103). Az oktatasi rendszer miikodése, valamint a
szllok tarsadalmi-gazdasagi statusza, iskolai végzettsége és kulturdlis,
tarsadalmi t6kéje mind egyiittesen hatdrozza meg a kovetkezd genera-
ci6 esélyeit a tarsadalomban (Boros 2017: 111).

A kovetkezd fejezetben a Vancsodon €16 roma nokkel végzett vizs-
galat eredményeit mutatatom be.

A roma ndk életut valtozasa

Kutatds célja

Kutatdsunk célja a Vancsod teleptiilésen €16 roma ndk életatjanak val-
tozdsainak vizsgélata, figyelembe véve a rendelkezésre all6 eréforraso-
kat. Arra kerestiik a valaszt, hogy napjainkban milyen szerepet toltenek
be a ndk a csaladban, és hogyan vélekednek a csaladrél, parkapcso-
latrél, tanulasrdl és munkaerd-piaci helyzetiikrdl. Vizsgaltuk, hogy a
hagyomanyos és jelenlegi szokasok hogyan befolyasoljdk mindenna-
pi életiiket, valamint azt, hogy a helyi és tobbségi tarsadalom hogyan
viszonyul hozzdjuk. Fontos szempont volt a roma kozdsséget érinté
diszkriminacid jelensége is, és arra voltunk kivancsiak, hogy az érintett
ndk hogyan észlelik ezt a jelenséget mindennapi életiikben.

Hipotézisek

Hipotéziseinket a szakirodalom eredményei alapjan alakitottuk ki:
1. Feltételeztiik, hogy a nék szerepe inkdbb a hagyomanyos csalad-
modellben megjelend ,anyaszerep” fenntartdsara Gsszpontosit,



212 Mohdcsi-Fekete Katalin

mintsem a szerepek atalakuldsat tiamogatna.

2. Feltételeztiik, hogy a tanuldshoz valé hozzaférés korlatozott lehe-
toségei — legyenek azok belsé kulturalis vagy kiils6é diszkrimina-
tiv okok - csokkenthetik a roma ndk tarsadalmi mobilitasi esé-
lyeit, s6t, esetenként lehetetlenné tehetik azokat.

Vancsod telepiilés bemutatasa

Vancsod kozség Hajda-Bihar megyében, annak is a déli részén talal-
haté, Debrecentdl 50 kilométerre. A legkozelebbi varos Berettydujfalu,
amely két iranybdl is megkozelithetd. Vancsod utcai 100%-ban szilard
burkolatiak. A lakossag ellatasat biztositja a takarékszovetkezet, posta,
vizmd, Tizép telep, vendéglatohelyek, lizletek. A telepiilésen miiko-
dik kultdrhaz és gyogyszertar. A haziorvos Debrecenbdl jar ki minden
nap, rendelési ideje naponta 3 6ras idGtartamban érhetd el. A telepiilés
teljes népessége 1200 f6, amelybdl a roma népesség -a kozség polgar-
mestere szerint-koriilbeliil 9%, amely magasabb ardnyt mutat, mint a
hivatalos népszamlalasi adatsorok, hiszen 2011-ben 34 {6 (az akkori
népességszamhoz viszonyitva, 3,3%), mig 2022-ben csak 0,8% volt a
magukat romanak vall6 népesség aranya a faluban.

A kutatas médszere

A kutatds 2021 decemberétSl 2022 juniusaig tartott. A vizsgalathoz
az alanyokat véletlenszertien vélasztottuk ki, és 6k probaltak segiteni
tovabbi kapcsolatokat teremteni, ajanlottak tovabbi résztveviket. Ez-
altal valosult meg az interjialanyok felkeresése holabda-mddszerrel.
Azonban mégis szamos akaddlyba itkoztiink. Tobben elzarkdztak,
néhdnyan pedig pénzt kértek volna a beszélgetésért cserébe, igy ezek
a potencidlis alanyok kiestek a kutatasbdl. 17 f6vel késziilt félig struktu-
rélt interju. Az interju készitése a csaladok otthondban zajlott, ahol biz-
tonsagban érezhették magukat, és zavartalanul folyhatott a parbeszéd.

A kutatasban 17 (n=17) személlyel készitettiink interjut, melyben
11 6 feln6tt kora és 6 £6 pedig fiatalkort volt. A legfiatalabb 12, a leg-
idésebb 72 éves volt.
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A felndttek végzettségiiket tekintve 3 f6 iskolai végzettség nélkiili,
1 {6 kevesebb, mint 8 altaldnost végzett, 6-an végezték el a 8 dltalanos
iskolai osztalyt és 1 {6 rendelkezik fels6foku végzettséggel. A fiatalko-
ruak koziil 4 6 dltalanos iskolas és 2 f6 kozépiskolas volt. Sziikséges-
nek lattuk ezen korosztalyt is vizsgalni, a gondolkodas tekintetében.
A felnéttek kozott 5 f6 munkahellyel rendelkezik 4 {6 inaktiv és 2 {6
nyugdijas.

A terjedelmi korlatok miatt, csak egy-egy jellemzé idézetet emelek
be a cikkbe.

Sziiletéskori életkoriilmények

Az alanyok visszaemlékezései egyértelmiien mutatjdk, hogy a telepii-
1ésen beliil helyzetiik kedvezétlenebb volt, mint a telepiilés tobbségé-
nek. Az egykori lakéhelyek infrastrukturélis elmaradottsaga mellett,
példaul a fiirdGszoba vagy elektromos aram hidnya, a csaladok sze-
génységérdl is beszamoltak. A ,szegénysors” a visszaemlékezésekben
a mindennapi létfenntartdshoz sziikséges javak hidnyardl arulkodnak,
esetenként még ételre sem jutott a jovedelmekbdl.

~Egész életiinkben gytijtogettiink, hogy tudjunk feljonni a teleprol.
Ott se dram nem volt, se viz nem volt. Sarba jartunk. Nagyon nehéz volt
az élet. Semmi nem volt, amitdl jobb lett volna itt Vancsodon.” (NG, 52).

Gyermekkor

A gyerekek életkoriilményei, elhanyagoltsaga automatikusan hoztak
magukkal a csalddbdl valé kiemelést. Az alanyok nem tudtak arrél
beszamolni, hogy a gyermekvédelmi rendszer akkori miikodése pro-
balta-e és miként megakadélyozni ezt, szem el6tt tartva, hogy a gyer-
mek csaladban torténd nevelése jobb lehet, mint az intézeti ellatas. Sok
egyeztetés vélhetGen nem lehetett, hiszen esetenként a sziilok értesitése
nélkiil vitték el a gyerekeket.

~Régen, sok ciganygyerek keriilt intézetbe. nem volt mit enniik, ret-
kesek, piszkosak voltak, nem jartak évoddba, fogtdk vitték el ket. Min-
ket is elvittek volna, ha mama nem karolt volna fel. De 6 nem engedett.



214 Mohdcsi-Fekete Katalin

A tandcs dontotte ezt el. Nem kérdeztek, semmit, volt, akinek nem is volt
otthon a sziileje, beiiltették az autéba dket és vitték el” (NG, 48).

Ezeknek a gyerekeknek az elsédleges szocializacids szintér a ne-
vel6otthon volt, ami nem felelt meg ebben az idében a funkcidjanak,
mert nem voltak védelmet biztositd csalddias koriilmények. Ezért sze-
rettek volna mindenképpen visszakeriilni a nagymamahoz, vagytak a
szeretetre és erds volt az érzelmi kotodés is.

Parkapcsolat, hazassag

A roma kozosségben, a hdzassag nem ugy értelmezendd, mint altala-
ban a tarsadalomban. Amikor a sziil6k ellenzik a hazassagkotést, a fia
megszokteti a lanyt. Ilyenkor a par egyiitt tolti az éjszakat, majd par
nap mulva a fid magukhoz viszi feleségét és veliik lakik. Az dltalunk
vizsgalt csalddokban, a kapcsolat elején elszoktette a fitl a lanyt, amit
mar a szilok is gyakoroltak.

,Edesanydm (amennyire tudom) tud frni olvasni, taldn van pdr
osztdlya. O 14 éves volt, amikor édesapdm elszoktette, amit a sziilei nem
is nagyon bdntak, hiszen sokan voltak testvérek. Egy szdjjal kevesebbet
kellett etetni” (NG, 50).

A roma hagyomanyok esetében a parvalasztas, az egyiittélés egyik
fontos kérdése, hogy a hazasulok, parkapcsolatba 1épSk kivel kotik 6sz-
sze az életitket. A megkérdezettek mindegyike a hazai romungro ko-
z0sség tagjai kozé tartozott, abban azonban ko6zos volt a véleményiik,
hogy a kozosség elvardasaként, értékként a sajat kozosségébol vald par-
valasztas domindl. Ezt az allaspontot erdsitették meg az interjialanya-
im, ezek kozott megjelent, hogy:

»Példdul az, hogy cigdny-magyar, arrél hallani sem akartak. Min-
dig azt mondtdk, hogy ciganynak cigdany, magyarnak magyar a pdrja”
(N8, 50).

Gyermekvallalas

A 11 felnétt n6bal 4 elvalt. A diplomaval rendelkezé nének nincs gyer-
meke, a két huszonéves nének 3 gyermeke van 40 és 60 év kozottiek
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3-6 gyermeket vallaltak.

»En nagyon akartam gyereket, a batydm gyerekeit is neveltem, gon-
doztam, pelenkdztam. Ossze is jott. Meghdt, mi is heten vagyunk testvé-
rek” (NG, 25).

A megszolalt alany szamdra a nagycsalados 1ét érték maradt. Ez
szerepet jatszhatott a személyes életitjanak az alakulasaban. Erds vé-
gyat érzett a gyermekvallalds és a csaladalapitasra, amelyre mar gya-
korlatot és tapasztalatot szerzett a testvére gyerekeinek a gondozasanal.

A nok szerepe a csaladban

Dolgozat egészében a ndk szerepére probaltunk fokuszalni. Alanyaink
egy része, mar a gyerekkorban datvette az anyai feladatokat, mig a tobb-
ségi tarsadalomban 1év6 gyerekek jatékkal toltotték az idejiiket, vagy
mas élethelyzetben voltak. Mondhatjuk, hogy a n6k sorsa mar a csa-
ladba sziiletéskor megpecsételddik.

»Az én életem mindig a csalddrdl szolt. Hosszu éveket toltéttem a
gaztiizhely mellett, takaritds gyerekek nevelése. 2017 dta dolgozok, ad-
dig otthon voltam” (NG, 47).

Az oktatas jelentdsége a csaladban

Hazankban 2015. szeptember elsejétSl abban az évben, melynek au-
gusztus 31. napjaig a gyermek betolti a harmadik életévét, napi négy
érédban kotelezd részt venni az 6vodai nevelésben. Az dltalunk vizsgalt
nok egy része jart csak 6vodaba, mivel a térvény megsziiletése eldtt
egy év volt kotelezo és a roma szarmazasu gyerekeket nem is helyezték
elétérbe a felvételkor. Az 6vodai nevelés hazankban nehézségbe iitko-
zik a hatranyos helyzetd, koztiik is a roma gyerekek nevelésekor, mert
az intézmények legtobbje a kozéposztaly béli csaladok szocializacids
szokasaival szamol, ahhoz illeszkedik.

»Jdrtam évodaba. Emlékszem egy kicsit. Azt mondta az 6vond, hogy
nagyon okos voltam és szorgalmas mindenben. Verseket mondtam és jo
volt a magatartdsom, szorgalmam. Hat kakukktojds vagyok amigy”
(N8, 35).
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Elet a diszkriminacioval

Az alanyok életében ahogy a szakirodalomban is, megjelenik a diszk-
rimindci6é kozvetlen és kozvetett formdja is. A vizsgalt nék, mar az
6vodaban megtapasztaltak ezt a jelenséget. Ez a jelenség tovabb kiséri
Oket az iskoldban, a munkahelyen és az egészségiigyi ellatasban is. Az
interjualanyok életében az egészségiigyi ellatérendszerrel kapcsolatos
tapasztalatok a gyermek sziilésnél alakultak ki. Alanyaim elmondtdk,
hogy nem foglalkoztak a fajdalmaikkal, egyiittérzés, segitd attitiid he-
lyett a diszkriminaci jeleit tapasztaltak, amely a kortermi elkiilonités-
ben is megjelent. Alanyom a kovetkezéképp beszélt errdl.

»Ott hagytak a sziilédgyon, hidba mondtam, hogy nagyon fdj, még
csak meg sem nyugtattak. S éreztem, hogy nem foglalkoztak velem. Aki
mocskosabb (piszkos) cigany azzal rosszabbal bantak. A mi szobdnkban
csak ciganyok voltunk. Egymdst tdmogattuk, segitettiik” (NG, 26).

Hasonl6 tapasztalatokrol szamoltak be az oktatds teriiletérol is.
Mar alanyaim gyermekkordban megfigyelhetd volt, hogy a roma gye-
rekek elkiiloniilten tanultak, amely vagy cigany osztalyokat jelentett,
vagy az iskolai elémenetel, az egyéni tanulasi utak biztositdsanak hi-
anyat.

»A mi osztdlyunkba csak cigdnyok jdrtak szinte. Sok magyar el is
ment emiatt az iskoldbdl. Nagyon gyenge tanuld voltam, oriiltem, ha a
kettes megvan. A tandrok pedig nem foglalkoztak veliink, azt csindltunk,
amit akartunk, soha nem tanultunk” (NG, 25).

Az alanyom életkorabdl is jol latszik, hogy ez a gyakorlat a rend-
szervaltas utani idészakban is jelen volt, esetenként er6sodott.

A tarsadalmi mobilitas esélyei

A tarsadalom jellemezhet6 a benne meglévé egyenlGtlenségekkel, a
kiilonféle tarsadalmi rétegek egymashoz vald viszonydval. De még t6b-
bet drul el a tarsadalomrdl az, hogy a tagjainak milyen esélyiik és lehe-
téségiik van arra, hogy tarsadalmi helyzetiiket megvaltoztassdk, egyik
tarsadalmi rétegbdl atkeriiljenek egy masikba (ROBERT, 1990:357).
»Nem jo semmi itt Vincsodon, pedig mi csindlunk a kézmunkdsok
mindent a faluban, kapdlunk, virdgot iiltetiink, mégis mi vagyunk a leg-
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alja. Nagyon sokat dolgozunk és nincs mds lehetdség” (NG, 48).

Ez a gondolat tiikrozi a kozfoglalkoztatasban dolgozdk tarsadalmi
mobilitasi korlatait. A kozmunka megbecsiilése és alacsony presztizse
annak ellenére jellemz6, hogy a kozosség szamara fontos feladatokat
lat el. Az, hogy ,nincs lehetéség”, mint kifejezés arra utal, hogy a koz-
foglalkoztatasban dolgozék szamara korlatozottak az elSrelépés lehe-
t6ségei, s emiatt nehéz kilépniiik ebbdl a helyzetbdl.

A Vancsodon €16 roma ndk jovoképe

A magyarorszagi szegénykutatasok kiemelik, hogy a szegénység egya-
rant stjtja a nem cigany és a cigany lakossagot, azonban, ahogy mélyiil
a szegénység, ugy n6 a romak ardnya az érintettek korében.

»En tobbet vdrok az élettdl, mint anydm. Tanulni kell, szakmdt kell
végezni. Vancsodon nincs lehetdség. Vagy kézmunka, vagy csalddot ala-
pit. En csalddot szeretnék alapitani. 2 gyereket szeretnék. Nem jé a nagy
csaldd. Kevesebb figyelem jut mindenkire” (Lany,14).

Az alany rdmutat a generacidk kozotti szemléletvaltasra, és igényt
tamaszt a tarsadalmi mobilitasra. Ennek eszkozeként a tanuldst tartja
relevansnak. Ugyanakkor a teriileti lehetdségek besziikiiltek, melyek a
kozmunkara és a csalddalapitasra korlatozédnak.

Hipotézisek igazolasa

A hagyomdnyos nemi szerepek hatdsai és az emancipacié: Felvetettiik,
hogy a hagyomanyos nemi szerepek hatdsa miatt a nemek kozotti em-
ancipdci6 a roma kozosségekben lassabban halad el6re, mint a tarsada-
lom egészében. A roma csalddokon beliili hagyomanyok éltalaban jol
meghatarozzak a férfiak és nék szerepét, és ezekhez ala-folérendeltségi
viszonyok kapcsolddnak — ez a feltételezés részben igazolodott. A roma
nok szerepének alakuldsa gyakran fiigg a parjuk etnikai identitdsatol.
Vegyes hazassagban él6 nék gyakran tdrsadalmilag elfogadottabb sta-
tuszt élvezhetnek.

A tanulds szerepe a roma kozosségekben: feltételeztiik, hogy a
roma kozosségeken beliil is értékként jelenik meg a tanulas, bar a nék
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ebben hétranyt szenvednek. A tanuldshoz val6 hozzaférés korlatozott
lehetGségei csokkenthetik, esetenként lehetetlenné tehetik a tarsadal-
mi mobilitast. - Ez a hipotézis részben igazolddott. A telepiilés fiata-
labb generacidjanak van esélye a tarsadalmi mobilitasra, ha elérhetik a
megfelel6 mindségl oktatdst, ami szakmdhoz juttathatja 6ket, és elése-
giti a tarsadalmi és munkaerGpiaci integracidjukat.

Osszegzés

A roma ndk a tarsadalmon beliil kiilonosen hatranyos helyzetben van-
nak, szamos tényez6 miatt. A kisebbségi 1ét, alacsony iskolazottsag és a
roma tarsadalmon beliili megitélésiik altalaban a gyermeknevelésre és
héztartasi feladatokra korlatozddik. A roma tradiciok tovabbra is jelen-
t6s hatassal vannak a roma nék elérehaladasara.

A Vancsod telepiilésen végzett interjus adatfelvétel soran a roma
nok életutjat a sziiletéstdl kezdve, gyermekkoron, parkapcsolaton, hé-
zassagon, oktatdson és mobilitdson keresztiil vizsgaltuk. A telepiilés,
amely az egyik legnagyobb hétranyos helyzet( kistérségben taldlhatd, a
roma kozosség alacsony ardnya miatt nem tartozik a felzarkozoé telepii-
lések kozé. Az interjuk soran szerzett tapasztalatok ramutattak, hogy a
roma nok életttja és kiizdelme példaértékd. A csaladért tett erdfeszité-
seik miatt gyakran sajat tanulmdnyaik és karrierterveik héttérbe szo-
rultak. Néhanyan egyediilall sziil6ként, roma néként is helyt alltak,
amely tovabbi értéket ad a kutatds eredményeinek. A vizsgalat atfogd
képet nyujt a Vancsodon €16 roma ndk életitjardl, néi szerepiikrdl és
tarsadalmi helyzetiikrol.

Koszonetnyilvanitas

Szeretném megkoszonni Dr. Kocsis Péter Csabanak, hogy kutatasom-
ban segitséget nydujtott.

Irodalom

BaLogH Lidia, GELLER Judit (2019): Roma nék hatranyos megkiilonboztetése



219

a sziilészeti ellatds sordn: két magyarorszagi jogeset, hattérrel. Funda-
mentum, 23 (1-2), 204-223.

Bobproart Bea (2016): Roma ndk helyzete és lehetGségei a sziilészeti ellatds-
ban. Budapest, Sziiletéshdz Egyesiilet, 1-30.

Boros Julianna (2017): Utak az iskoldba és a munkaergpiacra. Cigany/roma
felnGttek életatja egy kvalitativ kutatds eredményeinek titkrében. Erdélyi
Tarsadalom. 15(2) 109-137.

CsePELI Gyorgy (1998): El6itélet és antiszemitizmus. Jészéveg Mithely.

Forray R. Katalin (1998): A ciganysdg oktatasanak egyes kérdései Eurépéaban.
Magyar Pedagdgia, 98(1), 3-16.

Forray R. Katalin (1997): Az iskola és a cigany csaldd ellentétei. (Hipotetikus
modell). Kritika (7) 16-19.

HEerEN L. Watson-Soo Downe (2017): Discrimination against childbearing
Romani women in maternity care in Europe: a mixed-methods system-
atic review, Reproductive health, 14, 1-16.

Janky Béla (2005): A gyermekvallalds id6zitése a cigany n6k kérében. Beszéld,
I1/X.

Janky Béla (2007): A korai gyermekvallalast meghatdrozé tényezék a cigany
nbk kérében. Demografia, 50 (1), 55-73.

KarmpN Matthijs (1998): Intermarriage and homogamy: Causes, patterns,
trends. Annual review of sociology, 395-421.

KeMENY Istvan (1976): A magyarorszagi ciganyok helyzete. In Kemény L
(szerk.): Beszamol6 a magyarorszagi ciganyok helyzetével foglalkozd,
1971-ben végzett kutatasrol. Budapest: MTA Szociolégiai Kutaté Intézet,
7-63.

KeMENY Istvan, JaNKY Béla, LENGYEL Gabriella (2004): A magyarorszagi
ciganysag, 1971-2003. Gondolat.

Kovar Cecilia (2017): A cigdny-magyar kiilonbségtétel és a rokonsag. Buda-
pest, UHarmattan Kiadé

MaGYAR Nemzeti Tarsadalmi Felzarkézasi Stratégia 2030. (2020)

LADANYI Janos (2005) Szocidlis és etnikai konfliktusok. Valogatott tanulman-
yok (1975-2010)

NEMENYI Mdria (1998): Terhesség, sziilés, gyermekgondozds. Cigany anyak
az egészségiigy kapcsolatrendszerében. Esély, 20-56.

PoNGRAcz Tiborné, SPEDER Zsolt (2001): Parkapcsolatok az ezredfordulén
(Couple relations at the millenium). Demografiai folyamatok és tarsadal-
mi kérnyezet, 13-32.

Pusztar Gabriella (2009): A tarsadalmi t6ke és az iskola. Kapcsolati erdfor-
rasok hatdsa az iskolai pélyafutdsra. Ujmanditum Konyvkiad6, Buda-



220 Mohdcsi-Fekete Katalin

pest, 1-271.
ROBERT Péter (1990): Tarsadalmi mobilitds. In: Tarsadalmi riport. Budapest,
356-372.



Cserti Csapo Tibor

“NEMZETISEGI SOKK” - A 2022. EVI
NEPSZAMLALAS NEMZETISEGI ADATAINAK
HATTER TENYEZOI

A rendszervdltds utdni népszamldldsok a hazai nemzeti kisebbségek

lélekszamadataiban jellemzden emelkedd tendencidt — a cigdny, roma

népesség esetében pedig kiilonosen markdns névekedést — mutattak.

Ezen novekedés mogott nyilvanvaléan nem a valds demogrdfiai folyam-

atok dlltak, sokkal inkdbb a nemzetiségekrdl valo szabadabb beszéd, az

identitds felvdllaldsanak szabadabb volta, az egyre erdsddd kisebbségi

érdekképviselet, annak szélesedd intézményrendszere, s nem utolsésor-

ban a népszamldldsok modszertandnak kérdezéstechnikai valtozdsai.

Eppen ezért volt meglepd, sokkol6, s a cenzus nemzetiségi adatainak

nyilvdnossagra keriilése utdn rogton széleskorii disputdt és elemzést

kivalto a 2022. évi népszamldlds nemzetiségi adatainak erételjes

visszaesése - ez foként a nagyobb lélekszdmii csoportok esetében volt

latvinyos. Igy a hazai cigdny, roma népesség statisztikai adata is

kétharmaddra csokkent.

A jelenség magott szamos tényezd egyiittes hatdsa feltételezhetd:

« Az elmult kormdnyzati ciklusokban megerésoédé nemzeti-naciona-
lista politikai diskurzus felhangok

« Atdrsadalmi hangulat alakuldsa a kisebbségekkel szemben

«  Anépszamlaldssal kapcsolatos kozbeszéd, kozgondolkodds al-
akuldsa

« Agenerdcios vdltozdsok, s ezzel egyiitt a természetes asszimildcio és
az identitds konstrukciok dtalakuldsa

« Az egyre inkdbb fokuszba keriild személyiségi és adatvédelmi
jogaink tudatosuldsa

« A cenzus adatgyiijtésének egyre inkdabb az online térbe torténd
dathelyezddése és ezzel egyiitt az egyes generdcidk eltérd online
hozzdférése és internet haszndlati szokdsai
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«  Akérdezéstechnika viltozdsa

« A nemzetkiozi migrdcid, aminek kiovetkeztében a nemzetiségi
népesség — foleg a fiatalabb, aktiv korosztdly - jelentds része nem
tartozkodik az orszdgban a népszamlalds idején

« Anépszamldlds, kisebbségi onkormdnyzati vdlasztdsok egymdshoz
valé jogszabdlyi viszonydnak alakuldsa

« A cenzust megeldzé aktivitds a kisebbségi szervezetek részérdl

Ezek némelyike jobban aldtamaszthatd, mds okok csak a taldlgatds

szintjén mozognak. A tanulmadny a teljesség igénye nélkiil igyekszik

bemutatni ezt a jelenséget.

Kulcsszavak: roma nemzetiségi statisztika, népszamlalds, nemzetiségi
identitas

Bevezetés

A rendszervaltas utdni népszamlalasok a hazai nemzeti kisebbségek
lélekszamadataiban jellemzden emelkedd tendencidt — a cigany, roma
népesség esetében pedig kiillonosen markans novekedést — mutattak.
Ezen névekedés mogott nyilvanvaléan nem a valés demografiai folya-
matok élltak, hanem szamos egyéb tarsadalmi-gazdasagi tényezé (as-
szimildcid, a népszamlalasokat megel6z6 kampanyok, érdekképviseleti
szervezetek tevékenységének hatdsa, az adott kisebbséghez viszonyuld
altalanos tarsadalmi hangulat, politikai retorika stb.).

Eppen ezért volt meglepd, sokkold, s a cenzus nemzetiségi adatain-
ak nyilvanossagra keriilése utdn rogton széleskort disputat és elemzést
kivalt6 a 2022. évi népszamldlds nemzetiségi adatainak erGteljes
visszaesése — ez foként a nagyobb lélekszamu csoportok esetében volt
latvanyos. A hazai cigany, roma népesség statisztikai adata is kéthar-
madara csokkent.

A tanulményban a cenzus adatainak fliggvényében azt vizsgaljuk,
milyen tanulsdgok vonhatdk le a népszamldlasi adatokbdl. Miutdn
a hattértényezSknek e direkt, a vallaldsi kedv aktualis alakuldsat
magyardz6 vizsgalata nem késziilt, a feltételezheté hatétényezdk
megerGsitésére a cenzussal kapcsolatos vélemények, alldsfoglalasok,
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szakértdi és kozbeszédbeli megnyilatkozasok szolgdlnak. Ezek mellett
az egyes tarsadalmi jelenségekre vonatkozé tdgabb kontextust kutatdsi
eredményekre alapozzuk allaspontunkat.

A cenzus adatai és az azok mogott all6 tények

Haratekintiinkaz 1. sz. tdblazat mutatdira, alegutobbi harom népszam-
lalas hazdankban hivatalosan nemzetiségként elismert csoportjainak
lélekszam adatait és azok valtozasait kovethetjiik nyomon. (Kiemeltitk
azokat a kisebbségeket, ahol a legnagyobb aranyt volt a visszaesés
2022-ben.) Jol lathatd, hogy a cigany, roma csoport létszdma kb.
kétharmadara, a hazai németség haromnegyedére csokkent, a szlovak
és horvat kozosség esetében 15-20 %-os a visszaesés. Kirivo kivétel az
ukran kotédést népesség kerekitve 340%-os megugrdasa, amely nyil-
vanvaldan az orosz-ukran habort menekiiltaradataval allhat 6sszefiig-
gésben.

Hazai 2001 2011 2022 2022 2 2011-es
nemzetiségek adat %-aban
Bolgdr 1358 3556 3770 106
rcnlag;flybg‘:) 189 984 308 957 200 306 64

Gérog 2509 3916 4773 121

Horvét 15597 23 561 19099 81

Lengyel 2962 5730 5602 97

Német 62 105 131951 98 402 74

Ormény 620 3293 3242 98

Romén 7995 26 345 18 195 69

Ruszin 1098 3323 5162 155

Szerb 3816 7210 8035 111

Szlovak 17 693 29 647 25 534 86

Szlovén 3025 2385 2984 125

Ukrén 5070 5633 19 064 338

1. tdbldzat: A 2001-es, 2011-es és 2022-es népszamlalasok nemzetiségi adatai
(forras: KSH, https://nepszamlalas2022.ksh.hu/eredmenyek/statikus-tablak)
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Tény, hogy sokan vannak azok, akik egyaltalan nem valaszolnak a
nemzetiségre irdnyulé kérdésekre. 2022-ben majdnem 1,1 milli6
ember tett igy, 6k inkabb nem akartak megadni magukrdl ilyen in-
formdciot. A nemzetiségi hovatartozasukrél inkdbb nem nyilatkozok
szama drasztikusan nétt az utébbi 20 évben. Rdadasul 20 év alatt ugy
nétt tobb, mint dupldjdra azok szama, akik nem akarnak arra vélaszol-
ni, hogy milyen nemzetiséghez tartoznak, hogy kozben az orszag la-
kossdga mintegy 600 ezer fovel csokkent ezen iddszak alatt. (Bozzay,
2023)

Népszamlalas éve 2001 2011 2022

Nem valaszolt a nemzetisé- | 527 050 1399 600 1086 223

gi kérdésre

2. tdbldzat: A nemzetiségi kérdésre nem vélaszolok szama (forras: Bozzay,
2023)

A vallalasi hajlanddésdg alakuldsanak hatterében szamos tényez6
egyiittes hatasa allhat, amelyek tobbsége inkabb hipotézisként ke-
zelendd, nem kutatott, csak feltételezhetd hatdsok:

» Az erds nyelvi asszimilacid, lasstibb identitas-asszimilacio

Kallai Erné, a Magyar Tudomanyos Akadémia Kisebbségkutat6 In-
tézetének tudomanyos kutatdja idén tavasszal, egy tudomanyos kon-
ferencian arrdl beszélt, hogy a romak lathatdsagat a ciganysag gyenge
érdekérvényesit ereje, a zatonyra futott kisebbségi képviselet, az
er6s0do tarsadalmi elGitélet, és az élet egyéb teriiletein is kézzel foghatd
diszkrimindcid, valamint az egyéni érvényesiilés és egzisztencialis
problémdk megolddsa is gyengiti, mikozben mindezek erésitik az as-
szimilacids folyamatot. (Hidvégi-B, 2023)

Nyilvanvaléan a kisebbségek nyelvi asszimilacidja, amely
nemzedékrdl nemzedékre érezteti a hatdsat a csokkend nemzetiségi
anyanyelvi vallaldsok terén, most is feltételezhetd az adatok alakuldsa
mogott. Nem tekinthetjitk azonban ezt az egyetlen tényt mérvadonak,
hiszen ez folyamatos cs6kkenést kellene, hogy okozzon a véllalasok-
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ban, s tudjuk jol a korabbi népszamlalasi eredményekre visszatekintve,
hogy ez sem nem folyamatos, sem nem allandé tendencia (Id. 1. abra).
Az is tény, hogy a kisebbségi identitds, a csoporthoz tartozas érzése
lassabban tlinik el, de a nemzetiségi kérdésre adott valaszokban sem
érzékelheté semmiféle kovetkezetes tendencia.

Az zonban tény - ha pontosan nehezen is mérhet6 — az ebbdl
eredd veszteséggel szamolnunk kell. Obadovics (2022) és munkatarsai
példaul egy kutatdsukban, azt valészintsitik, hogy a ,roma kotédést”
ndk gyermekeinek egy bizonyos szazaléka nem roma kotédést lesz.
Ennek a veszteségnek a mértékét legvalészintibben évi 1,3%-ra teszik
(kozel ahhoz az értékhez, mint amit mértek 2011-ben a roma elsd és
masodik nemzetiségli népesség korében (Szabd, 2022). Azt feltételez-
ziik, hogy a veszteség kisebb, mint az elsé hipotézis esetében, de 1é-
tezd jelenség a ,roma kot6dést” népesség korében is (kozepes for-
gatokonyv).

Jelen népszamldlds adatzuhandsa mogott semmiképpen nem
kereshetjitk magyarazatként az identitds gyengiilését, hiszen ilyen
rovid id6 alatt ez az asszimildcids folyamat nem okozhat ilyen erds val-
tozast.
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1. dbra: A cigany népesség lélekszama Magyarorszag teriiletén a népszam-
lalasi adatok tiikrében (forrds: KSH)
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+ Azelmult kormdnyzati ciklusokban meger6s6d6 nemzeti-nacio-
nalista politikai diskurzus, egyes csoportokkal (igy a ciganysag-
gal) szembeni negativ felhangok erés6dése

Kiilon vizsgéalatot igényelne ez a hatds, de az leszogezhetd, hogy a
xenoféb megnyilatkozasok — még akkor is, ha a hazai kisebbségeink
évszazados jelenléttel és beilleszkedettséggel jellemezhetdk — nyilvan-
valdan erdsithetik a kisebbségi csoporthoz valé tartozas elhallgatdsat.
Ez leginkabb taldn a hazai cigdny népesség esetében lehet markans
hatds napjainkban, hiszen mind a kozvélemény, mind a szélsGség-
es politikai diskurzusok elditélet-célpontjai 6k. A kordbbi népszam-
lalasok adataiban is jol érzékelhetd volt a kozponti politikai szandék,
akdr a vallalasokat elfojté hatdsa a partdllami éraban, akar pedig a sz-
abadabb beszédmdd és jogi, tarsadalmi esélyegyenléséget tamogatd
politika hatdsara a rendszervaltozas utani id6szak vallalasi mutatéinak
erételjes novekedésében.

“Kozeéleti aktivistdk és ellenzéki politikusok egyetértenek abban, hogy
a nemzetiségi kérdésekre vonatkozd vdlaszokat nagyban befolydsolta az
utobbi években és egy évtizedben tapasztalt sok negativum a kormdny-
zat és a sz€lsdjobb részérdl” A miniszterelnok, a kormdny tagjai, kozéle-
ti szereplok az elmult években tobbszor tettek olyan nyilatkozatot,
ami a ciganyellenességet erdsitette, vagy tarsadalmi problémdkkal
kapcsolatban biinbaknak allitotta be a romakat. A bevandorlasellenes
kommunikaciéban, a ,,migransozas” mellett a ciganysaggal kapcsola-
tos negativum is rendre teret kapott. A 2020-as évre érezhetGen egy
kormadnyzati cigdnyellenes kampdny kezdett kibontakozni, aminek a
Covid-19 vetett véget (HIDVEGI-B 2023).

« A tdrsadalmi hangulat alakuldsa a kisebbségekkel szemben

A fentiekkel Osszefliggésben ismét elsGsorban a cigany, roma kotédésti
emberek esetében okozhat vallaldscsokkenést a tarsadalmi elditélet, a
hatranyos megkiilonboztetéstdl valo félelem. Ennek mértéke azonban
érzékeny és szocioldgiailag nehezen mérhetd. Az azonban biztos, hogy
akozhangulat olyan erételjes valtozasa, amely ilyen radikalis visszaesést
eredményezne 2022-ben, nem tortént a két népszamlalas kozt.



227

o A2011-es cenzustdl a kettds, tobbes identitas vallalas lehetGsége
hangsilyba keriil

Az 1993. évi 77. torvény elismerte a tobbes nemzetiségi kotddés le-
het6ségét. Ez mar nem kényszeriti arra a polgart, hogy valasszon az
elsédlegesnek érzett dllampolgdri-nemzeti kotédés és az egyre inkdbb
héttérbe szorulé kisebbségi kotodés kozt. A népszamlélasi kérddiv
is elmozdult ebbe az irdnyba, hiszen mdr arra is rakérdez, az els6d-
legesen vélasztotton kiviil mely mas csoporthoz kétédiink még. Az elv
fontos, de els6 izben népszamlalds soran 2011-ben volt lehetdség ezzel
ténylegesen is €lni. (MESSING 2014). Valészinileg az allampolgari tu-
datossaggal, a nyilvanossdggal ez is egyre szélesebb kdorben tudatosul.
Ilyetén médon inkabb a véllalasi szamok novekedését kellene okozni-
uk. Részben ezzel magyarazhatd, hogy az el6z6, 2000-ben tartott
cenzushoz képest 2011-ben 53 szdzalékkal magasabb volt az 6nmagu-
kat romaként (is) meghatdrozé valaszaddk ardnya; emellett a magukat
etnikai kisebbséghez tartozéknak vallk 60 szazaléka kettds identitast
jelolt meg. (MESSING 2014, idézi: SzaB6 et al. 2023)

« Aroma, cigdny nemzetiség tarsadalmi-gazdasagi statusanak val-
tozasa

A tarsadalmi-gazdasagi helyzet (iskoldzottsdg, tarsadalmi pozicio,
vagyoni helyzet, s ezekkel Osszefiiggésben a lakohelyi kornyezet
mindsége, szegregaltsaga, a tarsadalmi kapcsolatok eréssége és jellege,
stb.) tényezdi szoros Osszefliggésben allnak az identitds Grzésével, vagy
eltagadasdanak motivaciéival. Ennek nagy jelentésége lehet, ha a roma,
cigdny népesség dontéseinek mogottes tényezoit keressiik. Igaz, ilyen
direkt médon nem fékuszaltak arra kutatasok, hogyan fiigg 6ssze pl. az
iskolai végzettség novekedése, vagy a teriileti szegregacié csokkenése
az asszimildcids torekvésekkel, vagy ennek ellentéteként az dntudatos
tarsadalmi szerepvallaldssal, de dltaldnos kutatdsi kovetkeztetéseket
haszndlhatunk az értelmezés soran.

Korabbi kutatasok is alatdmasztottak, miszerint kapcsolat mu-
tatkozik a tarsadalmi helyzet, a felfelé valé mobilitas és a roma iden-
titds vallaldsa kozott. (SzaBo et al. 2023) BARANY (2002) és KouLIsH
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(2005) vizsgalataban arra mutatott rd, hogy a gazdasagi lehetéségek
novekedésével és a képzettségi szint javulasaval csokken a roma iden-
titas vallalasa, ugyanakkor PRIETO-FLORES (2009) eredményei azt mu-
tattdk, hogy az identitas tudatos véllaldsa viszont megjelenik a roma
értelmiség esetében. Tudjuk, hogy ha gyokeresen nem is alakult at, de
jelentdsen javult az elmult évtizedekben a roma, cigany népesség is-
kolazottsagi, képzettségi atlag mutatdja, egyre szélesedik az értelmiségi
réteg, zajlik egy lasst kozéposztalyosodas. (FORRAY-ORsOs 2016; FOr-
RAY 2017; NAGY 2018)

Egy masik vizsgilat a hagyomanyos gondolkodds és a kisebbségi
identitas erGssége kozti osszefliggéseket tarta fel. Ez pl. vezethet arra a
kovetkeztetésre, hogy a térbeli elkiiloniilés, a zartabb kozosségek tradi-
cionalisabb értékei majd az identitds er6sebb volta miatt a vallalasokat
is Osztonzik egy-egy census soran. Andrey Ivanov (2012) pl. arra
muat rd, hogy az identitds alskdldkon mutatott értékek kiilonbséget
mutattak attél fliggéen, hogy milyen roma csoportba tartozott a
valaszad6. Az olah ciganyok identitdsmegerGsitése, azaz a csopor-
tidentitds erételjesebb, mint a romungréké, bar ez nem volt ossze-
fiiggésben a nyelvhasznalattal. Feltételezése szerint ez az Osszefiiggés
azzal magyarazhatd, hogy az oldh ciganyok jellemzden tradicionalis,
zart kozosségekben élnek, és erdteljesebben dpoljak hagyomanyaikat,
mint a romungro ciganyok. A vizsgalatban azonban forditott irdnya
Osszefiiggés mutatkozott a lakékornyezet etnikai homogenitdsaval és
a telepiiléstipussal. Azokndl a vélaszadéknal ugyanis, akik etnikailag
heterogén lakékornyezetben laktak, azaz egyarant vannak roma és
nem roma szomszédaik, szorosabb egylittjarast talaltak az Etnikai
Csoportok Identitasa Kérdoivvel. Alacsonyabb osszefiiggés mutatko-
zott a lakokornyezet és az etnikailag homogén szomszédsag kozott, le-
gyen az csak romak vagy a csak nem-romak lakta kornyék. Ez az 9ssze-
fiiggés jol illusztralja a roma identitds specialis, reflektiv voltat, azaz
hogy a tobbségi tarsadalommal szemben definidlédik (Ivanov 2012).
A lakéhely telepiiléstipusa szintén meghatarozo az identitds esetében.
A teljes Etnikai Csoportok Identitdsa Kérddiven és Identitdskeresés
alskaldjan a vérosi roma/cigany véalaszadok magasabb értéket mutat-
tak, mint a kozségben él6k. Az Identitasmegerdsités alskéla értéke a
nem megyei jogu, kisebb vidéki varosokban ¢él6 ciganysag korében a
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legerételjesebb a vizsgalat adatai szerint. A kapott adataikban fellel-
het6 ellentmondast feloldja, hogy az egyén élettapasztalatai, a mar-
ginalizal6das, a szegénységtdl val6 félelem mind hatassal lehetnek az
egyén onmeghatarozasara (MATE 2015; SiMmoNovITS-KEzDI, 2014).
Nehéz tehét direkt és markans 6sszefliggést fellelni e tényezok kozt, de
feltételezhetjiik, hogy hatnak az identitds vallalas intenzitasara.

Kiilfoldi eredmények is arnyaljak ezt a képet: Az onidentifikdcio
fiigghet attdl is, hogy a megkérdezettnek van-e mddja magat nem
romaként meghatarozni, példaul azért, mert cigdny anyanyelvd, s
a szoban forgd orszag hivatalos nyelvét nem beszéli jol, akkor erre
kisebb az esélye. LADANYI és SZELENYI (2001) nemzetkozi vizsgalata
azt mutatta, hogy az anyanyelv és az 6nbesorolas kozott szoros kapcso-
lat van. Ugyanigy a szegregaltsag is csokkeni az asszimildcids stratégia
esélyeit. Bulgaridban pl. a roma lakossag nagyobb része még mindig
ciganytelepi lakos, s az 6 esetitkben értelmetlen lenne, ha azt prébal-
nak allitani magukrél, hogy nem ciganyok. “Az onidentifikdcio azon-
ban az etnikai vagy éppenséggel nemzeti tudat fontos indikdtora is lehet.
Nem lennénk, ha azt tapasztalndnk, hogy a roma polgdrjogi kiizdelmek
eredményeként idovel csokkeni kezd az onidentifikdcio és a szakérték
vagy kérdezdbiztosok dltal torténd besorolds kozott kiilonbség”

Az o6nmagukat cigdnynak tekint6k altalaban szegregdltabb
koriilmények kozott laknak, tobb gyermekiik van, alacsonyabb az is-
kolai végzettségiik, nagyobb valdszintiséggel munkanélkiiliek, mint
akiket csak a kérdezdbiztosok tekintenek ciganynak. (LADANYI-
SzELENYIL, 2001)

KereszTEs Orsolya (2017) is a csaladi tarsadalmi status roma
tanuldk identitdsara gyakorolt hatdsat vizsgalta. Az eredmények sze-
rint a hattérindex az dnmagukat nem romaként megjel6l6 tanuloknal
a legmagasabb, de nem a negativ vagy marginalis identitdssal ren-
delkez6knél a legalacsonyabb, hanem azon tanuléknal, akik nem
tudtak egyértelmien romanak vagy magyar-nak definidlni magukat.
A csaladi hattérindexet tekintve kozépértékhez kozelit a magukat as-
szimilalt romdanak tartd csoport értéke

Minél rosszabb kortilmények kozott €l a kitoltd, anndl magasabb
roma etnikai identitdssal rendelkezik. (KERESZTES 2017)

Mindezen adatok ellenére azonban azt mondhatjuk, annyit nem
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valtozott a magyarorszagi ciganyok tarsadalmi helyzete, nem emelke-
dett olyan mértékben az atlagos iskoldzottsag, nem csokkent oly lat-
vanyosan a szegregaltsag, hogy az ekkora hatdst fejtsen ki a vallalasi
hajlandésag zuhanasdra.

« A népszamlalassal kapcsolatos kozbeszéd, kozgondolkodas ak-
tualis alakulasa

Ahogy szamos mds témaval kapcsolatban, igy a népszamlélds értelmét,
hasznossagat tekintve is megerdsodtek a kozvéleményben — esetenként
a szakmaban is - a szkeptikus hangok. Réerdsitett erre az is, hogy szé-
mos informacié megjelent arrdl, a 2022-es volt az utolsé ilyen jellegi
adatfelvétel, s jovében unids szinten mas tipust adatbazisokbdl nyerik
majd ki a szitkséges informéciét.

Tény, hogy egyre érzékenyebbek vagyunk a személyes adatain-
kra, egyre tudatosabban nem szeretjiik az ellenérzésnek vélt adat-
felvételeket, és az infokommunikacids terek bdviilése egyre nagyobb
teret is ad ezen ellenvélemények tematizalasdara. Okozhat ez egy oly-
an csendes tiltakozé hatast, hogy ha mar kotelezd, akkor legalabb az
onkéntes kérdések esetében ne valaszoljunk.

A kozosségi médidban is terjedtek a census valddi céljaval kapcso-
latos Osszeeskiivés-elméletek. Igy példdul, hogy a népszamlalds dlcdja
alatt valéjaban az emberek tulajdonviszonyainak, életkoriilményeinek
a bujtatott feliilvizsgalata zajlik. A népszamlalasi kérd6ivtdl megijedd
emberek koziil sokan azt kifogasoltdk, hogy a kérdések ,tdl intimek”,
tal mélyen vajkalnak a vagyoni helyzetiinkben (ELSD 2022).

Az Eurdpai Unié el6irasainak megfeleléen a jovoben a KSH az
eddig népszamlalason begyjtott adatokat mas, tgynevezett admin-
isztrativ adatforrdsokbdl fogja 6sszeszedni, vagyis kiilonféle dllami ny-
ilvantartasokat hasznal majd. Ez a fajta atallas tobb eurdpai orszagban
mar megtortént, Hollandiaban vagy Ausztridban példaul mar igy gyt-
jtik az adatokat. Magyarorszagon is vannak olyan statisztikai mutatdk,
amelyeknél az allami adatbdzisok 0sszehangoldsa mar lehet6vé tette,
hogy lekérdezés helyett azokat hasznalva kapjon a statisztika teljes
képet. (EL6D 2022) Mostanra egyre tobb orszag allt at a teljes kord
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megkérdezésrdl a regiszteralapi népszamlalasokra. Ennek egyik oka
pont a véalaszadasi hajlanddsag csokkenése. (KorLozst 2022)

Ezek a tényezdk erételjesen csokkenthették a valaszaddsok szamit,
s miutan a nemzetiségre vonatkozé kérdésnél ezt legalisan megtehet-
juk, itt talan hatvanyozottan érvényesiilhetett a hatas.

» Ageneracios valtozasok, s ezzel egyiitt a természetes asszimilacio
és az identitaskonstrukciok atalakulasa

Az, hogy a nemzetiségi kot6dés elsésorban az id6sebb nemzedék sa-
jatossaga, nyilvanvalé. Ha a fiatalabb generaciék gondolkodasaban
ott is él a csaladi hagyomany, a szdrmazas tudata, akdr a kisebbségi
nyelv valamilyen szintii ismerete, valdszintileg nem ezt tekinti mar az
identitasat elsédlegesen meghatarozé konstrukciénak, mas értékeket
preferélva egyre kevésbé vallaljak mar a kisebbségi hovatartozast. Ez is
csokkenti a vallaldsokat, de szintén nem évtizedes idStavon.

o Korszerkezet —lassan id3s6dd korstruktura, de azidds nemzedék
kihal

A demogréfiai hatds - 6regedd tdrsadalom, csokkend termékenységi
mutatok - a hazai kisebbségi csoportok legtobbjénél még markdns-
abban kimutatott tény. Bar az idGsebb generacidk még erésebb
identitastudatot képviselnek, lassan elfogy ez a nemzedék. A hatds
elfogadhatd, ugyanakkor nem hirtelen torténik. Masrészrdl a hazai
nemzeti kisebbségek kozott még mindig nagyon eltéré demografiai
sajatossagokat felmutatd ciganysag — a fiatalosabb korstruktarajaval,
szlikebb idds rétegével — e téren a népszamlalasi statisztikdban ug-
yanazt a csokkenést szenvedte el, tehat ennek nincs koze a demografiai
szerkezethez. Abban lehet jelentésége a korszerkezetnek, hogy béven
van még olyan utdnpétldsa a csoportnak, akik korében az identitas el-
tlinése még megfordithatd.

Demografiai hatds a vegyes hazassagok altal okozott etnikai kev-
eredés, s annak identitas gyengité kovetkezménye. A vegyes hazassag
az asszimilacid legjelentdsebb tényezdje. (KoMOLAFE et al. 2021, 2023;
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NAGY 2023) A roma — nem roma interetnikus hdzassagok és az iden-
titas kapcsolatara utalnak a 2011-es népszamlalds azon adatai, misze-
rint azokban a pdrkapcsolatokban, ahol mindkét sziil6 roma volt, a
gyermekek 98,5%-at hataroztak meg a sziileik roma szarmazasuként
(SzaBO 2021). Ezzel szemben a roma - nem roma interetnikus
parkapcsolatokban sziiletett gyermekeknek csak 38,4%-at hatdroztak
meg romaként, 57%-ukat pedig nem romaként (SzaB6 2021). Tehat az
interetnikus parkapcsolatban é16 roma sziil6knek a nagyobb része mar
nem romaként tekintett gyermekiikre. Vélhetéen a sziil6k a csalad-
ban is ezt kozvetitették a gyermekek felé, ami hatdssal lehetett a gyer-
mekek identitdsanak alakuldsdra is. A kutatasok azonban jellemz6en
zartabb kozosségekként hatarozzdk meg a roma, cigany csoportokat. A
tradicidkat pl. erésebben tart6 oldh ciganyok torekednek az etnikailag
homogam hézassagra. Olyannyira, hogy ha tehetik, szintén oldh par-
ral kotik Ossze életiiket (KOMOLAFE et al. 2021; SzABONE KARMAN
2020; VAJDA 2015). A bedsok is lehetdség szerint csoporton beliiliekkel
kotnek hazassagot (BINDER 2008; SzABONE KARMAN 2020). A 2001-es
census soran identitdsukat felvéllal6 ciganyok esetében mind a férfiak,
mind a n6k kérében nagyon magas az azonos nemzetiségli hdzastarssal
él6k aranya. Ennek oka a masokkal szemben fenndll nagy tarsadalmi
tavolsag. Ugyanilyen hatdssal van csekély mértékli migracidjuk, ami az
alapveten hatranyos gazdasagi, mindenekel6tt képzettségi jellemzdik
folyomdnya. A magukat cigdny nemzetiségiinek (vagy annak is) vall6
férjek 58,8%-a élt magat csak cigdny nemzetiséglinek vall6 hézastars-
sal, a feleségek 25%-a cigany és magyar nemzetiséget adott meg, és
minddssze 14,8%-uk mondta magéat csak magyar nemzetiséglinek. E
szerint a cigany férjek 83,5%-a élt nemzetiségi tekintetben homogén
hdzassagban, ami a magyarorszagi kisebbségek korében a legma-
gasabb ardny. A feleségek oldalardl vizsgalva az aranyokat, a cigan-
a homogén hazassagok hanyada 84,9%. (TOTH-VEKAs 2008) a 2011-
es népszamlalaskor a romdk kb. 70%-a szintén romadval alakitott ki
élettarsi kapcsolatot vagy kotott hazassagot (KSH 2020) A kevesebb
vegyes hazassag miatt az eftéle spontan asszimildcié is gyengébb lehet
tehdt a romak korében.
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« Az egyre inkdbb fokuszba keriil6 személyiségi és adatvédelmi
jogaink tudatosulasa

Bizonyédra hozzdjarul a csokkend nemzetiségi adatokhoz az, hogy
érzékenyebbek lettiink a személyes adataink kiaddsa terén, s ha erre
lehetdség van, ezt egyre kevesebben teszik meg. Taldn pont ezért egyre
tobben valasztjdk az elektronikus oOnkitoltési lehetséget, ahelyett,
hogy a kérdezdbiztost a lakasukba kellene engedniiik.

Aggbdassal vette tudomasul az allampolgarok tudatosabb része,
hogy a kérddiveken meg kellett adni a kitoltd nevét. Bar nem a
személyiségi jogok semmibe vétele volt a hivatal célja ezzel, hanem a
név megaddsaval ellendérizhetévé valt, hogy mindenkit6l beérkezett-e a
kérddiv, tovabba igy biztosithaté volt az is, hogy mindenki csak egyszer
szerepeljen a népszamldlasi eredményekben, sokakat dvatossagra kész-
tetett e tény. (KSH 2022) Ez volt az els6 olyan népszamlalds, amelyet
a Kozponti Statisztikai Hivatal az Eurostat el6irasara el6szor névvel
és cimmel, tehat nem anonim médon folytatott le, emiatt nem vallot-
tak errdl a kérdésrol tobben. A nemzetiségi hovatartozasukrdl inkabb
nem nyilatkozék szama, bar kisebb, mint a tiz évvel ezel6tti népszam-
ldlasnal, de most is tobb mint egy millié. (Ors6s 2024)

A nemzetkozi gyakorlatban dltalanos valamilyen személyazo-
nosité adat megaddsa, a 2001. évi és a 2011. évi felvétel kivételével
Magyarorszagon is mindig kotelezd eleme volt a név a népszamlalasi
kérdéivnek. Az, hogy a népszamlalas sordan gytjtott adatok kizardlag
statisztikai célra hasznalhatok fel. A gyjtott adatokat a nevektdl meg-
fosztva dolgozza fel a hivatal, az eredményeket Gsszesitett formaban
hozza nyilvanossagra, azokat semmilyen médon nem lehet 6sszekotni
a valaszadok személyével, (VASKOR 2022) nem nyugtatta meg a koz-
véleményt. Nem okozhat azonban ez az érzékenység sem dnmagaban
ekkora visszaesést a véllalasi kedvben.

« A cenzus adatgytijtésének egyre inkabb az online térbe torténd
athelyez6dése, a digitalizacid és ezzel egyiitt az egyes generacidk
eltérd online hozzaférése és internethasznalati szokasai
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Az elmult hdrom cenzus soran az adatfelvétel egyre hangsulyosabban
az online térbe tolédott at. Miutdn az idésebb nemzedéknek sem az
online hozzaférése, sem az informatikai jartassaga nem olyan mértékd,
mint az ifjabb generaciéké, gyakori lehet, hogy inkabb fiatalok toltik
ki a kérddivet, s talan nem kérdezik meg feltétleniil minden esetben a
személyt, akirdl adatot szolgaltatnak, hogy valaszoljanak-e ezekre az
onkéntes kérdésekre (valdszintileg kihagyjik), vagy milyen valaszt ad-
janak (s feltételezik, hogy a pl. a nagysziil6k is a magyar vélaszt jelol-
nék). Ez a vallalasi adat csokkenését fogja eredményezni. Kérdés, hogy
a 2011-eshez képest novekedett-e ilyen jelentés mértékben az online
kitoltés nagysagrendje.

Ugyanide tartozik, hogy elsésorban a magasabb tarsadalmi statusa
egyéneknél feltételezheté magasabb ardnyban az online elérés, emiatt
valészinileg 6k valtanak nagyobb aranyban elektronikus kitoltésre. Ha
valészindsithetSleg az iskolazottabb, magasabb statuszi egyének iden-
titdsa gyengébb, akkor ez a hatds is hozzajarulhat az adatcsokkenéshez.

2011-ben a lakossag 20 szdzaléka toltotte ki online a kérddivet.
(LENGYEL 2022) Az el6z6, 2011-es magyarorszagi népszamlalashoz
képest haromszor annyian online valaszoltak idén a kérdésekre, 7
millidan interneten toltotték ki az ivet annak ellenére is, hogy kiilon-
boz6 facebookos és egyéb csoportokban korabban nem latott ellen-
kampanynak lehettiink tanui. (Korozst 2022)

e A kérdezéstechnika valtozasa

Az utébbi népszamlalasok alkalmaval tobb kérdéssel igyekezett a
KSH a nemzetiségi kotédést felszinre hivni. Ennek a tapasztaltakkal
ellentétes hatdst kellene eredményeznie. Nem mérhetd, hany esetben
tortént ez meg, s korabbi méddszertannal hogyan valtozott volna az
adat. Az azonban lathaté a lenti tdblazatban, hogy azoknak a kore, akik
csak e segédkérdések esetében vallottak a nemzetiségi hovatartoza-
sukrdl, nagyon csekély.



235

Nem- Csak Nemzetiség és

zetiseg, | pemgze- anya- | csaladi, | kultu- | anya- | csalddi, | kultu- | anya-

nyelv tiség nyelv | barati rélis nyelv | barati rélis nyelv és
kozos- koto- koz6s- koté- | csaladi,
ségben dés ségben dés barati
hasznalt hasznlt kozos-
nyelv nyelv ségben

hasznalt
nyelv

2001

Népes- 10198315

ség

Ebbdl 66103 2109 3080 6146 1029 1123 72966 | 1021

cigany

(romani,

beds)

2011

Népes- | 9937628

ség

Ebbdl 244834 | 1028 3496 - 8578 12914 - 42631

cigany

(romani,

beds)

3. tablazat: A cigny népesség a nemzetiségi hovatartozast befolyasolo

tényezdk szerint (2001, 2011) (forras: http://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/ido-
szaki/nepsz2011/nepsz 09 2011.pdf)

JelentGséget tulajdonithatunk annak a strukturalis véltoztatasnak is,
hogy hagyomdnyosan az érzékeny adatokat firtaté6 kérdések az adat-
felvétel végén szoktak szerepelni', 2022-ben viszont a személyi kérd6iv
kozepén jelentek meg.> Természetesen mindegyik esetében felhivta
a hivatal a valaszad¢ figyelmét azok nem kotelezd jellegére, de lehet
ennek a médositasnak a valaszadas intenzitasat befolydsolé hatdsa.
Feltételezhetd, hogy a kérddiv kotelezd részét megvalaszolva konnyeb-
ben abbahagyja a kitoltést a megkérdezett, ha az onkéntes részhez ér, s
nem feltétleniil veszi észre ezeket a tobbi kérdés kozé vegyitve, vagy ha
tudatosul is benne, még a valaszadas lendiiletében konnyebben don-

! https://www.ksh.hu/nepszamlalas/docs/kerdoivek/szemely.pdf
2 https://nepszamlalas2022.ksh.hu/media/KSH_nepszamlalas 2022 ker-
doivminta.pdf
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thet ugy, hogy ezekre is szolgaltat adatot.

+ A nemzetkozi migracio

Hatdsa abban nyilvanulhat meg, hogy a tartds kiilfoldi munkavallalds
kovetkeztében a nemzetiségi népességnek is jelentds része — féleg a fia-
talabb, aktiv korosztdly - nem tartézkodik az orszagban a népszamlalds
idején. Lehetséges, hogy a népszamlalasi kampany, a KSH felhivasai,
informécidi kevésbé érik el, érintik meg Gket. Abban az esetben, ha
nem a kiilféldon tartézkodok toltik ki, hanem esetleg itthoni rokon,
a kitolté hozzatartozé taldn nem szeretne helyette nyilatkozni ily-
en érzékeny kérdésekrdl, s ez novelheti a valaszmegtagadast. A roma
munkavallalok kiilfoldi kinttartézkodasardl még kevesebb statisztika
all rendelkezésre, mint Ossztarsadalmi szinten a kiilfoldi munkaval-
lalds nagysagrendjér6l. A munkaképes kort ,,roma kotédési” népesség
elvandorldsa azonban ugyanugy jellemzd, mint a tobbségi (nem roma)
tarsadalom esetében (OBADOVICS 2022).

« A népszamlalas, Kkisebbségi Onkormanyzati valasztasok
egymashoz val6 jogszabalyi viszonyanak alakulasa

A 2011. évi cenzus kisebbségi 6nkormadnyzati valasztasi jogot kotott a
nemzetiségi hovatartozas felvallalasdhoz. Ez eredményezhette akkor,
hogy a nemzetiségi onkormdnyzati valasztason vald részvétel érdeké-
ben vallaljdk az emberek a kozosséghez tartozasukat. A népszamlélasi
adatoknak pedig abban is lehet jelentdsége, hogy a hatdlyos torvény
szerint csak azon a telepiilésen lehet nemzetiségi Onkormanyzati
valasztast inditani, ahol az el6z6 vélasztas eredményeként nemzetiségi
onkormanyzat megalakult, vagy ahol a legutobbi népszamlélasi adatok
szerint az adott nemzetiséghez tartozé személyek szama eléri a 20 f6t.
Az elmalt 10 évben tobb mint 150 olyan telepiilés volt, ahol a 2011-es
népszamlalasi adatai alapjan nem lehetett nemzetiségi valasztast tar-
tani. Most ez a szam feltehetGen emelkedni fog. (HIDVEGI-B 2023)
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« A cenzust megel6z6 aktivitds a kisebbségi szervezetek részérol

2011-ben a népszamlalast erds aktivitast fokozé kampany el6zte meg
a kisebbségi szervezetek részérdl (OrsOs 2024), tobbek kozott a fent
nevesitett okbol kifolyélag. A kisfilmekkel, médiakampannyal, hirlev-
éllel, a fiatalok megszélitasaval a social media feliileteken, a kisebbség
altal magasabb szamban lakott korzetekben sajat kérdezobiztosok-
kal igyekeztek példaul buzditani adatszolgaltatasra a csoport tagjait.
Az ,Ide tartozunk” kampdny pl. 200 6nkéntesével és 800 roma
kérdezdbiztossal munkalkodva kiemelked6 eredményeket ért el
akkor. (MARTINI 2023)

Igy tortént ez a romdk esetében is: az ezelStti népszamlalasra
roma civil aktivistak ,,Ide tartozunk - Népszamlalas 2011” elnevezéssel
kampdnyt inditottak annak érdekében, hogy a kisebbséghez tartozé
lakossdg minél aktivabb legyen, és hogy cigdny nemzetiséglinek
vallja magat. Az akkori kampany koordindtora, a 2022 janudarjaban
elhunyt Setét Jend polgarjogi aktivista, 2011-ben a népszamlalassal
kapcsolatban ugy fogalmazott: ,,minden kisebbségi kozosségnek fontos,
hogy a népszdmldldsokon folmutassa 6nmagdt a tobbségi tarsadalom,
illetve a sajdt kozossége felé. Arra kell torekedni, hogy a kisebbségi hova-
tartozdsdt mindenki méltosaggal, félelmek nélkiil vallalja”. (HipvEGI-B
2023) A 2011-es cenzuson 65 szazalékkal meg is ugrott a magukat
romanak vallék aranya (MARTINI 2023) - amely mogott egyebek
mellett ez is feltételezhetd.

A 2011-es népszamlalasi mozgalmi kampanybdl késébb hi-
vatalos egyesiileti forma lett, Idetartozunk Egyesiilet néven, amely
meghatdrozé szerepet t6ltott be a magyarorszagi romék kozéletében és
aktivizmusaban, de Setét Jend hirtelen bekovetkezett, tragikus haldlaval
ez a folyamat kissé megrekedt. Az egyesiilet és tagjai, aktivistdi nem
vettek részt a 2022-es népszamlalasban, nem inditottak kampanyt sem.
A szervezet korédbbai alelnoke, aki Setét Jend haldla utdn lemondott
egyesiileti tagsagardl is, a 2022-es népszamlaldsi adatok nyilvanossagra
keriilése utan a kozosségi médidban fejtette ki alldspontjat. 2022-ben
nem elézte meg tehat a cenzust ilyen aktivitds. S6t esetenként ellen-
kampdny is megjelent. A Horvath Aladar vezette Roma Parlament
példaul arra kérte a ciganyokat, hogy a 2022-es népszamlalds soran ne
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valljak meg a nemzetiségi hovatartozasukat. ‘A szervezet elnoksége igy
kivint tiltakozni ,a magyar dllam jogfoszto és elnyomé anticiganista
politikdja ellen, amely az élet valamennyi teriiletén intézményesiilt”. A
polgdrjogi szervezet bojkottfelhivdsdt a legtobb roma szervezet és poli-
tikus is értetleniil fogadta, mert nem ldttdk realitdsat, mi értelme lehet
annak, ha a népszamldldskor kevesen valljak magukat a ciganysaghoz
tartozonak.” (HIDVEGI-B 2023)

Ide tartozik az is, hogy (miként roma érdekvéddk véleménye
tikrozi) ,a 10 ével ezeldtti adatgyiijtéskor ,rugalmasabb volt a
kormdny” és mind a KSH, mind pedig a helyhatdsdgok nyitottabbak
volt a civilkezdeményezésekre, ..., 2011-ben példdtlan sikerrel, tobb
mint ezer roma szamldlobiztossal dolgoztak, most pedig a jegyzék zome
elutasitotta a civilek kezdeményezéseit az okos informatikai eszkéziok
alkalmazdsdra hivatkozva.” (HIDVEGI-B 2023) Marpedig a kérdezbi-
ztos személye nagyon fontos. “A népszamlalasi adatok javarészt attdl is
fiiggnek, ki a kérdezébiztos — véli egy masik roma érdekképviseld - ha
roma ember kérdezi 6ket, akkor természetesen azt mondjak, hogy 6k
romdk, ha egy idegen kérdezi 6ket, akkor félelmeik vannak, hogy ezt
miért kérdezik t6litk, miért kell tudni a hatalomnak, miért kell tudni a
gazsoknak, hogy 6 most roma vagy nem roma.” (HIDVEGI-B 2023) Ha
pedig emellé tessziik a tényt, hogy az otthoni informatikai eszkozella-
tottsag, internetelérés és ezek ismeretének megléte feltehetdleg pont
a cigany kozosségen belill a leggyengébb, talan gyakrabban keriil sor
kérdezdbiztosi adatfelvételre, ez a személyes bizalom hatvanyozottan
fontos lehet.

Bar nem igazolt, de a keringé szébeszéd korébe tartozik a
feltételezés, amely szintén felsébb politikai korokbdl hangzott el:
“hogy a kérdezdbiztosok sok telepiilésen ki se mentek a romdk dltal la-
kott utcdkba, telepekre, sokszor telefonon keresztiil kérték be az adato-
kat, és igy toltotték ki online a kérddiveket” Ugyanilyen - a statisztikai
hivatal adatfelvételét birdlé vélemény, hogy a kérdezdbiztosok nem
megfelelGen végezték a munkajukat, és a bonyolult adatgyjt6 lapok-
bdl sokszor csak a kotelezGen valaszolando kérdéseket tették fel, igy a
nemzetiségre vonatkozé kérdések gyakorta el se hangoztak. (HIDVE-
GI-B 2023)
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Kitekintés a szomszédos allamokra

Nem haszontalan talan, ha Osszevetjiik a hazai tendencidkat a térség
kornyez6 orszagaiban tapasztalhaté népszamlalasi eredmények-
kel. Hiszen nem egyedi jelenségrdl van szo, azt tapasztaljuk, hogy a
szomszédos orszagok cenzus adatainak valtozasai, azok értelmezései
és dilemmadi hasonléan Osszetett helyzetképet festenek le.

A 2021-es szlovakiai népszamlalas legfontosabb tényadata talan
az, hogy mikozben tiz évvel kordbban mintegy 660 ezer ember jelolte
be, hogy nemzetiségi kozosséghez tartozik, 201-ben ez a szam kb. 100
ezerrel tobb volt. Az elemzdk ezt annak tulajdonitjak, hogy Szlovékia
torténetében elGszor nyilt lehetdség arra, hogy a megkérdezettek két
nemzetiséget is megjel6lhessenek. (Ravasz 2022)

A magyaroknal a népszamlalas végeredménye 456 ezer {6, ami
csupan 2 ezerrel marad el a tiz évvel azel6tti 458 ezertdl. Ennek {6 oka
az, hogy mikozben az els6 nemzetiségi kérdésben 36 ezerrel kevesebb
(azaz 422 ezer) ember valasztotta a magyart, mint egy évtizeddel
korabban, ezt a veszteséget kompenzalta a masodik kérdésben meg-
jelend 34 ezer f6. “ valdsziniinek tiinik, hogy azok, akik most a mdso-
dik kérdésben vdlasztottdk a magyar nemzetiséget, az elsé helyen nem
jelolték volna meg; nem az elsé helyrdl vitték le a magyar nemzetiség
fontossdgdt a mdsodikra, hanem egy mindig is létez6 mdsodik kotddés-
nek adhattak igy hivatalos formdt: (Ravasz 2022)

Szlovakia masodik legnagyobb nemzetiségi kozossége valtozatlan-
ul aroma 2021-ben. Sok aktivista vélelmezte a népszamlalds el6tt, hogy
ezuttal taldn lekorozik a magyarokat is: ezt végiil jocskdn alulmdlta a
156 ezer t6s eredmény. Ez a szam azonban igy is rekord, masfélszerese
a tiz évvel korabbi adatnak (105 ezer). Szlovakia harmadik legnagyobb
nemzetisége a ruszin. Ok mutattak fel legnagyobb aranyd novekedést.
A 2011-es 33 ezer f6bSl most 63 ezer lett, azaz tobb mint megduplaztak
szamaranyukat. A kisebb létszamu kisebbségek is gyakorlatilag kivé-
tel nélkiil jobb helyzetbe keriiltek, mint korabban voltak: a horvatok
+96%-0s, a németek +83%-0s emelkedést mutattak fel, a szerbek eseté-
ben ez +167%, a zsidokndl +191%. (Ravasz 2022)

Ugy tiinik tehdt - ahogy Magyarorszagon is tortént — a tobbes
kotddés jelolésének lehetGsége megerGsiti a vallaldsi kedvet (érthetd
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okokbdl), féleg, ha a nemzetiségek végs6 1élekszamat kummuldlva
szamitjuk az egyes kotédéstipusok dsszeadasaval.

A nemzetiségi véllaldsoknak az anyanyelv megjeloléséhez viszonyi-
tott magasabb ardnya azonban - a hazai helyzethez hasonldan - itt
is latszik, jelezve a nyelvi asszimildci6 er8sebb fokat. Kivétel ezaldl a
magyar és az ukran kozosség, amelyek esetében ez a kiilonbség nem
olyan kifejezett.

Valtozas 2011 és 2021 kozott: nemzetiség, nyelv
200%

150%

100%
- II I I I I
0%

Magyarok Romak Ruszinok Csehek Ukranok Neémetek

B Nemzetiség M Nyelv

2. dbra: Valtozasok a szlovakiai népszamlalasi adatok nemzetiségi és
nemzetiségi anyanyelvi kotédéseiben 2011 és 2021 kozott (forras: Ravasz,
2022)

Romaniaban ugyanakkor - ahogy nalunk is — a vallalasi kedv erételjes
visszaesése volt tapasztalhatd. A 2011. évi népszamlalaskor kevesebb
mint 60 ezer ember nem nyilatkozott csupan a nemzetiségérol. 2021-
ben ez kozel masfél millié embert jelent mar aki nem nyilatkozott a
nemzetiségérdl és ennél valamivel tobben az anyanyelvérdl. (Veres,
2023) Ez a 2 484 926 6t kitevd adat (2011-ben 1 236 810), akiknek
nem ismerjitk a nemzetiségét nem csak azokbdl all, akik nem nyilat-
koztak, hanem azokat is tartalmazza, akik nem vettek részt semilyen
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formaban a népszamlalason. Az 6 adataikat kiilonbo6zd kozigazgatasi
adatbazisokbol vették at. (MAakkAy 2023) Ez is problémas lehet.

A magyarsdg szamaranyanak csokkenése meghaladja a roma-
nokét: az orszag Ossznépességén beliil egy évtized alatt a kordbbi 6,5
szazalékrdl hat szdzalékra zsugorodott. (MAKKAY 2023) Ez 10 év alatt
29%-os csokkenést jelent. A magukat romanak vallok szama pedig 569
500 (az orszag Ossznépességének 3,4%-a) a korabbi 621 és ezerhez
képest. A csokkenés 9%-os ez esetben. Ahogy a lenti tabldzat adatai-
bdl latszik, Romanidban is lecsokkent a roma csoport bevalldsi ha-
jlandésaga. A népcsoportok, amelyek esetében 20 000 f6 feletti létsza-
mot regisztraltak: ukranok (45 800 {6), németek (22 900 £6) és torokok
(20 900 £5).

2011 2021

Ossznépesség 20121641 19053815
Osszesen nyilatkozott 18884831 16568889
Romaén 16792868 14801442
Magyar 1227623 1002151
Roma 621573 569477
Egyéb 242767 195819
Ismeretlen adat 1236810 2484926

4. tablazat: Nemzetiségi lakossag szama Romdnidban 2011-ben és 2021-ben.
(Forréas: VERES 2023)

A 2022-es szerbiai népszamlalds eredményei szerint a magukat mag-
yar nemzetiséglinek vallok szama 2022 végén 184.442 volt, ami 27,36
szazalékos csokkenést jelent az el6z6 népszamlalas adataihoz képest,
amikor is 253.899-en vallottak magukat magyarnak. (K6xar, 2023)

A friss népszamlaldsi adatok szerint a valamivel tobb, mint 184
ezres lélekszammal a magyarok a legnépesebb kisebbség Szerbidban,
Oket kovetik a bosnydkok valamivel tobb, mint 153 ezres lélekszammal
és a harmadik helyen a romak allnak, 6k majdnem 132 ezren vannak.
A népszamlalas adatai szerint 61.687 alban, majdnem 42.000 szlovak és
39.107 horvit él az orszagban. Egyes nemzetiségek esetében novekedés
lathatd a két census adatai kozt: A legutdbbi népszamldlaskor (2011)
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a bosnyakok 2,02 szazalékot, most pedig 2,31 szdzalékot tettek ki.
Masoknal csokkenés tapasztalhatd: mig a romak ardanya példaul 2,05
szazalék volt, 2022-ben pedig 1,98 szazalék. A legtijabb népszamlala-
si adatok szerint a horvatok a lakossag 0,59 szazalékat, mig az el6z6
szerint 0,81 szdzalékat adtak. 2011-ben 0,73 szazalékot tettek ki a sz-
lovékok, 2022-ben pedig 0,63 szazalékot. (VATASCIN 2023) Ezek azon-
ban nem olyan mérvi visszaesések, mint hazankban.

Osszegzés

Mint médr emlitettiik a fenti gondolatmenet inkabb logikai, semmint
konkrét empirikus tapasztalatokon nyugvod, az azokat koriiljaré ku-
tatdsi eredményeket — még ha nem is konkrétan a népszamldlds és
a vallalasi kedv reldcidjat vizsgaltak is — felhasznalhatjuk érvelésiink
aldtdmasztasdra.

Ezen feltételezett hatd tényezék némelyike jobban indokolhatd,
mas okok csak a taldlgatds szintjén mozognak. Ugyanakkor egymas
ellen is hatnak.

Az egyetlen konkrét tény, amit a 2022-es népszamldslas nemzetisé-
gi adatainak csokkenése kapcsan megerdsithetiink, hogy a nemzetiségi
vallalasoknak egyre kisebb jelentGsége van — és feltételezhetGen lesz - a
cenzusok soran.
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RESZVETELI FILMES WORKSHOP
HATASVIZSGALATA ISTVANDI TELEPULESEN
~ RESZVETELI FILMEZES, MINT HID A
KULONBOZO TARSADALMI CSOPORTOK
KOZOTT

A részvételi filmezés olyan mddszer, amely lehetdséget teremt a kiilonbo-
z0 tdrsadalmi csoportok kozotti interakcidra, parbeszédre és egyiittmii-
kodésre. Jelen tanulmdny egy részvételi filmes workshop hatdsvizsgdlatdt
mutatja be, amelyet az ELTE hallgatdi szerveztek egy hdtranyos helyzetii
kozdsségben, Istvandi telepiilésen. A kutatds célja annak feltdrdsa volt,
hogy a program milyen hatdst gyakorolt a szervezdk és résztvevd fiatalok
attitlidjeire, tarsadalmi érzékenységére és szocidlis kompetencidira.

A vizsgdlat alatt kvantitativ médszert hasznaltunk, bemeneti és kimeneti
kérdoivek segitségével mérve a résztvevok attitlidvdltozdsait és kompe-
tenciafejlodését. Az eredmények azt mutatjik, hogy a workshop jelentds
mértékben hozzdjdrult az empdtia novekedéséhez, az elbitéletek csokke-
néséhez és a kommunikdcios készségek fejlodéséhez. A résztvevik onér-
tékelése szerint a konfliktuskezelési képességiik is javult, és a kulturdlis
kiilonbségekbdl fakado kihivasokat hatékonyabban kezelték a program
végeére. A program pozitiv hatdsa leginkabb az interaktiv és gyakorlato-
rientdlt modszertanban, valamint az érintettek kozvetlen bevondsiban
mutatkozott meg.

A kutatds ravildgit arra, hogy a részvételi filmezés hatékony eszkoz lehet
a tarsadalmi integrdcio és érzékenyités elGsegitésében. A tanulmdny ered-
ményei aldtamasztjdk, hogy a részvételi filmezés képes eldsegiteni a tdrsa-
dalmi mobilitdst és csokkenteni a hdtrdnyos helyzetii fiatalokkal szembeni
sztereotipidkat, hozzdjdrulva egy inkluzivabb tarsadalom kialakitdsdhoz.

! Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Nevelésszociol6-
gia program
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Kulcsszavak: részvételi filmezés, tarsadalmi integracid, hatranyos
helyzet( fiatalok, attitidvaltozas, szocidlis kompetenciafejlédés

Bevezetés

A magyarorszagi oktatdspolitikai problémak, az informdlis oktatds, az
elGitéletek és hatranyos helyzet, valamint a részvételi filmezés ossze-
kapcsolodasa egy komplex tarsadalmi kérdéskort érint. Ezek az elemek
egyiittesen olyan rendszert alkotnak, amelyben az oktatas, a tarsadalmi
egyenlGtlenségek, és a kozosségi szerepvallalas kérdései taldlkoznak.
Magyarorszagon az oktataspolitika szdmos kihivassal kiizd, amelyek
koziil a legjelentSsebbek a finanszirozasi hidnyok, a tanarhidny, az is-
kolak kozotti szinvonalbeli killonbségek, valamint az oktatasi rendszer
centralizacidja. Ezek a problémak kiilondsen érintik a hatranyos hely-
zetl régidkat és csoportokat, ahol az oktatds mindsége gyakran elma-
rad az orszagos atlagtdl. Az informalis oktatas olyan alternativ tanuldsi
formdkra utal, amelyek az iskolai rendszer keretein kiviil zajlanak. Ez
a forma kiilonosen fontos a hatranyos helyzetd kozosségek szamara,
ahol az iskolai oktatds nem mindig biztositja a sziikséges készségeket és
ismereteket. Az informalis oktatds lehetGséget teremt a kozdsségi tanu-
lasra, az élethosszig tart6 tanuldsra és az olyan készségek elsajatitasara,
amelyek az iskolai oktatasban esetleg nem kapnak hangsulyt.

Magyarorszagon a tdrsadalmi elGitéletek és a hatranyos helyzet
kiilonosen érezhetd az oktatasban. Az etnikai kisebbségek, példaul a
romak, valamint a szegényebb régidkban ¢él6k gyakran szembesiilnek
diszkrimindcidval és strukturalis akadalyokkal. Ezek az elitéletek to-
vabb mélyitik a tarsadalmi egyenl6tlenségeket, és akadalyozzak a hat-
ranyos helyzetli csoportok érvényesiilését az oktatasban és a munka-
er&piacon.

A részvételi filmezés olyan mddszer, amely lehet6vé teszi a kozos-
ségek szamara, hogy sajat torténeteiket, problémaikat és tapasztalatai-
kat dokumentaljdk és bemutassdk. Ez a médszer kiilonosen hasznos a
hétranyos helyzetd csoportok szamara, mivel hangot ad azoknak, akik
gyakran nincsenek megfeleléen képviselve a médiaban és a tarsadal-
mi diskurzusban. A részvételi filmezés lehetGséget teremt a kozossé-
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gek szamara, hogy aktivan részt vegyenek sajat sorsuk alakitasaban,
és felhivjak a figyelmet az Gket érintd tarsadalmi problémakra. Ezek
a témak egyiittesen olyan tarsadalmi halét alkotnak, amelyben az ok-
tatds, a tarsadalmi egyenlGtlenségek és a kozosségi részvétel szorosan
osszefonddnak. Az oktatdspolitikai problémdak gyakran felerdsitik a
hétranyos helyzetl csoportok marginalizacidjat, mig az informalis ok-
tatds és a részvételi filmezés lehetdséget nyujt ezen csoportok szamara,
hogy kiizdjenek ezen hatranyok ellen. A kozosségi alapti megkozelité-
sek, mint a részvételi filmezés, eszkozként szolgalhatnak arra, hogy a
hétranyos helyzetl csoportok hangot kapjanak és aktivan részt vegye-
nek az Gket érintd oktatdsi és tarsadalmi folyamatokban.

Jelen tanulmanyban egy olyan iskolan kiviili program hatdsvizsga-
latat mutatom be, mely szdmos elénnyel jarhat a hatranyos és halmo-
zottan hdtranyos helyzetben él6 magyar fiatalok szamara. Kutatasok
bizonyitjak, hogy a hatranyos helyzet(i tanuldk szamos teriileten hat-
ranyokkal indulnak, akdr a munkaerdpiacon, akar a féiskolai és egye-
temi tovédbbtanulds terén (VARGA 2015). A szegregalt oktatds, illetve
hatrdnyos megkiilonboztetés, az iskoldk szelekciés mechanizmusa, a
kisebbséggel szembeni el6itéletek tovabbi lehetdségeket vesznek el az
érintett fiataloktdl (Csar6 2015; GARDOS 2020; LANTOS-KENDE 2020;
Paxsr et. al. 2020; Rap6 2018). Az informdlis és non formalis szinte-
reken szervezett programok szamos kozoktatas béli hidnyt pétolnak,
mint példaul az inkluziv pedagdgia, mentoralas, faji és etnikai kiilonb-
ségek csokkentése (MIkLOsI 2009).

Tanulmdnyomban szeretnék ravildgitani arra, hogy egy aktiv rész-
vételt igénylé program milyen rovidtava hatast gyakorol a program-
ban résztvevd hatranyos helyzetii tanuldk iskolai részvételére, szocidlis
kompetencidik fejlesztésére, ezen kiviil a szabadidejitk hasznos eltol-
tésére, és egyuttal egy Osszekotd hidat képez a killonbozd tarsadalmi
csoportokba tartozé egyének kozott. Kutatasom egy folyamatosan, fél
évente megszervezett program kiilonbozd telepiiléseken magvaldsitott
eseményének egyik allomdsan, Istvandi telepiilésen megtartott részvé-
teli filmes workshop révidtava hatasvizsgalata.
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A telepiilés rovid bemutatdsa

Istvandi Somogy megye déli részén helyezkedik el, 15-15 km tavolsag-
ra Barcstdl és Szigetvartdl, Dardny kozség szomszédsagaban. A telepii-
1és torténete és tarsadalmi Osszetétele jol tiikrozi a régidban zajlé de-
mografiai és tarsadalmi folyamatokat. A 2011-es népszamlalds szerint
Istvandi lakossaga 628 {6 volt, amelybdl 95,5%-a magyarnak, 59,3%-
a ciganynak vallotta magat. 2023 janudrjara a lakossagszam 506 fGre
csokkent, ugyanakkor a ciganynak vallok ardnya 69,6%-ra emelkedett,
amely tiikrozi a teleptilés etnikai Osszetételének véltozasat.”

Istvandi hatranyos helyzetd telepiilésként szerepel a 105/2015.
(IV. 23.) Kormanyrendelet altal meghatdrozott listin, valamint a
1057/2021. (I1. 19.) Kormanyhatdrozat ,Felzarkozo teleptilések” prog-
ramjaban is.> A Magyar Maltai Szeretetszolgalat 2021-ben inditotta el
a telepiilésen a Felzarkozo telepiilések programot, amely keretében je-
lenlét alapu szocialis munkat folytatnak. Havonta 10-20 kriziseset és
60-70 szocialis eset keriil a program latokorébe, amely jelzi a teleptilé-
sen fennall6 tarsadalmi problémak sulyossagat.* A helyi vezetés torek-
szik a koz0sség fejlesztésére és a kozosségi programok elomozditasara,
amelynek keretében 2023 év végén egy civil szervezet szervezésében
részvételi filmes workshopra keriilt sor, amelybe hatranyos helyzetd
fiatalokat is bevontak. Fontos tény, hogy a telepiilésen nincsen altala-
nos iskola, a helyi didkok a szomszédos Dardny telepiilésre, illetve a
15 km-re elhelyezkedd nagyobb varosokba Barcsra vagy Szigetvdrra
jarnak, ami sok esetben megneheziti a kozoktatasban vald részvételt.

2 https://www.ksh.hu/apps/hntr.telepules?p_lang=EN&p_id=21333
?1057/2021. (IL. 19.) Korm. hatdrozat a Magyarorszag egyes teriiletei kozotti

gazdasdagi egyenl6tlenség csokkentése érdekében sziikséges fejlesztési pro-
gram, tovabba a ,Felzdrkdz6 telepiilések” hosszua tavi programjanak kiterjesz-
tésérol

* https://fete.hu/telepulesek/istvandi/
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A téma relevancidja

Magyarorszagon a kozoktatds problémai folyamatosan stlyosbodnak
(Csap6 2015), melyrdl a szakirodalmi részben szeretnék részletesebb
leirast adni, tovabba a hatranyos helyzetben levé fiatalok esélyei csok-
kennek, a lemorzsol6das mértéke tovabbra is szamottev az eurdpai
atlaghoz képest (FEHERVARI 2015). Az ELTE Kommunikacié és Média
Tanszékén megalapitott Minor Média/Kultira Kutatékézpont egyik
kutatasi projektje a magyarorszagi részvételi videdzas, illetve tagabban
a kisebbségi, részvételi és miivészeti alapt képkészités (minor média)
torténetének és jelenlegi helyzetének feltérképezése. A ,minor média”
kifejezés jelen esetben arra utal, hogy a részvételi képkészitésnek a ki-
sebbségi kozosségek onreprezentacidjdban betoltott szerepét szeret-
nék vizsgalni. A projekt kisérletet tett arra, hogy a Magyarorszagon
€16 kisebbségekkel kapcsolatosan részvételi modszerrel kisfilmeket és
részvételi projekteket valdsitson meg. A program célja f6ként a romak
és a hatranyos helyzetliek reprezentaciéjanak eldsegitése volt, am el-
mondhatd, hogy a haromnapos workshopnak mélyebb és hosszatava
hatdsa van a résztvevé fiatalok vonatkozasdban. A programot, amely
nyitott minden érdekl6d6 szamara, a Romakép Mihely cim{ egyetemi
kurzus vezetdje, valamint a kurzust felvevé hallgatok szervezik.
Magyarorszagon tovabbra is magas a hatranyos helyzetd fiatalok
lemorzsolédésa és korai iskolaelhagydsa. Hazankban a 2020-as adatok
szerint az iskolai lemorzsolddas 12% felett volt, ami az Eurdpai Unids
orszagok atlagahoz képest a hatodik helyet foglalja el. Az Eurépai Unié
~-Eurépa 2020 Stratégiaja” legfontosabb célkitlizései kozott nevezi meg
a korai iskolaelhagydk ardanydnak 10% ald csokkentését. Az oktatas-
bdl id6 eldtt kikeriild személyek képezhetdsége, foglalkoztathatésaga
komoly problémét jelent. Emiatt a mutaté a Nemzeti Fenntarthaté
Fejlodési Keretstratégia kiemelt indikdtora is.® Az érintett gyerekek
kevesebb eséllyel lépnek be a munkaerdpiac vilagaba, Gjra generdlva
a szegénységet és nélkiilozést. Hazankban az Eszak-Magyarorszagi ré-
gidban jelentésen meghaladjak az orszagos atlagot, az altalam vizsgalt

* http://romakepmuhely.hu/koncepcio-2021/
¢ https://www.ksh.hu/ffi/1-21.html
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Dél-Dunantali régidban is kimagaslé a lemorzsolédds aranya (FEHER-
VARI 2015). A téma napjainkban sokkal aktudlisabb a tarsadalmi kii-
16nbségek rohamos novekedése és a tarsadalmi osztalyok kozotti sza-
kadék dridsi mivolta miatt.

A workshop rovid bemutatasa

A Részvételi filmes workshop egy hdromnapos intenziv program hatra-
nyos helyzet( fiatalok bevondsaval. Az eseményt a Megoldas a Bizton-
sagra Alapitvany, egy Pécs kornyéki civil szervezet szervezi, melynek
célja tobbségében a Dél-Dunantdli régidban él6 hatranyos helyzetd
fiatalok szabadidejének hasznos eltoltésére iranyulé programok szer-
vezése, s ezen keresztiil a fiatalok szocidlis kompetenciajanak fejlesz-
tése.” A programot az ELTE Kommunikacié és Média Tanszék hallga-
toi tartjak, egy azonos cimi egyetemi kurzus keretében. A hallgatok
vallaljak, hogy a kurzus teljesitése kapcsan egy haromnapos worksho-
pot tartanak hatranyos helyzetd telepiiléseken fiatalok bevonasaval. A
modszertant a kurzus vezetd tandra, Haragonics Sdra dolgozta ki és
évek ota haszndlja, melynek soran szamos elméleti és szakmai tapasz-
talatot szerzett az elmult években. A program kidolgozasa és a helyi
kozosségekhez igazitasa a kurzust felvett didkokkal kozosen torténik,
akik a harom nap alatt ennek alkalmazasaval megtanitjak a résztvevd
hétranyos helyzet( fiatalokat szakszertien hasznalni az ELTE altal biz-
tositott eszkozoket és programokat (kamera, mikrofon, videdvagas).
A részvételi filmezés hatdsara a hallgatdk és a telepiilésen €16 fiatalok
megismerik egymads kultdrdjat, értékeit, szokasait, a bikulturalis szoci-
alizacié nagymértékben el6térbe keriil.

A téma szakirodalmi el6zményeinek attekintése

Az oktatas a fenntarthatd fejlodés egyik kulcseleme, amely hozzajarul
a kornyezettudatos magatartas kialakitasdhoz és a demokratikus gon-
dolkodas megalapozasahoz. Csar6 (2001) szerint a hatékony oktatds

7 https://megoldasabiztonsagra.hu/



254 Vidak Gabor

alapvetd a demokratikus tarsadalmak miikodése szempontjabdl, mivel
segit a tarsadalmi folyamatok atlatasaban és a dontéshozatali készségek
fejlesztésében. Ugyanakkor Magyarorszagon a demokratikus gondol-
kodasnak kevés jele tapasztalhatd, és a kozoktatas teljesitménye nem-
zetkozi Osszehasonlitdsban folyamatosan romlik (Csap6 2015; TOTH
et al. 2010; PoLONYI 2023). Az oktatdsi raforditasok stagnéldsa és a
tudas tarsadalmi megbecsiilésének csokkenése kiilondsen problémas
teriiletekké tették a matematikat, az iskolai lemorzsolddast és a kész-
ségfejlesztést (Csaro 2015).

PoLONYI (2023) szerint a 2010-ben bekovetkezett oktataspolitikai
valtozasok — példaul az iskolarendszer allamositasa, a centralizacio,
az iskolai autondémia csokkenése és a tankotelezettség 16 évre vald le-
szallitasa — jelentdsen befolyasoltdk az oktatds mindségét. Az illiberalis
oktataspolitika kovetkezményei kozé tartozik a finanszirozas csokken-
tése, a kozpontositas és a pedagégusbér-rendszer problémadi. E folya-
matok hatdsara a korai iskolaelhagydk ardnya is emelkedett (POLONYI
2023).

A 2011-es Koznevelési torvény (2011. évi CXC.) 31. §-a tovabb no-
velte az egyhdzi fenntartasu iskoldk szelekcids hatasat, elGsegitve a tar-
sadalmi egyenl6tlenségek novekedését (RADO 2016). Az allami iskolak
fenntartdi szerkezete dtalakult, és a kozoktatas irdnyitasa a Klebelsberg
Koézponthoz keriilt, amely az intézmények miikodését erételjesen koz-
pontositotta (GYORGYI 2019). Az egyetemi szint{i oktatasban is jelentds
valtozasok torténtek, tobb intézmény alapitvanyi fenntartas ald keriilt.

A viltoz6 oktataspolitikai kdrnyezet Gj kihivasokat jelent mind a
dontéshozdk, mind a pedagdgusok szamara (Kozma 2012). Az elmult
évtizedek valtozasainak legnagyobb karosultjai a hatranyos, halmo-
zottan hatranyos helyzetd, illetve roma szarmazasu fiatalok. Ebben a
kontextusban az alternativ és innovativ pedagdgiai médszerek egyre
nagyobb jelentdséget kapnak, amelyek valaszokat adhatnak az oktatasi
rendszer el6tt allo problémadkra és kihivasokra.
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Formadlis, informdlis és nem formadlis szinterek

Az Eurépai Tanacs Memoranduma (2000) az egész életen at tarté ta-
nulds harom f6 kategdridjat hatdrozza meg: a formalis, a nem formalis
és az informdlis tanulast. A formalis tanulds oktatdsi intézményekben
zajlik és hivatalos elismerést kap, mig a nem formalis tanulds az okta-
tasi rendszereken kiviil torténik, példaul munkahelyen vagy civil szer-
vezeteknél (TOTHNE 2020).

Az informalis tanulds a mindennapi élet természetes része, amely
nem feltétleniil tudatos folyamat (KomeNcz1 2001). Mar az 1950-es
évektdl vizsgaltak, és leggyakrabban az élethosszig tarté tanulds kont-
extusdban értelmezték (LIVINGSTONE 1999). FORRAY és JuHASZ (2009)
szerint ez egy spontan vagy tudatos tanulasi forma, amely nem koétdik
intézményes keretekhez.

A nem formalis és informalis tanulas egyik f6 problémaja az elis-
merés és mérhetdség kérdése. DERENYI (2008) hangsulyozza, hogy a
kiilonboz6 tanuldsi médok elismerése hozzdjarul a hallgaték életitja-
nak kovetéséhez. FARkAs (2014) kiemeli, hogy a tudas hitelesitéséhez
a tanulasi eredményekre kell fokuszdlni, nem pedig arra, hogy hol és
mennyi ideig tortént a tanulds. MIKLOSI (2009) szerint az informalis
és nem formalis tanulas elismerése megkonnyitheti a felnéttképzésbe
vald belépést, és erGsitheti a kompetenciaalapu oktatast.

FENYES és Kiss (2009) szerint az informdlis tanulds mérése ne-
hézségekbe iitkozik, de kulcsszerepet jatszik az oktatasi teljesitmény,
az esélyegyenldség és a munkaerdpiaci lehetdségek alakuldsaban. Az
élethosszig tart6 tanuldsra vonatkozd kutatasok megerdsitik ennek je-
lentéségét és hatdsat az oktatdsi rendszer kiilonboz6 szintjein.

Kutatdsom szempontjabdl Fényes és Kiss tanulmanyanak ered-
ménye a legfontosabb, hiszen olyan tarsadalmilag érzékeny csoportot
vizsgalok, akiknek a tovdbbtanuldsi esélyei elmaradnak a tobbségi tar-
sadaloméhoz képest, ebben lehet jelentds szerepe az informélis tanu-
lasnak.
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Az iskolai lemorzsolddds és a hdtrdnyos helyzet Osszefiiggései

Az iskolai lemorzsolédas okait és tarsadalmi Osszefiiggéseit szamos
kutatds vizsgalja (RUMBERGER 2012; FEHERVARI 2015; 2022). A korai
iskolaelhagyas és a hatranyos helyzet kozott szoros kapcsolat all fenn
(Papp 1997; VARGA 2014; FEHERVARI-SZELL-PAKSI 2021). Bourdieu
(1974) szerint az oktatds hatdssal van a tarsadalmi egyenl6tlenségek
UjratermelGdésére.

PoLoNYT (2018) killonboz6 hatranyos helyzetl csoportokat azo-
nosit, tobbek kozott az alacsony iskoldzottsagtiakat és a szocidlisan ki-
szolgdltatottakat, akik kozott a roma kozosség is jelen van. A Dél-Du-
nantdl kiemelten veszélyeztetett régid, ahol a szegénység és a tarsadalmi
kirekeszt6dés mértéke meghaladja az orszagos atlagot (KSH 2020).
Tovabba a régidban él6 roma kozosségek oktatasi helyzete és az ezzel
kapcsolatos egyenl6tlenségek mértéke is rendkiviil magas, a szamos
pozitiv kezdeményezés ellenére a cigany népesség helyzetében nem
kovetkeztek be jelentds véltozasok és a probléma gyokeres megoldasa
tovabbra is az elkovetkezd évek egyik legfontosabb feladata kellene,
hogy legyen (CserTI Csap6 2011).

Az oktatasi egyenl6tlenségek és a hatranyos/halmozottan hatra-
nyos helyzetli gyermekek problémdja évtizedek 6ta jelen van (Lisk6
1997), a terminoldgiai valtozasok és a jogszabalyi kornyezet atalakula-
saval egyre komplexebbé valt (Papp 1997). Az oktatdsi hatranyok gyo-
kereit a csalddok szegénységében és az alacsony iskolazottsagban kell
keresni (VARGA 2014). A korai iskolaelhagyok aranya Magyarorszagon
ingadozik, 2010 utdn novekedés figyelhet6 meg (FEHERVARI 2015;
2022). Az iskolai lemorzsolddas okai kozott az egyéni és csaladi hat-
tértényezok domindlnak, mig az iskolai tényez6k kevésbé hatékonyak
a hatranykompenzaciéban (FEHERVARI-SzELL-PAKsI 2020). A roma
tanuldk esetében a csalddi hattér és a tdrsadalmi izoldcié kiilonosen
jelentds szerepet jatszik (VARGA 2015).

Az unids orszagok oktataspolitikai beavatkozasai sikeresen csok-
kentették a lemorzsolddast, Magyarorszagon azonban a tendencia ke-
vésbé volt eredményes (FEHERVARI et al. 2022). A pandémia hatdsdra a
végzettség nélkiili iskolaelhagydk szama tovabb novekedhet. Az Euré-
pai Unié célkitlizései kozott szerepel az iskolaelhagyds visszaszoritasa
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és a szegregacio felszamolasa (Bocsi-VARGA-FEHERVARI 2024).

Elgitéletesség Magyarorszdgon

Az elbitéletek tarsadalmi hatasait ALLPORT (1999) az ellenszenv egy
rugalmatlan formdjaként irja le, mig VARADI (2012) szerint az el6itélet
egy negativ attitid, amely az egyén csoporttagsagabodl fakad. Magyar-
orszagon a leggyakoribb formdi a xenofébia, homofébia, antiszemi-
tizmus és ciganyellenesség (GARDOs 2020). Kutatdsom célcsoportja
a hatranyos helyzet( fiatalok, akik kozé jelentés aranyban tartozik a
roma kisebbség is, igy a vizsgalt fiatalok jelentGs szazaléka rendsze-
resen szembesiil elGitéletekkel és sztereotipidkkal (FORRAY-PALMAINE
2010).

A média szerepe az el6itéletek alakitasaban jelentds, amelyet BER-
NATH és MESSING (1998) kutatdsai is alaitamasztanak. A szerzdk szerint
a romak médiabeli abrdzoldsa gyakran negativ és sztereotipikus, ami
tovabb erGsiti a tdrsadalmi elGitéleteket. A rendszervaltas utan egyre
inkabb a tarsadalmi kiilonbségek és a diszkriminacié kutatasaval 6sz-
szefiiggésben jelent meg az elitéletek vizsgélata. A TARKI tarsadalmi
riportja szerint a ciganyellenesség verbadlis formaja gyakran diszkrimi-
naciéhoz vezet (ERGss—GARDOS 2008).

Az eléitéletek csokkentése érdekében kiilonbozd tarsadalmi prog-
ramok indultak. Palluck és Green (2009) meghatarozasa szerint az el6-
itélet csokkentése olyan folyamat, amelynek célja a sztereotipiak és a
diszkrimindcid visszaszoritasa. Magyarorszagon az informalis oktatds
szamos kezdeményezése torekszik erre. Néhany példa: A Haver Ala-
pitvany 2002 éta foglalkozik a zsidésaggal kapcsolatos tévhitek elosz-
latasaval és a tarsadalmi parbeszéd elGsegitésével (Haver Alapitvany
2014).* Az UCCU Roma Informalis Alapitvany 2010 6ta miikodik
hasonld célokkal, eldsegitve a roma és nem roma fiatalok kozotti in-
terakcidkat.” Emellett a Melegség és Megismerés program az LMBTQ
kozosséggel kapcsolatos el6itéletek csokkentésére fokuszal. '

8 https://haver.hu/rolunk
* https://www.uccualapitvany.hu/
1 https://sokszinusegoktatas.hu/hirek/melegseg-es-megismeres
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Az ilyen jellegii civil kezdeményezések sajatossaga, hogy informa-
lis és nem formalis oktatasi mddszereket alkalmaznak, kiilonos hang-
sulyt fektetve az élménypedagdgiara és személyes tapasztalatra. Sza-
mos kutatas foglalkozik e programok hatékonysagaval (TEIDELT 2017;
LanTOs-KENDE 2020; SIEGLER et al. 2022). Az elditélet csokkentésé-
ben az oktatds szerepe kiemelkedd, mivel lehetGséget biztosit a tarsa-
dalmi csoportok kozotti parbeszédre és a diszkriminacié mérséklésére.

Részvételi filmezés, mint hid a kiilonb6zo tdrsadalmi rétegek kozott

Kutatdsom {6 teriilete a részvételi filmezés hatasvizsgalata hatranyos
helyzetd fiatalok bevonasaval. A workshopok sordan egy kidolgozott
modszertant alkalmaztak, amelyet a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és
Innovéciés Hivatal finanszirozott. A program soran a médiaprojekte-
ket és a részvételi filmes mihelyeket egyetemi hallgatdk is segitették
(MULLNER 2022).

A részvételi filmezés egy olyan kozosségi és dokumentarista film-
készitési forma, amelyben a résztvevdék aktivan kozremikodnek sajat
narrativaik megalkotdsdban. Gyokerei az 1960-as évekig nyulnak visz-
sza, és szorosan kapcsolddik a vizualis antropoldgia, a tarsadalmi akti-
vizmus és a kritikai pedagdgia teriileteihez (MULLNER 2022). A miifaj
egyik legfontosabb el6zménye a Kanadai Orszagos Filmtestiilet Chal-
lenge for Change programja, amely az elnyomott tarsadalmi csoportok
emancipacidjat célozta meg filmkészitéssel (MULLNER 2022).

A részvételi filmezés szamos meghatdrozassal rendelkezik, mi-
vel eltérd tarsadalmi kontextusokban mds-mds médon alkalmazzdk.
Shaw és Robertson szerint a részvételi vided egy olyan eszkoz, amely
hatrdnyos helyzet(i és marginalizalt csoportok szdmadra biztosit lehe-
toséget az Onkifejezésre és a kozosségi kommunikaciora (idézi Ro-
BERTS-LUNCH 2015, in MULLNER 2022). Hasonléképpen, NEMES és
munkatdrsai (2007) hangstlyozzak, hogy a részvételi filmezés a tar-
sadalmi véltozas egyik eszkoze, amely demokratikusan osztja meg a
vizudlis hatalom felel3sségét a résztvevok kozott.

A részvételi filmezés jelentGsége nemzetkdzi szinten is megmutat-
kozik. Az MyStreet mozgalom (STEWART 2013) példaul azzal a céllal
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jott 1étre, hogy a hétkoznapi emberek sajat kornyezetiikrdl készitsenek
videdkat, igy kialakitva egy kozosségi archivumot (CsexE 2022). Ha-
sonléképpen, a Migrant Cine-Eye projekt a menekiiltek 6nreprezen-
tacidjat segitette el$ azzal, hogy lehetdséget biztositott szdmukra sajat
torténeteik filmre vitelére (TRENCSENYI-NAUMESCU 2021).

Magyarorszagon a részvételi filmezés viszonylag 4j, de folyamato-
san fejlédo teriilet. Az ELTE Minor Média/Kultdra Kutatékézpontja
az egyik legfontosabb intézmény, amely kutatja és alkalmazza a rész-
vételi filmezést (MULLNER 2020). Tovabba a CEU OLIve program ke-
retében menekiiltek szdmara biztositottak lehetdséget sajat narrativaik
filmre vitelére (TRENCSENYI-NAUMESCU 2021). Az orszagban kiilonds
figyelmet kapnak a roma kisebbség onreprezentaciéjat tamogatd pro-
jektek is (POcsik 2020).

A részvételi filmezés kapcsolddik az antropolégidhoz, médiatu-
domanyhoz és tarsadalomtudomdnyokhoz, és eszkozként szolgdl a
kozosségi identitds megerdsitésére (MULLNER 2022). HARAGONICS
(2022) kifejlesztette a katalizator médszert, amelyben a kamera nem
csupan dokumentdcids eszkoz, hanem a kozosségi parbeszéd elGse-
gitésének modja. Katerina C1zEk szerint pedig ,manapsiag mar nem
dokumentumfilmeket készitiink az emberekrdl, hanem médiaprojek-
teket csinalunk az emberekkel” (idézi MULLNER 2022), ami jol tiikrozi
a részvételi filmezés demokratizalé hatasat.

Osszességében a részvételi filmezés olyan vizudlis mddszertan,
amely alternativ képi reprezentaciét nydjt a dominans narrativdkkal
szemben, és lehetGséget teremt a tdrsadalmi részvételre, a kozosségi
kommunikdciéra és a kritikai gondolkodas fejlesztésére (HARAGONICS
2022; MULLNER 2020).

Részvételi Filmezes Hatasvizsgalata - Résztvevok (hatranyos helyze-
ti fiatalok) kérdéives felmérésének eredményei

A kutatas célja az volt, hogy feltdrja a résztvevék demografiai jellem-
z0it, korabbi tapasztalataikat, kezdeti és utélagos élményeiket a prog-
rammal kapcsolatban, valamint a program hatasat a személyes attitlid-
jeikre. A kutatas két kérd6iv eredményeire épiil: az els6t a program
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el6tt, a masodikat pedig a program utdn toltotték ki a résztvevok.

Demografiai jellemzdk: A programban 6sszesen 17 fiatal vett részt,
akik koziil 9 fit, 8 {6 pedig lany volt. Az életkori eloszlds szerint a részt-
vevok tobbsége 12 és 16 év kozotti volt, legnagyobb aranyban 13 éve-
sek (6 £6) jelentek meg a programban. A nemek és életkorok szerinti
valtozatossag segitett abban, hogy a csoport dinamikdja kiegyensulyo-
zott legyen, és mindenki megtaldlja a szdmdra megfeleld szerepet a te-
vékenység soran.

Korabbi programokban vald részvétel: A résztvevik tobbsége, 13
f6, mar részese volt kordbban is valamilyen kozosségi programnak,
mig 4 fonek ez volt az elsd ilyen jellegli tapasztalata. A korabbi prog-
ramok kozott szerepeltek nyari taborok, kiranduldsok, sportnapok és
gyereknapok. Azok, akik madr részt vettek korabban kozosségi esemé-
nyeken, nagyobb magabiztossaggal vagtak bele a programba, mig az
Uj résztvevok szamara ez egy teljesen 4j élményt jelentett. A vélaszok
megmutattak, hogy a telepiilésen jol miikodik a kozosségi élet és a he-
lyi fiatalok rendszeresen részt vesznek valamilyen kozosségépité prog-
ramon, azonban ritkan érkeznek a kozségbe olyan el6addk vagy prog-
ramszervezOk, akik nem helyiek vagy kornyéken €16 szakemberek. Ez
egyfajta félelmet, bizonytalansagot és egy bizonyos mértéki elditéletet
is kelthet a helyi fiatalokban a program és a programot szervezd sze-
mélyek irdnt.

Személyes attitlidok és jovobeli részvételi szandék: A résztvevok
személyes attitlidjeit vizsgalva megallapithatd, hogy a program soran
a nyitottsag és a megbizhatdsag iranti érzés er6sodott a résztvevok
korében. A program utan a fiatalok tobbsége pozitiv tapasztalatokrol
szamolt be, és a 17 f6bdl jelentds tobbség szivesen venne részt tovabbi
hasonlé tevékenységben. A résztvevok tobbsége gy érezte, hogy fejlo-
dott az egylittmikodési készsége és jobban bizik onmagaban.

Kihivasok az egyiittmiikodésben és a kommunikaciéban: A részt-
vevok koziil tobben azt jelezték a bementi kérdéivben, hogy idénként
nehezen tudnak egyiittmiikodni mdsokkal, legyen az mentor, tanar
vagy barat. Szintén felmeriilt a pontos Onkifejezés kihivasa, amely
néha konfliktusokat eredményezett. Azok, akik korabban is kiizdottek
ezekkel a problémadkkal, ugy érezték, hogy a program segitett nekik
fejleszteni a kommunikacids képességeiket és hatékonyabban tudnak
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majd egyiittmikodni a jovében. A workshop alatt nem tortént konflik-
tus sem a didkokkal, sem pedig az ELTE hallgatokkal, ami azt tiikrozi,
hogy befogaddak és egyiittmiikoddek voltak a helyi fiatalok a telepii-
lésre érkezd egyetemi hallgatkkal szemben.

Jovébeli tervek

nem, egyaltaldn nem tudom, hogy mi szeretnék lenni
felndtt koromban

részben vannak dolgok, amiket szeretnék csindlni

igen, nagyon konkrét terveim vannak

=}
N I
'S
=
®
—
S}
—

2 14

m Kimeneti kérd6iv.  m Bemeneti kérd6iv

1. dbra: Tudod-e, hogy mi szeretnél lenni feln6ttkorodban? (sajat szerkesz-
tés)

Jovokép és szabalykovetés: A résztvevok tobbségének vannak elképze-
1ései a jovGjérdl és tudjak, hogy milyen pélyét szeretnének valasztani.
Mig a bementi kérd6ivnél harom {6 jelezte azt, hogy egyaltalan nin-
csen elképzelése a jovojét illetGen és hat £6 jelolte, hogy csak részben
tudja, hogy mi szeretne lenni felnéttkoraban, addig a kimeneti mé-
résben ezek a szamok csokkentek, s6t azon vélaszadok szama nullara
csokkent, akiknek egyaltaldn nem volt jévébeli terviik. Ezzel szemben
nyolc f6rdl tizenkettd fore emelkedett azoknak a valaszadéknak a szé-
ma a program végére, akiknek konkrét terviik és elképzelésiik van a jo-
vojiik kapesan, azaz tudjak, hogy mit szeretnének tanulni vagy éppen
dolgozni a késébbiekben. A programban résztvevd hatranyos helyzetd
fiatalok kozott tobb olyan tanuld is volt, akik jelenleg is egy kozépisko-
la vagy a pécsi Gandhi Gimnazium didkjai, ezért feltételezésem szerint
ez nagymértékben befolydsolta a tobbi résztvevd tovabbtanulasi haj-
landdsagat, tovabba az ELTE hallgatok altal képviselt kommunikacié
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és média irany is csabitd lehet a helyi fiatalok szamara. Emellett a sza-
balykévetés tekintetében is valtozatosak voltak a vélemények, de a leg-
tobben ugy érezték, hogy részben vagy teljesen igaz rajuk. A program
soran kapott visszacsatolds segitett néhany résztvevonek abban, hogy
jobban atgondoljdk joviobeli terveiket és jobban megértsék a szabalyok
betartdsanak fontossagat.

Elvarasok a részvételi filmes mihelytdl: A fiatalok a filmes mi-
helytdl kreativitdsuk kibontakoztatasat, Gj készségek megszerzését
és csapatmunkdban szerzett tapasztalatokat vartak. Sokan remélték,
hogy a program soran fejlodik az onkifejezésiik, és jobban megtanul-
nak egyiitt dolgozni masokkal, ami a program végére teljesiilt is.

Kompetencidk véltozdsainak 6sszehasonlitasa

(résztvevdk)
16
14
12
10
8
6
4
| i
0 ]
kommunikécié egyiittmiikodés csapatmunka elGitéletesség

M Bemeneti mérés  m Kimeneti mérés

2. dbra: Workshop révidtavua hatésa a résztvevé fiatalok kompetenciaira
(sajat szerkesztés)

A filmes miihely tapasztalatai: A résztvevok a filmes mihely soran kii-
16nboz6 készségeket sajatitottak el, beleértve a csapatmunkat, a kom-
munikdciot és az egylittmiikodést. A diagramon jol lathat6, hogy a
bemeneti mérésekhez képest jelentds véltozasok mutatkoztak a kiilon-
boz6 kompetencidk mentén. Legnagyobb véltozast a csapatmunkaban
jelolték, a program végére Osszesen kilenc fovel jelolték tobben azt,
hogy tudtak csapatban dolgozni akar tarsaikkal akar az ELTE hallga-
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tokkal. Jelentds valtozas mutatkozott a kommunikaci6 és az egyiittm-
kodés terén is. A bemeneti mérések kitoltésénél a fiatalok tobbsége azt
jelezte, hogy a mindennapi életiikben gondot okoz szamukra a meg-
felel6 kommunikacié és onkifejezés, ez a probléma a workshop alatt
kevésbé jelentkezett. Ugyanez igaz volt az egylittmtikddésre is, viszont
a részvételi filmes workshop alatt nem okozott gondot szamukra sem a
tobbi helyi fiatallal, sem pedig az ELTE hallgatéival val6 kozos munka.
Tobben kiemelték, hogy onbizalmat és Gj baratsagokat is szereztek a
program soran. Azok, akik kevésbé voltak tapasztaltak a filmes vilag-
ban, hasznosnak taldltdk az 4j ismereteket és a gyakorlati feladatokat. A
workshop egyik legfontosabb eredménye a negativ érzések csokkenése
a program utdn, az elGitéletek és félelmek eltlinése a programmal és a
szervezOkkel (ELTE hallgatok) szemben. A projekt el6tt a résztvevok
koziil 11 f6 enyhe negativ érzéseket fogalmazott meg, 1 {6 jelentGsebb
fenntartasokkal rendelkezett, mig 5 f6 teljesen nyitottan érkezett. A
program végére 15 G teljesen megszabadult a kezdeti fenntartasaitdl, 1
f6 részben tette ezt meg, és mindossze 1 {6 maradt negativ érzésekkel a
program végére. Ez azt mutatja, hogy a tevékenység nagyban hozzaja-
rult a résztvevek komfortérzetének javitasahoz és félelmeik lekiizdésé-
hez ezaltal hozzdjarulhatott az elGitéletek csokkentéshez.

Jovobeli részvételi szandék: A résztvevok egésze (100%) szivesen
venne részt egy Ujabb részvételi filmes workshopon. Emellett a valasz-
adok koziil sokan nyitottak lennének olyan programokra is, amelyeket
kiilsGs, szamukra ismeretlen szakemberek tartanak. Az el6z6 tapaszta-
latok pozitiv hatassal voltak arra, hogy a résztvevék batrabban vagja-
nak bele 1j lehetdségekbe.

Elégedettség a programmal: A programmal vald elégedettséget
vizsgalva a résztvevok tobbsége 4-es vagy 5-0s értékelést adott, ami azt
mutatja, hogy alapvetden pozitivan értékelték az eseményt. Néhanyan
jelezték, hogy kisebb valtoztatdsokat javasolnanak a szervezésben vagy
a program lebonyolitdsaban, példaul hosszabb id6tartamot vagy tobb
technikai eszkoz bevonadsat.

Fejlesztési javaslatok: A résztvevek altal javasolt valtoztatasok ko-
z0tt szerepelt a program id6tartamanak meghosszabbitasa, tobb inter-
aktiv és gyakorlati feladat bevezetése, valamint a technikai eszkozok
szélesebb kort biztositasa a filmes foglalkozasok soran. Az interaktivi-
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tas novelése és a strukturdltabb tananyag bevezetése segitene a résztve-
vok hatékonyabb fejlédésében.

Osszegezve az eredményeket a résztvevd fiatalok valaszai alapjdn
elmondhatjuk, hogy a program jelentésen hozzdjarult a fiatalok fejlé-
déséhez, segitve Gket az egylittmiikddésben, 6nkifejezésben és jovobeli
terveik tisztazasdban. A résztvevok altalanosan pozitivan értékelték a
filmes mihelyt és nyitottak a tovabbi hasonlé lehetdségekre, ugyan-
akkor néhdny javaslatot megfogalmaztak a program tovabbi fejlesztése
érdekében.

SzervezGk (ELTE hallgatok) kérdéives felmérésének eredményei

A hétranyos helyzet( fiatalokkal kapcsolatos tarsadalmi felel6sségval-
lalas egyre nagyobb figyelmet kap a pedagdgia és a neveléstudomany
teriiletén. Jelen kutatasi egység célja a részvételi filmes workshop ha-
tasanak vizsgalata a szervezd és lebonyolité ELTE hallgatok attittidje-
ire. A kutatas 6 kérdései: (1) hogyan befolyasolta a workshop a szer-
vezOk hozzaallasat a ciganysaggal és a hatranyos helyzeti fiatalokkal
szemben; (2) milyen személyes és szocidlis kompetencidik fejlédtek a
részvétel soran; (3) milyen kihivasokkal szembesiiltek a szervezdk, és
milyen javaslatokat tettek a program tovabbi fejlesztésére.

Résztvevok demogréfiai jellemz6i: A workshopban részt vevo
szervezdk tilnyomo tobbsége né (78%), mig a férfiak ardnya 22% volt.
Az életkori eloszlas szerint a csoport homogénnek tekinthetd, a részt-
vevok atlagéletkora 22,5 év volt. Ez az 6sszetétel meghatdrozé lehetett
a csoportdinamika és a kozos munka szempontjabol.

Attitidvaltozas és szocidlis kompetencidk fejlédése: A kutatas
kiemelten vizsgdlta a résztvevdk attitiidjének alakuldsat a hatranyos
helyzeti fiatalokkal kapcsolatban. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a workshop hatdsara csokkent a kezdeti bizonytalansag és novekedett
az elfogadds mértéke. A résztvevok jelentds tobbsége a program végé-
re empatikusabbd és érzékenyebbé valt a hatranyos helyzeti fiatalok
problémaira. Az empdtia szintje a bemeneti mérésben 66%-os volt,
amely a workshop végére 75%-ra névekedett.

A kommunikacids készségek is szignifikans fejlédést mutattak: a
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workshop elején a résztvevok 50%-a érezte magat magabiztosnak a
kommunikdciéban, mig a program végére ez az arany 70%-ra nétt.
A konfliktuskezelés terén szintén tapasztalhatd volt fejlédés, hiszen a
résztvevok 50%-rdl 60%-ra novelték onbizalmukat ezen a teriileten.

Proaktivitas és komfortérzet valtozasa: A résztvevok 100%-a ugy
érezte, hogy aktivan részt vett a workshopon, ami a program dinami-
kus és interaktiv jellegére utal. Ugyanakkor a komfortérzetben eltéré
valtozasok figyelhet6k meg: mig a résztvevok egyharmada teljes mér-
tékben komfortosan érezte magat, addig a tobbiek kozepes vagy rész-
ben komfortos élményt éltek meg. Ez ravilagit arra, hogy a program
soran kiilonbozd intenzitasu érzelmi és szocialis kihivasokkal talalkoz-
tak.

Problémak és kihivasok a hatranyos helyzeti fiatalokkal valé mun-
kaban: A résztvevok 20%-a kifejezetten nehéznek talalta a hatranyos
helyzeti fiatalokkal val6 k6z6s munkét, mig a tobbiek kisebb-nagyobb
kihivasokkal szembesiiltek. A leggyakrabban emlitett problémak ko-
z0tt szerepeltek a kommunikacids nehézségek és az eltéré élettapaszta-
latok miatt kialakul6 félreértések. Egyes résztvevok szamara az érzelmi
bevonddas is megterhelének bizonyult.

Fejlesztési javaslatok: A résztvevok a program sikeresebbé tétele
érdekében tobb érzékenyitd tréninget és hosszabb interaktiv foglal-
kozasokat javasoltak. Emellett felmeriilt a strukturdltabb konfliktus-
kezelési technikdk oktatdsanak igénye, valamint az egyéni torténetek
mélyebb feldolgozasanak sziikségessége.

Avizsgélat eredményei alatamasztjak, hogy a részvételi filmes work-
shop jelentds szerepet jatszott a szervezdk attitlidjeinek formalasaban
és szocialis kompetencidik fejlesztésében. A tapasztalatok és javaslatok
figyelembevételével a program még hatékonyabba tehetd, hozzdjarulva
a héatranyos helyzet(i fiatalokkal kapcsolatos érzékenyités és tarsadal-
mi befogadds elémozditdsdhoz. Az empdtia, kommunikacid, egyiitt-
miikodés és csapatmunka fejlddése nagymértékben novekedett, ami
azt mutatja, hogy a program eredményesen jarult hozza a szervezdk
tarsadalmi érzékenyitéséhez és szakmai készségeik elmélyitéséhez.
A szocidlis kompetencidk fejlodése mellett a résztvevok valaszaihoz
hasonléan a masik tarsadalmi csoporttal szembeni el6itéletek csok-
kenésében mutatkozott szignifikdns valtozas. A korai bizonytalansag,
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aggodalom és az ismeretlentdl val6 félelem a program végére szinte
minden ELTE hallgat6bdl eltlint, csupan egy {6 érezte azt, hogy tovab-
bra is vannak félelmei a célcsoporttal szemben.

Kompetencidk valtozdsainak 6sszehasonlitdsa

elGitéletesség

csapatmunka

kommunikacié

m Kimeneti mérés  m Bemeneti mérés

3. dbra: Workshop révidtavi hatdsa az ELTE hallgatok kompetencidira
(sajat szerkesztés)

A kutatds eredményei megerdsitik, hogy a részvételi filmes work-
shop jelentds hatast gyakorolt a szervezdk attitidjeire és készségeik
fejlodésére. A hatranyos helyzetd fiatalokkal valé munkdban szerzett
tapasztalatok révén a résztvevok érzékenyebbé valtak a tarsadalmi
kiilonbségek irdnt, és képesek lettek empatikusabb médon kozeliteni
a marginalizalt kozosségek tagjaihoz. Az elézetesen mért attitidok
és ismeretek hidnyossagai a workshop végére csokkentek, amit az
érzékenyitd foglalkozasok és a kozos tevékenységek sordn szerzett
élmények egyarant segitettek.

A részvételi filmes kurzus felel8s oktatdjaval vald beszélgetés soran
tény deriilt arra is, hogy a workshop utdn a 12 {6 ELTE hallgaté koziil
5 {6 folytatta a részvételi filmezést hatranyos helyzett fiatalok bevona-
saval mas telepiiléseken is. A program hatdsara elindult egy 6nkéntes
onszervez6do tevékenység a hallgatok kozott, melynek nyoman tobb
mélyszegénységben és hatranyos helyzetben €16 fiatalhoz eljutottak és
el tudtak vinni ezt az interaktiv programot.
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Osszegzés és konkluzioé

A jelen kutatas célja a részvételi filmes workshop hatdsanak vizsgalata
volt, amelyet az ELTE hallgatéi szerveztek hatranyos helyzet( fiatalok-
kal val¢ egyiittmiikodés keretében. A kutatas soran két mérési ponton
- a program el6tt és utan — kérdoives felmérést végeztiink a szervezok
és résztvevok korében, hogy feltérképezziik attittidjeik, szocidlis és sze-
mélyes kompetencidik valtozasat, valamint a programmal kapcsolatos
tapasztalataikat.

A részvételi filmezés Istvandiban megvaldsult workshopjanak ha-
tasvizsgalata igazolta, hogy ez a mddszer hatékonyan képes elGsegite-
ni a tarsadalmi integraciot, csokkenteni az elGitéleteket és fejleszteni a
fiatalok szocialis kompetenciait. Az ELTE hallgatdinak szervezésében
létrejott program nem csupan a hatranyos helyzet fiatalok szemléletét
formalta, hanem a szervezokét is, akik aktiv részeseivé véltak egy olyan
kozosségformald folyamatnak, amely hozzajarulhat egy inkluzivabb
tarsadalom kialakuldsahoz. A helyi fiatalok szamadra a workshop lehe-
téséget biztositott arra, hogy aktivan kifejezhessék magukat, és sajat
narrativajukon keresztiil jelenithessék meg kornyezetiik valésagat. Az
ELTE hallgatéi szintén komoly tanulsdgokkal gazdagodtak, hiszen a
program révén mélyebb betekintést nyertek a hatranyos helyzet( ko-
z0sségek mindennapjaiba, és megtapasztaltdk a tarsadalmi felelGsség-
vallalas jelentGségét.

A vizsgalat eredményei arra utalnak, hogy az ilyen jellegli kezde-
ményezések hosszitavon is hozzajarulhatnak a tarsadalmi mobilitds
noveléséhez és az esélyegyenldség elomozditasahoz. A program sike-
rességének kulcsa az interaktivitdsban, a gyakorlati tapasztalatszerzés-
ben és az aktiv kozosségi részvételben rejlett, amely lehetévé tette a
résztvevok szamara, hogy sajat élményeiken keresztiil tanuljanak és
fejlodjenek.

Osszességében a kutatds eredményei alatdmasztjak, hogy a részvé-
teli filmes workshop hatékonyan jarult hozzd a résztvevok tarsadalmi
érzékenyitéséhez, attitlidformalasahoz és szocialis készségeik fejleszté-
séhez. A program révén a szervezok képesek voltak jobban megérteni
a hatranyos helyzet( fiatalok élethelyzetét, és egy olyan kozos tanulasi
folyamat részeseivé vélhattak, amely elGsegitette tarsadalmi felelGs-
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ségvallalasukat és szakmai fejlodésiiket. Tovabbi fontos eredménye a
programnak, hogy a szervezd hallgaték koziil 6ten folytattdk a rész-
vételi filmezést és a hatranyos helyzet( fiatalokkal valé k6zos munkat.
Az eredmények tiikrében a jévGben javasolt lenne a részvételi filmezés
alkalmazasanak tovabbi bovitése és integralasa a formalis és nem for-
malis oktatasi programokba, hiszen a tapasztalatok alapjan ez a méd-
szer hatékony eszkozként szolgalhat a tdrsadalmi egyenl6tlenségek
csokkentésére.
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ROMA TANULMANYOK AZ EPERJESI
EGYETEMEN - MULT ES JELENLEGI ALLAPOT

forditotta: Cserti Csapé Tibor

A tanulmdny a roma tanulmdnyok jelenlegi helyzetét elemzi a Presov-i
(Eperjes) Egyetemen Szlovdkia és a Cseh Koztdrsasdg tagabb kontex-
tusdban. Ramutat a roma tanulmdnyok irdnti érdeklodés muiltbeli
gyokereire a Presovi Egyetemen és azok intézményi hdtterére. A ta-
nulmdny kiilonés hangsilyt fektet a jelenlegi, a Presovi Egyetem dl-
tal Szlovikidban egyediiliként megvaldsitott, a roma nyelvet, irodal-
mat és a romdk helyzetét oktato egyetemi szak létrehozdsdnak és
akkreditdldsanak folyamatdra. A vizsgalt munkacsoport tevékenységét a
szlovdkiai és csehorszdgi egyetemi és tudomdnyos tevékenységek tagabb
kontextusdban elemezziik.

Kulcsszavak: roma tanulmanyok, Eperjesi Egyetem, romak Szlo-
vakiaban, romani nyelv, anyanyelv

Az Eperjesi Egyetem Presovban az egyetlen olyan felsGoktata-
si intézmény Szlovakidban (és Csehorszagban is), amely altalanos
miveltségi targyként a Roma nyelv, irodalom és a romdk helyzete meg-
nevezésu szakot2 kindlja. Ez a program egy egyetemi szintii szerveze-
ti egységen belill keriilt megszervezésre (intézetiink nem része egyik
egyetemi karnak sem, hanem egy kiilonall6, kozvetleniil a Rektori
Hivatal ald rendelt szervezeti egység), amely a Nemzeti Kisebbségek

! doc. PhDr. Marek Lukac, PhD. , Mgr. Alexander Musinka, Ph. D. The Insti-
tute of Romani Studies, University of Presov, Center of Languages and Cul-
tures of National Minorities

2 Roma Language, Literature and Realities in Combination
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Nyelvi és Kulturalis Kozpontja® nevet viseli. A Kozpont struktarajaba
tartozé egyik intézet a Romani Tanulmdnyok Intézete’. Programunk
egyediilallé nemcsak abban a tekintetben, hogy ez az egyetlen ilyen jel-
legli szak Szlovakiaban, hanem az els6 az egyetemi szint{ tanarképzés
egész torténetében is.

A PreSovi Egyetem egy torvényileg létrehozott allami egyetem.’
Létrejottének kezdetei 1959-re nytlnak vissza, amikor a Pavol Jozef
Safirik Egyetem jott létre kassai és presovi székhellyel. 1997-ben az
egyetemet kettéosztottak, az UPJS® Kassan maradt, mig a Presovi
Egyetem Eperjesen alakult meg. A preSovi felsGoktatdsnak azonban
sokkal mélyebb torténete van, amely 1667-ig nyulik vissza, amikor
Eperjesen megnyilt az Evangélikus Kollégium.

Ahhoz, hogy megértsiik azt a kontextust, amelyben a roma
nyelvtandrok alapképzése zajlik, legaldbb roviden be kell mutatni a
szlovakiai romédk helyzetét nemcsak a jelenben, hanem a kézelmault
torténelmével osszefiiggésben is.

A romék az egyik legrégebbi és legnépesebb nemzeti kisebbség a
mai Szlovakia teriiletén. Legalabb a 14. szazad 6ta folyamatosan jelen
vannak a teriileten. A romak a masodik legnagyobb nemzeti kisebbség
Szlovakidban. A fenti megallapitdsok attdl fiiggetleniil érvényesek, hogy
a Szlovék Koztarsasag Statisztikai Hivatala dltal a hivatalos népesség-,
hdz- és lakasszamlalas keretében alkalmazott in. kinyilvanitott etnikai
hovatartozds mddszertanat hasznaljuk (a legutébbi népszamlalasra
2021-ben keriilt sor), vagy a szlovakiai roma kozosségek atlasza altal
alkalmazott Un. mindsitett etnikai hovatartozast vessziik alapul. Az
atlasznak eddig hdrom frissitésére keriilt sor - az elsére 2004-ben, a
masodikra 2013-ban, az utolséra pedig 2019-ben. Véleményiink sze-
rint nem relevéns azzal a kérdéssel foglalkozni, hogy a fenti megko-

* Centrum jazykov a kultdr narodnostnych mensin, Centre for Languages and
Cultures of National Minorities, https://www.unipo.sk/cjknm/hlavne-sekcie/
urs/kontakt/

* Ustav rémskych stddif, Institute of Romani Studies

5 Az Eperjesi Egyetemet a kassai Pavol Jozef Saférik Egyetem felosztdsardl
52016 361/1996. sz. torvény hozta létre 1997. januar 1-jei hatallyal.

¢ University Pavol Jozef Safrik
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zelitésmodok koziil melyik a jobb és melyik rosszabb.”

A 2021-ben utoljdra megtartott népszamldlds soran a mar
megszokott nemzetiségi és anyanyelvi adatszolgaltatason kiviil el¢szor
nyilt lehetség arra, hogy a Szlovak Koztdrsasag lakosai szitkség esetén
egy masodik nemzetiséget is megjeldljenek. E felmérés eredményei
alapjan Szlovakia teljes lakossaga 5 449 270 {6, amelybdl Osszesen 67
179 16 (1,23 %) jelolte meg elsé nemzetiségként a romat, tovabbi 88 985
£6 (1,63 %) pedig masodik nemzetiségként valasztotta azt. Igy dsszesen
156 164 (2,86%) személy jelolte, hogy roma nemzetiségii. Ugyanakkor
a szlovékiai lakossagbdl 100 526 f6 (1,84 %) vallotta anyanyelvének
a roma nyelvet (Statisticky Urad 2025).

Ha azonban az dgynevezett becsiilt etnikai hovatartozds elvét
alkalmazzuk, amellyel a Szlovékiai roma kozosségek atlasza (2019)
dolgozott, akkor azt taléljuk, hogy mindsités szerint Szlovakiaban le-
galabb 450 000 olyan lakos él (ami Szlovakia Osszes lakosanak koriil-
beliil 8%-a), akiket a kornyezetitk romaként érzékel, fiiggetleniil attdl,
hogy az orszagos népszamlélds sordn milyen nemzetiséglinek vallottak
magukat.

A szlovéakiai romdk - néhdny mas nemzeti kisebbségtdl eltéréen -
nem alkotnak egységes teriileti elhelyezkedéssel jellemezhet6 csopor-
tot, azaz nem egy kompakt teriileten élnek, hanem Szlovakia egész
teriiletén kiilonb6z6 mértékben vannak jelen. A romadk teriileti elosz-
lasat Szlovakidban az alabbi térkép mutatja be.

7 Ezen a ponton elengedhetetlen hangstlyozni, hogy mindkét nézépont azo-
nos mindségl és relevanciaji adatokat szolgaltat. Lényeges azonban, hogy
azok kiillonbozd kutatasi kérdésekre valaszolnak, és mds-mas nézGpontbdl
reprezentdljak az etnikai csoport szamszertiségét. A két megkozelitést te-
héat nemcsak az alkalmazott mddszertan kiilonbozteti meg, hanem a kapott
statisztikai adatok és becslések lehetséges felhaszndldsa (felhasznalhatdsa-
ga) is. Vagyis mindkét megkozelités tudomdnyos szempontbdl teljesen
egyenértékd, csak az eredmények értelmezésének, felhaszndldsanak médja a
fontos.
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Odhadovany podiel Romov v sledovanych obciach

Podiel odhadovanej rémskej populacie
v obciach Slovenska
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1. dbra: A szlovakiai romak becsiilt aranya a szlovakiai roma kozosségek
atlaszanak® 2013-as eredményei alapjan (Forras: Musinka et al.)

Fontos megemliteni azt a helyzetet, amelyben a romak 1989-ig, azaz
a szocializmus idején voltak. A szocialista id6szakban a romakat nem
tekintették kiilon nemzeti kisebbségnek (bar tobb kisérlet is tortént
arra, hogy kiilon nemzetiségként ismerjék el 6ket), hanem csak egy
sajatos tarsadalmi csoportnak. Hivatalosan cigany szarmazasu allam-
polgaroknak nevezték Gket.

Jogilag csak 1989 utdn ismerték el JOket oOnallé nemzeti
kisebbségként, mégpedig 1991. 4prilis 9-én, amikor a Szlovak Koztar-
sasag kormanyanak A romdkkal kapcsolatos kormdnyzati politika ala-
pelvei cimi hatdrozatat kozzétették. Ebben fogadtak el az alapelvet: ,A
torvényhozasi-jogi rendszerben, kezdve a koztarsasag alkotmanyaval,
a romak etnikai identitdsanak a Szlovak Koztarsasdg teriiletén él6
mas etnikai kisebbségekkel egyenrangu elismerése, azaz a mai
terminolégiaval élve, a romak nemzetiségként valo elismerése, és ezaltal
politikai-jogi egyenjogusaguk biztositasa a cél” (Kormdnyhatarozat,
1991).

8 Atlas of Roma Communities, 2013.
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Els6 pillantasra agy tlinhet, hogy ez csak egy formalis elismerés
volt, amelynek nincs mélyebb jelentése a vizsgalt témaval Osszefiig-
gésben. Ennek azonban éppen az ellenkezéje igaz. A szocializmus
idGszakaban, azaz 1989 elétt, Csehszlovakian beliil kiterjedt haléza-
ta volt a nemzeti kisebbségi oktatdsnak. Ugyanakkor az alkotmany
1960-as elfogadasdig semmilyen torvény nem szabalyozta a nemzeti
kisebbségi iskolakat. Csak az 1960-as alkotmanyban rogzitették, hogy
a magyar, ukran és lengyel nemzetiségli gyermekeknek joguk van az
anyanyelvi oktatashoz (FazEkas-Hun¢ik 2008). Az iskolak szdma évrol
évre jelentGsen valtozott, de a szocialista korszak végére a legnagyobb
nemzeti kisebbség (a magyar) kiillon magyar tannyelvi iskoldkkal
rendelkezett, amelyek a Szlovak Koztarsasag Osszes iskoldjanak tobb
mint 10%-4t tették ki (FAzEkAs-Huncik 2008). Mivel a romakat ebben
az idészakban nem ismerték el nemzeti kisebbségként, nagy szamuk
ellenére sem volt joguk sajat nemzetiségi iskoldk alapitasara és fenn-
tartdsdra.

A romak nemzeti kisebbségként vald elismerésével, a Szlovak Koz-
tarsasag kormanyanak fent emlitett 1991. dprilis 9-i hatdrozata alap-
jan, varhatd volt, hogy ez a helyzet gyorsan rendezddik, és a romak
nagyon gyorsan elkezdik kiépiteni sajat nemzeti kisebbségi oktatdsi
hélézatukat. A helyzet azonban egészen masképp alakult. Az 1989 utan
Szlovéakidban végbement dtalakuldsok kovetkeztében a romdk a sajat
sorsukra maradtak. Bér a szlovakiai romak jelentésen aktivabba kezd-
tek valni, aminek kévetkeztében mdr az 1990-es években elkezdtek
megjelenni az elsé roma nemzetiségi szervezetek, polgdri tdrsuldsok,
folyéiratok, folklér egyiittesek, megnyilt a médiatér a kozmédidban,
szamos politikai part és mozgalom alakult stb. Sajnos a kormany pri-
oritasai a nemzeti kisebbségekkel (a romdkat nem beleértve) kapcsolat-
ban is jelentdsen megvaltoztak az 1989 el6tti helyzethez képest. 1989-ig
a nemzeti kisebbségeket Szlovakidban (vagy Csehszlovakidban) kozve-
tleniil finansziroztak (ugyanakkor kozvetleniil is ellendrizték). Voltak
nemzetiségi egyesiiletek regiondlis szervezeti felépitéssel, folydiratok
szerkesztGségekkel stb. amelyeket kozvetleniil az dllam finanszirozott
agazatain és minisztériumain keresztill. Az allam 4j megkozelitése
ebben a tekintetben mar nem a nemzeti kisebbségek szervezeti struk-
tdrajanak fenntartdsdra iranyult, hanem arra, hogy konkrét tevéke-
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nységeiket palydzati tdmogatassal finanszirozzak, amelyre sokkal
tobb érdekelt fél (akdr magukon a nemzeti kisebbségeken kiviilrél
is) palyazhatott. A kozvetlen dllami finanszirozas helyett a kulturalis
minisztériumban a nemzeti kisebbségek kultirajanak tdmogatdsara
Osztondijprogramot hoztak létre.

A nemzeti kisebbségek pénziigyi tdimogatasanak ez a méddja azon-
ban nem vonatkozott a nemzetiségi iskoldkra, amelyeket ugyanugy
finansziroztak, mint barmely mas szlovékiai iskolat, azaz a tan-
ulénkénti normativ finanszirozas alapjan. Ez azt jelenti, hogy az iskola
fenntartdja a tanuldk szamanak megfeleléen kap tamogatast az isko-
la miikodtetésére. Késébb ezt a mechanizmust tovabb médositottak
a nemzetiségi iskolak igényeihez igazitva, és a kisebbségi iskolaknak
egy-egy tanuldra juté megemelt normativat biztositottak a nemzeti
kisebbségekhez tartozé tanuldk oktatasaval kapcsolatos sajatos tobblet
igények fedezésére (pl. a nemzeti kisebbség nyelvét tanité tanarok). Igy
a szlovakiai nemzetiségi oktatas lehetévé teszi, hogy bizonyos etnikai
kisebbségek anyanyelviikon oktathassiak gyermekeiket a kisebbség is-
koldiban, ahol az oktatds nyelve az allamnyelvtdl eltéré. Ezeknek az
iskolaknak a finanszirozasa némileg megemelkedik a szlovdk tanny-
elvii altaldnos iskoldkhoz képest, és a gyermek nemzeti kisebbségi is-
kolaba valé beiratdsardl a gyermek sziilje (torvényes gyamja) dont.
(KADLECIKOVA 2010).

Ha azonban Szlovakidban bdarmilyen alapité o6nallé iskolat
akar létrehozni (nem szamit, hogy 6voddrdl, altalanos iskolardl
vagy kozépiskolardl van sz6), akkor meg kell felelnie a technikai, {6
akik garantdljak a tanitds mindségét, amelyet nagyrészt az allam
hataroz meg. Ez természetesen a nemzetiségi iskoldkra is vonatkozik.
Es ezen a téren, a roma nemzetiségi oktatds esetében legaldbb két sz-
intd probléma meriil fel.

ElGszor is, Szlovakidban nem voltak képzett roma nyelvtanarok,
mivel egyetlen szlovakiai egyetemen sem volt olyan képzés, ame-
ly a roma nyelv és irodalom tandrait készitette volna fel. Egy ilyen
tanarképzési program hidnyanak {6 érveként sokaig azt a tényt hoztdk
fel, hogy Szlovékidban nincsenek olyan nemzetiségi iskolak, ahol ily-
en tandrok tanithatnanak. A masodik szint a didaktikai és tananyagok
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hidnya volt, amelyek alapjan nemzetiségi iskoldkban lehetséges volna
az oktatas. Azt lehet mondani, hogy ez tulajdonképpen egy ordogi
kor, mivel roma nyelvtandrokat azért nem képeztek, mert nem voltak
olyan iskolak, ahol roma nyelven tanitottak volna, vagy a roma nyelv
tantargyat oktattdk volna, ugyanakkor ilyen iskolak nem jottek létre,
mert nem voltak tanarok, akik tanithattak volna benniik. Szlovakidban
tobb kisérlet is tortént a helyzet orvoslasara. Ezeknek a probalkozasok-
nak a részletesebb ismertetése meghaladja e dolgozat kereteit. Példa-
ként 2001. december 4-én a preSovi Mddszertani és Pedagégiai Koz-
pontban® (ma a NIVAM - Nemzeti Oktatdsi és Ifjusagi Intézet része)
megalakult a ROCEPO™ - oktatdsi, informacids, dokumentdcids,
tandcsadasi és konzultdcids kozpont a romdk szamara. Feladata tob-
bek kozott a roma tanuldkkal dolgozé tanaroknak sz6l6 oktatési pro-
gramok megvaldsitdsa volt, de a Kozpont részt vett a tanarok fent
emlitett célcsoportjat segité mddszertani anyagok kidolgozasaban,
valamint a szocidlisan hatranyos helyzet(, kiilonosen a marginalizalt
roma kozosségekbdl szarmazd gyermekek és tanulok oktatasat és
képzését célz6 nemzeti projektek 1étrehozdsaban is. A gyermek any-
anyelvét, amennyiben az eltér az oktatds hivatalos nyelvétdl, még min-
dig a hatranyos helyzet egy formajanak tekintik iskolarendszeriinkben.
A tandrok gyakran nem latjak szitkségét annak, hogy a tanuldkkal val6
anyanyelvi kommunikéciét elsajatitsak, igy a roma nyelvet még min-
dig a gyermek iskolai sikerességének akadalyaként fogjak fel, amelyet
az iskola nem tud befolydsolni, nem pedig gy, mint a gyermek kul-
turalis egyediségének része. Nem meglepd, hogy az oktatdsi folyamat
nem alkalmazkodik a kiilonb6z6 nyelvi hattert gyermekekhez, mivel
hidnyoznak a mddszertani anyagok és eszkozok, amelyek tamogat-
nak azon gyermekek oktatdsat, akiknek az anyanyelve eltér az oktatas
nyelvétél (HAPALOVA 2019).

2003 és 2010 kozott az Allami Pedagégiai Intézet (ma mar sz-

® Metodicko-pedagogické centrum v PreSove, Methodological and Pedagogi-
cal Centre in Presov

' Educational, Information, Documentation, Counselling and Consultation
Centre for Roma
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intén a NIVAM - a Nemzeti Oktatdsi és Ifjusagi Intézet'' része)
kisérleti jelleggel validdlta a tanterveket, a tantervfejlesztést és az
oktatasi standardokat a roma nyelv és irodalom és a romak tarsadalmi
helyzete tantargyakra vonatkozéan az altaldnos iskolak, a nyolcéves
gimnaziumok és a kozépiskoldk szamara.

A fenti tevékenységek, bar fontosnak tartjuk Gket, nem vezettek
alapvet6 valtozashoz a roma nemzeti kisebbség oktatdsanak teriiletén.
Tovabbra is az a helyzet, hogy Szlovakidban nincs roma nemzetisé-
gi oktatds. A nemzeti kisebbségi oktatdshoz kozeli céllal a roma tan-
uldk oktatasdra orientalt iskolak vagy oktatasi, nevelési intézmények
szinte kizarélag maganiskolakként jonnek létre, ami tobbek kozott
kérdéseket vet fel az dllamnak a roma nemzeti kisebbség anyanyelvi
oktatdshoz valé joga terén tanusitott hozzaallasaval kapcsolatban, és
de facto nem teszi lehet6vé e nemzeti kisebbség anyanyelvi oktatashoz
vald alkotmanyos joganak megvaldsuldsat.

A Szlovak Koztarsasag Tudomanyos és Miszaki Informacids Koz-
pontja altal vezetett iskoldk és oktatdsi intézmények nyilvantartasa csak
egy olyan oktatasi intézményt tartalmaz, ahol roma nyelvet tanitanak.
Ez a kremnicai Zefyrin Jimenéz Malla Magangimnazium', amelyet
az eMKLub Kremnica polgari tarsulas alapitott. Ez egy nyolc évfolya-
mos gimnazium, ahol a roma nyelvet és irodalmat, valamint a romak
torténelmének és aktualis tdrsadalmi helyzetének kérdéseit tanitjék.
Ebben az iskoldban roma nyelven is lehet érettségizni. A fent emlitett
nyilvantartdsban nincs mas olyan iskola, ahol roma tannyelvi oktatas
folyik. Létezik azonban még néhany olyan intézmény Szlovakidban,
ahol legalabb a roma nyelvet tanitjak, és néhanyukban lehetdség van
ezen a nyelven is oklevelet szerezni. Ezek kozott jelentdsebb helyet fog-
lal el a kassai Galakticka utca 9. szdm alatti Magan Altalanos Iskola®,
amely a roma tanuldk nevelésére és oktatdsdra 6sszpontosit, a tanitasi
folyamat pedig lehetGvé teszi a tananyag és az anyanyelv 6tvozését.™

" Narodny institat vzdelavania a mladeze

12 Stkromné gymnazium Zefyrina J. Mallu v Kremnici, Web: http://sgkca.
edupage.org/

1 Stkromnd zakladna Skola, Galakticka 9, Kosice

4 Web: https://www.minedu.sk/narodnostne-skolstvo/
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Az iskolat 2006-ban alapitottak, és a kassai Good Roma Fairy Kesaj
Alapitvany miikodteti, amelynek vezet6je Anna Koptova, ismert roma
aktivista, a Szlovak Nemzeti Tandcs korabbi tagja.

A masik intézmény a Poziarnicka 1, Kosice cim alatt miikodo
Zenei és Szinhdzi Magdn Konzervatérium', amely 2009-ben keriilt
be az iskolahalézatba. A Zenei és Szinhazi Magankonzervatériummal
azonos cimen mikodik a Magan Pedagdgiai és Szocialis Akadémia’®
is. Ez egy kozépfoku szakiskola, amely harom szakteriileten nyu-
jt képzést: szocidlis-nevelési munkatars; 6vodapedagogus és neveld;
pedagdgiai asszisztens. Eredetileg ez az iskola 2004-ben keriilt be az
oktatasi rendszerbe Roma kozosségek magan szocidlpedagdgiai-jogi
akadémidja néven. Azonban annak készonhetden, hogy: ,...az iskola
nevében szerepld kiegészitést (,roma kozosségek szamdra”) a tarsada-
lom negativan érzékeli, és a megbizhatatlansag és inkompetencia gon-
dolatat kelti, ezért a 2007/08-as tanévtol uj néven szerepel az iskola:
Magin Tirsadalmi-jogi Akadémia” (SSOSPaS, 2025).

A roma tanuldk oktatasanak kiilon teriiletét adjak a szakkozépis-
kolak, szakiskolak. Ezek koziil néhdny egyértelmtien a roma tanuldék
felé orientalddik, és a ,roma” jelz6vel jelolik magukat. Mdsok a de-
mografiai valtozasok miatt szintén roma kornyezetben oktatnak,
anélkiil, hogy ezt a tényt kiilonosebben hangstlyozndk.”” A mi szem-
pontunkbdl az elsé kategéridba tartozé iskolak fontosak, amelyek
koziil taldan a kezmaroki Biela voda utca 2. szam alatti magan szak-
kozépiskola’® a legjelentdsebb. Az iskolat 2009-ben alapitotta a Carpe
diem civil szervezet (az alapité Anna Jurgovianova)."”

A roma gyermekek és fiatalok anyanyelvi nevelésének és ok-
tatdsanak fentebb leirt kedvezdtlen helyzete az allam e teriilethez vald
hozzaallaséban is tiikr6zddik. A Szlovak Koztarsasag Oktatasi, Kutata-

15 Stkromné hudobné a dramatické konzervatérium, Poziarnicka 1, Kosice
16 Stkromnd stredna odbornad skola pedagogicka a socidlna

17 Ezek tobbnyire tgynevezett allami iskoldk, azaz olyan iskoldk, amelyek he-
lyi, vagy regiondlis 6nkormanyzatok fenntartasa ald tartoznak.

18 Stkromnd spojena skola

19 Web: https://www.sssbielavoda.sk/
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si, Fejlesztési és Ifjisagi Minisztériuma® a romdk oktatdsat elsdsor-
ban nem egy nemzeti kisebbség oktatdsaként, hanem a tarsadalmi-
lag marginalizélt ko6zosségekbdl szarmazé tanuldk vagy a szocialisan
hatrdnyos helyzet(i tanulék oktatdsaként kozeliti meg. Ez a szemlélet
korldtozza a roma nemzeti kisebbség integracios lehetdségeit, mert
ennek az elve nem a kulturalis identitas fejlesztése, hanem az tgyne-
vezett ,szocidlisan gyengébbek” megsegitése. Az ilyen hozzaallas al-
kalmazasanak kockazata, hogy az oktatas és képzés mindségére régo-
ta kis hangsulyt fektetnek az olyan iskolakban, amelyekbe kiilonb6z6
okok miatt tdlnyomdrészt roma, marginalizalt kornyezetbdl szarmazé
gyermekek jarnak. Példdul hosszu tavon vizsgdlva, a roma oktatasrol
sokkal tobb anyag taldlhaté a minisztérium honlapjan a ,Specidlis és
inkluziv oktatds” cimd alpont alatt, mint a ,Nemzeti kisebbségek ok-
tatdsa és nevelése” cimet visel§ aloldalon. Ugy véljiik, hogy ez a megko-
zelités jol szemlélteti, hogy a szlovak tarsadalom régéta hogyan latja
a romaoktatast Szlovakidban, és ezt kovetGen hogyan kozelit hozzd a
dontéshozé szféra.

Néhany fels6oktatasi intézmény - legaldbbis részlegesen - meg-
probalta kezelni ezt a helyzetet. A Roma kultira tanszék volt az elsd,
amelyet e célbdl 1990 aprilisdban hoztak létre, és 2000-ig a nyitrai Kon-
stantin Filozofus Egyetem Oktatdsi Kardnak* részeként miikodott.
Egyediilallé tudomanyos kutatéhely volt (ma is az), amely pedagdgiai
tevékenységének részeként az elemi pedagdgiara (1-4. osztaly tanitasa)
Osszpontosité tanulmanyi programokat, valamint a szocialis munka és
a felzarkéztaté munka teriiletén folytatott tanulmdanyokat kinélt. Ezek
a tanulmanyi programok elsdsorban a roma koézosségekben végzett
munkara, illetve a roma tanulék oktatdsdra Osszpontositottak (egy
ideig ez a tanulmdnyi programok megnevezésében is szerepelt). Bar
a végzettek jelentGs része kiilonbozé tipust oktatdsi intézményekben
helyezkedett el, ezek a szakmai programok nem tartoztak a hivatalos
nemzeti tandrképzéshez. 2001 6ta a tanszék a Nyitrai Konstantin
Filozéfus Egyetem Tarsadalomtudomanyi és Egészségtudomanyi

2 Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky
2! Pedagogickad fakulta - Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre
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Karahoz* tartozik, 2005-ben pedig 4j nevet kapott: Romoldgiai Tanul-
manyok Intézete” (URS, 2025). Jelenleg ez a kutatShely még mindig
egy egyediilallé akadémiai intézmény, amely elsGsorban a diplomasok
képzésére Gsszpontosit a szocidlis munka teriiletén, s korrekt szakmai
felkészitést nyuajt szamukra a roma kozdsségekben valé munkara.

Mas volt a helyzet a PreSovi Egyetemen miikddd intézetiink eseté-
ben. A PreSovi Egyetem Roma Tanulmdnyok Intézete** egyetemi sz-
intl szervezeti egység, az egyik legfiatalabb az egyetemen. Hivatalosan
2011. janudr 1-jén alakult meg, de nem el6zmények nélkiil kezdte meg
tevékenységét. Ez a kutatéhely bizonyos szervezeti valtozasokon ment
keresztiil az 1990-es évektdl, amikor a Presovi Egyetemen megalakult
a Nemzetiségi és Idegennyelvi Tanulmanyok Intézete (igazgaté Ivan
Bernasovsky, majd S. Sutaj), amely késébb kutatékozpontta alakult at
(igazgatd Jarmila Bernasovska).

A roma kérdésekkel kapcsolatos kutatdsok a preSovi egyetemi
kornyezetben azonban sokkal mélyebbre nyulnak. Ezek kozé tartozik
els6sorban Ivan Bernasovsky és csapatanak bioldgiai és antropolo-
giai kutatdsa, Maria Dubayova andragdgiai munkdja, a Milan Portik
vezette pedagdgiai kar csapatinak pedagdgiai kutatdsa, Alexander
Musinka kulturalis és antropolégiai munkdja, René Matlovi¢ foldrajzi
munkdja és még sokan masok tevékenykedtek roma témakban. Roma
kutatasokkal foglalkoztak tovabbd a Szocialis Munka Tanszék, az An-
dragégia Tanszék, a Torténelem Tanszék, a PU Egészségtudomanyi
Kar, a PU Sporttudomanyi Kar stb. munkatarsai is. Az Eperjesi Egye-
tem (PU) munkatdrsainak a témaval kapcsolatos 6sszes munkajanak
attekintése tobb mint szaz 6nallé konyvet és monografiat, valamint
kozel ezer cikket és tanulmanyt foglal magaban. A legjelentdsebbek
kozé tartozik kétségteleniil Ivan Bernasovsky és Jarmila Bernasovska
A romdk (ciganyok) antropoldgidja (1999)%, Maria Dubayova Romdk

22 Fakulta socialnych vied a zdravotnictva

2 Ustav romologickych stddif, Web: http://ursweb2v.ukf.sk/

2 Ustav rémskych $tddii Presovskej univerzity, Web: https:/www.unipo.sk/
pracoviska/urs/uvod/

% Ivan Bernasovsky - Jarmila Bernasovska (1999): Anthropology of Romanies
(Gypsies) : auxological and anthropogenetical study. https://romenrom.
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a kulturdlis vdltozds folyamataiban (2001)*, Milan Portik A roma ta-
nuldk oktatdsdnak meghatdrozo tényezdi (2003)¥, René Matlovic Sz-
lovdkia népességének foldrajza a roma kisebbség tekintetében (2005)%
cimid monografidja, s még szamos egyéb tanulmany.

A 2019/2020-as tanévben 0j akkreditalt vegyes tematikaja tanul-
manyi programot inditottunka Presovi Egyetemen Altaldnos miiveltségi
tantdrgyak tanitdsa - roma nyelv, irodalom és a romdk helyzete el-
nevezéssel, alapszakon (B.Sc.). A kozelmultban megszereztiik a jogot,
hogy azonos szakteriileten mesterfokozatot is nyudjthassunk, igy az
els6 mesterszakos hallgatdk jelentkezését mar a 2025/26-0s tanévben
varjuk. Ez azt jelenti, hogy 2027-ben bocsathatjuk majd ki majd az
elsé olyan diplomasokat, akik Szlovakia torténetében elGszor egyetemi
szinten szakképzettek és felkésziiltek lesznek a roma nyelv oktatdsara
az altalanos és kozépiskolakban. Ez a tény a roma gyermekek és fiat-
alok oktatdsaval foglalkozé szakemberek egyetemi képzésének eddigi
legjelentdsebb mérfoldkoveként tekinthetd a Presovi Egyetemen, és a
roma nyelv iskolai oktatdsban val¢ teljes kordi hasznalatahoz sziikség-
es feltételek megteremtése érdekében tett tobbéves erdfeszitések ered-
ményének tekinthetd.

Intézetiinkben szamos mas szakértGvel egyiitt (pl. BACHORE,
2014; P1pER et al.,, 2016) meggydzdésiink, hogy a kiilonbo6z6 any-
anyelvi hatteri gyermekek sajat anyanyelvitkon torténé oktatdsa a
sziikséges feltétel az oktatdsi folyamat mindségének javitasa terén. Ep-
pen ezért a témaval kapcsolatos koncepciondlis dokumentumokban
egyre gyakrabban emlitik az iskolai tantestiiletek roma nyelvi kompe-

org/2019/01/30/anthropology-of-romanies-gypsies-auxological-and-an-
thropogenetical-study/

% Méria Dubayovd (2001): Rdémovia v procesoch kultirnej zmeny.
https://books.google.hu/books/about/R%C3%B3movia_v_procesoch
kult%C3%BArnej_zmeny.html?id=0FsxAQAAIAA]&redir esc=y

7 Milan Portik (2003): Determinanty edukdcie rémskych Ziakov. https: //www.
library.sk/arl-umb/sk/detail-umb_un_cat-0045719-Determinanty-eduka-
cie-romskych-ziakov/

2 René Matlovi¢ (2005): Geografia obyvatelstva slovenska so zretelom na
rémsku minoritu. https://www.sav.sk/journals/uploads/02061058 Popjakova.
pdf
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tencidinak szitkséges fejlesztését. Azt, hogy a jelenlegi helyzet megval-
toztatdsanak fontossagat kormdnyzati szinten is elismerik, bizonyitjak
a Szlovdk Koztarsasag Oktatdsi és Tudomdnyos Minisztériumanak
ajanldsai is, amelyek az inkluziv megkézelitésre 6sszpontositd tantdr-
gyak (vagy tanulmdnyi programok) bevezetését javasoljak a leendd
tanarok szamara az oktatds minden szintjén, a roma nyelvi képzési
kindlat bovitése (leendd tanaroknak szolo tanfolyamok, kiegészitd
pedagdgiai tovabbképzések) annak érdekében, hogy elegendd szamu
roma nyelvi kompetenciaval rendelkezd pedagdgust készitsenek fel,
valamint kiilondsen a roma anyanyelvi jeloltek koziil a tandrsegédek
képesitésére vald felkészités intenzivebbé tétele fontos célkitlizés
(KoLEkTiV 2022).

A fent emlitett érveken tilmenden a Roma nyelv, irodalom és tdr-
sadalmi helyzet kombinalt programjanak fejlesztési kildtasai szem-
pontjabdl fontos megemliteni, hogy a szlovdk oktatasi rendszer az
altalanos iskolakban jelenleg jelentds reformon megy keresztiil, ame-
ly tobbek kozott a nemzeti kisebbségek nyelveinek az oktatasi folya-
matban elfoglalt pozicidjanak megerGsitését is megkoveteli. Ez nagy
valdszintiséggel nagyobb nyomast gyakorol a Roma nyelv, irodalom és
tdrsadalmi  helyzet targy tandrainak képzésére nemcsak az
alapképzésben, hanem a pedagdgiai és szakmai tovabbképzés
rendszerében is. Ezek a folyamatok felerdsitik annak sziikségességét
is, hogy tananyagokat dolgozzanak ki kiilonb6zd tipusi oktatdsi
programokhoz a leend6 és jelenlegi roma nyelv-, irodalom-
és tdrsadalomtudomanyi tandrok szamara. E fejlemények
kovetkezményeként tobbek kozott torekvés és igény mutatkozik arra,
hogy kutatohelyiinket személyi vonalon is megerdsitsiik, hogy képesek
legylink megfelelni a roma nyelvnek mint a roma nemzeti kisebbséghez
tartozd gyermekek altal latogatott iskoldk standard tanitasi targyanak
és tanitasi nyelvének fejlesztésére vonatkozé tarsadalmi elvardsoknak.
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ROMA STUDIES AT THE UNIVERSITY OF
PRESOV - PAST AND CURRENT STATUS

The paper analyses the current situation of Romani Studies at the Uni-
versity of Presov in the broader context of Slovakia and the Czech Re-
public. It points out the roots of interest in Romani studies at the Univer-
sity of Presov in the past and their institutional coverage. The paper puts
special emphasis on the process of establishment and accreditation of the
current study programme Teaching Romani Language, Literature and
Realities, which is the only one in Slovakia implemented by the Univer-
sity of Presov. We analyse the activities of our workplace in the broader
context of university and academic activities in Slovakia and the Czech
Republic.

Keywords: Romani studies, University of Presov, Roma in Slovakia,
Romani language, Mother language

The University of Presov in Presov is the only university in Slovakia
(and also in the Czech Republic) that offers a study programme Teach-
ing of General Education Subjects - Roma Language, Literature and
Realities in Combination. This programme is offered within a univer-
sity-wide workplace (it is not a part of any faculty, but it is a separate
workplace placed directly under the Rector’s Office), which is called
the Centre for Languages and Cultures of National Minorities. One of
the institutes in the structure of the Centre is the Institute of Romani
Studies®. It is a unique programme not only in the sense that it is the
only one of its kind in Slovakia, but also the first in the entire history of

! doc. PhDr. Marek Lukac, PhD., Mgr. Alexander Musinka, Ph. D. The Insti-
tute of Romani Studies, University of Presov, Center of Languages and Cul-
tures of National Minorities

2 https://www.unipo.sk/cjknm/hlavne-sekcie/urs/kontakt/
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university teacher education.

The University of Presov is a public university established by an
act’. The origins of its existence date back to 1959, when the Pavol
Jozef Safarik University was established with its seat in Kosice and
Pre$ov. In 1997, the UPJS was divided and remained in Kosice, while
the University of PreSov was established in Presov. Higher education in
Presov, however, has a much deeper history dating back to 1667, when
the Evangelical College was opened in Presov.

In order to understand the context in which the undergraduate
training of Roma language teachers takes place, it is necessary to at
least briefly present the situation of Roma in Slovakia not only at pres-
ent, but also in the context of the recent history.

The Roma are one of the oldest and most numerous national mi-
norities on the territory of present-day Slovakia. They have been con-
tinuously present on our territory since at least the 14th century. The
Roma are the second largest national minority in Slovakia. The above
statements are valid regardless of whether we use the methodology of
the so-called declared ethnicity used by the Statistical Office of the Slo-
vak Republic in the framework of the Census of Population, Houses
and Flats (the last one took place in 2021) or the so-called ascribed
ethnicity used by the Atlas of Roma Communities in Slovakia. So far,
three updates of the Atlas have been carried out - the first in 2004, the
second in 2013 and the last in 2019. We are of the opinion that it is not
relevant to address the question of which of the above perspectives is
better and which is worse.*

* The University of Presov was established by Act No. 361/1996 Coll. on the
division of the Pavol Jozef Safarik University in KoSice with effect from 1 Jan-
uary 1997.

* At this point, it is essential to stress that both perspectives provide data of
equal quality and relevance. Crucially, however, they both answer different
research questions and represent the reality of the ethnic group from differ-
ent perspectives. The two approaches are thus distinguished not only by the
methodology used but also by the possible use (or uses) of the resulting sta-
tistical data and estimates. In other words, both approaches are completely
equivalent from a scientific point of view, only the way of interpreting and
using the results is important.
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In the Census of Population, Houses and Flats, which took place
for the last time in 2021, in addition to the already standard survey of
nationality and mother tongue, for the first time it was possible for the
inhabitants of the Slovak Republic to indicate a second nationality, if
necessary. Based on the results of this survey, the total population of
Slovakia is 5 449 270, of which a total of 67 179 (1.23 %) indicated
Roma as their first nationality and a further 88 985 (1.63 %) indicated
Roma as their second nationality. Thus, a total of 156 164 (2.86%) peo-
ple reported Roma as their nationality. At the same time, 100 526 (1.84
%) of the Slovak population reported Roma as their mother tongue
(Statisticky Urad2025).

However, if we use the principle of the so-called imputed ethnicity,
with which the Atlas of Roma Communities in Slovakia (2019) worked,
we find that, according to qualified estimates, there are at least 450,000
inhabitants in Slovakia (which is approximately 8% of all inhabitants
of Slovakia) who are perceived by their surroundings as Roma, regard-
less of what nationality they declared in the national census).

The Roma in Slovakia, unlike some other national minorities, do
not form a single homogeneous territorial group, i.e. they do not in-
habit a compact territory, but are present to varying degrees through-
out the territory of Slovakia. The spatial distribution of Roma in Slo-
vakia is clearly documented in the map below.
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Figure 1: Estimated share of Roma in Slovakia based on the results of the
Atlas of Roma Communities in Slovakia 2013 (Source: MuSinkaet al.)

It is important to mention the situation in which the Roma were until
1989, i.e. during the period of socialism. During the socialist period,
the Roma were not perceived as a separate national minority (although
there were several attempts to recognise them as a separate national
minority) but only as a specific social group. Officially they were called
- citizens of Gypsy origin.

They were officially recognised as an independent national mi-
nority only after 1989, namely on 9 April 1991, when the Resolution of
the Government of the Slovak Republic entitled Principles of Govern-
ment Policy towards the Roma was published. In it, the basic principle
was adopted: ,In the legislative-legal system, starting with the Consti-
tution of the Republic, to recognize the ethnic identity of the Roma on
a par with other ethnic minorities living on the territory of the Slovak
Republic, i.e. in the current terminology, to recognize the Roma as a
nationality, and thus to ensure their political-legal equality” (Uznesenie
vlddy SR, 1991).
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At first view, it might seem that this was only a formal acknowl-
edgement, which has no deeper meaning in the context of the topic we
are looking at. However, the opposite is true. In the period of social-
ism, i.e. before 1989, there was an extensive network of national mi-
nority education within Czechoslovakia. At the same time, no law reg-
ulated national minority schools until the adoption of the Constitution
in 1960. It was not until the 1960 Constitution stipulated that children
of Hungarian, Ukrainian and Polish nationalities had the right to be
taught in their mother tongue (FazEkas-Huncik 2008). The number
of schools varied considerably from year to year, but by the end of the
socialist era the largest national minority (Hungarian) had separate
schools with the Hungarian language of instruction, which accounted
for more than 10% of all schools in the Slovak Republic (FAzZEkAs—
Huncik 2008). As the Roma were not recognised as a national minority
in this period, they were not entitled to their own national minority
schools despite their large numbers.

With the recognition of the Roma as a national minority, on the
basis of the aforementioned Resolution of the Government of the Slo-
vak Republic of 9 April 1991, it was expected that this situation would
be quickly rectified, and the Roma would very quickly begin to build
a network of their own national minority education. However, the
situation developed quite differently. As part of the transformational
changes that took place in Slovakia after 1989, the Roma were left to
their own fate. Although the Roma in Slovakia began to become sig-
nificantly more active, as a result of which the first Roma national or-
ganisations, civic associations, periodicals, folklore ensembles began
to emerge as early as the 1990s, the media space in the public media
was opened up, a number of political parties and movements were es-
tablished, etc. Unfortunately, the government’s priorities in relation to
national minorities (not including the Roma) have also changed sig-
nificantly compared to the situation before 1989. Until 1989, national
minorities in Slovakia (or in Czechoslovakia) were directly financed
(but thus also directly controlled). There were national associations
with regional structures, periodicals with editorial offices, etc., which
were financed directly by the state through its structures and min-
istries. The new approach of the state in this respect was no longer



291

oriented towards financing national structures, but towards financing
their specific activities through grant support, which could be applied
for by a far larger number of interested parties (even from outside the
national minorities themselves). Instead of direct funding from the
state, a grant scheme was set up at the Ministry of Culture to support
the culture of national minorities.

However, this method of financial support for national minorities
did not apply to national minority schools, which were financed in the
same way as any other school in Slovakia, i.e. by normative funding
per pupil. This means that the founder of the school receives funding
for the running of the school according to the number of pupils. Lat-
er on, this mechanism was further modified for the needs of national
minority schools by granting national minority schools an increased
per-pupil normative to cover the specific needs related to the educa-
tional process of national minority pupils (e.g. teachers teaching the
language of a national minority). Thus, national minority education
in Slovakia allows selected ethnic minorities to be educated in their
native language in national minority schools where the language of
instruction is a language other than the state language. The funding
of these schools is slightly increased compared to primary schools
with Slovak as the language of instruction, and the decision to enrol a
child in a national minority school is taken by the child’s parent (legal
guardian). (KADLEC{KOVA 2010).

However, if any founder in Slovakia wants to set up an indepen-
dent school (it does not matter whether it is a kindergarten, primary
school or secondary school) they must meet the technical but main
qualification criteria, i.e. they must have qualified teachers who will
guarantee the quality of teaching, which is largely determined by the
state. And this also applies to national minority schools. And here, in
the case of Roma national education, at least two levels of problems
arise.

First of all, there were no qualified teachers of the Romani language
in Slovakia, because there was no study programme at any university
in Slovakia that prepared teachers of Romani language and literature.
The main argument for the absence of such a study programme has
long been cited as the fact that there are no ethnic schools in Slovakia
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where such teachers could teach. The second level was the absence
of didactic and teaching materials according to which possible teach-
ing in such schools should be carried out. It can be said that it was a
vicious circle, as teachers were therefore not prepared because there
were no schools with the Romani language of instruction or teaching
of the subject Romani language and, at the same time, such schools
were not established because there were no teachers to teach in them.
There have been several attempts to remedy this situation in Slovakia.
A more detailed description of these activities is beyond the scope of
this paper. As an example, on 4 December 2001, ROCEPO - Educa-
tional, Information, Documentation, Counselling and Consultation
Centre for Roma - was established at the Methodological and Peda-
gogical Centre in PreSov (now part of NIVAM - National Institute of
Education and Youth). Its task was to implement, among other things,
educational programmes for teaching staft working with Roma pu-
pils, but also to participate in the creation of methodological materials
to help the aforementioned target group of teaching staff and in the
creation of national projects aimed at the education and training of
children and pupils from socially disadvantaged backgrounds, espe-
cially from marginalised Roma communities. A child’s mother tongue,
which is different from the language of instruction, is still perceived
as a form of disadvantage in our school system. Teachers often do not
perceive the need to master communication with pupils in their moth-
er tongue, and so the Roma language is still perceived as an obstacle to
a child’s school success that the school cannot influence, rather than
as part of the child’s cultural uniqueness. It is not surprising that the
educational process is not adapted to children from different linguistic
backgrounds, as there is a lack of methodologies and tools to support
the education of children whose mother tongue is different from the
language of instruction (HapALOVA 2019).

Between 2003 and 2010, the State Pedagogical Institute (now also
part of NIVAM - the National Institute of Education and Youth) car-
ried out experimental validation of curricula, curriculum development
and educational standards for the subjects of Romani language and
literature and Romani realities for primary schools, grammar schools
with eight-year studies and secondary schools.
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The above activities, although we consider them important, have
not led to a fundamental change in the field of education of the Roma
national minority. It remains the case that there is no Roma ethnic mi-
nority education in Slovakia. Schools or educational institutions that
are oriented towards the education of Roma pupils from a position
close to national minority education are almost exclusively established
as private schools, which, among other things, raises questions about
the attitude of the state towards the education of the Roma national
minority in their mother tongue and de facto does not allow for the
fulfilment of the constitutional right of this national minority to edu-
cation in their mother tongue.

The register of schools and educational establishments maintained
by the Centre for Scientific and Technical Information of the Slovak
Republic records only one school institution where the Roma language
is taught. This is the Private Gymnasium of Zefyrin Jimenéz Malla® in
Kremnica, which is founded by the Civic association eMKLub Krem-
nica. It is an eight-year gymnasium where the Roma language and lit-
erature and the subject of history and realities of the Roma are taught.
It is also possible to graduate from this school in the Roma language.
There is no other school with Roma as a language of instruction in
the above-mentioned register. However, there are a few other schools
in Slovakia which at least teach the Roma language and some of them
also offer the possibility to graduate in this language. Among them, the
Private Primary School on Galakticka Street No 9 in Kosice, which
focuses on the upbringing and education of Roma pupils, has a more
significant place, while the teaching process allows for the combina-
tion of the curriculum with the mother tongue.® The school was estab-
lished in 2006 and is run by the Good Roma Fairy Kesaj Foundation in
Kosice, which is headed by Anna Koptova, a well-known Roma activ-
ist and former member of the Slovak National Council.

The second school is the Private Music and Drama Conservatory
at ul. Poziarnicka 1 in Kosice , which was included in the network of
schools in 2009. At the same address as the Private Music and Drama

*> Web page of the gymnasium: http://sgkca.edupage.org/

¢ https://www.minedu.sk/narodnostne-skolstvo/
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Conservatory, there is also a Private Pedagogical and Social Academy.
It is a secondary vocational school providing education in three fields:
social-educational worker; kindergarten teacher and educator; peda-
gogical assistant. Originally, this school was included in the network
of schools in 2004 under the name of Private socio-legal academy for
Roma communities. Due to the fact that: ,,...the addition in the name
of the school (,,for Roma communities”) is perceived negatively by the
society and raises the idea of unreliability and incompetence, therefore
the new school year 2007/08 starts with the name of the school: Pri-
vate Socio-Legal Academy” (SSOSPaS$, 2025).

A separate part of the education of Roma pupils consists of sec-
ondary vocational schools. Some of them are clearly oriented towards
Roma pupils and present themselves as ,Roma”. Others, due to demo-
graphic developments, also provide education in a Roma environment
without particularly emphasising this fact.” From our point of view,
the schools in the first category are important, where the Private Sec-
ondary Vocational School in Kezmarok at 2 Biela voda Street is prob-
ably the most notable. The school was founded in 2009 by the NGO
Carpe diem, n.o. (the founder is Anna Jurgovianova)®.

The unfavourable situation described above in the upbringing
and education of Roma children and youth in their mother tongue
is also reflected in the state’s approach to this topic. The Ministry of
Education, Research, Development and Youth of the Slovak Republic
approaches the education of Roma not primarily as the education of
a national minority, but as the education of pupils from socially mar-
ginalised communities or pupils from socially disadvantaged back-
grounds. Such an approach limits the development potential of the
Roma national minority, because its principle is not the development
of cultural identity but the principle of helping the so-called ,,socially
weaker”. The risk of applying such a principle is the long-standing low
emphasis on the quality of education and training in schools which,
for various reasons, are attended predominantly by children from the

7 These are mostly so-called state schools, i.e. schools that are under the juris-
diction of local government regions.
8 Web of the school: https://www.sssbielavoda.sk/
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Roma marginalised environment. For example, in the long term, much
more material on Roma education can be found on the Ministry’s web-
site not in the section ,Education and training of national minorities’
but in the section ,Special and inclusive education’ We believe that this
approach illustrates the way Slovak society has long perceived Roma
education in Slovakia and how it is subsequently approached by the
decision-making sphere.

Some academic institutions have attempted to address this situa-
tion, at least in part. The Department of Roma Culture was the first to
be established in this respect in April 1990, and it operated until 2000
as part of the Faculty of Education of the University of Constantine the
Philosopher in Nitra. It was, and still is, a unique academic workplace,
which, as part of its pedagogical activities, offered study programmes
focusing on elementary pedagogy (teaching grades 1-4) and studies in
the fields of Social Work and Outreach Work. These study programmes
focused on work primarily in Roma communities or on the education
of Roma pupils (for some time this was also mentioned in the title of
these study programmes). Although a significant number of graduates
found employment in educational institutions of various types, these
study programmes were not in the nature of teacher training for na-
tional education. Since 2001, the department has been included under
the Faculty of Social Sciences and Health at the University of Constan-
tine the Philosopher in Nitra, and in 2005 the department was given a
new name, the Romological Studies Institute (URS, 2025). Currently,
this workplace is still a unique and unique academic institution, which
primarily focuses on the education of graduates in the field of Social
Work, in which it prepares them to a significant extent to work in the
environment of Roma communities.

The situation was different in the case of our workplace at the Uni-
versity of Presov. The Institute of Roma Studies at the University of
Presov is a university-wide workplace, formally one of the youngest at
the university. It was officially established on 1 January 2011, but it did
not start its activities on a ,green field”. This workplace has undergone
certain organisational changes dating back to the 1990s, when the In-
stitute of Nationality Studies and Foreign Languages was established at
the University of PreSov (director Ivan Bernasovsky and later S. Sutaj),
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which was later transformed into the Research Centre (director Jarmi-
la Bernasovska).

However, research on Roma issues in the PreSov university envi-
ronment goes much deeper. These include mainly the biological and
anthropological research of Ivan Bernasovsky and his team, the an-
dragogical work of Maria Dubayovd, the pedagogical research of the
team of the Faculty of Education headed by Milan Portik, the cultur-
al and anthropological work of Alexander Musinka, the geographical
work of René Matlovi¢ and many others. Roma topics were also ad-
dressed by the staff of the Department of Social Work, the Department
of Andragogy, the Department of History, the Faculty of Health Sci-
ences of the PU, the Faculty of Sports of the PU, etc. The overview of
all the works of PU staff related to this topic includes more than a hun-
dred separate books and monographs and almost a thousand articles
and studies. Among the most significant in this respect are undoubt-
edly the monographs by Ivan Bernasovsky and Jarmila Bernasovska
Anthropology of Romanies (Gypsies) (1999), Maria Dubayova Roma in
the Processes of Cultural Change (2001), Milan Portik Determinants of
the Education of Roma Pupils (2003), René Matlovi¢ Geography of the
Population of Slovakia with Regard to the Roma Minority (2005), but
also many others.

In the academic year 2019/2020 we started to offer a new accredit-
ed study programme Teaching of General Education Subjects - Roma
Language, Literature and Realities in combination at the first level of
higher education (B.Sc.) at the University of Presov. We have recently
obtained the right to provide a Master’s degree in an identical study
programme, so we expect the first Master’s students already in the ac-
ademic year 2025/26. This means that in 2027 we should see the first
graduates who will be fully qualified to teach the Romani language
in primary and secondary schools for the first time in the history of
Slovakia. This fact can be considered as the most significant milestone
in the academic training of professionals for the education of Roma
children and youth at the University of PreSov so far and the outcome
of several years of efforts to create conditions for the full use of the
Romani language in school education.

At our institute, together with many other experts (e.g. BACHORE,
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2014; P1pER et al.,, 2016), we are convinced that educating children
from different mother tongue backgrounds in their own mother tongue
is a necessary condition for improving the quality of the educational
process. That is why the need to develop the competences of teaching
staff in the Romani language is more frequently mentioned in concep-
tual documents related to this issue. Proof that the necessity to change
the current situation is recognised at governmental level are also the
recommendations of the Ministry of Education and Science of the
Slovak Republic, which recommends introducing study subjects (or
study programmes) focused on inclusive approaches for future teach-
ers at all levels of education, expanding the offer of education in the
Romani language (courses for future teachers, additional pedagogical
studies) so as to prepare a sufficient number of teachers with linguis-
tic competence in the Romani language, and to intensify in particular
the preparation for the qualification of teaching assistants from among
candidates with a mother tongue in Romani (Kolektiv 2022).

In addition to the above-mentioned arguments, it is important to
mention, in terms of the prospects for the development of the study
programme of teaching Roma language, literature and realities in
combination, that the Slovak educational system in primary schools
is currently undergoing a significant reform, which, among other
things, requires strengthening the position of the languages of national
minorities in the educational process. This is very likely to put more
pressure on the training of teachers of Roma language, literature and
realities not only in undergraduate training, but also in the system of
further education of pedagogical and professional staff. These pro-
cesses also intensify the need to develop teaching materials for various
types of educational programmes for future and current teachers of
Romani language, literature and literature. As a consequence of these
developments, there will be, among other things, an effort and a need
to strengthen our workplace in terms of personnel so that it is able
to reflect the social requirements for the development of the Romani
language as a standard teaching subject and language of instruction in
schools attended by children from the Romani national minority.
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Karunanithi Gopalakrishnan

EMPOWERING THE MARGINALIZED ROMA
WOMEN IN HUNGARY THROUGH AN INDIAN
MODEL'

This paper focuses on an Indian development model consisting of Self-
Help Group, (SHG) Microcredit (MC) and Microenterprise (ME) pro-
moting the empowerment of marginalised rural women from lower
castes including Dalit women and encouraging their participation in
community development programs. It presents major socio-economic
changes brought about by this model in the life of those women in a
southern district of Tamil Nadu State in India besides identifying the
problems faced by them with respect to operational risks in this model
and suggesting solutions to overcome them. Lastly, it accounts for the
transferability of the model to Hungarian Roma women to make them
realise the necessity of their social inclusion and empowerment.

Keywords: Self-Help Group, Microcredit, Microenterprise, Women
Empowerment, Roma, Dalits, India, Hungary.

Introduction

Caste system in Indian society is the main reason for the marginilisa-
tion of millions of lower caste people and Dalits (Ex-untouchables). It
excluded them from productive resources such as economy and edu-
cation and made them face discriminations in labor market as well as
in social life. Therefore, there is a strong connection between caste and
economy in India (DESHPANDE 2000: 322-325; THORAT and NEWMAN,

! This paper was presented at the 12th Romani Studies International Confer-
ence organised by the Dept. of Romology & Sociology of Education, Univer-
sity of Pécs, Hungary, on April 26, 2024.
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2010). Persisting marginalisation due to poverty and continuous un-
employment due to incresing population cause a great threat to their
social integration and economic stability. In a similar way, race as a
decisive factor in Europe has segregated the Roma communities, espe-
cially in Eastern and Central Europe, to suffer years of racial discrim-
ination, poverty, poor housing, poor health, and secluded education
(GREENBERG 2010: 919-1001). They are relatively poorer than other
racial groups and hence living in sub-standard houses mostly at the
edge of rural or urban settlements.

In Hungary, there are about 700,000 Roma who are at the low-
est level in terms of educational achievement as well as employment
participation. This leads them to be marginalised and disempowered.
Like lower caste people and Dalits in India, the Roma communities are
getting marginalised due to poverty and unemployment. Therefore,
the Indian development model needs to be transferred to the Roma
communities in Hungary to lift them from downtrodden position. The
formation of SHGs among them and making them accessible to Mi-
crocredit and Microenterprise to carry out income generating activ-
ities would steadily empower them economically and socially. Before
taking this for discussion, it is relevant to focus on a couple of ques-
tions: Is SHG a social capital? How does it empower women and make
them participate in community development programs?

What is self-help group?

In 1999, the Government of India provided self-employ-
ment opportunities to the poor rural women through Self-Help
Groups organised by the Non-Government Organizations (NGOs)
and funded by banks and financial institutions. These SHGs started
working for the socio-economic development of those women besides
promoting their saving habit. Consequently, millions of women SHGs
were organised in various states of India and were provided with
microcredits through nationalised banks to start group enterprises for
income generation. This program has made them active stakeholders
and proved to be an effective measure to empower them economically,
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socially and politically.

KARUNANITHI (2017: 27-42) observes that the SHGs are small,
non-formal and homogeneous voluntary groups organized with the
objective of improving the economic condition of their members
through fair means, especially in terms of promoting their saving habit
and facilitating access to microcredit from the group corpus fund as
well as banks to start group (collective) enterprises. These group busi-
ness enterprises not only enable the poor women to generate income
and encourage them to save money but also help them gain access to
credit facilities to accomplish their economic development and social
empowerment.

Some important characteristic features of the SHGs as pointed
out by KARUNANITHI (2013: 71-87) are solidarity, cooperation, mu-
tual trust, identity, saving habit, collective action and collective de-
cision-making, transparency, democracy, frugality, periodical group
meeting, access to microcredit facilities, peer group pressure in repay-
ment of loans, capacity building, and empowerment. The groups are
expected to acquire these qualities over years when their members are
able to sustain their development activities through their collective
actions. However some SHGs have become defunct owing to lack of
collectivity. It is thus understood that the success of SHGs depends on
the collectivity of their members. The weekly meetings of the groups
have promoted good relationship among them and encouraged them
to discuss common and personal problems, besides planning for thrift
and credit.

SHG: A social capital

Social capital is the ‘accumulated labour’ of group members engaged
in development activities. Through social capital, they play their role
in enhancing their livelihood by decreasing the poverty level, con-
trolling resources, developing local community and conserving envi-
ronment. In one way or other, any SHG is a social capital aiming to
promote women empowerment and local community development all
over India. A series of empirical studies as cited in succeeding sections
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support this claim.

PutNaM’s (2000, 2002) concept of social capital is applicable to
the SHG. Social capital, Putnam argues, is a ‘collective’ that refers to
relationships among individuals, close social relationship-networks,
strong civil organisations and also the norms of reciprocity, solidarity
and credibility that crop up from these organisations. In his conceptu-
al analysis, ‘cooperation’ and ‘collective well-being’ are other qualities
attributed to social capital. Further he (2000: 19) says:

....social capital refers to connections among individuals - social
networks and the norms of reciprocity and trustworthiness that
arise from them. In that sense social capital is closely related to
what some have called “civic virtue” The difference is that “social
capital” calls attention to the fact that civic virtue is most power-
ful when embedded in a sense network of reciprocal social rela-
tions. A society of many virtuous but isolated individuals is not
necessarily rich in social capital.

The features of social capital as pointed out by Putnam are well reflect-
ed in the SHG. For instance, the close social relationship and solidarity
among the SHG members, the norms governing their reciprocal rela-
tionship, mutual trust and collective action to pursue common objec-
tives and strategies to solve problems are the important features of the
SHG. Of the two basic forms of social capital differentiated by Putnam,
bonding (or exclusive) social capital and bridging (or inclusive) social
capital, the first one goes well with the SHG, as it tends to reinforce ho-
mogeneity of group and exclusive identity of group members, whereas
the second one is applicable to the State level Federation of SHGs, as it
tends to bring together people across diverse social divisions.

SHG: A model for empowering the marginalised

Empowerment has become a mainstream concept in international
development (KABEER 2001)...and a buzzword! It is a path towards
facilitating community development and poverty reduction. A report
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commissioned by the World Health Organisation states: “Empower-
ment influences people’s ability to act through collective participation
by strengthening their organisational capacities, challenging power
inequities and achieving outcomes on many reciprocal levels in dif-
ferent domains: psychological empowerment, household relations,
enhanced social capital and cohesion, transformed institutions, great-
er access to resources, open governance and increasingly equitable
community conditions” (WALLERSTEIN 2006: 19). NARAYAN (2002:14)
defines empowerment as “the expansion of assets and capabilities of
poor people to participate in, negotiate with, influence, control, and
hold accountable institutions that affect their lives”. According to Gup-
TA and YESUDIAN (2006: 365-380), empowerment means giving power
to, or ‘investing with power’ to achieve a set of goals.

A key theorist often associated with empowerment discourse is
Paulo FREIRE (1970) who argues that through ‘Critical Pedagogy’ peo-
ple will become the subjects of their own learning. They identify and
seek to solve their problems through critical reflection and study about
their circumstances. On the other hand, Gandhi’s idea on ‘coopera-
tives’ (1963) is still a relevant and viable strategy of promoting village
economy and making villagers self-sufficient. The SHG, an important
element of Ghandhian socialist philosophy, is rooted in his idea of co-
operatives working for community development. The collective par-
ticipation of women in community development activities has given
them self-confidence to go out of home to work for the livelihood of
their families. This trend has increased their aspiration for employ-
ment (SHETTY 2010: 356-391). Their collective participation in devel-
opment activities can, in some way, withstand or even challenge the
internal oppressions and impositions by their families and communi-
ties as well.

SHG: A model for promoting community development

The amalgamation of SHG, MC and ME gives rise to a strategic de-
velopment model that addresses to the marginalised women from the
poor section of rural population (mostly from Backward and Most
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Backward Castes and Scheduled Castes and Scheduled Tribes), who
form the majority of the marginalised communities. This model is ap-
plied to poor women in rural areas to enable them to take active partic-
ipation in the economic and other development activities of their local
communities in the process of their empowerment. However, their so-
cial and political empowerment mainly depends on their economic in-
dependence achieved through their group enterprises. Over the years,
their empowerment through this model has resulted in a paradigm
shift from ‘earning dependent’ to ‘economically independent’

The government development programmes coupled with the
viable strategies of voluntary service organisations to empower rural
women economically socially and politically, started transforming
them from the state of ‘being alive’ to the state of ‘living with dignity’
It may also be justified in a way that the feminisation of poverty has
given way to the feminisation of microcredit. Moreover, it is relatively
easy to persuade women rather than men to participate in develop-
ment programmes. However, the main aim of SHG is to mitigate the
effects of extreme poverty in rural India and later on to alleviate pov-
erty altogether in a phased manner. As a result, millions of poor people
are able to sustain the livelihood of their families through SHGs. The
National Bank of Agriculture and Rural Development (NABARD)
supported the initiatives of the NGOs to promote SHGs and evaluated
their potentiality and performance. In 1990, the Reserve Bank of India
accepted the SHG strategy as an alternative credit model. In 1992, the
NABARD issued guidelines to provide the framework for a strategy
that allowed banks to lend to the SHGs directly. Based on these expe-
riences, the SHG-Bank Linkage Programme was launched in 1992.

PART I: This section largely owes to one of my published papers

(Karunanithi, 2017).

Success stories of SHGs as presented in other studies

Selected studies on SHGs and microfinance cited here were conducted
in India. For instance, many women SHG members in India have been
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empowered significantly in socio-economic sphere (Tushir, Chadda
and Ahlawat, 2007: 29-32; Vinayagamoorthy and Vijay Pithoda, 2007:
33-38) and they are, therefore, treated on a par with men in family and
community as well. Similarly, a study by Anitha and Revenkar (2007:
17-19) discloses that the SHGs in India have not only improved the
economic status of women, but also brought about many changes in
their social status. Leach (2002: 575-588) and Vasanthakumari (2012:
194-210) observe that the microfinance facilities enable women in
rural India to start small business enterprises and attain economic
empowerment. Further Vasanthakumari states that the economic em-
powerment enables them to express their views freely because of their
substantial financial contribution to their families. This has consider-
ably reduced gender inequality.

In a similar way, Galab and ChandrasekharaRao (2003: 1274-
1283) and Karunanithi (2011) find that a successful paradigm shift
from wage employment to self-employment among the poor rural
women in SHGs through microcredit has not only helped them reduce
their financial dependency on local moneylenders but also enabled
them to mitigate the intensity of their poverty. Moreover, this change
has relived many of them from the fetters of the ruthless moneylender.

Subramanian (2010) points out that the SHGs in Tamil Nadu
have facilitated woman to take part in decision making in family is-
sues and to resist with courage their husbands while denying their
right to participate in development activities outside home. Sahu and
Singh (2012: 473-479) present that the SHG plays a crucial role in em-
powering poor women in India by strengthening their earning ability,
boosting their self-confidence and promoting their saving habit. In a
similar way, Poominathan, Amilan and Muthukrishnan (2016: 28-34)
explain the impact of microfinance on women empowerment through
SHGs. The women have gained access to resources, community de-
velopment activities and decision-making in family, besides acquiring
political and legal knowledge. In contrast, Kumar (2009: 2061-2079)
says that the SHGs have failed in enhancing women’s empowerment
even though they have increased their savings appreciably and gained
access to credit facilities notably.



306 Karunanithi Gopalakrishnan

A report by Swadesh Jagaran Foundation (2004) shows that most
of the SHG members in India have the habit of regular saving, which is
one of the group norms. Most of them are accessible to microcredit fa-
cilities and are regular in repayment. Further, the report presents that
they are engaged in diversified income generating activities and are
able to contribute significantly to their household income. Members of
some groups have gained access to local government. These changes
have increased their self-confident to take part in community develop-
ment programmes such as constructing water-harvesting structures,
reducing crimes against girls and women, campaigning against the
practice of dowry, child labour, child marriage, untouchability, and the
like. The report concludes that the SHG is an effective device infusing
a synergy into its members in order to make them active partners in
several development programmes.

The following studies on SHGs conducted outside India show
some positive changes. For instance, Zaman (2001) mentions that the
microcredit intervention reduces poverty and vulnerability of poor
households in Bangladesh by balancing between the fluctuations in
household income due to seasonal occupations and the consumption
of householders. He finds that microcredit influences women greatly to
gain control over assets and their knowledge about social issues. May-
oux (2002: 76-81) points out that the participation of women in the
SHG movement in Asia (including India) and Africa and their access
to credit facilities brings them a status change within the household.
Their significant contribution to family income increases their partic-
ipation in decision-making on family issues and brings them a respect
within family. Kabeer (2001) finds that this trend in Asian and African
countries may lead to improved household-level outcomes with re-
spect to health, education (particularly education of girl children), nu-
trition, and family planning. Consequently, they gain status mobility,
ability to express their ideas, self-confidence and self-esteem (Putnam
2002; Krishnaraj and Kay 2002; Food and Agricultural Organisation
2002; Moyle et al. 2006: 245-266). Hulme and Mosley (1996) disclose
that through the microcredit facilities, the poor women in SHGs in
Bangladesh and India enhanced their household income level, but
they were unable to mitigate their poverty. In the same way, not all
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these studies confirm the mitigation of poverty of the SHG members
to a considerable extent through microcredit facilities. However, this
calls for a need at present to conduct a national level survey in India
to examine the impact of microcredit facilities on the poverty of SHG
members.

Methodology

This paper aims to discuss how do the collective efforts of SHG Mod-
el empower marginalised women and promote their participation
in community development activities based on a survey conducted
during 2013-2014 in nine villages selected randomly from the western
part of Tirunelveli District of Tamil Nadu, India. From these villages,
a sample of ten women SHGs was surveyed purposively for the rea-
son that they were organised by a local NGO working for women’s
empowerment. The data were collected from group leaders with the
help of Interview-Guides besides conducting some Case Studies and
Focus Group Discussions with selected women drawn from the sam-
ple SHGs to get some information on vital issues of the development
model. This descriptive paper is largely supported by qualitative data.

Major findings

The data have proven that the SHG is a successful development model
in sample villages to develop women entrepreneurs and promote their
socio-economic empowerment by facilitating their economic pursuit
through banks’ microcredit facilities to start microenterprises to gen-
erate income. Besides, their group saving habit helps the needy mem-
bers on rotation in terms of taking small loans from the group corpus
fund with nominal interest instead of borrowing money from local
money lenders with an exorbitant interest. Their empowerment also
comes through their participation in community development activi-
ties supported and guided by the local NGO. There is thus a paradigm
shift from consumption to production through microcredit facilities
offered by banks.
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Over one-third of women in the sample SHGs are members of
regional political parties attending party meetings and taking part in
demonstrations and agitations organised by their parties. More or less
a majority of them express their interest in contesting for various posi-
tions in local governments. This, in a way, is a testimony to understand
the process of their political empowerment. It is important to note that
there is a significant shift in the level of their communication partly
because of their involvement in political activities and partly due to
their frequent meetings with government and bank officials. Besides,
the SHGs have provided them with a common platform through pe-
riodical meetings to discuss and solve their individual as well as com-
munity related problems. This also contributes significantly to increase
their communication skill and decrease gender inequality at domestic
as well as local community level.

On the whole all these changes have increased their self-confi-
dence, self-esteem and participation in community development ac-
tivities such as laying roads, getting access to drinking water, planting
trees, conserving environment and the like. They become courageous
to question the erring government employees such as doctors in Pri-
mary Health Centers and school teachers in their villagers. Particular-
ly they tend to be serious about the atrocities done to women in their
villages.

However, the question is whether all women who joined the SHGs
are being empowered to the same degree. The reality is that some of
them are getting empowered and some are falling behind mainly be-
cause they are less confident, overburdened with household chores,
unsupported by family, overshadowed by shyness, subject to criticisms
of men folk and irregular in payment of loans. Moreover, some group
members have no knowledge about starting of suitable enterprises,
their production process and marketing strategy. The major drawback
is that they normally prefer to start enterprises at individual level rath-
er than at group level, because they are unaware of the latter’s long-
term benefits. Therefore, they need to be systematically oriented for
group enterprises and given training for skill development suitable to
their preference of business enterprises.
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PART II: This section largely owes to one of my published papers
(Karunanithi, 2013)

Transferability of indian model to hungarian roma women

The marginalisd Roma community in contemporary Hungary is liv-
ing in a disadvantaged situation and facing subtle racism. They live in
sub-standard houses mostly at the edge of rural or urban settlements.
More importantly their socio-economic problems have to be ad-
dressed immediately to empower them economically and socially. For
this reason, it is relevant to discuss whether the Indian model could be
transferred to Hungarian Roma. In India, a SHG member is able to es-
tablish a business enterprise with a few hundred Euros, but practically
speaking a Roma counterpart in Hungary may need a loan of several
thousand Euros to do the same thing. Moreover, they may consider
the risks involved in obtaining bank loans and hence opt to continue
in their existing low-income jobs, or continue to combine their welfare
benefits with participation in the informal economy.

Moreover, unlike the SHG members in India, a lack of assets or
the poor credit history of the Roma in Hungary may prevent them
from accessing microcredit (Ivanov and Tursaliev, 2006: 36-49). Be-
sides, these problems are typically compounded because of the Roma’s
typical lack of skills and financial literacy. In India, the Panchayati Raj
(the local governing) has been an influential agent in promoting forms
the SHGs. But, a similar governing body in Hungary viz., the National
Gypsy Minority Self Government (NGMSG) is not an effective force
for the same purpose because it is restricted in its development by a
lack of resources, skills and a structured capacity building program.
Somehow this self-government has replicated the traditional, conser-
vative and patriarchal leadership. At the national level, it seems to have
become a pawn of wider national politics. Moreover, it does not have a
quota for women representatives and tends to be male dominated. This
gender imbalance is clearly observable in their multifarious activities.
This is in contrast to the situation in India where the Union Cabinet
(on August 27, 2009) stated that 50 per cent of all positions in pancha-
yats should be reserved for women across the country. At present, of all



310 Karunanithi Gopalakrishnan

elected representatives of panchayats (more than 2.8 million), about
37 per cent are women. With the proposed constitutional amendment,
the number of elected women representatives is expected to increase
to over 1.4 million (The Economic Times, August 28, 2009).

Like the NGOs in India, the Civil Service Organizations in Hun-
gary have to organize women SHGs in the Roma Community and en-
able them to work with the NGMSG to bring about socio-economic
development. Hopefully such an arrangement would enable them to
get empowered in the course of time. While conducting a Focus Group
Discussion with some male adolescent Roma and elders in a sub-ur-
ban area near Budapest, the capital of Hungary, in May 2013, it was
inferred that they had a tendency to include women as co-workers in
economic as well as community development activities. A similar at-
tempt was made to investigate how do young and middle age Roma
women respond to the need of their empowerment in social, economic
and political fields. Their response was positive and encouraging in the
sense that they had a propensity to achieve empowerment by taking
part in community development activities together with men. It is be-
lieved that this might hold good for the Roma Communities elsewhere
in Hungary. For instance, Mishra and Karunanithi (2016) observe that
Cserdi village? has experienced local development through collective
participation of the Roma men and women in economic pursuit and
several development activities. Since this Cserdi model exhibits some
of the important features of the Indian model, a synthesis of these two
models with suitable alterations in accordance with the local condi-
tions is expected to bring about development and empowerment
among the marginalized Roma communities in Hungary.

Notwithstanding the differences between the Roma Communities
in Hungary and the marginalized communities in India, the Indian
Model may be experimented within the former to get similar results. It
is, therefore, an imperative need for the NGMSG to organise women
SHGs with the help of NGOs and enable them to get access to micro-
credit facilities in order to start business enterprises. Indeed, the Roma

? Cserdi is a small Roma village that lies between Biikkosd and Szentl6rinc in
Baranya County of Hungary.
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women in certain parts of Hungary are engaged in various types of
work, including agriculture and allied activities. For instance, some
Roma women in a far of village used to collect rare plants to prepare
herbal medicine. If they were organized into groups and supported
with bank loans to formalise their collective work and were given
training to with market their products, they would make more profit
and become economically independent.

Moreover, the NGMSG has to involve the Roma women while
planning for community development programs. Any program which
does not include them will end up with a lopsided form of develop-
ment that will leave the women disadvantaged and marginalised with-
in the Roma population. In all probability, the Indian model would
bring positive and directed changes towards empowerment, provided
the Roma women are, on a par with men, included in all the commu-
nity-level programs and given the freedom to actively participate in
economic, social and political activities.

Conclusion

As discussed in the major findings of the study and revealed by a host
of selected studies cited, empowerment has enabled women to express
their views freely and to take part in decision-making processes relat-
ed to family issues besides resisting the restrictions imposed on them
by their husbands and other family members. Their communication
has also improved remakably because of their increasing contacts with
educated and employed persons in public sphere. It has boosted their
self-confidence and self-esteem and facilitated their participation in
community development activities. Their interest in contesting for
leadership positions in local government shows their tendency to gain
political empowerment. Moreover, the SHG has provided them a com-
mon platform to discuss and solve their individual as well as commu-
nity related problems. It is thus evident that the Indian development
model proved to be an effective strategic measure to develop women
entrepreneurs in rural India in order to make them empowered. It is,
in a way, possible to bring about similar results from the Hungarian
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Roma communities by implementing the Indian model. In all prob-
ability, the Indian model would bring positive and directed changes
towards empowerment, provided the Roma women are, on a par with
men, included in all community-level programs and given the free-
dom to actively participate in economic, social, and political activities.
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Ackermann Tamds

ROMA FELZARKOZASI PROJEKT BEMUTATASA

A tanulmdny az ,, Aktivan a tuddsért” cimii felzdrkozdsi projektet mu-
tatja be. A féként roma célcsoport felzdrkozdsdt a projekt képzések
megvalGsitdsdval segitette. Az oktatds kiemelt szerepet jatszik a tdrsadal-
mi integrdcioban, kiilondsen a hdatrdnyos helyzetii csoportok esetében. A
szegénység és az alacsony iskolai végzettség szoros dsszefiiggésben dllnak
egymdssal. Az ,, Aktivan a tuddsért” projekt célja az alacsony iskolai vég-
zettségii, hdtranyos helyzetii személyek foglalkoztathatdsdgdnak javitd-
sa volt kiilonféle képzésekkel. A projekt soran 1.225 képzést tartottak, és
tobb mint 18.000 f6 szerzett tanusitvanyt. A COVID-19 jarvdiny alatt a
projekt az online oktatdsra valo dtdlldssal és a digitdlis szakadék csok-
kentésével igyekezett segiteni a résztvevdket. A projekt megvaldsitdsin a
szerzd projektmenedzserként dolgozott.

Kulcsszavak: roma kozosség, tarsadalmi felzarkozas, gazdasagi kom-
petencidk, sériilékeny csoportok

Bevezetés: A tarsadalmi hatranyokkal kiizd6 csoportok kihivasai és
lehetdségei Magyarorszagon

El6szor érdemes koriiljarni a tanulmanyban bemutatni kivant, az ,, Ak-
tivan a tuddsért” cimd felzarkézasi projekt célesoportjat, a hatranyos
helyzetd tarsadalmi réteget. A célcsoport és az oktatasi rendszer kapc-
solatat a 2024-ben a HUN-REN kutatéintézet altal készitett ,Kozok-
tatds Indikatorrendszere 2023” cimd tanulmany mutatja be kivaléan,
érdemes belGle felidézni a fontosabb megallapitasokat. 2022-ben a sze-
gény haztartasokban €16 gyermekek aranya a 0-5 éves korcsoportban
8%, mig a 0-17 éves korcsoportban 10% volt. (VARGA 2024) Szoros
Osszefliggés mutatkozik a jovedelmi szegénység és a sziilok iskolai
végzettsége kozott, mivel az alacsonyabb iskolai végzettségii sziilok
gyermekeinek nagyobb eséllyel kell szegény haztartasban felndniiik. A
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hatrdnyos helyzetl csoportok felzarkézdsat tobb médon is tdimogath-
atja a szocidlpolitika, de a tarsadalmi integracié egyik f6 szintere (az
el6bbiek okdn) mindenképpen az oktatas (LAkI 2023: 144). A szegé-
nységben él6 gyermekek aranya is figyelemre méltd, mivel 2022-ben
a 0-5 éves korcsoportban 8%, a 0-17 éves korcsoportban pedig 10%
volt. A sziil6k iskolai végzettsége és a jovedelmi szegénység kozotti
Osszefiiggés kiilonosen szembetling: az alapfokd végzettségli sziilok
gyermekeinek nagyjabol 25-35%-a élt jovedelmi szegénységben, mig
a kozép- és fels6foku végzettséggel rendelkezd sziilok gyermekeinél ez
az arany sokkal alacsonyabb volt, 7-8%, illetve 1-2% koriil mozgott
(VARGA 2024).

A célcsoport bemutatasa

A felzarkodztatd képzések célja, hogy a résztvevdk altalanos alap-
miveltségét fejlesszék, kiilonos tekintettel az dltaldnos iskola alsébb
évfolyamaiban oktatott anyagra, figyelembe véve a résztvevok élet-
tapasztalatait és korabbi, esetleg megszakitott tanulmanyait. E
képzések soran hatranyos helyzetlinek mindsiilnek azok az emberek,
akik alacsony iskolai végzettséggel rendelkeznek, vagy nem megfeleld
szakmai végzettséggel birnak, kedvezétlen munkaerdpiaci statuszuak,
kozfoglalkoztatasi jogviszonyban dllnak, alacsony jovedelemmel
rendelkeznek, vagy olyan telepiilésen élnek, ahol magas a munk-
anélkiiliségi rata. Ide tartoznak tovabbd azok, akik az elmult 12 hénap-
ban gyermekgondozdsi ellatasban részesiiltek és munkaviszonyuk
nincs, szegregalt teriileteken élnek, bortonbdl szabadultak, volt allami
gondozottak, roma nemzetiséghez tartoznak, hajléktalanok, valamint
megvaltozott munkaképességiiek. A projekt célcsoportjat f6ként alac-
sony iskolai végzettséggel rendelkezd, roma személyek adtdk. A romak
kozott igen magas az alacsony iskolai végzettségliek és az iskolaelha-
gyok aranya. (SZVERLE 2020)

A felzarkoézasi projekt bemutatasa

A tanulmédnyban bemutatasra keriil6, 2017. dprilis 1. és 2023. novem-
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ber 30. kozott megvaldsitott, EFOP-3.7.1-17-2017-00001 ,,Aktivan a
tudasért” cimi kiemelt projekt projektgazdaja a Tarsadalmi Esélyte-
remtési FOigazgatosdg (TEF) volt, amelyet a Kormany 180/2019.
(VIL 26.) rendelete alapjan 2019. augusztus 1-jén alapitottak meg.
A Tarsadalmi Esélyteremtési Féigazgatésag a Belligyminisztérium
héttérintézményeként mikodik, és feladatai a Magyar Nemzeti Tar-
sadalmi Felzarkézasi Stratégiaval 6sszhangban a tdrsadalmi felzarkézas,
a mélyszegénység felszamoldsa és az esélyteremtés teriiletén vannak. A
TEF feladatai kozé tartozik az esélyteremtés fejlesztése, a gyermekek és
azifjasagesélyegyenlGségének és felzarkdzasanak timogatdsa, valamint
a hétranyos helyzetti felnéttek felzarkoztatdsa. Emellett fontos szerepet
jatszik a teriileti felzarkézasi programok szakmai tdmogatdsaban, a
hataron tuli felzarkézasi modellprogramok eldsegitésében, tovabba a
Biztos Kezdet Gyerekhazak és a Tanoda programok palyaztatasaban és
finanszirozasaban. A TEF felelGs a ,Felzarkozo telepiilések” program
feladatainak ellatasaért is, a munkaerdpiaci hatranyok csokkentéséért
és a helyi foglalkoztatds bdvitéséért, valamint a roma nemzetiséghez
kapcsolodé feladatok végrehajtasaért. A TEF kozpontja Budapesten
talalhato, és 6t regionalisigazgatdsaggal miikodik. A teriileti felzarkdzasi
programok végrehajtdsdnak szakmai timogatasaval eddig hat kiemelt
projekt sikeres megvaldsitasat segitette eld, amelyek kozfeladatok
ellatasdrairanyultak. Az ,Aktivan atudasért” kiemelt projekt célja, hogy
javitsa a munkaerdpiaci szempontbdl hatranyos helyzetd, elsGsorban
alacsony iskolai végzettséggel vagy végzettség nélkiil rendelkezd
személyek tarsadalmi helyzetét és foglalkoztathatdsagat. Ezt killonb6z6
programokon keresztiil kivantdk elérni, amelyek az éltalanos iskola
befejezésének tamogatasira, az alapkészségek és kompetencidk
fejlesztésére, a munkagyakorlat biztositasara, a funkcionalis
analfabetizmus csokkentésére és a szakmatanulds megalapozasara
iranyulnak. A célcsoport a munkaerdpiaci szempontbdl hétranyos
helyzetd, 16-60 év kozotti, alacsony iskolai végzettségli vagy végzettség
nélkili személyeket foglalja magaba. A projekt céljat kiilonbozo
képzések szervezésével érte el, Osszesen 1.225 képzést valdsitott
meg. Ezek koziil 354 alapkompetencia-fejleszté képzés volt, amelyek
az irds, olvasas és szamolds fejlesztésére iranyultak. Tovdbba 316
munkaerdpiacra felkészité kompetenciaképzést tartottak, amelyek az
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alapvet6 készségek, példaul a szovegértés fejlesztését céloztak. Emellett
398 szakmai képzést szerveztek, példaul kertész, varrénd, vagy szocialis
gondoz6 segitSje képzéseket. Osszesen 20.444 {6 irt ald felnSttképzési
szerz6dést, koziilik 18.145 {6 szerzett tanudsitvanyt a képzések végén.
A projekt ezen tdlmenden tovabbi képzéseket is biztositott, koztiik
16 olyan képzést, amely dltalanos iskolai végzettséget nyujtott.
Ezen 16 képzés keretében Osszesen 134 {6 szerzett altaldnos iskolai
bizonyitvanyt, ami magaban foglalta az 6todik, hatodik, hetedik,
vagy nyolcadik osztilyos bizonyitvanyokat, illetve lehetéség volt tobb
osztaly elvégzésére is.

A projekt megvalositasa a COVID jarvany idején

A 40/2020. (III. 11.) Kormdanyrendelet kihirdetésével ,hivatalosan”
is kezdetét vette a COVID-19 miatt elrendelt jarvanyligyi veszélyhe-
lyzet Magyarorszagon. Az egész orszagot varatlanul érte a jarvany, ami
jelentds munkahelyvesztéssel jart, és kiilonosen érzékenyen érintette
az ,Aktivan a tuddsért” projekt célcsoportjat. 2020 masodik felében
egyre tobb, korabban f6ként a vendéglatasban dolgozd, alacsony iskolai
végzettségl ember jelentkezett a képzéseinkre, mivel a vendéglatdipar
leallasa miatt sokan koziiliik els6ként veszitették el megélhetésiiket, és
pénziigyi tartalékaik 2020 késd Gszére kimeriiltek. Az iskolak atalltak
az online oktatasra, és ez az ,Aktivan a tudasért” projekt résztvevoinél
ravilagitott a digitdlis szakadék valdsagara. Ez a probléma mind az esz-
kozok és az internet-hozzaférés hidnyét, mind az eszkzok megfeleld
hasznalatdnak nehézségeit jelentette. 2020 marcius kozepétdl a véde-
kezési intézkedések miatt rovid ideig nem volt lehet6ség Gj képzések
inditdsara. A mar megkezdett képzések befejezésére a Messenger és a
Facebook feliileteit hasznalta a projekt. Azokban az esetekben, amikor
a célcsoportndl semmilyen digitdlis eszkoz nem allt rendelkezésre, ott
fénymasolt feladatlapok kiosztasaval, egyéni felkésziiléssel folytatta le
a projekt a képzéseket. A projekt munkatdrsai tobb esetben is szem-
besiilhettek azzal, hogy a célcsoport lehetGségei a digitélis eszkozok
hasznalatara igen korlatozottak. A legtobb csaladban csak az okostele-
fon volt az egyetlen, tanulasra alkalmas digitalis eszkoz. Azokban az
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esetekben, amikor a csalad rendelkezett szamitogéppel (asztalival vagy
laptoppal) az legtobbszor egy igen régi konstrukeiot jelentett, ami a
digitalis térben torténd tanuldst nagyon megnehezitette. Altaldnos he-
lyzet volt, hogy amennyiben a csalad rendelkezik sajat szamitégéppel,
ugy azon az egész csalad osztozik: sziilok és tobb gyermek egyszerre.
Ez igencsak megneheziti az online oktatast, hiszen a gyermekek 6rai
egy idGpontban voltak, igy egyszerre nem tudott minden gyermek cs-
atlakozni a tandrdhoz. Abban az estben, ha a projekt altal szervezett
képzés is a gyermekek iskolai érdinak idépontjaban van, nem tud-
tak csatlakozni az 6rakhoz a sziilok. Ez mindenképpen azt hozta
magaval, hogy a digitalis ordk megtartasa délutan torténjen, amikor
a gyermekek 6rai mar véget értek. A projekt szakmai vezetése ebben
az idészakban tobb képzési programot is atdolgozott annak érdeké-
ben, hogy azok megfeleljenek a tavoktatas, akar digitalis formaban
torténd megvaldsitasanak kovetelményeinek. Emellett 4j képzési pro-
gramokat is kidolgoztunk, melyek koziil az egyik a digitalis szakadék
csOkkentését célozta, a masik pedig a veszélyhelyzet kovetkeztében
kialakulé gazdasagi valsag idején valé megélhetést segitette: ez volt
a haztartasi gazdalkodas és pénziigyi tudatossag képzésiink. Nagyon
fontosnak tartottuk, hogy a COVID-19 virus ellenére se sziineteljenek
a képzések, hiszen a célcsoportnak sziiksége van minden olyan képzés-
re, ami a munkaerdpiaci helyzetiiket javithatja.

A célcsoport elérése

A toborzas soran az ,Aktivan a tuddsért” projekt szorosan egyiitt-
miikodott az EFOP-1.3.2. ,Felzarkézasi mentorhdlézat” projekt
mentoraival, akik segitettek elérni a célcsoportot és csokkenteni a
képzésekrdl kimaradok szamat. Ez a mentoralasi segitség nagyon sokat
adott hozzd ahhoz, hogy a célcsoport minél nagyobb ardnyban be
tudja fejezni a képzéseket. A célcsoportra jellemz6 onbizalomhidnyt,
a tanult tehetetlenséget leginkabb a mentordldsi segitség tudta csok-
kenteni. A mentoralds hatdsara az allapotfelméré tesztek visszaigazola-
sa alapjan a mentoralt személyek szorongasa csokkent, a megkiizdési
moédszereik javultak. A mentordldst mindenképpen egy j6 gyakorla-
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tnak gondolom a célcsoport képzésének maddszerében. A folyamatos
biztatas, a hdzi feladatok kozds atnézése a célcsoport visszajelzése
alapjan Oridsi segitséget jelentett a képzések sikeres teljesitésében. A
toborzas folyamata mindig a helyi szitkségletekhez és lehetéségekhez
igazodott, kiilonbozd telepiiléseken eltéré mddszerekkel. Az elérni
kivant célcsoport meghatdrozdsa érdekében helyi informacidkat gyi-
jtottek és kapcsolatot létesitettek a mentorok és a képzésszervezok sza-
mos intézménnyel, beleértve az dnkormanyzatokat, kormanyhivata-
lokat, gyermekvédelmi intézményeket, civil szervezeteket, iskolakat,
egészségligyi és szocidlis ellatd intézményeket, egyhazakat és val-
lalkozasokat. A toborzasi eseményeket szorélapokkal, plakatokkal, val-
amint ingyenes helyi Gjsdgokban megjelend hirdetésekkel tdimogattak,
és az eseményeket ugy szervezték, hogy minden esetben legalabb 15 6
célcsoporthoz tartozé személy jelen legyen. A projekt képzésszervezd
munkatarsai és a mentorhdldzat tagjai kozvetlen tajékoztatast nydjtot-
tak a résztvevéknek a képzések elonyeirdl és a képzést tamogatd le-
hetGségekral.

Felzarkoztato képzések

A feln6ttképzésrdl sz616 2013. évi LXXVII. torvény 2021. julius 1-jétdl
hatalyos mddositasa alapjan a komplex felzarkdzasi képzések célja a
tarsadalmi és gazdasagi felzarkdzas elGsegitése, beleértve a kompe-
tenciafejlesztést, a human szolgaltatasokhoz val6 hozzaférés javitasat,
valamint a kozfoglalkoztatdshoz és szocidlis szovetkezetben torténd
foglalkoztatashoz kapcsol6dd képzéseket. Ezek a képzések magukban
foglaljak a hatranyos helyzetliek kompetencidinak fejlesztését, a koz-
foglalkoztatottak és a szakképzettséggel nem rendelkezék képzését,
valamint az esélyegyenldségi szakemberek és mentorok képzéseit is.
Az ,Aktivan a tudasért” projekt kiemelt figyelmet forditott a kom-
petenciafejleszté képzésekre, legyen sz6 alap- vagy szakmai kompe-
tenciakrol, annak érdekében, hogy elGsegitse a résztvevok tarsadalmi
és gazdasagi felzarkozasat. A szakmai alapozo képzések, bar a kompe-
tenciaképzésekre épiilnek, onélldan is értékesek és 6nallé képzésként
is mikodoképesek. Ezek a képzések killondsen azon személyek
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szamara hasznosak, akik korabbi iskolai tanulmanyaik sordn megszer-
zett kozépfoka végzettségiik vagy szakmajuk ellenére hosszabb ideje
munkanélkiiliek, vagy piacképtelen szakmaval rendelkeznek. Az ily-
en egyének szamara a szakmai alapozd képzések lehetdséget kinal-
nak jabb szakmai ismeretek elsajatitasara, ami noveli munkaerdpi-
aci esélyeiket. A visszajelzések alapjan képzést elvégzo személyek sok
esetben sikeresen elhelyezkedtek a munkaerdpiacon az itt megszer-
zett tudds révén. A képzések pozitiv hatdsa gyakran hosszabb tavon
is megmutatkozott, mivel tobben gy dontéttek, hogy a képzés soran
megismert szakteriileten tovabbképzik magukat és tovabbi bizonyit-
vanyt szereznek. Emellett a képzések sordn megszerzett gyakorlati
ismeretek a mindennapi életben is hasznosithatéak voltak, példaul
a szocialis gondozo segitGje képzésen szerzett ismeretek segitették a
résztveviket beteg csaladtagjaik ellatdsaban, mig a kiskerti novény-
termeszté képzésen tanultakat hatékonyan alkalmazhattdk a haztdji
kertészkedésben. A projekt keretében szdmos szakmai alapozé képzés
indult kiilonboz6 teriileteken, mint példaul betanitott festG-mazold,
kémives, kotottaruvarro, takaritd, csalddellatd, hoszigetelo segéd,
és tobb mezdGgazdasagi és ipari szakma. Az els6 képzés Veszprém
varosaban zajlott, ahol szocidlis gondoz6 segit6i képzést szerveztek. A
képzés nagyon sikeresen zarult, a jelentkez6k nagy része elhelyezke-
dett a szakmaban, és mdr itt lattuk, hogy tovabbi igény van a hason-
16 képzésekre. Osszesen 398 szakmai alapozé képzés indult, amelyek
soran 6.187 résztvevo irt ala felnottképzési szerz6dést, és koziliik 5.551
f6 kapott tandsitvanyt, igazolva a képzés sikeres teljesitését. Ez nagyon
j6 arany, a képzések sikeres elvégzésének nagy aranyaban a felzarkéza-
si mentorhalézatnak nagy szerepe volt. A szakmai alapozé képzések
mind a képzési programjuk, mind a vizsgaszervezésiik tekintetében
a legbonyolultabbak kozé tartoztak, szdmos szakember bevondsat ig-
ényelték, A hosszabb képzések idGtartama, kiilondsen ha tobb évfoly-
amot Oleltek fel, megnehezitette a résztvevék hossza tava részvételét,
azonban a célcsoport szamara ezek a képzések jelentGs segitséget nyu-
jtottak a munkaerdpiaci elorelépésben. Az ,, Aktivan a tudasért” projekt
célja az volt, hogy az altalanos iskolai végzettséggel nem rendelkezdk
szamdra lehetGséget biztositson az dltaldnos iskola befejezésére. A
projekt ezért tobb altaldnos iskolaval egyiittmiikodve altaldanos isko-
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lai végzettséget nyujtd képzéseket szervezett a jogszabdlyi el6irasok-
nak megfelelGen. Az altaldnos iskolai felzarkéztaté képzések kapcsan
a legnagyobb problémat a differencialt oktatasi igények kielégitése
jelentette, mivel a résztvevék nagyon kiilonboz6 iskolai hattérrel ren-
delkeztek, és a képzési programban nem szerepld tantdrgyakra vald
felkészités is sziikségessé valt.

Osszefoglalas

Az ,Aktivan a tuddsért” projekt célja a munkaerdpiaci szempontbdl
héatranyos helyzeti személyek integracidéjanak elGsegitése, amelyet
képzések révén kivant elérni, figyelembe véve az alacsony iskolai vég-
zettséget és a szegénységet, amelyek szorosan osszefliggenek egymas-
sal. A projekt megvaldsitdsa sordn szdmos kihivassal szembesiilt,
beleértve a COVID-19 jarvany kovetkezményeit, ami ravilagitott a dig-
italis szakadék mélységére és a tavoktatas szitkségességére. A felzarkoz-
taté képzések célja a tarsadalmi és gazdasagi felzarkézas eldmozditasa,
am a projekt sikeressége nagymértékben fiiggott a résztvevék mo-
tivacidjatol is. Az eredmények azt mutatjak, hogy a képzések szamos
ember szamara jelentettek el6relépést, a digitalis ismeretek novelése
nélkiilozhetetlen a hosszu tava tarsadalmi integracié és gazdasagi sta-
bilitas eléréséhez. Ajanlott ezért a digitélis készségek fejlesztése hogy
a hatrdnyos helyzetli csoportok hatékonyabban vehessék igénybe a
felzarkoztatd programok el6nyeit.
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EGY CZIFFRA TORTENET - CZIFFRA GYORGY
ZONGORAMUVESZ ELETUTJANAK TANORAI
FELDOLGOZASA

A tanulmdny Cziffra Gyérgy zongoramiivész rendkiviil izgalmas 20.
szdzadi életutjdnak - tobbféle tantdrgyhoz (népismeret, ének-zene,
torténelem, osztdlyfénoki ora) kapcsolhaté — tandrai feldolgozdsdra ad
javaslatot. Cziffra reziliens (CEGLEDL 2012: 88-97) élettorténetét bemu-
tatva a didkok személyiségének — s egymads torténeteinek megismerésén
keresztiil a kozosség — fejlesztését tiizi ki célul. A foglalkozdsterv az
RJR-modellt (BArDoSsY et al. 2002: 172-177) kévetve épiil fel, s a kooper-
ativ tanuldsszervezés struktirdit (ARATO-VARGA 2008: 15-17) alkalmaz-
za. A tananyag bdzisdt Cziffra , Agyik és virdgok” cimii onéletirdsinak
fejezeteibdl készitett rovid szoveges Osszefoglalok adjdk, illetve a szem-
léltetés részekeént filmhirado és koncertfelvétel részletek szerepelnek.

Kulcsszavak: nemzetiségi oktatas, reziliencia, magantorténelem, ko-
operativ tanuldsszervezés

A foglalkozas témaja

A bemutatott romoldgiai ismeretekhez kapcsolhaté tananyagfejlesz-
tés a tanarképzés romoldgia kurzusanak eredményeként késziilt pro-
jektbdl fejlodott ki. Célja, hogy segitséget nyujthasson a nemzetiségi
népismeretet oktato, s a koznevelés mas szinterein tevékenykedo ped-
agogusoknak.

A foglalkozasterv tematikus fokuszaban Cziffra Gyorgy zon-
goramivész életutja all. A fordulatokkal teli, alapvetden sikeresnek
mondhaté életit tandrai feldolgozasa a huszadik szdzad eseményeinek
magantorténeti megismerésének lehetdségét kinalja. Tovabba a rezil-
iens életit megismerése utan lehetdség nyilhat a didkok szdmadra sajat
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életutjaik reflexidjara.

A tervezés folyamata

A tantargyfiiggetlen' tananyag célcsoportja a 8-12. évfolyam.? A
tananyagtervezés els6 lépéseként a célok és médszerek meghatarozasa
tortént. A foglalkozas célja a magantorténelmen (GYANT, 1997: 94-100)
keresztiili torténelem megismerés, illetve a sajat életttra vald reflek-
talas sordn az 6nismeret fejlesztése. A tananyag feldolgozasédhoz a ko-
operativ technikdk (ARATO-VARGA, 2008: 15-17) keriilnek alkalmazas-
ra, a didkok csoportokban munkalkodnak egyiitt a foglalkozas soran.

A tananyagfejlesztéshez kooperativ tervezé sablonban (ANDL-
TRENDL-VARGA, 2018) készitett foglalkozasterv a kovetkezo oldalakon
olvashaté.

Szovegek:

Elsé rész

1. Budapest szélén, az elsévilaghabora idején a XIII. keriilet An-
gyalfold nevi teriiletén egy mocsaras, licskes-lucskos udvaron
rozoga falabon allé adé hazakat épitettek, a nincsteleneknek
szamara. Itt €It egy kis szobdban csalddjaval egy kisfit, Gyuri. Az 6
megprobaltatasokkal és sikerekkel teli élettorténetével ismerked-
hetsz most meg. A Cziffra csaldd nem lakott mindig itt. Korabban
Pdrizsban éltek, volt egy szép lakdsuk, Gyuri apukdja cimbalmon
jatszott, kavéhdzakban zenélt. Igen 4m, de amikor még Gyuri meg
sem sziiletett, nagy hdboru tort ki. A vildg orszagai szovetségeket
kotottek egymads ellen, melynek kovetkeztében Franciaorszag és

! Osztalyfénoki, cigany népismeret, ének-zene és térténelem 6rahoz egyarant
kapcsolhaté

2A tanarképzés egyéni Osszefiiggd gyakorlata soran egy alkalommal
kiprébalasra keriilt a Gandhi Gimnazium 9. Arany Janos Kollégiumi Pro-
gramban (tovabbiakban: AJKP) részt vevd elGkészitd évfolyaman.
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Magyarorszig egymassal ellenséges oldalra keriilt. Igy tortén-
hetett, hogy Gyuri csalddjanak, mivel magyarok voltak, el kellett
hagyniuk az orszagot, és Magyarorszagra kellett menekiilniiik.
Gyuri apukdja bortonbe keriilt, anyukdja pedig két lanyaval Bu-
dapestre indult. Egy vonatkocsiban kuporogva, a megengedett 6t
kilé poggyasszal, teljesen nincsteleniil érkeztek az orszdgba. Buda-
pesten mivel, hogy ott nem volt lakdsuk, az angyalf6ldi haztelep
aprdcska szobdjaba helyezték el 6ket, harmukat. Ide érkezett aztan
»haza” édesapjuk a francia tabori rabsagbdl.

Cziffra Gyorgy 1921. november 5-én sziiletett, Angyalf6ldon,
negyedik gyermekként. Kiskoratdl kezdve éhezésben és
betegségekben volt része. Legkisebb ndvérét nem is ismerhette,
mert az § szervezete nem birta az éhezést, nem tudott megkiizdeni
a betegségekkel és legyengiiltségében elhunyt még miel6tt Gyu-
ri megsziiletett volna. A kis Gyuri testvéreihez hasonléan gyenge
szervezetll gyermek volt, alultaplaltsiga miatt rendkiviil vézna,
vékonyka lébai alig birtak el testét, még haromévesen is alig tudott
jarni, mindig elesett, nagy kék-zo6ld foltokat szerezve, igy napjanak
nagyrészét agyban fekve kellett toltenie.

Testi gyongesége miatt nem volt alkalma jatszani a tobbi gyerekkel.
Napjait ,agyaban™ egy szalmaval megtoltott jutazsdkon toltétte,
ahol éjszakdnként betegségeivel kiizdve lidérces dlmokat latott.
Lazasan bamulta a plafon megelevenedett sziirke foltjait, mely-
ek szemében kiilonbozd szintvé valtak, skarlat vorosek, zoldek,
lilak lettek vagy rémarcuk nétt. Napkozben édesanyja tette szebbé
az életét: rengeteget énekelt, mesélt, olvasott neki, megtanitotta
irni, olvasni. Gyuri mar négyéves koratél maganak tudott olvasni.
Csakugy falta a bettiket, nagyon szerette a torténeteket, gyakran
szinte latta a valddi életben megelevenedni a szereplGket.
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4. A parizsi életbdl az angyalfoldi szegénységbe keriilni nagyme-
grazkddtatas volt a Cziffra csaldd szamara. A mélyszegénységbdl
valé szabaduldst a munkahely szerzése jelenthette. Az édesapa
probalkozott is. Bejarta a varos kavézoit, barjait, s cimbalmosként
probalt munkat vallalni, de nem sikeriilt olyan édllandd helyet
taldlnia, ahol alkalmaznak. Edesanyjuk mig a gyermekek kicsik
voltak nem tudott munkaba allni, hiszen ¢ gondoskodott réluk
otthon. A csaladba befolyé allandé keresetet végiil is legidGsebb
novérének sikeriilt megteremtenie, a tizenharoméves Joldnnak,
akit felvettek mosogatonak egy kozeli étterembe, igy megsziintek
a csalad éhezéssel teli napjai. Fonokei felfigyeltek ra, hogy a lany
tokéletes francia kiejtéssel énekelget munkakozben. Felismerték,
hogy magasabb munkakoért is képes elvégezni, igy segédpénz-
tarosi poziciéba helyezték, ami jéval magasabb fizetéssel jart. gy
torténhetett, hogy egy napon zongora érkezett a Crziffra csalad
szobacskdjaba, amit Jolan bérelt a spdrolt pénzébdl. Amikor a
kisszobacska ajtaja olyan nagyra tarult ki, mint még soha, és két
ember megjelent valami hatalmas szogletes dolgot cipelve — Gyuri
anélkiil, hogy tudta volna milyen fontos is lesz ez még az életében
- szembenézett élete els6 zongorajaval.

Madsodik rész

1. Az angyalfoldi kisszobaban, ahol Cziffra Gyorgy gyermekkorat
toltotte a szegényes koriilmények kozt a szabadsagot egy pianind
jelentette szamara. Novére a sporolt pénzébdl bérelte a hangszert,
mert szeretett volna megtanulni rajta jatszani. Edesapja, aki még
cimbalmosként zenéltahaboru el6tt, tanitgatta is 6t esténként mun-
ka utan. A meglehetGsen gyenge szervezetd, gyakran betegeskedd
Gyuri eleinte csak megfigyel6je volt ezeknek a zongoraleckéknek,
s az agyban fekve, a takardja alatt utanozta névére ujjainak skalazo
mozdulatait, mignem egy nap maga is a zongora elé {ilt. Elkezdte
felfedezni a harmoniak vilagat, a klaviatira rendszerét, ett6l fog-
va alig lehetett ,levakarni” a forgészékrdl. Hallasutdn egyre bon-
yolultabb dallamokat jatszott le, melyeket édesanyja énekelt neki.
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Gyermeki fantdziaval romantikus dallamokat komponalt, mely-
eket teljes elmeriiltséggel diszitgetett.

Egynapon cirkuszi tarsulat érkezett a lakételep kozelébe. Furc-
sa alakok voltak, volt koziik egy torpe, aki még a kis Gyurinal is
alacsonyabb volt és egy harmonikas bohdc. A tarsulat tagjai ledob-
bentek a kisfid rendkiviili halldsan, majd zongorajatékat hallva
elhivtak a cirkuszukba zenélni. Igy tortént, hogy egy ideig, mint
csodagyerek (ekkor 5 éves kortili volt) vendég szerepelt a cirku-
szban. A musorszam abbdl 4llt, hogy a kozonségbdl bekiabalha-
tott barki valamilyen ismert dalt, melyet aztdn Gyuri belesz6tt a
zongorajatékaba. Ekkor tapasztalhatta meg el6szor, milyen szin-
padon jatszani, hatdssal lenni masokra. Megélte a kozonség mély
onkéntes, tiszteletteljes csondjét, fegyelmezett tapsat. A mindenna-
pi szereplést nem birta hosszitavon a kisgyermeki test, hamarosan
legyengiilt a szervezete, igy le kellett mondania a fellépésekrol. Egy
Ujabb, rovidebb beteg iddszak utdn ismét visszatért a zongorahoz,
szorgalmasan folytatva a gyakorlast.

Egyik délelstt, amikor Gyuri egyediil volt otthon, és éppen bele-
meriilt a zongorazasba, valamilyen furcsa neszre lett figyelmes.
Mintha a padlé halk recsegését hallotta volna, egészen gy tiint,
hogy valaki megallt mogotte a szobaban és a jatékat figyelte. Sok-
féle rémséges torténetet olvasott, igyhogy megijedt a jovevénytdl,
akirdl aztan kiderilt, hogy valéjaban egy hazal6 kereskedd, aki
textilarut jott drulni a telepre. Amulattal hallgatta a kisfid jatékat,
és amint hazajott Gyuri édesanyja, taldlkoz6t ajanlott nekik a
Zeneakadémia féigazgatdjaval, Dohnanyi Erndvel, mondvan,
hogy egy ilyen tehetségnek a Zeneakadémian a helye. A sokszor
mogorva, szigoru tanar ur ledobbent a kisfit képességein, nem-
hogy gyongyszemnek, hanem a Kohinoor-gyémantnak nevezte
Gyorgyo6t. Azonnal felvették Dr. Keéri-Szant6 Imre novendékének
a Zeneakadémidara a nagyok kozé. Az Akadémian tobb nehézség-
gel kellett szembenéznie, furcsa lehetett nyolc évesként tizenny-
olc-htsz évesekkel egyiitt tanulni. Tandrai tiltottak neki a szabad
fantazialgatast, csak azt jatszhatta, amit a kotta irt eld, ezt az élénk
fantdziaju gyermeknek nem lehetett egyszer(i elfogadni. Mind-
ezek ellenére Gyuri szorgalmasan haladt el6re tanulmanyaiban.
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Amikor tandra meghalt, olyan mélyen érintette elvesztése, hogy
tobbet nem is volt kedve bemenni a Zeneakadémiara, és végiil
nem is fejezte be az ottani tanulmanyait.

4. Belekeveredett egy feleloségnélkiili életet folytaté csoportba.
Ejszakai zenészekkel ismerkedett meg, pénzt szeretett volna keres-
ni, igy hat barokban kezdett jatszani. Egy ilyen szérakozdhelyen,
tizenkilenc éves kora koriil ismerkedett meg egy tancoslannyal,
az egyiptomi Zulejkaval, akibe rogton beleszeretett. Szerelmét 6
csak Soleikdnak becézte, mondvén, hogy a liny az O Napocska-
ja (a Soleika francidul napocskat jelent). Par héttel késobb Ossze
is hazasodtak. Az eskiivé nem jart nagy pompaval, nyilvanossag-
gal. Az utcan épp arra jard két zenészt kértek fel tantinak, majd
a hdzassagkotés utdn nem messze egy téren, egy padon, 20 deka
l6parizerrel tinnepeltek, mely szamukra fejedelmi ebéd volt.
Boldogok voltak, egyiitt voltak. Hogy 6romiik még teljesebb le-
gyen, egy év mulva megsziiletett fiuk, if). Cziffra Gyorgy.

Harmadik rész

1. Crziffra Gyorgynek még meg sem sziiletett a varva vart fid gyer-
meke, amikor érkezett a behivdja a katonasagba. Harom keserves
évet toltott a katonasdgnal, ahol nemcsak, hogy csalddjat nem
latta, de zongorat is alig. A kiképzéseket kévetden az éppen za-
jlé masodik vilaghabora keleti frontvonaldra vezényelték csapa-
taval, a mai Ukrajna teriiletére. Egy-két véletlen esemény soran
mégiscsak zongora elé {ilhetett a habortiban harcolé katonaként
is. Példaul amikor egy este a szovetséges német tisztek fogadasara
6t kérték fel jatszani. Fellépésével sikert aratott a németek kozt.
Ahogy az esti rendezvény utan sétalt 6rhelyére, meglatta a vonatot,
mellyel a tisztek érkeztek. Foglalkoztatta a gondolat, hogy valah-
ogy megszokjon a csapatatdl, mert kildtastalan volt a helyzetiik,
annyira elmaradtak fegyvereik az ellenségétol, hogy minden meg-
mozduldssal veszélyben volt az életiik. Ekkor pattant ki a fejébol
a gondolat, hogy ha sikeriil az 6rok figyelmét elterelnie, a vonatot
valahogyan induldsra birva dtszokhetne az ellenséges csapatok-
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hoz, ahol megadva magat taldn tdl élhetné ezt a végeldthatatlan
kiizdelmet. Nagy nehézségek drdn sikeriilt beinditania, el is tudott
vele jutni az orosz frontvonalig.

Megment6jét, a szaguldé vonatot nem sikeriilt megallitania, de
egy tigyes ugrassal mégiscsak sikeriilt foldet érnie. Miutan sikerdilt
felemelkednie az esés utdn, utnak indult, de valéjaban nem tud-
ta merre, hiszen azt sem tudta, hol van. Hamarosan beesteledett,
ezért jobbhijan ugy dontott, hogy egy arokban alszik. Mikor
felébredt, orosz partizanok (fegyveres ellenallok) voltak koriilotte.
Nem bantak vele kesztyts kézzel, elvitték egy banyaba raboskodni.
Gyuri nem akarta elfogadni, hogy a banya nedves, sziirke levegéjé-
ben kelljen toltenie élete maradék felét, hamar kieszelt egy tervet a
szokéséhez. Egyik este az Grséget kicselezve sikeriilt is megszoknie.
Folytatta utjat, ,Isten tudja hova” Csak ment az erdGben, amig egy
tisztashoz nem ért, ahol taldlkozott egy idds, magyarul is beszéld
bacsival. Az 6regember emlitett neki egy magyar tabort és egy
kapolnat j6 messze, ahol orvosok és sériiltek menedéket taldl-
tak, veliik talan végre hazajuthat a csaladjahoz... - remélte Gyuri.
A feltételezett kdpolna felé vette az irdnyt. Oda is ért sértetlentil.
Megkérdezte, miben segithet, de mivel nem volt a gyogyitasrdl
még csak fogalma sem, az orvos azt mondta neki, hogy akkor
hét tegye, amihez ért, jatsszon a sebesiiltek vigasztalasdra az or-
gonan. Reményt ad6é magyar nétdk és a Himnusz dallamait sz8tte
orgonajatékaba, a dallamok mogott hallani lehetett a hattérben a
fegyverek dordiiléseit. A kdpolnabdl elindult az erd6 felé, abban
bizva, hogy megtaldlja a magyar f6hadiszallast, és végre kozelebb
keriil a hazajutds esélyéhez, amikor egy hatalmas csattanast hal-
lott. Hatrafordult s latta, hogy a kapolna, ahol par perce még az 6
orgonajatéka zengett, egy agyutalalat kovetkeztében langokban ég.
Halat adva, hogy ezt is tulélte, folytatta Gtjat a magyar tabor felé.
Amint az erd6ben ment a magyar tabort keresve, ttkozben ismét
partizanok talaltdk meg, s el is fogtdk. Ismét banydba vitték, de
eztttal nehezebben viselte a kilatastalan rabsdgot. Teljes remény-
telenségben tengldott. Latta, amint rabtarsai is sorra adjak fel a
reményt, levetve magukat a banya egyik szirtjér6l. Amint lathat-
ta, hogy tarsai végleg feladjak a kiizdelmet, megbizonyosodott



332 Nagy Borbala

réla, hogy 6 nem akar erre a sorsra jutni, még nem adhatja fel.
Elhatarozasa mondhatni, pont a legjobbkor jott, hiszen az orosz
hadsereg felfedezte a banyat, igy mar volt némi esélye a szabadulas-
ra. Az orosz katonak el is vitték a foglyokat, koztiik Gyurit is, egy
hadifogolytaborba. Itt azonban nem kellett mar sok idét toltenie,
mert kegyelmet kapott, hazamehetett Magyarorszagra, ahol az
Ujraszervezdott magyar hadseregben kellett szolgdljon. Hossza
ut utdn meg is érkezett a gytjtétaborba, ahol Gjonc katonakat kel-
lett képeznie.

4. A hdbort soran masodjara nyilt alkalma zongora elé iilni, amikor
a magyar hadsereg tabora melletti lakdinak és a katonaknak iin-
nepséget szerveztek, s felettese felkérte zongorazni. Gyuri nagyon
ideges volt, mivel mar nagyon régen nem jatszott, és kezeit is megvi-
selte a habort. Rdadasul a fellépésre egy nagyon rosszallapotban
1év6, a haboru el6tt itt maradt pianindt sikerilt csak szerezni az
egyik kozeli hazbdl. Amint kideriilt, hogy jatszania kell, rdada-
sul kozonség eldtt, Cziffra Gyorgy naphosszat csak gyakorolt.
Rettenetesen meg kellett kiizdenie, hogy tjra felidézze az ismert
zongoradarabokat, mert hidba jatszotta évekig kitinGen, a habora
alatt kimaradt hosszt id6, s ujjai nem akartak engedelmeskedni.
A szorgalmas gyakorlassal viszont egyre kozelebb tudott keriilni
régi zongoratudasahoz. Amikor elérkezett a nagy nap, ismét ret-
tent6 lampaldzas lett, egyik tarsa pedig itatta, mondvan, hogy attdl
majd elmulik. Kissé sikeriilt tilzasba vinni a fesziiltségoldast, igy
kétyagosan iilt a zongorahoz. Piszkosul mindsithetetlennek érezte
a produkcidjat, szégyellte is magat hosszi-hosszu ideig. Megrovast
azonban nem kapott érte, merthogy gy jatszott, hogy senkinek
még csak fel sem tlint ittassaga.

Negyedik rész

1. Miutdn véget ért a masodik vilaghaboru, és leszerelt a katonasag-
bdl, minden megvaltozott. Hazaért... Munkat keresett... Zon-
gorazott 6 mindenhol, klubokban, kocsmédkban, még teahazban is.
Végiil egy szinésztarsulathoz csatlakozott, akikkel turnéra is indult,
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nétt a hirneve és a bére is. A turné vége utan is jarta a klubokat, egy
éjszaka alatt tobb helyen is jatszott. De gy érezte, 6 tobbet ér, mint
egy atlagos barzongorista, aki az éjszakai klubok alkoholos fiist-
jében vész el. Am tudta, hogy ez Magyarorszigon nem lehetség-
es. Elhatdroztak a feleségével, hogy elhagyjak az orszagot. Meg is
probaltak... De sajnos az akkoriban szigortian 6rzott hatdroknal
elkaptak és megvadoltak Gket és az ekkor még csak 8 éves fiukat
is azzal, hogy kémek. Borton biintetésre itélték oket, Gyorgynek 3
évet, feleségének csak kettGt kellett letilnie. A fogsag idején kéfejto-
ben dolgoztattdk, ami miatt tonkrementek a kezei is, ezért sokaig
dolgozni sem tudott, csukl6védét hordott. Bortonbdl szabadulva,
vagyontalanul, Gyuri csak a zongorazassal tudta keresni a kenyerét
az éjszakai barokban. Helyzete kilatastalan volt.

Egyik éjszaka, két rangos férfi tért be a bdrba, ahol éppen ze-
nélt. Az egyik Ferenczy Gyorgy volt, régi j6 tanara a Zeneak-
adémidr6l. A masik pedig a Népmivelési Minisztérium egyik
féembere! Mondtdk is neki, hogy maér j6 ideje nyomon kévetik,
és ezzel a tehetséggel nem itt lenne a helye, hanem a Zeneak-
adémidn. Ettd] a pillanattél kezdve, Cziffra Gyorgynek egyik per-
cr6l a masikra felfordult az élete. A két Griember harom hénap
hatarid6vel megadta neki a lehetdséget, hogy igazi zenésszé vélva
beléphessen a klasszikus mivészek vilagaba. Ez volt szdmadra az
igazi Gjjasziiletés: végre kiszabadulhatott nemcsak az anyagi, de a
zenei szegénységbdl is. Még mindig nem volt vége viszont ezzel a
megprébaltatdsok soranak. Ujja kellett teremtenie, fegyelmeznie,
rendszereznie ismereteit, zongoratuddsat a klasszikus zene
egyediili szolgalatara. A jazz zene utan ujjait teljes mértékben at
kellett hangolnia a klasszikus zeneszerzék: Debussy, Bach, Mozart,
Barték hangnemére... De legfontosabb feladata az emdcid, azaz az
érzelmek helyes dtadasa volt. Mindez nem volt egyszerd. Irigyelte
kollégdit, akik szakképzett mestereknél tanulhattak... Gyuri
leginkabb a rogtonzésekben volt otthon, nem a klasszikusokban.
Lampaldzat érzett. De mit csindlt, hogy ezt legy6zze? Mindennap
gyakorolt. Tanacsért is elment volt mestereihez, de sajat maganak
kellett megtalalnia stilusat.

Harminc6t éves korara Cziffra Gyorgy mar, mint zongoramivész,
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koncerteket adott orszagszerte, melyen a kozonség szinte mind-
en alkalommal éllva tapsolt. Egyik koncertjén el6fordult, hogy
kezdéskor még csak félig volt a néz6tér, de ahogy terjedt a varos
utcdin a hir, hogy egy virtudz (rendkiviili tehetség) jatszik, a kon-
cert végére telthaz lett. Az 1956-o0s Gszi tinnepségen rendkiviili
megbizast kapott: Bartok Béla II. zongoraversenyét adta el6, me-
lyet addig lejatszhatatlannak tartottak. Masnap, oktober 23-an
kitort a forradalom Budapesten, és az orszag tobb nagyvarosaban
is mozgolddasok kezdddtek. A forradalom eseményeinek kdszon-
heten megnyiltak az addig fegyveresen Grzétt orszaghatarok. Igy
torténhetett, hogy a kiilfoldi szerencsében reménykedve, ezut-
tal sikeresen emigralt (masik orszagba koltozést jelent) csalad-
javal. Tiz nappal kés6bb mar Bécsben jatszott, ahol kideriilt, mar
kiilf6ldon is ismert a neve, hiszen az utcdkon sétdlva a zeneboltok
kirakataban latta sajat lemezeit. A bécsi hangverseny utin ma-
sodik hazdjdba, Pdrizsba utazott, ahova mar elismert zenészként
érkezett. A Franciaorszagba koltozése utan sok neves emberrel
taldlkozhatott, Eszak-Amerikdban turnézott: New York, Chicago,
Los Angeles varosaban, ahol Stenwey és Baldwin versenyzongoran
jatszott, melyek a legkivalobb zongordknak szamitottak. A vilag-
sajtoban is megjelentek vele interjik, koncertjeirdl pedig kritikak,
melyek dicsérték bamulatos zongorajatékat.

4. Cziffra Gyorgy mikor mar befutott zongoramivészként, jolét-
ben élt pdrizsi otthondban, akkor sem érezte ugy, hogy a siker
adna hivatdsanak céljat. Uj feladatot elé nézett. Harcolni akart az
ellen, hogy masnak is olyan rogos utat kelljen bejarnia a szinp-
adig, hogy megmutathassa zongorajatékat, mint neki. Elkezdte
felkarolni a fiatal zenészeket, segiteni a felfedezetlen tehetségeket.
Hangversenyei végén rdadas helyett, 6ket és muzsikajukat mutatta
be a kozonségnek. A fiatal zenészek tamogatdsara alapitvanyt ho-
zott létre, valamint lemezei masik oldaldra mindig egy tehetséges
fiatal zongorajatéka keriilt. Nagy alma volt egy koncertterem, ahol
miikodtetheti alapitvanyat, s fellépési lehetdséget adhat kivalo fia-
tal zenészeknek. Igy tortént, hogy megvésarolta a Szent Frambourg
kiralyi kapolnat, a Parizstdl par kilométerre taldlhaté Senlisben.
Aminek felajitasan rengeteget dolgozott, két kezével Gjitotta fel a
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romos épiiletet, minden vasa rament. Megérte a kiizdelmet, hiszen
a szines iivegablakokkal tiindokld, elbiivols akusztikdja templom
még ma is, Cziffra halala utdn is gyonyord koncertteremként szol-
gal. A kis angyalfoldi kisfiibdl, majd magyar katonabdl igy vilt
vilaghird virtuéz. Nem szallt el a dics6ségt6l, hanem mindvégig
kereste utjat, melyet végiil a fiatal tehetségek felkarolasdban talalt
meg.

Az életatrdl készitett zongoravonal minta:

Egy megtartott foglalkozas tapasztalatai

A tandarképzés egyéni Osszefiigg gyakorlata alatt lehetdség nyilt a
tervezet kiprobaldsara, az AJKP el6készité évfolyamdn, a komplex
human ismeretek tantdrgy romoldgiai ismereteket tartalmazé ,Sok
szind orszag” tematikus egységének keretein beliil. A 14 fovel, 2x45
perces foglalkozas hasznos tapasztalat volt a tovabbi alkalmazads tiikré-
ben. Néhdny ponton a tervezettdl eltérden valdsult meg, de 6sszességé-
ben a didkokat mozgoésitotta, érdeklédésiiket lekototte. Az alacsonyabb
létszam miatt rogton kellett alkalmazkodni a szovegek felosztasanal.
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A foglalkozas képregénykészités 1épése okozott némi bonyodalmat,
hiszen id6 és eszkoz hidnydba keveredtiink, igy végiil egyszeriibb
szerkesztést, rovidebb id6t igényld plakatokat készitettek a csapatok.
A foglalkozds a k6zos megosztds, id6vonal készitéssel zarult, s az életut
térkép készitésére nem maradt mar id6. A késébbiekben ez elkeriilhetd,
a kozos jegyzetkészités alatti tandri koordindld szerep fejlesztésével, *a
feladatok egyértelmd ismertetésével.

A diakok a foglalkozds kapcsan visszajelzéseikben alapvetGen azt
fogalmaztdk meg, hogy érdeklédésiiket felkeltette a téma, a valaszadok
(12) legkedveltebb feladataikként emelték ki a kovetkezoket: kozos
plakat készités (5), vidednézés (4), beszélgetés a sikerrdl (2), olvasas
és jegyzetelés (1). A foglalkozas tovabbi fejlesztésével kapcsolatban fo-
galmaztdk meg: tilsok informdcié, komplikalt feladatok (2). A vissza-
jelzések alapjan levonhatd a kovetkeztetés, hogy a didkok a csoportos,
beszélgetéseknek teret ad6 feladattipusokat részesitették elényben.
Néhanyan bonyolultnak érezték a feladatot, ami leginkabb az elsé
kisérlet soran bizonytalanabb, idésziikében improvizalé tanari fela-
datismertetésnek volt koszonhetd.

Erdekesnek véltem azt is, hogy mennyire tudtak a didkok
személyesen bevonddni a foglalkozas témajaba, igy kilépo kartyajukon
azt a kérdést is feltettem nekik, mit tanultak Cziffra Gyorgytsl. Ime
néhany gondolat a didkoktdl: ,Sok gyakorldssal és aldzattal sok mind-
ent elérhetsz.” , Kitartds kell ahhoz, hogy valamit el tudjak érni az élet-
ben.” ,Egy nagyon hosszii és rogos viton ment keresztiil, de 6 a tokéletes
példa arra, hogy a kemény munka és kitartds meghozza az eredményt.”
»Nem szabad fel adni!” ,a tehetségét nem lehet elfelejteni, csak pocsékol-
ni.” , A jo életbdl konnyen lehet rossz élet” ,Bdarmilyen akaddly is johet
akkor is fel lehet dllni és meg mutatni a vildgnak, hogy igenis képes
vagyok rd.”.

A foglalkozas tovabbfejlesztésének lehetdségei

A reflexidk alapjan megfogalmazott fejlesztési céljaim kozt szerepel a

3 Példaul idSkeretek betartatdsaval
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feladatismertetések egyszerdsitése. IdGt lehetne nyerni tovabba, ha a
kozosjegyzet, majd képregény készitése egybevonasra keriilne*. Abbol
a tapasztalatbdl kiindulva, hogy a didkok el6nyben részesitik a kreativ
csoportfeladatokat, érdemesnek tartom egyéb formadit alkalmazni a
torténetfeldolgozasnak, példaul a dramapedagégia eszkozével jele-
netek készitését. Erdekes volna az zongoravonalhoz kapcsolt életit
térkép elkészitését kiprobalni egy csapattal, vajon mennyire tdmogatja
a személyes életutjaikrol valé gondolkodasukat a bemutatott reziliens
életut.
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