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ELBsz6

Tisztelt Olvasd!

A 2025. aprilisdban megrendezett 13. Romoldgia konferencia el6ada-
sainak valogatott tanulmanygytjteményét kozreadva szamos gondolat
kavarog a szerkesztok fejében.

Babonas el6érzettel tekinthetnénk akar baljoslatu jelnek is a 13-as
sorszamot, mint ahogy az felmeriilt mdr az esemény szervezése soran
is, de az élet természetesen igazolta, hogy nincs helye efféle para érze-
teknek, hiszen tudomanyos sikon mozgé rendezvényt bonyolitottunk
le. Ennek tandsdga reményeink szerint e kotetben is nyomon kovethe-
t6 lesz.

Mar a szervezéskor is megnyugtattuk magunkat, hiszen a 13-
as szam csak az e néven szervezett konferenciak sordban allja meg a
helyét. Kordbban is rendeztiink konferenciakat, ha nem is ilyen éves
rendszerességgel, azoknak mindig 6nall6 cime volt, de azokat a régi
konferencidkat is a sorba illesztve mar meg sem tudnank szdmolni, ha-
nyadik is ez a legtjabb esemény.

2001. februdr 16-17-én tartotta elsé konferencidjat az akkor mar
hivatalosan is 6ndllé tanszékként létez6 Romoldgia Tanszék. A Romo-
légia a felsGoktatasban és a kutatdsban cimet visel6 hazai konferencia
alapvet6en taldlkozdsi pontot biztositott a cigdnysaggal foglalkozé kii-
16nb6z6 tarsadalmi alrendszerekben dolgozé szakemberek, kutatok,
oktatok szamara. Ez volt tehat az elsé tudomdnyos konferencia, melyet
tobb kovetett. Rogton 2001 szén a Cigany nyelvek nemzetkozi szemi-
ndriuma kovetkezett, 2002 novemberében a Friss kutatdsok a romolé-
gia korében majd pedig 2007-ben Tizéves a romoldgia cimmel rendez-
tiink tudomanyos konferenciat. Ezeknek a rendezvényeknek mindig is
célja volt, hogy a romoldgiaval foglalkozé vagy az az irant érdekl6do
hallgatésagot 6sszehozza és alkalmat teremtsen szamukra a parbeszéd-
re a ciganysaggal kapcsolatban. 2012-ben a Romolégia ,,akkor és most”
- Romolégusok elsé szakmai konferencidja folytatta sort, 2013-ban a
Romolégusok masodik szakmai konferenciajat tartottuk meg.

2014-ben azonban a Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék
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oktatéi és kollégdi ugy dontottek, hogy ezentdl minden év tavaszan
megszervezik a Romolégus Konferencidt. Azéta évente a Neveléstu-
domanyi Intézettel és az ,Oktatds és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskolaval 6sszehangoltan szervezziik ezeket az eseményeket. A
mara mar hagyomanynak tekinthet6é tudomanyos rendezvényre min-
den évben varjuk a végzett romoldgus hallgatdinkat, a romoldgiaval
foglalkozé szakembereket és a romoldgia irant érdekléddket. A kon-
ferenciakrol és az ott elhangzott legjobb el6adasokrdl a Gypsy Studies
kotetek nydjtanak tuddsitast, igy batran ajanljuk jelen kotetiinket is
olvaséink figyelmébe.

Romolégus konferenciardl beszéliink, de nehezen volna defini-
alhato, ki is pontosan a romoldgus: Az, akinek ilyen szakiranyt dip-
lomaja van? Az, aki tanszékiinkon végzett tanulmanyokat? Vagy aki
roma kutatdsi témakkal foglalkozik?

Konferenciank hivdszava, szervezési elve hagyomanyosan taldn az
utébbi irannyal azonosithato.

Mint ahogy nehezen definidlhaté az is, mit értiink pontosan ro-
moldgia alatt. A konferencia el6addi, s e kotet szerzdi kiillonboz6 tudo-
manyteriileteken kutatnak. A k6zos metszet, hogy e diszciplindkban a
romakat, ciganyokat érint6 témakkal foglalkoznak.

E konferencia témateriiletei kozt is - ahogy az lenni szokott - meg-
talalhatjuk a tarsadalomtudomanyi, nyelvészeti érdeklddést, a nevelés
és iskola vilagdban mozgé kutatdsokat, szakmodszertani iranyultsaga
vizsgalatokat, az identitas, tarsadalmi integracié kérdéseit, s szamos
egyéb tudomanyteriilet reprezentacidjat.

A kozos metszet, a ciganysag helyzete, problémakorei, amely mar
a kezdeti konferencidkon is jellemezte az el6adasokat, vizsgalatokat.
Azéta a tarsadalmi-gazdasagi-politikai helyzet, amelyben a roma né-
pesség is €l természetesen sokat valtozott, de a probléma tovabbra is
adott, 1étezik, a kutatasok relevanciaja és szitkségessége ezért tovabbra
is fennall.

Kevésbé negativ hangvétellel a ,,probléma” kifejezést ugy is tekint-
hetjiik, hogy a kutat6i probléma, kutatdi kérdés létezik napjainkban
is. Azonban azon, hogy a cigany népesség helyzete tovabbra is nehéz,
szamos teriileten komoly, megoldasra var6 feladatok vannak, ezen egy
retorikai valtas nem viéltoztat.



A 13. Romoldgia konferencia eladdsai tehat tovabbra is aktualis
kérdéseket, problémadkat jarnak koriil. Ezt is tekinthetjiik egyfajta foly-
tonos hagyomanynak.

Ugyanakkor - ahogy véltoznak az id6k, s benniik a kihivasok —
folyamatos megujulasra is szitkség van. Gjitds: 2025-ben immar két
napossa valt az esemény, hiszen az érdeklédésnek kdszonhetSen egy
napba mar igencsak zsifoltan lehetett volna belepréselni a sok-sok
el6adast. Kisérletképpen az el6addsok egy része attevodott az online
térbe. A konferenciat a szakmai vonalon tdl szamos ,,off program” ki-
sérte: a ,Roma hdsnok” cimi kiallitas (kortars roma képzémivészeti
kidllitas a Roma Parlament gy(ijteményébdl 7 roma festén6 22 alko-
tasabol valogatva, ahol Bada Marta, Lakatos Klara, Olah Jolan, Orsés
Teréz, Nyari Irén, Raczné Kaldnyos Gyongyi, Szécsi Magda miiveibdl
nyilt ideiglenes tarlat a tanszék folyosdjan). A Fliggetlen Szinhaz elGa-
dasa, Illés Marton-Balogh Rodrigd Orszagépiték ciml punk operdja-
nak el6addsa a Janus Egyetemi Szinhdzban, vagy Kunhegyesi Ferenc
festémiivész onallé kidllitasanak finisszdzsa a Reggeli-ben szintén a
tavaszi szaknapjaink eseménysorat gazdagitotta.

A konferencidra 41 el6addst regisztralt 49 el6adé az elektronikus felii-
leten keresztiil.

Jelenléti formaban 36 prezentacidt, az online térben 13 elGadét
hallgathattunk. A kiilfoldi el6addk szdma jelzi a nemzetkoziesedést: 5
kutat6 tartott prezentaciot hazankon kiviilrdl (Ausztriabdl 1 £6, Roma-
niabdl 2 {6, Csehorszagbdl 1 {6, Spanyolorszagbdl 1 £6).

A konferencidn regisztralt résztvevok szama: 82 6 volt.

A konferencidn 3 parhuzamos teremben, 5 savban zajlottak az
el6addsok, 11 szekcidban (1 poszterszekcid). Két szekci6 nyelve angol,
kilencé magyar volt. A jelenléti szekciék szama 8, az online szekcidk
szama 3 volt.

Ezeknek az elhangzott el6adasoknak az anyagabdl adjuk kozre azt
a valogatast, amelyhez j6 olvasast kivannak a szerkesztok.

Pécs, 2025. december 1. A szerkeszt6k
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ROMA SZAKKOLLEGIUMI

HALLGATOK CSALADI ES SZEMELYES
IDENTITASSTRATEGIAJA: IDENTITAS ORZES
ES VALTAS

Kutatdsunkban életut interjukkal (N=108) vizsgdltuk a Keresztény
Roma Szakkollégiumi Hdlozat (KRSZH) hallgatdit. Arra voltunk ki-
vancsiak, hogyan alakult az identitdsuk, és milyen szerepet jdtszik ebben
a csalddi roma identitds és a KRSZH. Elemzésiink sordn a hallgatokat
ot kategoridba soroltuk (szepardlt, integrdlt, asszimildlt, negativ, mar-
gindlis roma identitdsstratégia), és ehhez hasonlo identitdsstratégidkat
talaltunk a vdlaszadok csalddi identitdsanak meghatdrozdsa sordan is. A
vdlaszadok tobbsége nem valtott identitdsstratégidt, és személyes iden-
titdsat a csalddi mintdnak megfelelden értelmezte. Tovabbd a KRSZH-
nak szerepe lehet az egyetemistik roma identitdsinak megdrzésében és
megerdsitésében.

Kulcsszavak: Roma integracid, identitasstratégia, szakkollégium, csa-
lad, hagyomanyok

Bevezetés

A roma egyetemistaknak az egyetemi boldogulds nehézséget okoz-
hat, ugyanis két eltéré kozeg kozott kell egyensulyozniuk (Lukécs J.
et al. 2022). A csaladjukban éltalaban alacsonyabb iskolai végzettségi
roma személyek vannak, akiknek nincs tapasztalata abban, hogy mik
az elvarasok, szokdsok a felsGoktatdsi intézményekben. Az egyetemen
ehhez képest egy teljesen mas kozegre lelnek, ahol mar magasabb is-
kolai végzettségli, tobbségében nem roma szarmazasu tarsakkal és ta-
narokkal lesznek napi kapcsolatban. Gyakran a szakkollégistak sziilei
alacsonyabb végzettségiiek és az érzelmi tamogatason til nem tudnak
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segitséget nyujtani nekik az egyetem vilagaban (Biczd, 2021). Az egye-
temi évek alatti szocializdcié pedig - mely soran az ottani kozeghez
hasonulnak - eltavolithatja 6ket szarmazasi csaladjuktol.

A tarsadalmi beilleszkedésnek és integracionak sok dimenzidjat
vizsgalhatjuk, egyes szerz6k az identitdst is 0sszefliggésbe hozzak vele
(Amit, 2012; Spencer és Charsley, 2016; Thulien, Gastaldo, McCay és
Hwang, 2019). Ezért érdemes a romak integracidjanak vizsgalatakor
ezt a teriiletet is tanulmanyozni.

Roma identitasstratégia

Az identitds fogalmanak sok megkozelitése és tipizaldsa létezik. Egy
viszonylag letisztult kategorizaciéban, ahol az aktualis identitdson van
a hangsuly, a romadkat 6t identitasstratégiaba sorolhatjuk (Komolafe et
al., 2023):

« A szeparalt identitasstratégiaval rendelkezdk biiszkék a roma-
sagukra, és ha valasztaniuk kell, inkabb roménak érzik ma-
gukat, mint magyarnak (Keresztes-Takdcs, 2017; Neményi,
2012).

« Az integralt identitdsstratégiaval rendelkezék ugynevezett
kettds identitassal rendelkeznek, romdnak és magyarnak is
érzik magukat. (Keresztes-Takacs, 2017; Neményi, 2012). A
tobbségi és kisebbségi kulturaban is otthonosan mozognak.

« Az asszimildlt roma identitdsstratégiajaak a magyart érzik {6
csoporthovatartozasuknak. Torekednek arra, hogy teljesen
azonosuljanak a tobbségi tarsadalom normadival, értékrendjé-
vel (Keresztes-Takacs, 2017; Neményi, 2012).

« A marginalis identitasstratégidval rendelkez6k nem kotédnek
a kisebbségi, de a tobbségi csoporthoz sem, identitasuk zavart.
Nem tudjék, hogy romanak érzik-e magukat vagy sem. (Ke-
resztes-Takacs, 2017; Neményi, 2012).

« A negativ identitdsstratégiaval birdk kifejezetten szégyenként
élik meg, hogy romék (Keresztes-Takacs, 2017).
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A szeparalt identitasstratégiaval rendelkezdk dltalaban magasabb etni-
kai identitdssal rendelkeznek, mint az asszimilaltak (Keresztes-Takacs,
2017). Ezen feliil a roma identitdsstratégia Osszefiiggést mutat az isko-
lai végzettséggel. Egy kutatds szerint a magasabb iskolai végzettségiiek
inkabb magyarnak érezték magukat (asszimildlt identitasstratégia),
mig az alacsonyabb iskolai végzettségliek kozott a szepardlt identi-
tasstratégiaval birok dominaltak. Tovabba az asszimilalt identitasstra-
tégiaval rendelkezdk jobban hajlanak az interetnikus parkapcsolatok
létesitésére is, mint a szepardltak, akik inkabb etnikailag homogamok
(Komolafe et al., 2023).

Csaladi roma identitas

A csaladot az identitds kialakuldsat befolyasolo legfontosabb tényezdk
kozott tartjdk szdmon (Erikson, 1968; McLean, 2015). Mindemellett
minden csaladnak van egy sajat identitasa, mely a csaladtagok interak-
ciéi sordn alakul ki. A gyermekek szamdra a koragyerekkori szociali-
zacio soran a sziilok kozvetitik az etnikai identitast, elsédlegesen tolitk
szerzik az etnikumra vonatkozé informécidkat (Hughes et al., 2006;
Knight et al., 2011). A nuklearis csaldd identitdsdnak kialakitdsa a szii-
16k feladata, melyre hatast gyakorolhatnak a sziil6k tapasztalatai, sze-
mélyisége és a sziikebb vagy tagabb kozosség, amiben élnek.

A csaladi roma identitassal kapcsolatban célzott kutatds eddig nem
késziilt. A szakirodalomban féként az asszimilalt vagy a szélsGségesen
hagyomanykovet6 roma csaladokrol lehet olvasni (Szabéné Karman,
2020). Kutatasunkban ezt a hianyt is prébaljuk pétolni.

A kutatas célja

A Semmelweis Egyetem Mentalhigiéné Intézete 2011-2016 kozott vizs-
galta a Keresztény Roma Szakkollégiumi Hal6zat hallgatéit az ebben az
idGszakban mikodo 6t szakkollégiumban. Az intézeti kutatécsoport a
roma szakkollégistak mobilitasat és tarsadalmi beilleszkedését kiilon-
boz6 mddszerekkel mérte. A roma fiatalok csaladi és sajat identitasat
életutinterjuk ide vonatkozé részeinek vizsgalatdval mértiik fel. Jelen
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tanulmanyban a roma egyetemistakat abbdl a szempontbdl vizsgal-
juk, hogy milyen otthoni mintakkal, csaladi identitassal rendelkeznek;
ezek az otthoni mintak milyen Osszefiiggésben lehetnek sajat roma
identitasstratégidjukkal, tovabbd az identitdsuk alakuldsaban milyen
szerepiik lehet a roma szakkollégiumoknak.

Modszerek

Az interjuk kérdéssora mult, jelen és j6v6 szakaszokban kérdezett r az
életutra, szerepeltek benne a rovid és hossza tavi célok, valamint a jo-
vére vonatkozd tervek is. Az interjuk a szakkollégiumokban késziiltek,
terjedelmiik hatvan és szazotven perc kozotti. Az adatfelvétel minden
vizsgalati évben az Gszi szemeszter elején tortént. A gépelt interjuk ko-
doldsdhoz és elemzéséhez a MAXQDA 2020 tartalomelemz6 szoftvert
alkalmaztuk (Kuckartz és Radiker, 2019). Statisztikai elemzéseket (le-
iré statisztikak, x2 préba) az SPSS Statistics szoftverrel végeztiik.

A roma egyetemistdk identitdsformaldsat az egyéni narrativak
alapjan tartuk fel. A csalad identitasformalasban betoltott szerepe
megértésének egyik mddja a narrativ identitds perspektivaja, amely
szerint az identitds a torténetek megfogalmazasan keresztiil alakul ki
(McAdams és McLean, 2013). Az életutinterjuk szovegrészeit kddoltuk
és a kddokon beliil alkédokat hataroztunk meg. A kddok segitségével a
résztvevok sajat és csaladi roma identitds tipusait kategéridkra osztot-
tuk és Osszefiiggéseket kerestiink a kiilonbozd kategéridk kozott.

Minta

Mintank a Keresztény Roma Szakkollégiumi Hal6zat (KRSZH) hall-
gatoi koziil kertilt ki. A KRSZH 2011 8szén alakult meg kormanyzati
és egyhazi tdmogatdssal, a Budapesti Jezsuita Roma Szakkollégium, a
Debreceni Wali Istvan Reformdtus Cigany Szakkollégium, a Miskol-
ci Gorogkatolikus Cigany Szakkollégium, a Nyiregyhazi Evangélikus
Roma Szakkollégium, 2012-t6l pedig a Szegedi Keresztény Roma Szak-
kollégium részvételével. A Haldzat arra torekszik, hogy a kozéletben is
aktiv, felels, tarsadalmi parbeszédet folytaté hallgatokat neveljenek,
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akik mind a magyar, mind a cigany kultdrdban otthon mozognak.
(Biczd, 2021). A roma hallgatdk tarsadalmi beilleszkedésének tamo-
gatdsa miatt nem roma tanuldkat is felvesznek a szakkollégiumokba
kiilonboz6 1étszamban (Forray, R. és Marton, 2012). A szakkollégis-
taknak lakhatdst, specidlis kurzusokat, anyagi tdmogatast nyudjtanak
a diplomaszerzés elomozditdsa érdekében (Lukacs J. et al., 2022). A
szakkollégiumokban sorstars kozosségre lelnek a hallgaték, mely lehe-
toséget ad az egyetemi beilleszkedés kihivasainak megosztasara (Lu-
kédcs J. és David, 2019).

Jelen tanulmanyban 108 roma hallgaté interjtit elemeztiik, 58%-
uk n6, megkérdezésiik idején mind 18 év felettiek voltak, atlagos élet-
koruk 21 év volt. A hallgaték 53%-a kozségbdl érkezett, 29%-uk varos-
bdl, 14%-uk megyei jogti varosbdl és 4%-uk a févarosbdl. A kutatasban
résztvevd roma szakkollégistak kiilonbozd felsGoktatasi intézmények-
ben tanul¢ fiatalok, akik kozott nagy ardnyban voltak szocialis mun-
kas, tanar, jogi, egészségligyi, pénziigyi és gazdasagi szakos hallgatok.

Eredmények

Csaladi roma identitasstratégiak

Az elméleti bevezetGben felsorolt identitdsstratégiakat (asszimildlt,
integrélt, szeparalt, marginalis, negativ) alkalmaztuk a csalddi roma
identitasstratégia (RIS) meghatdrozasara is (1. tablazat). Ez az identi-
tasmeghatdrozas f6ként a nukledris csalddra vonatkozik, ahol az adott
gyermek felnd. Erre természetesen hatassal lehetnek a nagysziil6k vagy
a tagabb rokonsdg, azonban csak annyira, amennyire a sziil6k enge-
dik. A csaladi identitdsstratégiat ezen feliil befolyasolhatja az adott ki-
sebbségi kozosség, amibe a csaladtagok tartoznak és a tagabb tarsada-
lom. A feln6vé, ondllésult gyermek sajat csaladjaban lehetséges, hogy
mas csaladi identitdsstratégia alakul ki, mint szarmazasi csalddjaban.
Ugyanis a csalddi identitasstratégia kialakitdsaban a sziilok egyiittesen
vesznek részt. A sziil6k egyéni identitdsstratégidja lehet eltérd, mint a
csaladi identitasstratégia, viszont a letisztultabb identitasstratégiaja
csaladokban kialakul egy kozos irany, amit a gyermekek felé kozveti-
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tenek. Az egyéni roma identitdsstratégia kialakuldsdra kihatdssal van a
csaladi minta, azonban a felnétt, érett identitas killonbozhet az otthon-
rél hozott csalddi identitdsstratégiatol, ugyanis azt sok egyéb tényezd is
befolyasolhatja pl.: az egyén habitusa, élettapasztalatai stb.

Szeparalt Integralt Asszimildlt | Negativ Marginalis
Jellemz6k | Hagyomany | Roma és Nem tarta- | Szégyel- Zavaros,
kévetSek. nemroma | nak roma lik, hogy bizonyta-
Kifejezetten | kozegben is | hagyoma- | romak. lan csaladi
biiszkék ro- | otthonosan | nyokat. Alig | Nem tarta- | identitds-
masdgukra. | mozognak. | esett sz6 nak roma kép.
Ketts romasagrél | hagyoma-
identitast a csalddban. | nyokat.
kozvetite-
nek a gye-
rekek felé.
Kevés ha-
gyomanyt
tartanak.
Csaladi 15 48 31 3 3
RIS (%)
1. tablazat: A csaladi roma identitasstratégiak jellemz6i és megoszlasa

(N=108)

Szepardlt csalddi roma identitdsstratégia

A szeparalt identitasstratégiaju csalddoknak nagyon fontos a hagyo-
many0rzés és inkdbb romanak érzik magukat, mint magyarnak. Biisz-
kék a szarmazasukra és a gyermekeiknek is at akarjak adni a roma, ci-
gany kultirat. A megtartott hagyomdnyok koziil kiiléndsen fontos volt
a parkapcsolatokra vonatkozé szabélyrendszer és a kétnyelvii roma
kozosségekben a cigdny nyelv ismerete. Az ilyen csalddokban dltalaban
mindkét sziil6 sajat identitasstratégidja is szintén szeparalt, tovabba
sok olyan rokonuk, ismerdsiik van, akik erésen tartjdk hagyomanya-
ikat, tehdt ez a minta a kozosségen beliilrdl kiilsé megerdsitést is kap.
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~Egy eredeti cigany csaladbdl szarmazom, oldh cigany vagyok.
A mai napig minden egyes szokast és hagyomanyt tartunk.” (19
éves no)

A hagyomdnyokat erésen kovetd csalddokban élesen elvaltak a néi és
a férfi szerepek. Viszont a legtobb narrativabdl kideriilt, hogy a ndkre
vonatkoz¢ elvarasok a csaladban mar a gyerekekkel kapcsolatban eny-
hébbek voltak, mint ami a sziil6k generdcidjaban jellemzd volt. A sze-
paralt csaladok tobbségében latszddott a torekvés afelé, hogy a roma
szokasokat és hagyomanyokat mar csak olyan szinten akartak megtar-
tani, ami elképzeléseik és tapasztalataik szerint nem gatolja gyermeke-
ik tarsadalmi beilleszkedését.

Integrdlt csalddi roma identitdsstratégia

Az integralt identitast csalddok megprébélnak egyensulyozni a roma
és a magyar kultdra kozott. Mindkett6hoz tartozénak érzik magukat.
A roma kultdranak és hagyomdnyoknak olyan elemeit épitik be csalddi
életitkbe, ami j6l megfér a tobbségi tarsadalomra jellemz6 normakkal
és értékrenddel.

»Szerintem, akik jobban drizik a hagyomanyokat, azoknal be van
skatulydzva, hogy mit lehet és mit nem. Példaul cigany csak ci-
ganyt vihet — feleséget vagy férjet. Nalunk ez nem volt ennyire
tapasztalhat6.” (19 éves férfi)

Asszimilalt csalddi roma identitdsstratégia

Az asszimildlt csalddok inkabb magyarnak tartjak magukat, nem ko-
vetnek roma hagyomdnyokat, probdlnak mindenben a tobbségi tar-
sadalom normai, értékrendje és hagyomadnyai szerint élni. Informacié
szinten meglehet benniik, hogy a felmendik roma szarmazastak vol-
tak, de nem tulajdonitanak neki nagy jelentéséget. Az asszimilalt csa-
ladbdl jovok gyakran iskolds korukban taldlkoztak el6szor azzal, hogy
roma gyokereik vannak.
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»-Magyarok kozott laktunk, agyhogy én 10 éves koromig egyal-
taldn nem is tudtam, hogy mi az, hogy cigany, ilyen fogalmat.
Nekem ez furcsa volt akkor, amikor igy megtudtam.” (21 éves nd)

Negativ és margindlis csalddi roma identitdsstratégia

Negativ identitasstratégia esetén a csalddtagok tudjak, hogy romdk,
szégyenként tekintenek rd és ugy érzik, hogy tobbet kell azért kiizde-
niiik, hogy bizonyitsék, hogy 6k nem ,azok a romak”, akikre a tdrsada-
lom és 6k maguk is negativan tekintenek.

~Egy gyerekbe beletapldljak azt, hogy szégyellje hogy ki, tehat
szégyenérzetet éreztem gyerekkoromban.” (22 éves nd)

A marginalis identitasstratégia azokra jellemzd, akik nem tudjak, hogy
a tobbséghez vagy a kisebbséghez tartoznak, és igazan egyikhez sem
kotédnek. A csaladi identitds tekintetében vélhetGen ez akkor jelent-
kezhet leginkabb, amikor valaki mozaik csalddban n6 fel, ahol teljesen
ellentétes identitdsokat kozvetitenek felé vagy allami gondozasban ne-
velkedik.

A szakirodalmi kozleményekben olvashaté kutatasokban altaldban
a negativ és a marginalis identitasstratégiaju egyénekbdl van a legke-
vesebb. A mi vizsgalatunkban is alig talaltunk olyat, akinek a csaladi
vagy sajat identitasa egyértelmden ilyen kategdridba illett volna bele.
Viszont azt latni kell: mintank specialitdsa, hogy csak olyan hallgaték
szerepelnek benne, akik kifejezetten roma szakkollégiumokba jelent-
keztek, tehat vélhetden valamilyen szinten elfogadtak, hogy roma fel-
mendik is vannak.

Identitas 6rzés és valtas

A roma szakkollégistak egyharmada (35%) nem tartotta meg sajatja-
ként a csaladbdl kapott identitasstratégiat. A csaladi roma identitasstra-
tégia Osszefliggésben volt azzal, hogy a roma egyetemistak milyen sajat
identitasstratégiaval rendelkeztek (x2(4) = 51,315, p < 0,001). A hé-
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rom leggyakoribb identitdsstratégiaval rendelkezdk koziil a legkisebb
ardnyban az integralt csalddok gyermekei valtottak identitast (11%), a
legnagyobb ardnyban pedig az asszimiléltak (65%). A szeparalt csaladi
identitdssal rendelkez6k 40%-a véltott identitast (2. tablazat).

Sajat roma IS
s |2 < |Z | O
Csaladi | Szeparalt |60 40 0 0 0 100
romalS |integrdlt |11 |89 |0 0 0 100
Asszimilalt |3 59 35 0 3 100
Negativ 0 0 67 33 0 100
Margindlis | 0 33 0 0 67 100

2. tablazat: A sajat roma identitdsstratégia megoszlasa a csaladi roma identi-
tasstratégia szerint (N=108, %)

Az integrélt sajat identitasstratégiaval birék mind a roma mind a ma-
gyar kultdrdban otthonosan mozogtak, mindkett6hoz tartozénak
érezték magukat. Az asszimilalt sajat identitasstratégidjiak inkabb ma-
gyarnak tartottdk magukat, nem kotédtek a romasaghoz és altaldban
azt sem tudtdk meghatarozni, hogy milyen roma alcsoporthoz tartoz-
nak. A mintankban olyanok rendelkeztek ezzel az identitasstratégia-
val, akiknek a csaladi identitasuk is ez volt vagy otthon negativ csaladi
roma identitasstratégiat tapasztaltak, és altaldiban nem roma kozegben
néttek fel, egyaltalan nem vagy kevés roma barattal rendelkeztek. A
marginalis sajat identitasstratégiaval rendelkezék tobbségénél a csa-
ladban sem volt letisztazva, hogy hova tartoznak és ez a bizonytalansag
egyetemista éveikre is megmaradt benniik. Egy negativ sajat identi-
tasstratégidju szakkollégistaval készitettiink interjut, aki a csaladjaban
is ezt a mintat latta, és bar a szakkollégiumban kozelebb kertiilt roma-
saga elfogadasahoz, nem tudta teljesen lekiizdeni az ehhez kapcsolodé
negativ érzést.
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A szeparalt sajat identitasstratégiaval rendelkezéknek két csoport-
jat lehetett megkiilonboztetni. Tobbségiik — a ,hagyomanykovetd sze-
paralt sajat roma identitdsstratégiaval” birok — maguk is szeparalt csa-
1adbdl érkeztek, a csaladjukban elvaras volt a hagyomanyok tisztelete
és betartdsa. Ok ezt a csalddi identitast tartottak meg sajatjuknak is.
Tobben hangsulyozték azt is, hogy melyik roma alcsoportba tartoznak
(pl.: beds, oldh) Biiszkék voltak romasagukra, kultdrdjukra, hagyoma-
nyaikra és inkabb romanak tartottak magukat, mint magyarnak, azon-
ban a nagysziileik és sziileik generacidjahoz képest jobban nyitottak a
tobbségi tarsadalom normdi felé. Ok torekedtek legjobban arra, hogy
roma part talaljanak maguknak. Az 6 narrativaikban a parvalasztasnal,
mint szempont, domindnsabban jelent meg a sziil6k akarata. Naluk
fogalmazddott meg az az igény is, hogy a parjuk sajat csoportjukon
beliilrél szarmazzon.

»Hat, a csaladdom szempontjabdl nagyon fontos. [..] A sziileim
soha nem fogjék elfogadni, aki romungré. Mert volt egy baratom,
aki romungré volt, és semmiképpen nem szerették volna elfo-
gadni anyaék, és én radobbentem, hogy igazuk volt. [...] Masképp
viselkedett. Mindeniik masképp volt. Nagyon furcsan éltek.” (21
éves né)

A masik csoport tagjai — a ,nem hagyomdnykovets szeparalt sajat
roma identitasstratégiaval” birdk - integrélt vagy asszimilalt csaladba
sziilettek, viszont identitast valtottak és kifejezetten biiszkévé véltak ro-
masagukra. Néluk a csaladban kevésbé voltak megfigyelhetéek olyan
roma hagyomdnyok, amikhez visszanyulhattak, amiknek betartdsat
kotelezének éreznék az életiikre. Parvalasztasban a roma szarmazds
szamukra nem annyira erds kritérium, mint a szeparalt csaladban fel-
novoknél. A ciganysagnak azon részétdl kiilonboztetik meg magukat,
akik véleményiik szerint szégyent hoznak a romdkra. Biiszkeségiik 6
forrasa, a kulturalis értékeken kiviil, a kiemelked6 eredményeket nyuj-
t6 roma személyek.
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,En nem szégyellem azt, hogy cigany vagyok, s6t még én erre
biiszke vagyok, merthogy cigany létemre is el tudok ide jutni.
Meg arra vagyok biiszke, amikor a tévében nézek valamit, és ak-
kor ez roma, és akkor orvos vagy mit tudom én mi, és akkor biisz-
ke vagyok rd meg jolesik igy hallani.” (21 éves férfi)

A roma szakkollégiumok szerepe az identitas drzésben és erdsités-
ben

A roma szakkollégiumokban roma népismereti és identitassal kapcso-
latos kurzusokra is jarhatnak az egyetemistak. Ezen feliil a roma egye-
temistak olyan sorstars kozosségre lelhetnek, ahol tarsaik is hasonld
hattérbol érkezve prébalnak boldogulni az egyetemi életben. Az asszi-
mildlédott csalddok gyermekeire jellemzd az jra felfedezett identitds
(Téth, 2004), ami az interjukban is tobbszoér megmutatkozott. Az ilyen
csaladokbdl érkezd fiataloknak dltalaban a roma szakkollégiumok ad-
tak nagyobb lendiiletet identitasuk tjra felfedezésére, igy tobben kozii-
lik mar integralt sajat roma identitasstratégiaval rendelkeztek.

»Hat, én szeptember 6ta vagyok roma [...] El6tte én hisz évig ma-
gyar voltam. Senki nem tudta.” (20 éves nd)

Az asszimildlt és integralt csaladi mintdval rendelkez6k koziil tobben
tudatosan azért jelentkeztek roma szakkollégiumba, hogy itt megerd-
sithessék identitasukat. Az identitds keresés és a roma tudat sziil6khoz
képesti er6sodése altaldban az egyetemi évek el6tt elkezd6dott, viszont
a szakkollégiumok nyujtottak lehetdséget arra, hogy jobban megismer-
kedjenek a ciganysag torténelmével, csoportjaival, hagyomanyaival.

A szeparalt csalddi mintaval rendelkez6knél nem volt érzékelhetd
szamottevG identitaser6sodés, szamukra inkdbb az identitds Grzésben
lehet szerepe a szakkollégiumoknak.

A szakkollégiumok segitséget nydjthatnak a pozitiv roma onkép
kialakuldsaban, amelynek segitségével a roma egyetemistdk masoknak
is megmutathatjék a ciganysag pozitiv oldalat.
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»Pozitivabb lett téle a viligképem, mert nem hittem volna, hogy
ennyi ember van még rajtam kiviil, aki ugyanigy, sajat 6ner6bdl
felkiizdotte magat és ez nagyon jol esett. Es igazabdl nagyon sok
lehetdséget kapunk, amit egyediil nem tudnék elSteremteni. [...]
Mert én csak azt lattam otthon, hogy senki nem tanul. Az ottani
volt osztalytarsaim meg akik cigdnyok, meg az unokatestvéreim
sem akarnak nagyon tanulni és azt hittem, hogy akkor nagyon
kevesen vannak ilyenek, de igazdbdl nem, csak rossz helyen vol-
tam.” (21 éves nG)

Osszességében a roma szakkollégistik tobbségénél a szakkollégiumi
légkor és képzések segitették az identitds erésodését vagy a ciganysag
torténelmének, kultdrajanak tudatosabb ismeretét.

Diszkusszio és Konkluzio

Kutatdsunkban az egyéni roma identitdsstratégiak mintdjara megha-
taroztunk csaladi roma identitasstratégidkat is. A csaladi identitasstra-
tégia altalaban elGrejelezte a sajat identitasstratégiat. Ez az egyiittjaras
leggyengébben az asszimilalt csaladok gyermekeinél jelentkezett, de ez
lehetséges, hogy féként annak koszonhetd, hogy a roma szakkollégiu-
mokba nagyobb ardnyban jelentkeznek olyan roma személyek, akik
erésiteni szeretnék roma identitasukat.

A roma szakkollégistdk sajat identitdsa eltérést mutatott Komola-
fe, Csordds és Déavid (2023) magyarorszagi roma mintdjan mért ered-
ményektdl. A szakkollégistak legnagyobb ardnyban integralt identi-
tasstratégidval rendelkeztek, ezzel szemben az emlitett roma mintdban
a valaszaddk tobb mint fele szeparalt identitasstratégiaja volt. Ezt ma-
gyarazhatja az iskolai végzettségbeli kiilonbség is, ugyanis Komolafe
és munkatdrsai (2023) vizsgalatdban kimutattdk, hogy a magasabb is-
kolai végzettségliek kozott kevesebben valljak magukat biiszke roma-
nak. Mintdjukban a legalabb érettségizettek kozott mar az asszimilalt
identitasstratégidjiak dominaltak. Az, hogy a szakkollégistdk magas
iskolai végzettségiik ellenére tobbségiikben integralt identitasstratégi-
aval rendelkeztek az asszimilalt helyett, azzal magyarazhatd, hogy 6k
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kifejezetten egy romak szdmadra kialakitott intézménybe jelentkeztek.
Ezaltal valdszintsithetd, hogy nem zarkdznak el teljesen romasaguk-
tol. Az eredmények azt is mutathatjik, hogy a roma szakkollégiumok
azon célja, hogy segitse a hallgaték roma identitdsanak fejlédését,
megvaldsult.
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REACHING THE FURTHEST BEHIND FIRST?
IRISH TRAVELLERS IN EDUCATION POLICY
AND PRACTICE IN IRELAND

The Irish Traveller community is an indigenous nomadic group, who
face persistent barriers to quality education in Ireland, resulting in sig-
nificantly lower rates of progression to further and higher education
than the majority “settled” population. Despite decades of government
policy initiatives aimed at improving access, systemic inequalities con-
tinue to hinder meaningful educational transitions for Travellers. Re-
cent research reports (2021-2024), from different regions across Ireland,
illustrate that these inequalities persist. The Roma Community, a newer
nomadic group in Ireland, face similar barriers to quality education.
This paper traces generational disadvantage experienced by Irish Trav-
ellers, reviewing policy developments from the assimilation strategies of
the 1960s to more recent policies promoting inclusion for Traveller and
Roma children. Drawing on policy and qualitative research, including
testimonies from parents and education practitioners, this paper high-
lights contemporary challenges, and illustrates how policy commitments
often fail to translate into meaning ful change in practice. The challeng-
es reported in the research include discrimination, the lack of cultural
awareness, low expectations, inter-generational trauma, and the low
progression rates for Traveller children in education. This paper con-
cludes by highlighting recent educational policies, models of good prac-
tice, and pilot projects designed to translate inclusive policy to effective
practice.

Keywords: Irish Travellers, education policy, discrimination, models
of good practice.
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Introduction

The United Nations Agenda 2030 for Sustainable Development Goals
(SDGs) is committed to targeting global poverty. This includes SDG
4, which guarantees to provide “Quality Education’, emphasising their
pledge that “no one will be left behind” aiming to “reach the furthest
behind first”. In the Irish context, the Traveller Community represents
those “furthest behind” in educational outcomes, with the Roma Com-
munity also experiencing significant disadvantage. The Irish Govern-
ment’s international development policy, ‘A Better World: Ireland’s
Policy for International Development’ (2019), aligns with these global
commitments, declaring, “We pledge that no one will be left behind
... And we will endeavour to reach the furthest behind first” (Depart-
ment of Foreign Affairs and Trade, 2019). While this promise primar-
ily guides Ireland’s global development efforts, it also has significant
relevance within Ireland, where the Traveller Community continues
to face persistent educational barriers. To address this issue, targeted
interventions are necessary to break the persistent cycle of educational
disadvantage. Education is key to inclusion, social mobility and im-
proved life chances. If Ireland is truly committed to “reaching the fur-
thest behind first’, it is essential to critically examine the systemic edu-
cational barriers affecting the Traveller Community, and to assess how
policy impacts life chances and educational outcomes. While the main
focus of this paper is on Irish Travellers, it is important to note that the
Roma Community is only briefly mentioned, as they have been identi-
fied in government policy since 2017 as a new community in Ireland,
and share similar experiences of marginalisation (ESRI, 2024).

Background: The Irish Traveller Community

The Irish Traveller Community, (also known as Minceir or Pavee),
are an indigenous, traditionally nomadic ethnic group, that has been
part of Irish society for centuries (Pavee Point, 2017; NTRIS, 2017).
“Travellers have maintained a distinct culture, language (Shelta) [also
known as Cant or Gamman], customs, and cultural traditions, with an
identity rooted in nomadism, close family networks, and unique ar-
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tistic and musical practices” (Pavee Point, 2017). However, Travellers
have lived on the margins of society experiencing systemic disadvan-
tages across generations, not least in education (Kenny and McNeela,
2006). Systemic racism and daily discrimination impact all aspects of
Traveller life, making it difficult to access services, including educa-
tion, housing, health, and employment. Traveller organisations such as
Pavee Point, The Irish Traveller Movement, Traveller Visibility Group
(TVG) Cork, Minceir Widden, and Travellers of North Cork, to name
but a few, have tirelessly campaigned for improvements and recogni-
tion of Traveller rights.

While Travellers are an Irish ethnic minority group, official gov-
ernment and societal recognition of their ethnicity was not granted
until 2017. Kenny and McNeela note that, “[e]thnic diversity is an
enriching, problematic and increasingly important fact of modern
societies. Although until recently Irish society presumed itself to be
ethnically homogeneous, historical records show that Travellers have
been present since at least the twelfth century” (2006:1). In an article
written by the Irish Council for Civil Liberties (ICCL), based on a com-
pilation of tweets by Dr Sindy Joyce “when she took over the ICCL
twitter account on Woman Human Rights Defender (WHRD) Day on
29 November 2018 as part of the Front-Line Defenders # WHRDtake-
over” (Irish Council for Civil Liberties, 2018), Joyce states, that Trav-
ellers have been present much earlier than the 12th Century.

“Throughout history, varied terminology was used to describe
us such as “Tinker/Tynkr’, ‘Ttinerant; and ‘Gypsy. Mincéir is our
true name in our own language i.e. Cant/Gammon, Traveller
is a term put onto us because of our nomadic identity. The first
mention of us is in the 5th century where we are called ‘white-
smiths’ because of our association with tin-smithing. However,
our history is largely unrecorded, partly due to our oral tradition
and state historical neglect” (Joyce:2018; Irish Council for Civil
Liberties, 2018).
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“According to Census 2022, there are 32,949 Irish Travellers and 16,059
Roma usually resident and present in the state. Given a total popula-
tion in Ireland of approximately 5 million usually resident in 2022,
these groups form a very small proportion of the total population -
0.6% and 0.3% respectively” (Carron-Kee et al., 2024:2). However, as
a hard-to-reach group, the census figures may underestimate the true
population, and alternative estimates suggest that Travellers represent
up to 50,000 or 1% of the Irish population (HSE, 2023). It is important
also to note that “Travellers represent a younger demographic than the
general Irish population, with an average age of 27 compared to 39.
This youthfulness is influenced by relatively higher fertility and lower
life expectancy, reflective of the broader social and health disparities”
(NTRISII, 2024, cited in McCarthy et al., 2024:9). As well as high birth
rate and lower life expectancy, Travellers have higher rates of unem-
ployment, higher suicide rates, and poorer health outcomes. “Children
under 15 account for 36% of Travellers, compared to 20% of the total
population, underscoring the significance of this community’s youth-
fulness for educational and social policy. . . only 5% of Travellers aged
65 or older, compared to 15% of the general population” (McCarthy et
al., 2024:9-10). Despite policy efforts, only “13% of Travellers complete
secondary education, compared to 92% among the settled community,
and just 1% progress to higher education” (NTRIS, 2017:11). Recent
data shows progress, but inequality persists, as McCarthy et al. note,
“the number of Travellers pursuing higher education has significantly
increased from just 89 in 2011 to 312 in 2022 . . . While participation
in further education is higher - 1,415 Travellers were enrolled in 2022”
(2024:12). Interventions and supports focus more on vocational train-
ing rather than academic pathways, which reflects the broader issues
including “financial constraints, limited access to career guidance, and
pervasive societal bias that undermines aspirations for higher academ-
ic achievement” (2024:12). The lack of legitimate forms of dominant
cultural and academic capital (Bourdieu, 1989) negatively impacts
on Travellers’ ‘navigational capacity’ (Appadurai, 2004) to transition
to higher education (Cummins, et.al., 2022:24). These differences
are exacerbated by other systemic issues, including limited access to
healthcare and the cumulative effects of marginalisation, which sig-
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nificantly impact life expectance and overall well-being” (McCarthy
et. al., 2024:9-10). This demographic profile, as well as the persistent
socioeconomic and health inequalities, highlights the importance of
policy to address both the educational disadvantage and the broader
determinants of Traveller health and overall well-being.

Before Travellers were officially recognised as an indigenous eth-
nic group, several government policies and strategies were developed
since the 1960s, most notably the first, the “The Report of the Commis-
sion on Itinerancy’ (CI Report) (1963), which aimed to assimilate into
settled life, and erase Traveller culture and practices. According to the
Irish Traveller Movement (ITM) (2017), the CI Report, “[a]s the first
State policy document on Travellers . . . will be important not only for
the strategies it set out for the next two decades, but more importantly
how the Government of Ireland viewed Travellers, their culture, values
and ethnicity and how it aimed to accommodate this diversity within
the State” (Irish Traveller Movement, 2017). The Commission framed
Travellers as a ‘problem’ requiring a ‘solution; a position infamously
endorsed by the then Minister Charles Haughey, who called for a ‘final
solution’ (Irish Traveller Movement, 2017).

As a distinct ethnic group, the differences between Traveller and
non-Traveller population have frequently been pathologised rather
than respected in Irish society, and despite the overall aim of govern-
ment policy, Travellers are often left behind in all aspects of life (Hel-
leiner, 2000; Irish Traveller Movement, 2017). Pathologising discourses
about Travellers, propagated by the media, perpetuate and validate the
racism which Travellers experience (Bhopal, 2018). These discourses
stem from a wider culture, which assumes that everyone has access to
white middle-class social and cultural capital and presents the cultures
of minoritised groups like Travellers as inferior and deviant (Kava-
nagh and Dupont, 2021:556-557). Negative media attention serves to
perpetuate the negative stereotypes further alienating Travellers from
the settled population. The roots of this can be traced to the 1963 ‘CI
Report, which was initiated with the aim of ‘settling’ Travellers. This
was a controversial policy which viewed the distinctiveness of Travel-
ler culture as problematic. The Commission’s primary focus was the
assimilation of Travellers into the general population, it recommended
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dispersing Traveller families, discouraging traditional practices, and
integrating Traveller children into mainstream schools under a “set-
tled” standard (Department of Local Government, 1963). Travellers
were not consulted during the process nor were they invited to read
the report before publication.

Assimilation as a State Strategy: The 1963 Commission on Itineran-
cy Report.

The ‘Commission on Itinerancy’ was set up in 1960 at a time when
major change was taking place in Irish social policy, with increasing
state involvement in the provision of social welfare. The CI Report
(1963) can be read as an attempt to “redefine the ‘itinerant problem’ in
such a way that a new policy of settlement and absorption of Travellers
became part of the platform of the government goals of economic and
social modernisation” (Helleiner, 2000:76). This policy of settlement
and absorption did not arise from a careful consideration of the data
it gathered, “but rather was predetermined by the Commission’s own
terms of reference” (Helleiner, 2000:78). The CI Report recorded that
Travellers were “despised as inferior beings and (were) regarded as the
dregs of society” (1963, p.102; Boyle, Flynn and Hannifan, 2018:5).
This policy had far-reaching impacts on Traveller life. Traditional life-
style elements, travel, trading, extended encampments, were actively
discouraged or criminalised. The “problem” was constructed as one
of lifestyle rather than inequality, and the resulting state interventions
sought to eradicate rather than support Traveller identity (Pavee Point,
2017; ITM, 2017).

Joyce (2018), in her tweets, stated that the CI Report “was the first
Irish government report in relation to us [Travellers] and its commis-
sion had no Mincéir representative or had no contact with the commu-
nity. On the Ist of July 1960, the inaugural meeting of the commission
was held in the Government Buildings, Merrion Street, Dublin. Mr
Charles J. Haughey addressed the members of the commission where
he stated that “there could be no ‘final solution’ until itinerant families
were absorbed into the general community”” (Joyce, 2018). This lan-
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guage suggests the total eradication of Traveller culture and practices,
and laws were enforced to forbid Traveller encampments in towns and
villages across Ireland as they had done for centuries. The main aim
of the report was to “promote their absorption into the general com-
munity” and “pending such absorption, to reduce to a minimum the
disadvantage to themselves and to the community resulting from their
itinerant habits” (Irish Traveller Movement, 2017). Ultimately, the
Commission viewed the Traveller Community, their culture, and their
nomadic lifestyle as a ‘problem’ and they needed to be ‘assimilated” or
‘absorbed’ into the ‘general community’

Education became a main target of assimilation. Traveller children
were required to attend school, but with little or no provision for their
needs or cultural background. This led to children and families feel-
ing unwelcome, misunderstood, and alienated within the educational
system. According to the CI Report, [o]ne suggested ‘solution to the
itinerant problem ... [was] based on the belief that separation of par-
ents and children would result in the children growing up outside the
itinerant life, and that thus in one generation the itinerants as a class
would disappear’ (Government of Ireland, 1963: 69, cited in Cummins
et al., 2022:24). The CI Report addressed Traveller education with-
in its broader aim of assimilation. According to ITM (2017), the CI
Report “points out the poor educational attainment of Travellers in
relation to literacy”. The Commission viewed nomadism as a barrier
to education and proposed that successful educational policies should
focus on those who had settled or were likely to settle. This perspective
overlooked the cultural significance of nomadism and failed to con-
sider educational strategies accommodating a nomadic lifestyle. The
CI Report noted that many Traveller parents expressed a desire for
their children to receive education but made little effort toward that
end. In contradiction, it also acknowledged that Traveller children of-
ten faced obstacles to accessing education, such as being moved on
from encampments by authorities, which disrupted their schooling.
This contradiction between parental aspirations and systemic barri-
ers highlighted the issue was structural discrimination, rather than a
lack of interest from Traveller families. Furthermore, the Commission
suggested that a lack of education among Travellers extended beyond
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academic subjects, implying deficiencies in social conventions and re-
spect for law and order. This perspective framed education as a tool
for assimilation, aiming to instil settled community values in Travel-
ler children (Irish Traveller Movement, 2017). The Educational Fa-
cilities for Children of Itinerants Report (EFCI), published in 1970,
reinforced the Government aim of integration and assimilation, rec-
ommending segregated classes or schools (Department of Education,
1970). Building on a deficit model, Traveller children were constructed
as ‘disadvantaged and deprived’ (Boyle et al., 2018: 89, cited in Cum-
mins et al., 2022:25).

Early policies failed to address the specific needs and cultural re-
alities of Traveller children, resulting in systemic exclusion thereafter.
Following on the recommendations set out in the CI report, the EFCI
(1970) supported humiliating practices such as the “installation of the
equipment necessary for the teaching of home management and of ex-
tended personal washing facilities including showers” (Department of
Education, 1970:7). Schooling became a site for socialising Traveller
children into middle-class norms with little regard for their education,
which was reflected “by continued poor educational outcomes for
Traveller children in the decades following this report” (Boyle et al.,
2018: 92, cited in Cummins et al., 2022:25).

Policy Progression and Pathways towards inclusion since 1990.

The 1990s saw a significant shift in Traveller education policy. Key
documents, including the ‘Report of the Task force on the Travelling
Community’ (1995), and the Government’s White Paper on Educa-
tion, ‘Charting Our Education Future’ (1995), advocated for intercul-
tural and anti-racist frameworks, clearly moving away from the 1963
assimilation agenda. The Task Force made explicit recommendations
for the education of Traveller children, stating that the “integration of
Traveller children at primary level should be mandatory with an in-
tercultural and anti-racist framework . . . to facilitate their progression
to second level” (Government of Ireland, 1995:64; 2005, cited in Mc-
Grath, 2023:13). Despite policy advancements, McGrath, (2023) notes
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that, in practice, these principles did not always translate into inclusive
classroom experiences, thus, the school environment continued to feel
alienating and hostile to both children and their parents, as will be
illustrated in the discussion later.

Moving into the 21st Century, subsequent initiatives, such as
the Department of Education’s ‘Intercultural Education for Prima-
ry Schools: Enabling Children to Respect and Celebrate Diversity’
(2005), promoted respect for diversity and inclusion, calling for “In-
tercultural education . . . that respects, celebrates and recognises the
normality of diversity in all areas of human life . . . challenges un-
fair discrimination, and promotes the values upon which equality
is built” (Department of Education, 2005:3). However, reviews and
studies, including the ‘All-Ireland Traveller Health Study’ (2010), have
shown that issues such as discrimination and the invisibility of Trav-
eller culture persist. The lack of Traveller cultural awareness training
in schools exacerbates challenges of alienation for children, and their
parents. Poor education levels among parents, influenced by transgen-
erational exclusion, further hinder children’s learning and progression
(McGrath, 2023; AITHS, 2010).

The ‘Report and Recommendations for a Traveller Education
Strategy’ (2006) was a key government strategy addressing Traveller
education needs. The report acknowledged the “contribution made by
the school community and the teaching profession to the educational
development of the Traveller community” (Department of Education,
2006:10). While there are ongoing challenges, it is important to note
that several schools and community initiatives promote inclusion and
provide support for Traveller children and their parents. The positive
impact of these approaches and examples of good practice will be dis-
cussed in more detail in a later section. However, while some schools
are inclusive and welcoming to Traveller children, the research high-
lights that many are less welcoming, thus it is difficult for parents to
have trust in the education system, and for children to feel a true sense
of belonging (Quinlan, 2021; McGrath, 2023, McCarthy et al. 2024).
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Traveller Ethnicity: Recognition and Rights 2017 Onwards

The most significant recent development came with the official rec-
ognition of Traveller ethnicity in 2017 and the launch of the ‘Nation-
al Traveller and Roma Inclusion Strategy 2017-2021" (NTRIS, 2017).
NTRIS committed to tackle disadvantage in all aspects of life, focusing
specifically on improving access, participation, and outcomes in edu-
cation for Traveller and Roma children. Traveller children continue to
face challenges in transitioning through the educational cycle, and pro-
gression to further and higher education remains low (NTRIS, 2017).

Building on NTRIS (2017), the ‘National Traveller and Roma
Inclusion Strategy II, 2024-2028" (NTRIS II) (Department of Chil-
dren, Equality, Disability, Integration and Youth, 2024), was devel-
oped. This Strategy sets out enhanced commitments, closely aligned
with the “Traveller and Roma Education Strategy 2024-2030' (TRES)
(Department of Education and Youth, 2024). This reflects a whole of
government approach to provide equitable, quality education oppor-
tunities for Traveller and Roma children. TRES (2024), marks the most
comprehensive framework to date, addressing the full educational cy-
cle from early childhood to lifelong learning. As the then Minister for
Education Norma Foley stated, “This strategy represents a significant
milestone in our commitment to improving the learning experience
and success for Traveller and Roma children at all levels of the educa-
tion system and outlines the steps we will take over the next six years
to achieve this” (TRES, 2024:2). The strategy’s four pillars, Participa-
tion and Experience; Access and Outcomes; Partnership; and Deliv-
ering Change, reflect an enduring commitment to inclusivity, cross
department collaboration, and aligning with global standards such as
the United Nations SDGs, which emphasise education as a key driver
in social and economic progress. Despite incremental policy improve-
ments, continued vigilance is needed to ensure that strategies are ef-
fectively implemented in practice, addressing not only access, but also
wider issues of discrimination and exclusion.

Another particularly promising initiative is the ‘Supporting Trav-
eller and Roma’ (STAR) pilot projects, which represent a significant
development in state-led efforts to address educational disadvantage.
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STAR pilot projects were launched in 2019 in Galway, Wexford, Dublin,
and Cork. Building on earlier commitments set out in NTRIS (2017)
and informing N'TRIS II (2024) as well as the ‘Traveller and Roma
Education Strategy 2024-2030;, STAR represents a move toward more
localised, culturally responsive interventions. Until recently, Travellers
were not consulted in the policy process, therefore, the culture and val-
ues of the dominant group, the settled community, have been imposed
in a top-down policy approach. While the initial report in 1963 set an
agenda of assimilation, recent policies focus on inclusion. The initia-
tive was developed to improve educational engagement, attendance,
retention, and progression among Traveller and Roma students in the
selected pilot regions. STAR recognises the need for trust-building be-
tween schools and communities and acknowledges the importance of
early and sustained engagement with education across the life course,
from cradle to grave.

By situating learners within a lifelong learning framework, STAR
reflects a growing policy emphasis on inclusion, flexibility, and tran-
sitions across all stage (Department of Education, 2024; UNESCO,
2015). Its success in piloting community-based strategies has helped
inform the more explicit educational goals of NTRIS II, especially in
relation to embedding culturally competent supports at key transi-
tion points in education. Insights from STAR have directly informed
national policy, as NTRIS II emphasises the importance of applying
the lessons learned from the STAR Programme to develop ongoing,
well-funded educational initiatives nationwide. The pilots demon-
strate that real progress requires grassroots engagement, meaningful
implementation, and Traveller voices at the decision-making table.
While policy is moving in the right direction, challenges remain.

In their research, Quinlan (2021), McGrath (2023) and McCar-
thy et al., (2024), highlight the challenges Traveller families continue
to face in education across Ireland. These issues impact not only the
childhood experience, but also their life chances, and their opportu-
nities for employment in the future. The research provides critical in-
sights into the systemic challenges facing Traveller children. The over-
arching concern is discrimination, which manifests in both direct and
indirect ways within the education system.
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In Practice: Discrimination in the Education System

In her research, Quinlan found that a fundamental concern for Parents
is the “extensive discrimination and racism” experienced, which the
education system reflects “through a variety of structural, institutional,
and inter-personal practices” (2021:18). Discrimination also emerged
as a dominant theme in McGrath’s (2023) study, where participants
reported daily discriminatory experiences in schools. One major
barrier relates to Special Educational Needs (SEN) assessments. The
National Educational Psychological Service (NEPS) works “in part-
nership with teachers, parents and children in identifying educational
needs” (Department of Education, 2020, cited in McGrath, 2023:20-
21). However, schools receive a limited allocation of assessments each
year as noted by an educational participant who said, the school has
‘one assessment a year’ and they ‘have to use it wisely. McGrath notes,
that this scarcity “can open the door to discrimination against a Trav-
eller child”, as schools decide which child is “most deserving” of an
assessment, and may prioritise settled children whom staff perceive as
likely to remain longer in education (2023:74). As a result, Traveller
children are sometimes overlooked for assessment, leading to delayed
or missed diagnoses, therefore loss of access to additional resources
or support. Some children transition through primary school without
ever being assessed, and in some cases are placed on reduced time-
tables or even threatened with exclusion, reflecting the deeper more
entrenched discriminatory attitudes and low expectations, as their fu-
tures are written off from an early age. Participants highlighted these
issues, in fact, one school staff member shared, that some Traveller
children enter secondary school "not knowing the alphabet." (McGrath,
2023:5). The lack of early assessments for Traveller children with ad-
ditional learning needs, exacerbates disadvantage and inevitably leads
to early school leaving

A case from the North Cork study illustrates this pattern. One par-
ent repeatedly requested a NEPS assessment for her son over a period
of five years in primary school, but the school failed to act. Over time,
his unmet needs escalated, and the child was subsequently placed on
a reduced timetable. The parent said, “they want him to come in at



36 Patricia McGrath

half nine until half 12” (McGrath, 2023:21) cutting his day to three
hours. The lack of assessment and early intervention exacerbated his
learning and behavioral difficulties. The reduced timetable not only
minimised his learning time but also restricted his opportunities for
social interaction with peers, compounding his exclusion. Such expe-
riences show how decisions around resources translate into everyday
discriminatory practices. Discrimination in schools also leads directly
to educational disengagement. A 2020 EU Fundamental Rights Agency
survey, 27% of Traveller parents reported their children being bullied
due to their ethnicity. Hostile school environments contribute to ear-
ly school leaving, with many young Travellers perceiving education
as irrelevant or unattainable due to systemic bias” (McCarthy et. al.,
2024:13). These findings mirror McGrath’s conclusion that systemic
bias and racism remain key drivers of educational disadvantage for
Travellers in Ireland.

Settled Schools for Settled Children

A broader issue that perpetuates discrimination, as Quinlan notes,
Traveller children still attend “settled schools for settled children”
(Quinlan, 2021:19), with little or no recognition of their culture or
identity. The Irish education system is structured around the norms
and expectations of the majority population, serving the needs of the
dominant group. This approach is rooted in the assimilation focused
policy of the 1963 Commission, which stated that “the absorption
of the itinerants into the general community should be the aim” of
state policy. This policy framework is still evident in the testimonies
of both education practitioners and Traveller Parents, as reported by
McGrath, "one staff member noted that the system is designed for set-
tled children, and Traveller children are expected to fit into a system
that does not acknowledge their cultural differences” (2023:58) and
said “it’s the system that is wrong”, and it is like “trying to stick a square
peg into a round hole” (2023:6). Quinlan’s research echoes this as par-
ents described how Traveller “culture, values, experiences and needs
are excluded from the education system. Rather than being a system
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which values inter-culturalism, the education system is seen as being
a ‘settled’ system, which values only settled values and norms which
Travellers must accept, and assimilate to, even if it does not meet their
needs” (2021:19).

The lived reality is powerfully described by a parent in Quinlan’s
study,

“we talk all the time [about], the assimilation policy, we see ed-
ucation and I'm sure the government sees education as another
way of making us settled people. They provide for us what they
provide for settled people. And we tag along with that or else we
don’t get anything...You know, we're not looked at as an ethnic
group .... We should be grateful like. That’s structural racism....
and the schools become resentful when we [aren’t grateful]. “We
gave you everything’ .... we were saying yes, you're spending mil-
lions, but you're not spending it the right way. You need to listen
to us.” (Quinlan, 2021:60).

This testimony shows how assimilationist expectations remain, re-
gardless of policy initiatives since 1963. Although efforts have been
made to acknowledge Traveller culture, these have often been tokenis-
tic, or have reinforced power dynamics as Bryan (2010) argues, “cele-
bration and respect for diversity can serve to reinforce power inequi-
ties between ethnic minority and majority groups by . . . positioning
the dominant cultural group as the ‘valuer’ or celebrator of difference,
while defining minorities in terms of how they benefit or enrich the
‘host’ culture” (Bryan 2010, p.255, cited in Boyle, Flynn and Hanni-
fan, 2018:4). As school staff are overwhelmingly from the white settled
community, many “lack the cultural awareness and understanding of
discrimination and bias faced by the Traveller and Roma communi-
ties” (Quinlan, 2021:42) perpetuate discrimination, creating environ-
ments where Traveller children feel unwelcome.

Ultimately, these entrenched structures do more than shape the
experience of Traveller children in schools, they have also impacted
families across generations. This illustrates the absolute necessity for
all schools to engage in Traveller Cultural Awareness Training to en-
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sure schools are a genuinely welcoming and inclusive space for Trav-
eller children. The lack of Traveller culture and identity perpetuates
that sense of exclusion, thus, is not only a barrier to progression in
education, but also potentially resurrects the pain and trauma endured
of previous generations.

Intergenerational Experiences and Trauma

Parents frequently referenced their own negative school experienc-
es, shaping their perceptions of their children’s education. Many de-
scribed the trauma, humiliation, and exclusion during their school
years, which fostered a deep distrust of the education system. Some of
the most poignant reflections came from parents who said they wanted
their children to be treated “like humans, like everyone else” (McGrath,
2023:6) another parent said, “we’re all human, we all deserve a chance
in life” (2023:51). This intergenerational lens is critical, as past experi-
ences influence parents’ ability to engage with schools and advocate for
their children's education. Parents strive to protect their children from
discrimination and hostility within school environments.

McGrath (2023) found that “[p]arents are often not confident
dealing with teachers and other professionals as their own experiences
are embedded deep in the psyche, leaving them feeling vulnerable”
(2023:77). One parent “actually shuddered and it was evident that a
chill passed through her as she recounted her memory;, illustrating the
stark reality of her encounters with the education system” (McGrath,
2023:80). Considering this, it is unsurprising that parents lack confi-
dence as highlighted by a parent in Quinlan’s research, “I never went
to a Parent Teacher meeting ... I would find it difficult to go to them, be-
cause they put me down so much, I wouldn’t have that much confidence
myself but the bit I have theyd have that gone out of me” (2021:20).
In an effort to address these anxieties, according to McGrath (2023),
one education practitioner provided parents with photos, so that they
could identify the teachers, making the experience less daunting.

Quinlan emphasises the need for “societal and state recognition
of the trauma experienced by Traveller families on multiple levels -
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including racism, discrimination; housing deprivation; mental health
challenges; intergenerational trauma due to systemic and structural
discrimination” (2021:48). The effects of “[d]iscriminatory practices
within the school system have left a lasting impression on the collective
and personal memory of the Traveller community, serving as a painful
reminder of societal exclusion. These experiences have had grave con-
sequences, deepening social divides and perpetuating inequalities for
generations” (McCarthy, et.al., 2024:11). In response to these traumas,
many parents reported masking their own or their children’s identities
when enrolling in schools, out of fear that their children might face
the same abuse and trauma they had endured. “As one mother said,
she didn’t acknowledge her children as Travellers when registering them
for school, as [she] didn’t want them to have the same experiences as
[she] did” (McGrath, 2023:81). Quinlan highlights this enduring pain,
stating that “many of the parents have had very painful educational
experiences themselves and, even when their children are doing well
in school, many are haunted by the spectre of past hurts being revisited
on their children” (Quinlan, 2021:52).

Positive experiences and examples of good practice

Although many Travellers encounter significant barriers in educations,
there are important examples of initiatives and everyday practices that
improve their experiences and outcomes. Participants in the research
highlighted their positive experiences, in some cases the entire school
was inclusive, others gave positive examples of individual teachers.
Further to this, initiatives such as the STAR Pilot programme, illus-
trates how targeted, partnership-based approaches can support Trav-
eller and Roma children as detailed earlier in the policy discussion.

In McGrath’s (2023) study, practitioners described doing their
best with limited resources to support Traveller children, and some
schools emerged as models of good practice. These model schools en-
gaged in Traveller Cultural Awareness Training and the Yellow Flag
Programme, actively promoting equality, celebrating diversity and cre-
ating a more welcoming environment for Traveller families. Parents
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and educators in different contexts highlighted that, despite systemic
constraints, staff who hold high expectations, and are willing to adapt
their practice, can make a tangible difference for Traveller children.
Over the past few years, schools have started using digital Apps to dis-
seminate information which presents another barrier for parents. One
parent described how the teacher acknowledged digital literacy issues
and chose to give the children hard copies of school information in-
stead of using the App.

“a good positive thing is we are learning computers . . . some of
the teachers . . . give out the Traveller parents the papers to sign,
because they know a lot of Travellers still have a bit of literacy
[issues] . .. I would prefer to get the papers to sign things” (Mc-
Grath, 2023:29).

This small but important adjustment acknowledges literacy barriers
without shaming parents, making communication more accessible
and supporting stronger home-school relationships. Parents in Mc-
Grath’s (2023) study also described the positive impact of seeing Trav-
eller culture reflected in the curriculum and school environment. One
parent spoke about a Traveller culture art project in primary school
where parents and children created symbols of their culture, saying,

“Me and a few of the girls did the wagon, the prayers and stuft,
and they're all gone up on the wall. And they got frames for
all our art so in years to come when the Travelling chil-
dren come, they’ll see their culture up on the wall, you know,
that was lovely” (2023:56).
For this parent, such visibility affirmed that Traveller culture “is
thought something of” helping children feel that they “they do fit in,
and . . . feel comfortable”. She noted that “Traveller culture should be
part of the curriculum” (McGrath, 2023:56). These examples illustrate
how small changes such as displaying Traveller culture, adapting com-
munication styles, participating in programmes like TCAT and the
Yellow Flag, can foster belonging creating a welcoming environment.
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Conclusion

This paper has shown that the educational experiences of Traveller
children cannot be separated from a much longer history of state pol-
icy, social exclusion, and structural inequality. The legacy of the 1963
Commission on Itinerancy and the persistence of “settled schools for
settled children”, continue to echo through the everyday realities de-
scribed by parents and educational practitioners. Issues such as dis-
crimination and low expectations continue to reproduce educational
disadvantage and contribute to intergenerational trauma, with parents’
own painful memories of school shaping levels of trust and engage-
ment. However, the analysis of policy developments since the 1990s,
including the more recent NTRIS (2017), NTRIS II (2024) and TRES
(2024), highlight a strategic shift towards rights and recognition, pro-
moting inclusion and working in partnership with Travellers. These
frameworks, together with the wider recognition of Traveller ethnicity,
mark a move away from the notion of assimilation to formal commit-
ments of equality and inclusion. The gap between policy aspiration
and lived experience is still concerning as the implementation of the
new policy measures is inconsistent, and many schools still lack the
resources and training to ensure change is embedded in daily practice.

Crucially, this paper has also highlighted that there is hope and
change us underway, evidenced through positive experiences and ini-
tiatives that place Traveller culture and partnership at their core. Ini-
tiatives such as STAR, TCAT, and the Yellow Flag, demonstrate how
targeted, collaborative and culturally inclusive approaches can disrupt
cycles of exclusion and open new educational pathways across the life
course. These examples show that when Travellers are recognised as
experts in their own lives, trainers, mentors, and leaders, schools and
wider education systems can become more responsive, respectful and
inclusive.
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Natdlia Jakab

THE CHALLENGES OF PHONE SILENCE:
GANDHI HIGH SCHOOL STUDENTS’
EXPERIENCES WITH THE SCHOOL MOBILE
PHONE BAN

This study examines the effects of the Government Decree 245/2024.
(VIII. 8.) on mobile phones among students at Gandhi High School. It
aims to explore the attitudes of disadvantaged and cumulatively disad-
vantaged students, as well as the consequences for everyday school life
and learning processes. Based on the 136-person questionnaire survey
conducted on Google Forms, the majority of students oppose the ban; the
negative effects are mainly reflected in the reduction of family contact
and difficulties in accessing information. At the same time, a smaller
but not negligible group indicates a reduction in distraction and a slight
improvement in concentration. The results highlight the tension between
digital opportunity creation goals and central regulation in an institu-
tion where students' personal laptop use is an integral part of education.

Current affairs

Digital competence in the 21st century is not limited to access to and
use of information and communication technologies. It also includes
the knowledge, skills, and attitudes that enable the conscious, efficient,
and responsible use of these tools (Cseh, Egervari, Horvath, Pankasz,
2017). Today's education system is therefore increasingly influenced by
the rise of digital technologies, where devices such as mobile phones,
tablets, and laptops play a fundamental role. These devices represent
both an opportunity and a challenge for education. On the one hand,
they can be effective tools for making learning processes interactive,
for quickly obtaining information, and for using collaboration plat-
forms. On the other hand, they can also function as serious distrac-
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tions that can disrupt the flow of lessons and students' concentration.

One of the most controversial steps of the 2024-2025 school year
in Hungary was the central restriction on mobile phone use in schools:
under Government Decree 245/2024. (VIII. 8.). Students must hand
in their devices during school hours, which the institution stores in a
manner specified in the rules. The government responded to the dual
role of digital technologies in education, which carries both oppor-
tunities and risks: the declared aim of the legislation is to protect the
learning environment, strengthen discipline, and restore the authority
of teachers, with particular attention to reducing distractions and sup-
porting student well-being.

Restricting the use of mobile phones in schools has become an
international issue in recent years, and is becoming an issue in more
and more countries. Most European countries are trying to establish
some kind of regulation in order to improve the quality of education
and increase attention in class. France was the first to introduce a com-
plete ban for primary and secondary school students in 2018, which
has since been followed by several European countries, such as the
Netherlands, Greece and Italy, with varying degrees of strictness (Eu-
ronews, 2024). The Dutch practice is particularly noteworthy, as an
evaluation of the school phone ban introduced in 2024 showed that
students’ attention in class improved and the rate of digital distractions
decreased (Rankin, 2025).

However, most international research also points out that a mere
ban does not guarantee improved academic results. According to a 2022
analysis of data from several countries, although a mobile phone-free
learning environment has a moderate positive effect on concentration
in class and the quality of social relationships, no clear improvement
in academic performance can be demonstrated (Hentschel & Fisch-
er, 2022). In line with this, the literature increasingly emphasizes that
the effectiveness of regulation depends on how teachers and students
are involved in the joint development of rules, and what alternative
learning opportunities are available in the absence of telephone use
(ConstitutionalDiscourse, 2024).

All this clearly shows that the examination of Hungarian regu-
lations is also relevant in an international context. The examination
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of students at Gandhi Gymnasium - in the context of an institution
where the use of digital devices is a means of creating opportunities —
can contribute to understanding how the centrally introduced “phone
silence” fits into European educational policy trends.

The issue of mobile phone use in schools has become a controver-
sial topic throughout Europe in recent years. The examples of France,
the Netherlands, Greece, Italy, and the United Kingdom show that
most countries are trying to limit the use of smart devices during les-
sons in some form, but the details and strictness of the regulations vary
significantly. The situation in Hungary fits this, but at the same time, it
seems strict even in European comparison, as it covers all grades and
school types, and also requires the collection of devices.

The Gandhi High School, Technical School, College, and Elemen-
tary School of Arts (hereinafter: Gandhi High School), as the focal
point of the research, is of particular importance for the topic, as the
institution’s mission from the very beginning has been to support dis-
advantaged, talented Gypsy/Roma youth and to promote their social
mobility. The high school considers it an important task to enable as
many Gypsy/Roma students as possible to obtain their high school
diploma. As a result, it has been an important question from the very
beginning what results the institution achieves in terms of the school
success of mainly disadvantaged students (Varga, 2006). The school’s
pedagogical program (2016, 2017, 2021, and 2024) consciously builds
on disadvantage compensation and opportunity creation, with partic-
ular regard to the development of digital competences. In this spirit,
personal laptops provided to students within the framework of the
Arany Janos Dormitory Program (AJKP) become an integral part of
learning from the preparatory year onwards, supporting diverse meth-
odological education (Jakab, 2022).

The institution considers digitalization to be a key element of ed-
ucation and also develops several innovative teaching materials that
help students develop playfully. The institution’s digital commitment
is particularly pronounced in an institution where 95% of students are
dormitory students. For them, a mobile phone is not just a tool, but
also a fundamental tool for staying in touch, accessing news sources,
and learning.
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All these factors create a paradoxical situation that supports the
importance of research. While Gandhi High School considers digital
tools to be a guarantee of equal opportunities and opportunity cre-
ation, Government Decree 245/2024 restricts the use of these tools.
This study aims to explore this tension and to map how the institution's
students experience the mobile phone ban and what effects they expe-
rience in their daily lives following the introduction of the regulation.

The institutional context of digital device use

Gandhi Gymnasium has placed great emphasis on ensuring the per-
sonal use of digital devices since 2017 (Jakab 2022a, 2022b). Through
broadband internet access supporting device use, students were able
to access the knowledge resources offered by the internet during their
time at the institution. The mobile phone ban introduced in 2024 fur-
ther strengthened the role of laptops in educational processes, as they
became the primary digital learning tools. The development of digital
technologies plays a particularly important role in promoting social
mobility (Jakab, 2022a; 2022b); however, the mere possibility of using
devices does not guarantee successful educational or labour market
integration. The level of digital competence is a particularly important
factor that fundamentally determines how effectively disadvantaged
students can use these devices.

The students of Gandhi High School mostly come from small vil-
lages, often from difficult social situations. Based on the school's stud-
ies, it can be concluded that they do not always have the basic digital
competencies that generational theories associate with members of
Generation Z and Alpha (Jakab, 2022a). Although multi-channel com-
munication is typical in the field of mobile phone use, their computer
skills are often incomplete when they start their studies. Their lag in
computer use stems primarily from their family background, where
digital devices (personal computers, laptops, tablets) are not part of
everyday life. Based on a previous, self-reported institutional survey
(2020, 2021), the students typically only encountered computers at
school, and they were not known to use devices at home or know how
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to play computer games. This may result in a generational gap com-
pared to young people of similar age and better social status (Jakab,
2022b), who have been using digital devices at a proficient level since
childhood.

Research focus and presentation of the measuring instrument

The research aimed to examine students' experiences of the school mo-
bile phone ban introduced by Government Decree 245/2024. (VIIIL.
8.). The questionnaire survey aimed to explore the impact of the ban
on students' school experiences, social interactions, and digital device
usage habits.

The data collection tool was a self-edited, online questionnaire,
which was filled out by the students via the Google Forms interface.
When formulating the questions, I paid special attention to ensuring
that they fit the social and school context of the respondents, especially
the complex relationships between disadvantage, dormitory life, and
digital device usage.

The questionnaire was divided into two main thematic units. The
first block concerned sociodemographic background variables (e.g.,
gender, age, type of residence, type of school, parents' educational lev-
el, disadvantaged situation, and dormitory status). The second part
examined attitudes and experiences related to the mobile phone ban.

Most of the closed questions measured the students' level of agree-
ment with various statements using a five-point Likert scale, thus
allowing for the quantification of perceived changes in students' at-
titudes. In addition, multiple-choice questions were also included.
The finalization of the questionnaire was preceded by a pilot study
at Gandhi High School, during which 18 students completed the test
version. The aim of the pilot was to check the clarity, logical sequence
and linguistic accuracy of the questions. Based on the feedback, I made
minor linguistic and formal modifications to make the questionnaire
clear for all respondents. I also examined the validity from a content
(face validity) perspective: the questions cover the main dimensions of
the research (acceptance of the regulation, concentration on learning,
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opportunities for family contact, and the practical consequences of the
ban).
The questions covered the following content dimensions:
«  Reception of the regulation (surprise, acceptance, support)
«  Effects on school life (e.g., concentration on learning, sense of
comfort, contact with family)
«  Previous usage habits and goals of mobile phones
« Availability of substitute digital devices provided by the insti-
tution
« Difficulties arising from the ban and student suggestions

The questionnaire also included two open-ended questions, which
provided an opportunity to freely express personal experiences, opin-
ions, and suggestions. These answers provided particularly valuable
information for the qualitative analysis. The quantitative data were
processed using descriptive statistics and simple comparative analyses
(averages, proportions, percentage distributions). The answers to the
open-ended questions were processed using qualitative content anal-
ysis, in which recurring motifs and student attitudes were organized
into thematic categories. This approach allowed the individual experi-
ences of the students to emerge behind the numbers.

The completion was voluntary and anonymous, which guaranteed
the conditions for data protection and honest expression of opinions.

Results of the study

The focus of the research was to explore the impact of the mo-
bile phone ban introduced in September 2024 on the daily school
life, learning habits, and communication of students at Gandhi High
School. During the analysis, I present the results of the questionnaire
according to five main topics:

+  Students'emotional reactions and acceptance of the regulation

« The effects of the ban on school concentration and learning

experiences

« Previous mobile phone usage habits
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« The role of family contact and substitute digital devices pro-
vided by the school

« Aswell as the difficulties arising from the ban and the students'
suggestions

As part of the research, students filled out the questionnaire in October
2024, during digital culture classes. A total of 136 students participated
in the survey, which represents 75.9% of the official student population
0f 179 on October 1. Nearly half of the students were from the prepara-
tory and 9th grades (47%), while grades 10-12 accounted for 53%. Due
to the specificities of Gandhi High School, a significant majority of the
respondents are college students, while the proportion of non-college
students is negligible in all grades. This distribution is particularly im-
portant for the interpretation of the results, as the time spent in the
college environment, the regulatory framework, and the digital device
usage opportunities available there can have a significant impact on
students' mobile phone usage habits and their attitudes towards the
relevant regulations.

The different categories of disadvantage are present in different
proportions among the responding students of Gandhi High School.
34.6% of the respondents (47 people) identified themselves as disad-
vantaged, while 26.5% (36 people) identified themselves as cumula-
tively disadvantaged. 5.1% (7 people) live in state care, while 2.9% (4
people) of the respondents live with foster parents. The largest group
is made up of those who do not classify themselves in either category,
with 41.2% (56 people). Based on the data, nearly 60% of the students
of Gandhi High School belong to some kind of disadvantaged catego-
ry. The proportion of disadvantaged and cumulatively disadvantaged
students (Varga, 2013) in the questionnaire survey shows a difference
compared to the official statistical data of October 1, 2024. According
to the data submitted by the school, the combined proportion of dis-
advantaged (HH) and cumulatively disadvantaged (HHH) students is
32%. The discrepancy can be traced back to several factors. On the one
hand, students do not always have accurate information about their
own social status, and on the other hand, their HH or HHH certificate,
which is still valid at the time of entering the AJKP preparatory year,
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may expire later, and its extension or acquisition is not always carried
out. As a result, the discrepancy between the self-declaration in the
questionnaire and the official data can be partly explained by adminis-
trative reasons. At the same time, the 32% proportion of HH and HHH
students in Gandhi High School can still be considered exceptionally
high, especially because this proportion in four-year high schools at
the national level is only 0.8% (Hajdu, Hermann, Horn, H6nich, and
Varga, 2024). This data clearly illustrates the special social environ-
ment of the institution and the need for disadvantaged compensation
measures.

The questionnaire first sought to find out how students were af-
fected by the news of the mobile phone ban. This question essentially
examined emotional reactions and acceptance of the regulation, as the
reception of the regulation reveals a lot about how justified or fair it
is for students. Response options ranged from complete rejection (“I
was very surprised and not happy about it”) to conditional acceptance
and explicit support (“I was happy about it because I think it is a good
decision”), and students were also allowed to express their opinions in
their own words.

«  54.3% responded explicitly in rejection: “I was very surprised

and not happy about it””

«  25.4% indicated that although they were surprised by the de-

cision, they ultimately accepted it.

« 11.6% expected the ban, as they had already encountered sim-

ilar regulations in other countries.

« 0.7% (1 person) expressed their joy because they considered

the ban to be the right decision.

Free text responses totalled about 8%. The vast majority of these also
reflected negative emotions. Several of the students expressed their
indignation (“I was indignant that they were banning me from this
too”) or argued that the regulation threatened their safety (“I was not
happy about it because I live far from school, and if anything happens
to me or my family, I cannot find out about it immediately”). Several
emphasized the impossibility of communication (“I cannot reach my
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parents if something happens”), while others expressed their general
dissatisfaction (“it was a disgusting decision”, “I suffer, thank you very
much to whoever came up with this”).

The next question was aimed at the extent to which students agree
with the ban on mobile phone use in schools. While the previous ques-
tion rather mapped the first emotional reactions, this question exam-
ined general attitudes towards the regulation. The range of response
options provided the opportunity to express full support (“I complete-
ly agree”) and strong rejection (“I completely disagree”), as well as to
formulate a neutral position.

Nearly three-quarters of the respondents (approximately 72%)
had a clearly negative attitude towards the regulation; another 25%
reacted with moderate acceptance, while the explicitly supportive po-
sition was negligible. This distribution clearly shows that for the vast
majority of students, the ban on the use of mobile phones at school is
primarily a problem in terms of everyday safety and communication.

The open-ended text additions also mainly reinforced the rejec-
tion. According to the students, the regulation is “useless”, “does not
serve the interests of students”, and “does not take into account the
needs of college students”. Some highlighted the excessive severity of
the ban: “Why does it have to be completely banned? Why can't it just
be restricted?” Another student pointed out that the regulation makes
everyday communication difficult: “I can’t talk to my parents; I think
it’s also illegal”

Opverall, it can be stated that two-thirds of the students are more
or less against the ban, while the proportion of supporters is only 6%.
The neutral group is relatively large, which may indicate that the direct
impact of the ban is less noticeable to them, or that they have not yet
formed a firm position. However, the trend is clear: the mobile phone
ban was met with widespread rejection among the students of Gandhi
Gymnasium.

When examining the effects of the mobile phone ban on every-
day school life, we got a mixed picture, but the proportion of posi-
tive effects turned out to be negligible. More than half of the students
(52.2%) stated that the ban had “no impact” on their everyday life. At
the same time, a significant group experienced negative consequences:
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21.7% assessed the regulation “very negatively” because it interfered
with their communication and learning, while another 21.7% also re-
ported a “negative impact”, mainly mentioning the lack of a phone.
Only 3.6% saw the positives, who said that the ban helped them con-
centrate. The free text comments on this question also clearly show
that some of the students experienced the ban as damage to social re-
lationships: “I can’t talk to my family and friends during breaks, so
I'm much lonelier” Others drew attention to practical, school-related
obstacles: “I can’t check my schedule or messages in Crete, so I some-
times get lost in the daily program.” Some respondents highlighted the
difficulties of accessing information: “If you need to look something
up quickly, it’s slower on a laptop than on a phone.” Several others
complained that they couldn’t even keep track of the time without
their mobile phones, as they used to check the time on their phones,
and there weren't enough hours at their disposal in the school envi-
ronment. The results of the research, therefore, clearly draw attention
to the fact that regulation not only causes difficulties on an emotional
and relational level but also influences the basic organizational ele-
ments of everyday school operations. All this draws the attention of the
institution to the need to respond to the emerging problems and find
solutions that alleviate the shortcomings indicated by the students and
facilitate adaptation to the regulation.

Examining the effects of the mobile phone ban on concentra-
tion, the results show that the majority of students experience posi-
tive changes despite their opposition. Almost half of the respondents
(48.6%) gave a neutral answer, indicating that their concentration
skills have not changed since the ban was introduced. At the same
time, some students reported a positive effect: 28.3% said they could
concentrate “a little better”, while 5.1% believed they could concentrate
“a lot better” in class. In contrast, almost a fifth of students (18.1%) ex-
perienced the opposite, that is, they could pay less attention because
they constantly missed their phone. The free text responses also sup-
port this duality. Some students stated that “it is easier to pay attention
when I don’t have my phone in my hand” or “I am not distracted by
the constant beeping of notifications” Others, however, complained
about the feeling of deprivation caused by the ban: “My mind is wan-
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dering all day long because I can’t check my messages” and “if I had my
phone, I could study much more calmly because I knew that my family
could reach me at any time”. Overall, more than half of the students
reported positive changes (in part or in whole), but a slightly smaller
proportion also reported negative experiences. The neutral position
of the largest group shows that the mobile phone ban did not bring a
clear change for everyone in terms of concentration, and the effect of
the regulation is strongly linked to individual experiences.

According to the students’ reports, the opportunities to stay in
touch with their families became severely limited after the introduc-
tion of the mobile phone ban. The distribution of responses was as
follows:

«  44.9% indicated that they do not communicate with their fam-

ily during the day since the ban.

« 23.2% continue to stay in touch, but typically use the phone

“secretly”

«  21.0% use a school-provided laptop to stay in touch with fam-

ily.

« 10.9% mentioned other solutions, such as another student's

phone or the school's landline.

Free-text comments highlight the emotional importance of staying in
touch. Several students highlighted that “I really miss talking to my
parents during the day” or “I need to know what’s going on at home
because of college.” Others reported the risks of using a secret phone:
“Many of us hide our phones because we can’t reach our families any
other way.

Students feel that they have completely lost the opportunity to stay
in touch with their families during school hours, while some resort to
alternative — often hidden or forced - solutions. This finding is par-
ticularly important in the context of Gandhi High School, where the
majority of students are college students, and mobile phones were pre-
viously one of the most important tools for family communication.
The research findings warn that a ban on mobile phones may place a
disproportionate burden on college students, as their sense of security
and contact with their parents are particularly important. It is there-
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fore an unavoidable task for the school to consider how it can provide
alternative, safe, and accessible communication channels for students.
An examination of school devices provided as a replacement for mo-
bile phones shows that the majority of students can primarily rely on
laptops in the absence of a phone. The distribution of responses was
as follows:
«  46.4% said that personal laptops provided by the school are
the main alternative.
«  26.8% stated that there are no alternative devices.
« 15.2% indicated that there is a possibility to use a school phone
for urgent calls.
« 11.6% mentioned other solutions, such as other students' lap-
tops, teacher mediation, or the dormitory phone.

However, the open-ended comments highlight that laptops, while
suitable for educational purposes, are not a substitute for the direct
communication functions of mobile phones. Several students stated:
“I can’t call anyone quickly with a laptop, so if something is urgent,
I'd be in trouble” Others said: “A laptop is good for studying, but it
doesn’t replace the functions necessary for everyday life, such as chat-
ting or instant messaging.” The free-form comments also vividly illus-
trate the students’ experiences. One student stated: “If I'm sick, I can’t
tell my parents right away.” Others emphasized the lack of everyday
convenience functions: “I can’t buy a ticket if I want to travel home.
Another simply wrote: “It’s boring during recess because everyone is
just looking ahead”

The analysis of the students’ suggestions and the question of fur-
ther problems highlights that a significant number of students would
approach the issue not with a complete rejection, but rather by making
the regulations more flexible.

When asked, “How would you regulate mobile phone use?” many
students said they would allow mobile phone use during breaks. One
student wrote: “At least during breaks, it should be allowed so we can
talk to our family or check our timetable.” Others emphasized the im-
portance of staying in touch with family: “Let us talk to our parents
once a day, because many of us are college students.” At the same time,
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a smaller proportion of students also expressed the opinion that the
regulation should be lifted entirely: “It shouldn’t be banned, because
everyone knows how they use their phone” In addition to the previ-
ously mentioned unavailability of the timetable and the KRETA appli-
cation, the lack of traffic information, “I can’t see when my bus leaves”,
or other obstacles to digital administration: “I can’t enter the bank be-
cause that requires phone identification.” Some responses referred to
minor inconveniences in everyday life, such as “I can’t listen to music
that would calm me down.”

Summary of students’ experiences with the mobile phone ban

A survey of students at Gandhi High School revealed that the mobile
phone ban introduced in September 2024 has had a significant impact
on students’ everyday school life, learning habits, and communication
opportunities. The results showed that the regulation was received
rather negatively: although a small group of students accepted and
even supported the decision, the ban had adverse consequences for
the majority, especially in terms of family communication and access
to information.

Emotional reactions and acceptance of the regulation showed
that more than half of the students received the news of the ban with
surprise and rejection, while a smaller number accepted or took the
change for granted. Positive feedback was mainly related to the reduc-
tion of distraction and improved concentration, while negative expe-
riences prevailed: the narrowing of the sense of freedom and the ob-
struction of communication were much more pronounced.

The effects on learning concentration and comfort at school were
also mixed. Although some students perceived an improvement in
their attention, the majority reported no change or even deterioration.
This suggests that the declared goals of the regulation - improving
attention in class and increasing performance — were only partially
achieved, and the effect varies greatly between student groups.

The mobile phone usage habits before the ban clearly show that the
devices were closely integrated into the students’” everyday lives. Half
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of the respondents used their phones daily for both schools and per-
sonal purposes, another third took them out regularly during breaks,
while those who rarely used them were a minority. This distribution
shows that the mobile phone has become a central tool for learning
and communication practices.

The most acute problems arose in the issue of family contact.
Nearly half of the students completely lost the opportunity to reach
their families during the day, others solved communication by secret
use or alternative — often difficult - means (laptop, school phone). This
was a particularly serious challenge for college students, since for them
the mobile phone was the most important link with the home environ-
ment.

The alternatives provided by the school, primarily personal lap-
tops, although they prove useful in education, do not replace the
communication functions of the mobile phone. A significant number
of students believed that there was no real alternative to the mobile
phone, especially in the area of fast, direct contact.

Among the difficulties caused by the ban, the most common were
the obstacles to maintaining contact with family, problems with ac-
cessing information (e.g., timetable, CHALK, traffic information), and
the lack of online communication with friends. In addition, several
complained about boredom during breaks and the unavailability of
everyday convenience functions - such as listening to music, banking
identification, or buying tickets. Although a smaller group indicated
that the ban did not cause them any problems, for the majority, the
regulation clearly had a detrimental effect.

The student proposals showed that the majority of students were
not criticizing the complete ban, but rather wanted it to be made more
flexible. The most frequently mentioned proposals were to allow the
use of phones during breaks and to ensure the possibility of main-
taining family contact. Although there were some who suggested the
complete abolition of the regulation, the majority were thinking of a
compromise solution.
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Pedagogical implications and recommendations

The results of the research clearly indicate that the issue of the mobile
phone ban goes beyond the attentional or technological dimension of
students: the ban also has deeper pedagogical, psychological and insti-
tutional implications. Based on student attitudes, it can be said that the
acceptance of the regulation largely depends on how it is connected
to the values of school educational practice, and to what extent stu-
dents experience it as a partner in shaping their own everyday lives,
and whether it hinders them in this.

1. Reinterpreting the role of the teacher. A mobile phone-free en-
vironment is not just about banning, but about re-regulating digital
culture. The role of the teacher in this process is crucial: he or she must
be present not only as a controller, but also as a role model and aware-
ness-raising actor. International research also supports that banning
can only be effective if it is complemented by developing students' dig-
ital competencies and teaching responsible device use (Livingstone,
Stoilova, &Nandagiri, 2021).

2. The balance between school regulations and student voice. The
specific situation of Gandhi High School - where the vast majority of
students are disadvantaged, dormitory students — makes regulations
particularly sensitive in terms of rights and sense of security. Mobile
phones are the primary means of family contact, so a complete ban
could place a disproportionate burden on students and families. Pro-
viding alternative, safe communication options (school phone, online
messaging) is a pedagogical obligation. International examples suggest
that flexible systems that limit, but do not completely eliminate, acces-
sibility work well (Rankin, 2025; Euronews, 2024).

3. The importance of an inclusive and reflective school culture.
Student feedback suggests that the acceptance of the ban is greater in
schools where decision-making is participatory, meaning that teach-
ers and students jointly develop the rules (ConstitutionalDiscourse,
2024). This practice increases the sense of responsibility and supports
the internalization of the rules. The issue of phone use is therefore not
only a technical but also a value-based educational task, which should
also serve to develop self-regulation, digital ethics and cooperation.
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4. Pedagogical reflection and development directions. The experi-
ences of the mobile phone ban provide an opportunity for schools to
rethink their own digital strategy. In the future, it would be worthwhile
to introduce institutional solutions that create a balance between learn-
ing focus and digital access - for example, by introducing “digital quiet
time”, specific time slots for family contact, or classroom programs that
develop responsible device use. These steps may contribute to the fact
that the regulation of phone use appears not as a restriction, but as a
pedagogical innovation that supports student well-being. Overall, it
would be important for institutions to develop good practices within
their own jurisdiction to solve the problem.

Research limitations and future directions

The present study can be considered an important first step in explor-
ing the effects of the mobile phone ban in several respects, but several
limitations also affect the generalizability of the results.

On the one hand, the research only considered the student per-
spective, while the school practice and everyday consequences of the
regulation are fundamentally shaped by the experiences of teachers.
Involving teacher feedback could provide a more nuanced picture of
the extent to which a phone-free environment facilitates or compli-
cates classroom discipline, and what methodological alternatives are
found to overcome the lack of digital devices.

On the other hand, the study was conducted barely a month after
the ban was introduced, so the results rather reflect the initial reac-
tions. It would be worthwhile to assess the student and teacher experi-
ences again after a year to understand the extent to which new habits,
compensation strategies, or even forms of resistance are developing.
Follow-up may be particularly important to explore whether students
are able to accept and adapt to the regulation in the longer term, or
whether they continue to experience the restriction of phone use as a
deficiency.

The question remains unanswered as to the extent to which cen-
trally regulated “phone silence” proves to be an effective and acceptable
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solution. It is conceivable that decisions made within the competence
of schools, which take local specificities into account more, would be
more flexible and offer alternatives that better serve student well-be-
ing. The institutions” own digital infrastructure, the social background
of students, and the pedagogical objectives may differ significantly, so
centrally standardized regulation may not necessarily meet the needs
of all types of schools.

Opverall, the limitations of the research also indicate directions for
moving forward. In addition to student experiences, it is necessary to
involve teachers and institutional leaders, monitor longer-term effects,
and examine how different digital tools can complement or replace
each other in the learning process. All of this may also contribute to
considering which elements in the regulation of telephone use justify
central standardization, and where it would be more appropriate to
rely on the autonomy of schools.
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Matyds Rosenberg

THE ROMANI LOANWORD BIBOLDO ‘JEW’ IN
HUNGARIAN: A STUDY OF ETYMOLOGY AND
USAGE!

This paper presents the results of a multi-respondent questionnaire
survey on familiarity with, and certain characteristics of the usage of,
Hungarian words of Romani origin among majority speakers, on the
example of biboldé Jew(ish). The paper argues that the increased use of
Romani loanwords also affects colloquial language. The change identi-
fied in the majority of the words studied is now independent of the Rom-
ani language, and the use of and familiarity with the words is associated
with the speaker’s sex, social background, region and education, among
other factors. Based on the lexeme biboldd, the paper shows that there is
a difference between active and passive word knowledge, which is relat-
ed to meaning, especially in the case of taboo words.

Keywords: Hungarian language, Romani language, slang, loanwords,
argot

1. Introduction

In quantitative terms, words of Romani origin do not constitute a sub-
stantial layer of the Hungarian vocabulary. This, however, is only true
of the standard variety; in non-standard varieties of Hungarian, far

! I wish to honor the memory of my beloved mother, Méria Acs n"an, who

supported me not only in my research, but also served for several years as
the series editor and proofreader of this book series, Gypsy Studies — Cigdny
tanulmdnyok. I also hereby express my gratitude to Péter Horvath for the as-
sistance he has provided for this study and for my other studies as well.
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more such items occur. The literature suggests a consensus that Rom-
ani borrowings form part of slang (see Gyorgy 2004; Schirm 2006; Kis
2014), but the latter is extremely difficult to characterise (see Rosen-
berg 2021, 340-345). Kis rightly notes (2014, 187) that research on
loanwords has only rarely extended its scope to Romani borrowings.
Studies examining the composition of the Hungarian lexicon (Bérczi-
Benkd-Berrar 1967; Kiss—Pusztai 2003) do not even mention them,
with the sole exception of Gerstner in a book’s chapter on the origins
of the Hungarian vocabulary (Kiefer 2003, 133; Kiefer 2006, 454-455).
Common claims on the Romani borrowings of Hungarian seldom
specify whether Romani refers to any words used and transmitted by
a particular ethnic group, elements of the Indic stratum originating in
their language, or both; when these items entered Hungarian, through
which languages, and in what contexts. Similarly, no mention is made
of any systematic patterns in the process of borrowing Romani words.
It remains unknown if these words derive from a single language vari-
ety or from different dialects. Are we dealing with a stylistic register, an
ethnolect, or an ethnolinguistic repertoire consisting predominantly,
though not exclusively, of items of Romani origin?* Likewise, we lack
information on how, compared to other strata of the lexicon, Romani
loanwords, beyond their presumed association with particular social
groups, are distributed in terms of usage and awareness by region, age,
and other factors. This study aims to narrow this gap by examining,
among speakers of the majority population, the awareness and social
embeddedness of the Hungarian word biboldd ‘Jew’ of Romani origin,
its geographical distribution, certain features of its use, and attitudes

2 Itis important to note that the variety referred to in the literature sometimes
as an ethnolect and sometimes, by analogy with Angloromani, as a Para-Ro-
mani variety labelled Hungaro-Romani (see Kovalcsik-Kubinyi 2000; Talos
2001, 318-319) has a lexicon that only partially overlaps with the Romani
borrowings found in Hungarian. Moreover, it contains not only Romani (ori-
gin) words, but also Hungarian words such as vildgi 'mondial’ (cf. Gibor Ro-
mani mondialo ‘mondial’ < Romanian mondial), dogos "hot;, testvérem dude’
etc., so that a given expression may simultaneously belong to several language
varieties and registers.
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towards it, with particular attention to differences in usage between
men and women.

2. Description of the study

The first part of the present paper is based on a questionnaire-based
survey designed to explore the majority speakers’ awareness of words
of Romani origin or those perceived as such, and certain characteris-
tics of their use. The paper-based and online questionnaire investigat-
ed the awareness, meanings, variants and degree of integration into
Hungarian of 32 lexical items. The participants were asked to provide
synonyms for each of the Romani-origin lexemes and either to build a
sentence using those words or to attempt to supply a definition, as well
as to indicate how frequently they use the lexeme in question. In addi-
tion, this research project examined the respondents’ knowledge of the
variants of an additional 10 items. To date, I have analysed responses
by 1,900 randomly selected informants aged between 11 and 79, in
Hungary, in Hungarian-speaking communities beyond the borders,
and among Hungarian speakers living abroad on a long-term basis.
The data are not yet representative, but they do reveal clear tendencies.

3. Romani borrowings

Lexical items of Romani origin are common in the non-standard
varieties of other European languages, too. As far as Hungarian is
concerned, the Etymological Dictionary of the Hungarian Language
(TESz.) regards 16 items as unquestionably of Romani origin, among
which biboldé does not appear (see Table 1). For a further small set
of items, it posits a potential Romani origin: bili ‘potty’ (which may
also be a specifically Hungarian development), cavira (perhaps of ono-
matopoeic or sound-symbolic origin), csdnk ‘ankle’ (uncertain), purdé
‘(naughty) child’ (which cannot be derived from similarly sounding
words of the Romani language) (cf. Schirm 2006, 150-151; Arat 2016,
73).
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Lexeme Meaning Translation’ First Attestation®
acsi ‘<ciganyzenészhez>  ‘(said to a Gypsy 1777

allj, hagyd abba’ musician) stop, stop
playing’
bibasz  ‘gyamoltalan’ ‘helpless’ 1784
csaj ‘leany’ ‘girl’ 1900
csor lop, szerez’ ‘to steal, to get/ob- 1890
tain’
csoré ‘meztelen’ ‘naked’ 1778
cigany’ ‘Gypsy’ 1842
dadé cigany’ ‘Gypsy’ 1768
devla Isten’ ‘God’ 1812
dilinés  ’féleszd, bolondos’  ‘half-witted, foolish’ 1894
duma  ’zadlogcédulaval val6  ‘fraud involving 1897
csalas’ pawn tickets’
"beszéd’ ‘speech’ 1913
goré lizletvezetd, f6n6k’  ‘shop manager, boss’ 1920
kajal eszik’ ‘to eat’ 1862
16vé pénz’ ‘money’ 1900
manusz valamely blincselek- ‘victim of a crime’ 1900
mény aldozata’
‘illetd, ipse, pali’ ‘the person in ques-
tion, guy, bloke’
more ’roman fi’ ‘Romanian boy’ [sic!] 1647
cigany férfi ‘Gypsy man’ 1787
nyikhaj ’felel6tlen, meg- ‘irresponsible, unreli- 1908/1947
bizhatatlan férfi’ able man’
pial "<szeszes italt> iszik’  ‘to drink (alcoholic 1862

beverages)’

i Translated by M. R.
ii The date of the first non-anthroponymic attestation as recorded in the Etymologi-
cal Dictionary of the Hungarian Language (TESz.).

Table 1. Words regarded as definitely of Romani origin in TESz.
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The set of Romani borrowings examined in this research project only
partially overlaps with those listed in TESz.; however, if we look at how
frequently the informants reported using the items investigated, we
find that, despite the almost fifty years that have elapsed between the
two investigations, a great many of the words coincide (see Figure 1).
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Figure 1. Frequency of the Romani-origin lexemes examined in the study in
the overall sample, on a 0-100 scale

The graph combines the frequent and infrequent use of each item,
showing whether or not it is used at all. In Hungarian kajdl "have a
meal’ is clearly the most widespread Romani loanword, but csaj ‘girl,
pidl drink’ and pimasz ‘impudent’ are also used at least occasionally
by more than 80% of the informants, which is particularly striking as
52% of the respondents denied ever using Romani loanwords [sic!].
By contrast, gddzsé 'non-Romani person, ruppd *(small) money’ and
ranyi ‘'maam’ are only rarely used. Likewise, biboldo "Jew’ belongs to
the rarest words of Romani origin. However, it should be noted that the
data on awareness and frequency of use are self-reported, and certain
expressions are almost certainly under-represented relative to actual
language use, probably not independently of their pejorative stylistic
value. Therefore, this aspect must also be considered.
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4. Biboldo in dictionaries

According to Talos (1999), two Ancient Romani verbs *bolal can be
reconstructed. The first is well known (cf. Pott 1844-1845, IT 422-423,
Miklosich 1872-1881, VII 23), with the meanings ‘immerses, dips
(into water), baptises. Its privative participle is biboldo, glossed ‘un-
baptised > Jew’, from which Hungarian biboldo ‘Jew’ is derived; cf. also
T 9272 *bodayati.

A second verb bolal’* ‘turns round’ must also be assumed. Its de-
rivatives may include German Romani bolipan m. ‘(vault of ) heaven,
originally ‘curve, which in Wallachian Romani developed into a -del
verb: boldel (imperative bolde, past participle boldino), boldelpe ‘turns
him/herself’, boldineés ‘conversely’; Vekerdi (1983: 30) lists this verb
without an etymology.

The ultimate source of this verb is the Old Indo-Aryan verb vdlate
I, ulyate 1V/pass., past participle ulta- ‘1) turns, twists, curves, 2)
moves’ (Kocergina 1978, 569a). Its vowel pattern goes back to the u of
the weak forms, while the initial consonant b- is a generalisation from
full-grade forms, in a way comparable to what is assumed for biichiol.

On this analysis, Hungarian biboldé continues Romani biboldopy
‘unbaptised > Jew’ (< bi- privative + boldo ‘baptised, immersed’). This
in turn raises a number of questions: whether the semantic extension
‘unbaptised” > ‘Jew’ is general across Romani varieties; which of these
senses is primary and which secondary; and whether, as in Hungari-
an, the Romani lexeme is assigned any pejorative stylistic label in the
dictionaries.

4.1. Biboldo in Romani-Hungarian dictionaries

I first examined several Romani dictionaries published in Hunga-
ry. Habsburg (1888) cites the forms biboldoysc/biboldey iz for the
Romungro and Vlax Romani dialects, bipoldoyysc/bipoldeyyp for
Sinti, csindoyymse/csindeyyp. for itinerant Roma, and dzsutyysc,
dzsutdyypr for Turkish Roma varieties® (1888, 96-97). This dictionary

> The etymology of the lexeme remains unattested, primarily because no
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also documents earlier basic senses of these items: biboldo ‘unbaptised’
(143) and csindo ~ cshindo ‘cut’ (41). In Papp’s dictionary (2008, 23),
the form biboldo,p, is glossed as ‘kereszteletlen’ [unbaptised], while
the separately listed biboldoy is given the meaning ‘zsid6 férfi’ [Jew-
ish man], although these are in fact the same item; in addition, the
lemma biboldicko,p; zsidd’ [Jewish] also appears, which is frequently
used but is, from a morphological point of view, clearly overderived.
Likewise, Vekerdi’s dictionary includes both biboldoy, and biboldick-
0apy, €ach with the meaning zsidd’ [Jew], and also mentions, alongside
the feminine form biboldiy, the Hungarian slang forms biboldd, bipsi
(2000, 36).

As with Papp, the Rostds-Farkas dictionary (1991, 24) lists bibol-
do'sp; ‘kereszteletlen’ [unbaptised], biboldo®yy ‘zsidd [Jew], and
biboldicko,p; ‘zsidd [Jewish], and in addition contains the lexeme
biboldicayy ‘zsidé nd’ [Jewish woman]. In Sztanykowszky’s diction-
ary, biboldoy,, appears in parallel with the synonym csindoy,, in the
sense zsidd' [Jew] (192?-1937, 242), whereas in Szmodiss’s dictionary
(1826-1827a) biboldoy,, is glossed as ‘kappan’ [capon], while zsidd’
[Jew] is given with the equivalent biboldoy, (1826-1827b, 184). The
word is also attested in Szabd's dictionary exclusively with the meaning
Tew’ (2000, 53, 60).

4.2. Biboldo in Romani dictionaries published outside of Hungary

As regards dictionaries published abroad, Kajtazi’s Romani-Croatian
dictionary (2008, 40) lists biboldo,p; ‘nekrsten’ [unbaptised]; Lee’s Eng-
lish-Romani dictionary (2011, 257) includes Bi-Boldoy,, ‘Jew’, Bi-bol-
diy [sic!] ‘ibid’ and Bi-Bolditsko,p; Jewish) in parallel with the forms
Zhudévoyy, Zhudovdikay g, Zhudovitsko,p;. In the Romani-Czech dic-
tionary by Hiibschmannova-Sebkova-Zigova (2001, 47), biboldo is

contiguous majority language possesses a source form for the designation
‘Jew” which exhibits a compelling phonological fit with the target form dzsut.
Consequently, a definitive monogenetic tracing is precluded. However, the
Ottoman Turkish osie ¢ifut (derived from Persian sse> johud) and the Mid-
dle/Western Armenian ghnuwn jhut are plausible etymological antecedents.
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glossed as ‘nepokitény’ [unbaptised], and, as a regionalism, Biboldoy
‘Zid’ [Jew], Biboldicay: ‘Zid’ [Jew]. In the Romani-Slovak dictionary
by Koptova-Koptova (2011, 261, 278, 303), we find biboldo,pj-xm
‘nekrsteny’ [unbaptised], biboldiy;, as well as the forms labelled as an
internationalism: Dzut ‘Zid’ [Jew], DZutri ‘Zidovka’ [Jewish woman],
dzutikano ‘zidovsky’ [Jewish] and Ivrito ‘Zid’ [Jew], Ivrita ‘Zidovka
[Jewish womanl], ivritikano ‘hebrejsky’ [Hebrew].

In Sarau’s Romani-Romanian dictionary (2000, 38), biboldo ap-
pears as L. ADJ ‘nebotezat’ [unbaptised], II. N.M ‘evreu’ [Jew]. The most
detailed entry, however, is found in Wolf’s Romani-German dic-
tionary (1960, 57), where biboldoy, is glossed as ‘Jude’ [Jew], (rare)
‘Kapaun’ [capon], judisch’ [Jewish], and the variants bibolldo ~ bibolto
~ bipoldo ~ bipolldo ~ pibolldo are listed, along with bibolditsay; ‘Ji-
din’ [Jewish woman] and, among others, the form biboldi. By contrast,
in Courthiade’s (2009) multilingual dictionary, the lexeme biboldo is
intentionally omitted; in the preface the editor writes that “[...] words
that are derogatory, or even could be considered racist, such as biboldo
(‘of non-Christian faith’), do not appear in the dictionary.” (Translated
by M. R.) Instead, the lexeme 3ut ‘zsidd’ [Jew] appears (Courthiade
2009, 390), whose possible pronunciations are /zut/ or /dzut/, but the
former is incorrect (cf. Habsburg 1888, 96-97). It is worth noting that,
apparently without any particular intentionality, different meanings
have been assigned to the two lexemes, with the result that the word
meaning ‘kereszteletlen’ [unbaptised] is effectively absent from the
dictionary.

As seen above, the dictionaries are in fact inconsistent in virtually
every respect’: in some cases only the meaning ‘kereszteletlen” [un-
baptised] is given, in others only ‘zsidé’ [Jew], and in yet others both
are attested; the part-of-speech assignment of the lexeme biboldo is
likewise treated in divergent ways. Morphologically, it patterns with
adjectives in terms of its endings and can indeed undergo substantiv-

*  The analysis does not focus on problems relating to Romani dictionaries;

however, this research project revealed that there is no bidirectional dictio-
nary in which it does not occur that a given lexeme can be looked up in one
direction, while its equivalent is missing in the reverse direction.
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isation. Yet, the labelling practices of several dictionaries could easily
lead to the erroneous conclusion that we are dealing with homopho-
nous forms rather than a semantic extension.

In fact, by contrast, there exists a single polysemous form biboldop,
and various variants with multiple suffixes, e.g. biboldica, bibolduno,
biboldicko, biboldikano etc., none of which have been borrowed into
Hungarian. While Courthiade’s dictionary classifies the item as derog-
atory and even racist and therefore omits it, the expression is found in
all the other dictionaries I have examined - and in none of them is it
even labelled as “pejorative”

On the one hand, it should be noted that knowledge of the word
biboldo has also begun to recede in Romani usage in Hungary; in sev-
eral locations the forms Zidovoy, ‘zsidé férfi’ [Jewish man], Zidokin-
janz zsidé n6’ [Jewish woman], zZidovicko,p; ‘zsidé’ [Jewish] are used
sporadically. On the other hand, one may hypothesise that if the Rom-
ani lexeme is clearly not pejorative in the dictionaries or no more pe-
jorative than the Hungarian word zsidé ‘Jew’, and bearing in mind that
in most speech communities the meaning ‘Jew’ can still only be ren-
dered in Romani by means of the lexeme biboldo, then in Hungary
the perceived or actual pejorativity of the Romani expression - see
Courthiade’s dictionary - is in fact created, or at least amplified, by the
pejorative value of the Hungarian expression biboldo.

4.3. Bibold¢ in Hungarian dictionaries

Biboldo, together with its variant biboldi, appears in Nszt. with the
labels ,bizalmas” [colloquial] and ,pejorativ” [pejorative], with the
meaning zsidé szdrmazasa v. vallasa személy’ [person of Jewish ori-
gin or religion]. UMTsz. includes an entry biboldd with the meaning
‘zsid¢’ [Jew] and an entry biboldi referring to the plural form biboldik,
which is a term of address expressing disparagement (472). IdSz. con-
tains a joint entry biboldé ~ bibsi with the meaning ‘zsid¢’ [Jew] (99).
The word also appears in Hungarian prison slang dictionaries: both
Szab¢ (2008, 69) and Kis (2015, 54) gloss it as ‘zsidd” [Jew], the latter
marking it with the label ,gyakori” [frequent]. The word biboldd, as
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well as its diminutive form bibsi, also appears in Kovecses’s slang dic-
tionary with the meaning ‘Jew’, labelled as “frequent” and “pejorative”
(1998, 40), and later without any labels (2009, 55).

5. Results

5.1. General patterns of change as a function of age

For the analyses taking age into account, at one point in the study I
asked respondents, on the basis of self-report, to indicate whether they
used the given word frequently, rarely, did not use it, or did not know
it at all. In the following figure I present four out of the many Roma-
ni-origin items: biboldo ‘Jew’, l6vé ‘money’(< 16ve), hohdnyd ‘swindler’
(< xoxamno ‘liar’), sukdr ‘beautiful’(< Sukar) (see Figure 2).
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—bibold§ ==-16vé --..v héhany6 sukdr

Figure 2. Use of the words biboldé, [6vé, héhdnyd, sukdr in the overall sample,
on a 0-100 scale

The figure combines frequent and infrequent use, showing whether
or not the age group concerned uses the word. Sukdr is used primar-
ily among younger speakers: in the 10-14 age group its use exceeds
40% and then declines steadily, falling below 15% after the age of 40.
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Hohdnyé displays precisely the opposite pattern: its use is relatively
low among younger speakers (20%), but increases continuously with
age, reaching its maximum (85%) in the 45-49 age group and there-
after remaining roughly stable, with only minor fluctuations. For Igvé
we find high levels of use across the entire population (fluctuating be-
tween 61% and 78%), whereas biboldé is rarely used and only exceeds
10% from the age of 65 upwards.

It should be remembered that the data analysed in this part of the
study are based on the respondents’ self-reports, which means that we
are primarily examining their beliefs about their own language use
rather than language use itself. The evaluation of particular items may,
however, be influenced by a range of factors, both positively and neg-
atively, especially because the results show that the four words under
discussion are very different in character. In the case of hohdnyd, due
to a folk-etymological reinterpretation as hd ‘snow’ + hdnyé ‘thrower’
(i.e. ‘snow-shoveller’), most speakers have no suspicion that they are
dealing with a Romani borrowing, and its referential range is often
restricted to the domain ‘boy, child’ (in Romani the form is masculine
but can be used without age-related restriction). For other items, such
as I6vé and, even more so, sukdr, speakers are generally aware of their
Romani origin; in the case of the latter many explicitly note that it is
primarily frequent in the Hungarian language use of Roma speakers.

5.2. Knowledge or usage

According to the results of the study, for some items with a more pos-
itive evaluative load there is no substantial difference between their
use and their recognition. However, the question arises whether, in
the case of negatively valued items—especially taboo words and those
defined as elements of a speech style associated with Roma speakers—
there is a significant proportion of speakers who know the word but
never use it. For kajdl ‘eat’ and csaj ‘girl, 94.4% and 92% of speakers,
respectively, report using the word with some degree of regularity, and
no informant claimed that they were unfamiliar with the meaning of
these two items. By contrast, 76% of the respondents are fully aware of
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the meaning of dzsal ‘go, but only 27.1% use it with at least minimal
frequency. If we examine, in the case of biboldd, the proportions of
frequent and infrequent use, as well as the proportion of those who
understand it but never use it, we arrive at an answer to this question
(see Figure 3).
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frequently uses ~ +eee+ rarely uses —=never uses ——is not familiar with

Figure 3. Relationship between the use and knowledge of the word biboldé
by age group in the overall population, on a 0-100 scale

The graph shows that in the 40-44 age group fewer than 5% of the
respondents use the word, and more than 80% do not even know the
expression. In the 55-59 age group, we observe a marked increase: the
proportion of those who know the word almost doubles, but the num-
ber of users does not follow this rise. Feedback from informants and
conversations about Romani borrowings suggest that this is most like-
ly due to the romantic comedy Annie Hall, which premiered in 1977
and was released in Hungary in 1980, and in whose dubbed version an
iconic scene is associated with the word bibold¢°.

> In one scene of the film, the protagonist is talking to his friend about New

York being an anti-Semitic city. He lists a series of examples. Among other
things, he recounts that he was recently having dinner with some guys, spilled
food on himself, and told the waiter to bring him some sort of solvent. One
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An important finding, therefore, is that in the case of certain taboo
words, the form and its meaning become known, but they are not (re)
introduced into active use. This is also clearly shown by the fact that
among the 55-59 age group, at the time of Annie Hall, it is exclusively
the number of those who know the word but never use it that increases,
whereas in the 70-74 age group (those born around 1944), who could
still have heard the word from their parents, actual use also increas-
es (25% of them use the word with at least minimal frequency). The
graph also shows that certain literary and cinematic occurrences have
(so far) not halted the complete obsolescence of the word, nor has the
use of the diminutive bibsi form in political forums altered this trend.

5.3. Territorial distribution

The awareness and frequency of use of Romani borrowings depend on
a number of factors, including the speaker’s age, gender, level of edu-
cation, and place of birth and residence. Individual borrowings display
markedly different geographical patterns, and even different senses of
the same word may have distinct territorial distributions. For instance,
in the case of gizda, in Budapest and Pest County, approximately half
of the speakers use it in the sense ‘sovany’ [thin] and half in the sense
‘vagany’ [cool, streetwise], whereas around Lake Balaton and in Sza-
bolcs-Szatmar-Bereg and Békés Counties the ‘vagdny’ meaning does
not even reach 8%.

The territorial distribution of awareness of the lexeme biboldé is
clearly Budapest-centred (see Figure 4): in the capital 21.5% of the
respondents know the word, whereas in Gy6r-Moson-Sopron and
Somogy Counties only 1.5% do, and in Borsod-Abauj-Zemplén and
Szabolcs-Szatmar-Bereg Counties merely 2.2% and 3% do, respective-

ly.

of the men at the table then whispered to the waiter that he should not bring
oldészer ‘solvent’, but bibolddszer (a pun on biboldd). “Not oldd, biboldd,” the
protagonist continues heatedly, whereupon his friend comes up with the solu-
tion: he should move to California, where everything will be better.
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11,1% . g

Figure 4. Knowledge of the meaning ‘Jew’ for the word biboldo in the overall
population by county, on a 0-100 scale

The proportion of actual use is so low that the observed fluctuation
may well be attributable to measurement error: the highest rates of use
of biboldo are found in Nograd (8.6%), Pest (7.6%) and Vas Counties
(6.7%), followed by Budapest (5.5%). In the remaining counties, the
proportion does not reach 5%, and there are eight counties in which,
according to their own reports, not a single informant uses the expres-
sion even occasionally.

5.3. The form of biboldo

Among Romani borrowings there are plenty of items whose meanings
only partially reflect the earlier Romani sense (see Table 2), while in
the case of other words the meaning has remained the same over time,
or has not undergone any substantial change, e.g. megmurdel ‘drop
dead; Iové ‘money, sukdr ‘beautiful, vakerdl ~ vakerel ~ vaker ‘speak;,
etc.
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Hungarian lexeme Primary meaning Etymology

baré ‘excellent’ < baro ‘big’

benga ‘big, bulky’ < béngayoc <
bengom devil’

csaj ‘girl’ < ¢haj ‘(unmarried)
Romani girl,
‘someone’s daughter’

devla devil’ < Déviayoc <
ngelNOM ‘God’

dzsukel ‘excellent’ < dzukél ‘dog’

dzsuva dirt’ < dzavap, < dZuvsg
‘Tlice’

kérd ‘flat, house’ < kheér ‘house’

pidl ‘to drink (alcohol)’ < pijel ‘drink’

séré ‘hair’ < $ero ‘head’

Table 2. Some examples of semantic change in Romani loanwords

Leaving aside the change in the quantity of the final vowel and the shift
of stress to the first syllable — both of which are due to Hungarian influ-
ence — the form of biboldé has in essence remained unchanged relative
to the donor-language form.

5.4. The semantic field of biboldo

If we look at the results of the study for the full sample, we find that
12.4% of the informants know the word with the meaning zsid&’ [Jewl],
0.9% associate it with some other meaning, and 86.7% do not know it
at all. Where respondents were familiar with the meaning “zsidd, they
only very rarely provided a synonym that diverged from this sense.
The following types of synonyms occurred:

1. neutral expressions without stylistic markedness: izraelita [Is-
raelite];
2. items characteristic of in-group usage among Jews: hitsorsos
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[coreligionist], jid (< Yiddish 1 yid ‘Jewish man’), jiddis (<
Yiddish v yidish ‘Jewish’);

3. shortened slang variants of biboldo: bibsi, bipsi, bibacs;

other slang equivalents: zsidrdk (< zsido);

5. expressions stereotypically representing the association be-
tween Jews and money: pénzeszsik [moneybag], ravasz
spekuldns [cunning speculator];

6. expressions exaggerating physical features in an insulting,
racist manner: faszorri [lit. ‘cock-nosed’], kampdsorrii [hook-
nosed].

b

Meanings deviating from this were entirely random; each response
(e.g. okoskodo ‘smart-aleck, magamutogato ‘show-off”) occurred only
once, so I shall not analyse these further. A few respondents mentioned
the meanings ‘kereszteletlen’ [unbaptised] and ‘pogany’ [pagan], but
their further answers clearly revealed that they had some degree of
Romani language background, and thus they were giving, to a lesser
extent, the meaning of the Hungarian biboldé and, to a greater extent,
the original meaning of the Romani biboldo.

In the course of data collection, processing and the publication
of the results, I endeavoured as far as possible to avoid arbitrary deci-
sions and claims to exclusivity. However, I observed that informants
followed a small number of more or less clearly delineable strategies
when asked to provide a synonym for biboldé. The groupings pro-
posed here are therefore not in any sense exhaustive or exclusive and
are based on the present author’s interpretation, but they are definitely
strategies adopted by the informants.

5.4.1. The context of biboldo

The results indicate that among the items examined, biboldé is one
of the Romani borrowings that elicits the strongest negative reaction.
One explanation for this is that biboldé occurred frequently in pre-
WWII anti-Semitic propaganda in the press, with its rise partly co-
inciding with the era of the Arrow Cross Party. Explicit anti-Semitic
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statements by the authorities declined significantly after the Arrow
Cross Party (Nyilaskeresztes Part) and the Hungarist Movement (Hun-
garista Mozgalom) were banned in 1945. This may help explain, on the
one hand, the gradual disappearance of biboldd, and, on the other, the
fact that speakers over the age of 70 are more likely to know and use
this word.

Biboldo is one of the expressions that respondents can most read-
ily imagine in a strongly negative co-text; 37% of the informants auto-
matically placed it in such contexts (1a-1c).

[1] a. Ezeka bibsik a napot is ellopjak!
[‘These kikes would even steal the sun!’]
b. Minden kotta a bibold6k kezében van.
[‘All the sheet music is in the hands of the kikes’]
¢. J6 az a srac, meg minden, csak kicsit biboldo.
[‘That guy’s all right and everything, he’s just a bit of a kike.]

However, 5 informants (2.3%) embedded the term in a neutral or even
positive context (2a-2d). In the case of some respondents, the positive
context was clearly motivated by the fact that they did not wish to rep-
resent their own Jewish identity — which they explicitly indicated - in
a negative way.

[2] a. Aranyos ez a bibold¢ kisgyerek.
[“This little Jewish kid is really sweet.]

b. Jo6 kis lizleteket csindltam azzal a biboldéval, kar, hogy
elkoltozott.

[T did some good business with that Jewish guy, it’s a pity
he moved away.]

c. Az én parom biboldé, és nagyon szeretem.
[‘My partner is Jewish and I love them very much’]

d. Még a legmesiigébb bibold6 kolyokre is csodalattal néz a
mameléje.
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[‘Even the most meshugge Jewish kid is looked at with ad-
miration by their mum’]

At the same time, according to 15% of the participants, the word is

explicitly mocking, pejorative, offensive and overtly anti-Semitic (3a-
3b).

[3] a. Amikor félig suttogva diithvel és fitymalva kimondjak
el6ttem a biboldé sz6t, megszakitom a tarsalgast, és a franya
vigye el, de beskatulyazom az illet6t.

['When someone half-whispers the word “bibold4” in front
of me, with anger and disdain, I break off the conversation
and, damn it, I put that person in a mental box’]

b. A biboldézis nem mads, mint korlatolt szalonzsid$z4s.

[‘Talking about “biboldék™ is nothing more than nar-
row-minded salon antisemitism. ]

By contrast, 14% of the informants provided explicitly harsh, racist
examples (4a—4c). This does not, of course, necessarily mean that the
respondents personally identify with what they wrote, but during data
collection they were not prompted or encouraged to produce offensive
utterances; it was their anonymity that made this possible.

[1] a. Odanézz, mekkora pajesza van a kis biboldonak!
[‘Look at the sidelocks on that little kike!’]
b. Az orszagot a vagottfaszi biboldok tartjak a keziikben.
[‘This country is in the hands of circumcised kikes.]
¢. Mocskos bibolddk!
[‘Filthy kikes!’]]
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5.6. Differences between male and female usage

It is easy to see that old Turkic origin words such as 6kor ‘ox;, bika ‘bull,
biiza ‘wheat, drpa ‘barley, dcs ‘carpenter;, sziics ‘furrier, tengely ‘axle,
bdrsony ‘velvet, gyermek ‘child;, sdtor ‘tent’ do not have the same role
in Hungarian as halozik ‘eat, megmurddl ‘drop dead’ or vaker ‘speech’;
speakers are consistently aware of this difference. While for csaj ‘girl’
speakers can provide numerous colloquial synonyms, e.g. ldny, ldnyzo,
ledny, lednyzo, holgy, kislany, and also know slang synonyms, e.g. bige,
bula, buksza, gdré, spiné, suna, this is not the case for, say, the Slavic-or-
igin ablak ‘window’ or the Latin-origin kréta ‘chalk’ (Rosenberg 2021,
127).

Slang is not free from explicit or implicit language ideologies. This
means that not only the knowledge of a given item, but also its use is
affected by such ideologies, and the co-text (e.g. the choice of referent)
likewise depends on whether the informant is a woman or a man. If
we examine whether the expressions analysed in this study are used
more frequently by men or by women, we find that there is no Romani
borrowing that is not used more frequently by men; only the degree of
this difference varies (see Figure 5).
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Figure 5. Excess frequency of use of the Romani-origin lexemes examined in
the study among male speakers in the overall sample, on a 0-100 scale



82 Mityas Rosenberg

If we compare the ranking obtained from the excess usage among men
with the graph showing the overall diffusion of the items (see Figure
1), we can see that, with a few exceptions, the rankings are almost in-
verted. While men use far more often those items that clearly belong to
the set of taboo words, such as kula ‘faeces, bula ‘arse, woman, for the
most widespread items - e.g. csaj, csdvd, kajdl, etc. — the difference in
usage frequency is barely measurable.

For several words the question arises as to what explains the dif-
ferences in use between men and women. It is easy to invoke the ex-
planation that, for social reasons, taboo words are predominantly used
by men; however, it is less clear what explanation we can offer for the
fact that the word kérd ‘house’ is used by significantly more men than
women. The results show that in positive contexts it occurs with equal
frequency in male and female examples, whereas negative evaluations
are only half as frequent among men as among women. Explicitly neg-
ative contexts occur in only 2.76% of all sentences, so this does not
account for the roughly 13% difference. The study therefore does not
provide an answer to this question.

In the case of biboldé, however, it is highly likely that the 8.44%
difference in usage in favour of men (see Figure 5) is due to the pejora-
tive character and taboo status of the word. Among men, 2.2% report
using the word frequently and 8.5% rarely, whereas among women
only 0.1% use it frequently and 2.2% rarely. Knowledge of the word is
also lower among women (9.2%) than among men (23%). Two further
noteworthy patterns emerge from the data. First, among those who
provided explicitly harsh, racist example sentences, 57% were men,
which means that men were 4.8 times more likely to produce an ex-
plicitly offensive example than women. Secondly, women were more
inclined to provide positive examples: 28% more women than men
wrote a positive example sentence.

6. Summary

The awareness, use and meaning of Romani borrowings are all subject
to continuous change, to varying degrees, and the use and knowledge
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of individual items are not independent of factors such as the speak-
er’s gender, social background, level of education and geographical
location. The use of Romani-origin words in Hungarian shows sever-
al tendencies: some items are disappearing, while others are becom-
ing fashionable. Also, there is a difference between the active use of a
word and its mere passive knowledge, and this is not independent of
its meaning — especially when we are dealing with a linguistic taboo, as
in the case of biboldé. Differences can be observed between the speech
of Hungarian L1 speakers in Hungary and in neighbouring countries
with regard to Romani loanwords, and internal regional differences
are also evident.

In line with predictions made some decades ago, the number of
Romani loanwords appears to be increasing in colloquial Hungarian
as well. The changes observed for the majority of the items examined
are now independent of the Romani language, although Romani-
Hungarian bilinguals may continue to shape them in the future. For
certain words, majority-language speakers are still aware that they are
probably Romani-origin borrowings, but for the most frequent items
the stigma seems to be wearing off. On the basis of the results, biboldo
in Hungarian seems to have lost the ‘unbaptised” sense of the Romani
lexeme, with the meaning ‘Jew’ becoming dominant. Compared to its
status in the donor language, the word is currently strongly pejorative
and mocking in stylistic value, and is one of the characteristic items
of anti-Semitic propaganda. It is used more than four times as often
by men as by women, and is known primarily in the central third of
Hungary.
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Borbandi Balint

A CIGANYSAG MEGJELENITESE AZ
EZREDFORDULO UTANI HAZAI
TANKONYVEKBEN

Jelen tanulmdny célja, hogy a magyarorszagi cigdnysdg tankonyvi rep-
rezentdcidjdra vonatkozo tudomdnyos vizsgdlatok eredményeit dssze-
foglalja, rendszerezze. A szerzd arra tesz kisérletet, hogy kronoldgiai
sorrend szerint haladva, az egyes tudomdnyos publikdcick adatait Osz-
szevetve mutasson rd a magyarorszdagi cigdny, roma népesség tankonyvi
reprezentdcidjanak a vdltozdsdra az ezredfordulo éta eltelt bé két évti-
zedben. Osszefoglaléan elmondhaté, hogy a pozitiv tendencidk mellett
tovdabbi mennyiségi és mindségi vdltoztatdsokra, javitdsokra van sziik-
ség a hazai tankonyvekben ahhoz, hogy a kéznevelésben tanuld didkok
multiperspektivikusan, drnyaltan ismerkedhessenek meg a cigdnysdg
torténetével, kultirdjaval, szokdsaikkal. Ahhoz, hogy a cigdnyokkal,
romdkkal kapcsolatos negativ sztereotipidkat, elditéleteket mérsékeljiik
sziikséges — tobbek kozitt —, hogy a nevelésben-oktatdsban hasznalt tan-
konyvek hiteles, tudomdnyosan megalapozott informdcickat kézvetitse-
nek veliik kapcsolatban minden kéznevelésben tanul didk felé.

Kulcsszavak: szakirodalmi éttekintés, ciganysag reprezentacidja, ki-
sebbségkép, tendencidk

Bevezetés

»A tankonyvek a kanonizdlt tudds gy(ijteményei, amelyek egy-egy tor-
ténelmi korban a tarsadalmilag elfogadott, az uralkodé kozszellemmel
egybecsengé és az érvényesiiléshez, a sikeres pélyafutashoz megkove-
telt ismereteket és nézeteket fogjak egybe. Mint ilyenek, nem egysze-
rlien tudast adnak at, hanem egyuttal értékeket mutatnak fel, norma-
kat kozvetitenek, mintat adnak, mértéket szabnak meg.” (Terestyéni,
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2005: 1) Terestyéni Tamas munkajanak idézett részlete tokéletesen
ramutat arra, hogy miért is rendkiviil fontos azzal foglalkozni, hogy
az egyes tantargyakhoz tartoz6 tankonyvekben milyen mennyiségben
és mindségben keriilnek el a kiilonb6z6é nemzetiségek/kisebbségek,
kiilonosképpen a ciganysag, mely a tobbségi tarsadalom szemében egy
rendkiviil negativ megitélési nemzetiség (Keresztes-Takacs-Lend-
vai-Kende, 2016). Ahhoz, hogy a cigdnyokat, romakat érint6 sztereo-
tipiakat és diszkrimindciét mérsékeljiik, megsziintessiik, nélkiilozhe-
tetlen a tobbségi tarsadalom nézSpontjanak erdteljes megvaltoz(tat)
asa, valamint a tarsadalmi érzékenyités, és ehhez tokéletes lehetGséget
nyUjtanak azok a tankonyvek, melyekbdl minden kéznevelésben részt
vevé didk tanul orszagszerte. Miként azt Cserti Csap6 (2023) hangsu-
lyozza a tartalomhordozdékban taldlhaté ismeretanyagokat mindenkor
meghatdrozza a nagypolitika, a kisebbségpolitika, az oktatdspolitika
szandéka és beszédmddja, tovabba a kozbeszéd, a kisebbség aktualis
identitaskonstrukcidja, a hivatalos tudomdny allasfoglaldsai. A tan-
konyvfejlesztéknek ezen tartalmi mezék mentén kell mozogniuk, to-
vabba meg kell felelniiik a tankonyvekkel szemben tamasztott méd-
szertani elvarasoknak.

A vizsgilat célja, szakirodalmi minta

Az elemzés célja a magyarorszagi ciganysag tankonyvi reprezentaci-
djara vonatkozé tudomanyos vizsgalatok, kutatasok eredményeinek
osszefoglaldsa, rendszerezése. Arra torekszem, hogy az egyes tudoma-
nyos publikdcidk adatait dsszevetve ramutassak a hazai cigany, roma
népesség tankonyvi reprezentacidjanak a véltozdsaira az elmult b6 két
évtizedben. Tanulmanyomat helyzetfeltardsnak tekintem, mely, be-
mutatja az elmult b6 20 év pozitiv és negativ tendencidit a romoldgiai
ismeretek tankonyvi megjelenitésével kapcsolatban. Korabban Bozsik
Viola (2015) és Bogdan Péter (2016) készitettek hasonld dsszefoglalot.
Tanulmanyom tjdonsaga abban dll, hogy 2016 é6ta — tehat az elmalt 10
év szakirodalmi termését tekintve — nem all rendelkezésre naprakész
0sszegz6 munka, tovabba 13 tanulmany elemzésével, Osszevetésével
szélesebb kord attekintést tesz lehetvé.
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Az aldbbiakban - a kronoldgiai rendet szem el6tt tartva - bemu-
tatasra keriilnek azok a kutatasok, tudomanyos publikacidk, melyek
a ciganysaggal kapcsolatos tankonyvi tartalmakat vizsgaltdk az ez-
redfordulé utén.

A vizsgalt szakirodalmi tételek eredményeinek bemutatasa

Terestyéni Tamds kutatdsa (2004, 2005)

Terestyéni Tamas 2002-ben végzett kutatasanak célja az volt, hogy
megvizsgdlja, hogy mekkora teret szentelnek a ciganysdgnak a kozok-
tatdsban hasznadlt, hazai torténelem- és tarsadalomismeret-tankony-
vekben, tovabbd, hogy az elemzett tartalomhordozék cigdnyokkal,
romakkal kapcsolatos tartalmai alkalmasak-e arra, hogy elésegitsék a
didkok oktatdsa sordn a politikailag korrekt kép kialakuldsat (Baldzs
et al., 2014). Osszesen 83 kozépiskolai (gimnaziumok és szakképzd
iskolak szdmdra kiadott) torténelem- és tirsadalomismeret-/dllam-
polgari ismeretek tankonyvet elemzett kvantitativ (statisztikai termé-
szetll) és kvalitativ (szovegelemz6) megkozelitéssel. Megéllapitotta,
hogy a vizsgalati minta 25,3%-dban, vagyis 21 tartalomhordozéban
voltak csak romoldgiai tartalmak. A 83 megvizsgalt ismerethordo-
z6bol 73 volt torténelemtankonyvnek vagy torténelemtankonyvi
segédanyagnak mindsithetd és tiz olyan kotet volt, amelyek a tarsa-
dalomismeret, dllampolgdri ismeretek, kozjogi ismeretek cimszavak
alatt részben vagy egészben napjaink (értsd: a rendszervaltoztatas,
1990 utdni) tarsadalmi és kozjogi viszonyai kozott igyekezett eligazi-
tast adni. A szigoru értelemben vett torténelemtankonyvek (73) ko-
ziil kilencben az dltaluk targyalt korszakbdl kifoly6lag nem is volt
elvarhaté romoldgiai vonatkozas, a fennmaradé 64-bél 14 tartalma-
zott a ciganysagot érint6 szovegrész(eke)t. A tiz tarsadalomismeret
(allampolgari ismeretek, kozjogi ismeretek) tankonyvbdl 7 tartalma-
zott a cigdny, roma kozosségekre vonatkozé informacidkat. Ez alap-
jan elmondhaté volt, hogy a napjaink magyarorszagi viszonyaival
foglalkozé mivekben lényegesen nagyobb valdszintiséggel lehetett
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a ciganysagra vonatkozé informacidkra bukkanni, mint a torténel-
mi mualtat targyalé konyvekben. Megallapitotta, hogy egészében
alacsony (a lehetséges 74 konyvnek csupan 28%-a) a ciganyokat, ro-
makat érintd tankonyvek szdma, tovdbba a romoldgiai vonatkozasu
szovegrészleteknek a terjedelme is csekély volt: a cigdnysaggal kap-
csolatos emlitések harmada csak egyetlen mondat volt és minddssze
8 tartalomhordozdban taldlt 2-3 bekezdésnyi vagy ennél hosszabb
szovegrész(eke)t a ciganysagrol (Id. 1. tablazat) (Terestyéni, 2004,
2005).

Terjedelem Darabszam
Egy mondat 7

Egy bekezdés 6

2-3 bekezdés 6

Ennél hosszabb 2

A ciganyokat, romakat targyalé 6sszes konyv | 21

1. tablazat: Egy-egy konyv ciganyokat, romakat érint6 szovegrészeinek ter-
jedelme (abszolut szamok) (Sajét szerkesztés, forrds: TERESTYENT, 2004).

A ciganysaggal kapcsolatos tananyagrész(eke)t tartalmazé tankony-
vek koziil majdnem mindegyikben megtaldlhaté volt valamilyen
torténeti informacié és tobb mint a fele érintette a cigany, roma ki-
sebbség és a nem cigdny, nem roma tobbség viszonyat. Viszonylag
jelentds figyelem iranyult a cigany, roma populdcié nagysagara és a
tankonyvek felében lehetett olvasni a cigdnysag tarsadalmi viszonya-
irdl és ugyanilyen ardnyban a kultarajukrél, életmddjukrél. Csak né-
hany munka tért ki arra, hogy a cigany populdcié f6ldrajzilag miként
helyezkedik el az orszagban. A ciganysag eredetérdl és nyelvi helyze-
térdl pedig csupdn egy-egy konyvben tortént emlités (1d. 2. tablazat)
(Terestyéni, 2004, 2005).
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Téma Témat érint6
emlitések szama

A roma populacié nagysaga, 1étszama 9

A roma populaci6 foldrajzi elhelyezkedése az 3

orszagban

A cigdnysag eredete 1

A roma populacié nyelvi helyzete 1

A cigdnysag magyarorszagi torténete 19

A romdk tarsadalmi viszonyai

Roma kultdra' és életméd 8

A roma kisebbség és a nem roma tobbség viszonya | 11

A romakat érint6 osszes konyv 21

2. tablazat: A ciganyokat, romakat érintd szovegrészek tematikus dsszetétele (a
szovegek tobbféle témit is érinthettek) (Sajat szerk., forras: Terestyéni, 2004).

Osszességében elmondhatd, hogy a vizsgélt tankonyvek csekély fi-
gyelmet forditottak a magyarorszagi ciganysagra. Azon kiviil, hogy
tilnyomo résziikben sz6 sem esett réluk, ahol mégis tortént emlités
ott tobbnyire csak egészen roviden, érintélegesen, mintegy melléke-
sen, érdemi kifejtés nélkiil. Torténelmiik és tarsadalmuk bemutata-
sabdl szinte teljesen hidnyoztak a pozitiv mozzanatok (pl. elismerést
kivalto tettek, tarsadalmi hasznossaguk) vagy ha emlitést tettek réluk,
ezek kevéssé voltak hangsulyosak, nem voltak meghatarozéak. Ezzel
szemben viszonylag gyakran fordultak el6 a ciganyokkal, romakkal
Osszefliggésben mult- és jelenbeli negativ mozzanatok (pl. életmdd-
beli {itkdzések a tobbségi kornyezettel, a normak elutasitasa, blindzés,
el6nytelen tarsadalmi szerepek, az igyekezet és alkalmazkoddokészség
hidnya); elmondhatd, hogy a negativumok jelentds tobbségben vol-
tak a pozitivumokkal szemben. A cigany, roma kozdsségek kulturalis
vonatkozasairdl keveset lehetett olvasni a tartalomhordozékban, ar-

! Annakellenére, hogy igy szerepel az elemzésben pontosabb lenne a ,,cigany,
roma kozosségek kultirdja” kifejezés, hiszen egyfel6l nem homogén a mag-
yarorszagi ciganysag, masfeldl a kulturalis elemek is jelentds kiilonbségeket
mutathatnak.
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rdl pedig emlités sem tortént, hogy a ciganyok, romak teljesitményei
hozzédjarultak a magyar kultira gazdagodasahoz, szinesebbé valasahoz
is. A ciganysag napjainkban fennall6 viszonyairdl, életkoriilményeirdl
ritkan esett sz6, és ha mégis, a leirdsok kozhelyesek, elnagyoltak, sem-
mitmondok voltak. Az elemzett tartalomhordozék nem sokat tettek az
el6itéletes, sztereotip hiedelmek elutasitdsaért, azonban 6vatlan meg-
fogalmazdsokkal, hatrdnyos tartalmu asszocidcidkkal és kovetkezte-
tésekkel (nem feltétleniil szandékos) elénytelen sugallatokkal inkabb
erGsithették, mintsem gyengithették az el6itéletes gondolkodast (Te-
restyéni, 2004, 2005).

Baldzs Anna, Menesi Luca, Horvdth Baldzs és Varga Krisztina kuta-
tasa (2014)

2014-ben a MONITOR? tagjai megismételték Terestyéni Tamds ku-
tatdsat, hogy lassak, milyen véltozdsokon/valtoztatdsokon mentek at
a tankonyvek romoldgiai tartalmai az addig eltelt tiz évben. Mig Te-
restyéni Tamas csak a kozépiskolai torténelem- és allampolgari isme-
retek/tarsadalomismeret tankonyveket vizsgalta, addig a MONITOR
tagjai bevontdk az elemzésbe az etika tantargyhoz kapcsol6dd tan-
anyaghordozokat és kiterjesztették a kutatasukat az altalanos iskolai
tankonyvekre is. Osszesen 53 tankonyvi kotet elemzésére keriilt sor.
Terestyéni Tamas kvantitativ és kvalitativ mddszertanat alkalmaztak
a kutatds soran és megallapitottdk, hogy az 53 tankonyv koziil 30-ban
voltak elhelyezve ciganysaggal foglalkozé szovegrészletek, mely 56,6%-
os eredmény javuld tendenciat mutat a korabbi vizsgalathoz képest.
Tovabbi megfigyelésiik volt, hogy a 30 tankonyvbdl 22-ben két-harom
bekezdésnyi vagy anndl hosszabb szovegek keriiltek elhelyezésre (1d. 3.
tablazat), melyek tartalmi szempontbdl is pontosabbak lettek (Balazs
et al., 2014). A tablazat soraira tekintve jol ldthaté egy nagy aranyu
mennyiségi novekedés a Terestyéni-féle vizsgalat 6ta eltelt évtizedben.

2 A Magyar Képzémivészeti Egyetem képzomivészetelmélet szakos hall-
gat6ibol megalakult nyitott mihely, kritikai platform.
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Terjedelem Darabszam
Terestyéni (2002) | Baldzs et al. (2014)

Egy mondat 7 6

Egy bekezdés 6 2

2-3 bekezdés 6 10

Ennél hosszabb 2 12

A romakat érint6 osszes konyv 21 30

Roma kultara® és életmdd 8

A roma kisebbség és anem roma | 11

tobbség viszonya

A romakat érint6 osszes kényv 21

3. téblazat: Egy-egy konyv ciganyokat, romakat érint6 szovegrészeinek terje-
delme (abszolut szamok) (Sajat szerkesztés, forrds: BALAZS et al., 2014).

A MONITOR csoport tagjai a f6szovegek mellett vizsgaltdk a ciga-
nyokra, romakra vonatkozo tankonyvi mellékleteket is, mely tjdonsag
volt Terestyéni Tamas kutatdsahoz képest. Megdllapitottak, hogy 30
valaszthato tananyag, érdekesség, olvasmany forrds; 14 tablazat, grafi-
kon, diagram, térkép; tovabba 13 fotd, kép, illusztracio keriilt elhelye-
zésre a vizsgalt tankonyvekben (Balazs et al., 2014).

A cigdnysag torténetére kitéré tankonyvek tobb mint fele foglal-
kozott valamilyen forméban a populacié nagysagaval és 1étszamaval,
azonban ennél joval kevesebb emlitette a cigany, roma kozdsségek
magyarorszagi foldrajzi elhelyezkedését. A cigdnysag eredetével, il-
letve nyelvi helyzetével a konyvek harmada foglalkozott, hasonléan
a magyarorszagi torténetitkhoz, amely részek meglehetdsen egyenet-
leniil oszlottak el a fontosabb torténelmi korszakok kozott. Valamivel
kevesebb, mint az elemzett tankonyvek fele foglalkozott a ciganysag
tarsadalmi viszonyaival, illetve a cigany, roma kisebbség és a nem ci-
gany, nem roma tobbség viszonyaval. A szovegrészeknél megfigyelhetd

* Annakellenére, hogy igy szerepel az elemzésben pontosabb lenne a ,,cigany,

roma kozosségek kultirdja” kifejezés, hiszen egyfel6l nem homogén a mag-
yarorszagi ciganysag, masfeldl a kulturalis elemek is jelentds kiilonbségeket
mutathatnak.
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volt, hogy nagyobb résziik ezt csupan a torténelmi korokban elemezte
és a jelenkori helyzetet, a rendszervaltoztatds utdni idészakot csupan
néhdny tankonyv targyalta. A ciganysagot érinté tematikus tartalmak
legnagyobb részben a cigany kultirardl szdltak, de ezek tobbnyire ki-
meriiltek a cigdny zene és zenészek néhany mondatos emlitésében (Id.
4. tablazat) (Baldzs et al., 2014).

Téma Témdt érinté emlitések szdma
Terestyéni (2002) | Baldzs et al. (2014)

A roma populacié nagysaga, 9 17

létszama

A roma populaci6 foldrajzi elhely- | 3 11

ezkedése az orszdgban

A ciganysag eredete 1 10

A roma populacié nyelvi helyzete | 1 10

A cigdnysag magyarorszagi 19 10

torténete

A romdk tarsadalmi viszonyai 8 12

Roma kultdra és életméd 8 21

A roma kisebbség és a nem roma | 11 11

tobbség viszonya

A romakat érint6 osszes konyv 21 30

4. téblazat: A ciganyokat, romakat érint6 szévegek {6 témai (abszolut sza-
mok) (Sajat szerkesztés, forras: Balazs et al. 2014).

A szambelileg tapasztalt javuld tendencidk és eredmények, tovabba a
szovegrészek tartalmilag pontosabbd valdsa és a mennyiségi novekedés
ellenére a konkluzié tovabbra is az maradt, hogy a vizsgalt tananyag-
hordozdk tovabbra sem segitették a ciganysag torténelmének, tarsa-
dalmi helyzetének, kultirajanak a megértését és megismerését, nem
jarultak hozza az elditéletek, sztereotipiak lebontasahoz (Baldzs et al.,
2014).
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PTE BTK NTI Romolégia és Nevelésszociologia Tanszékének kutatdsa
(2015)

2015-ben a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kardn
miikodé Neveléstudomanyi Intézet Romoldgia és Nevelésszociologia
Tanszéke végzett egy atfogd tankonyvelemzést Orsés Anna vezetésé-
vel. A kutatds célja annak a vizsgalata volt, hogy az uj fejlesztést (Gn.
Ujgenerdcios, kisérleti) tankonyvekben, munkafiizetekben, szovegy-
gyljteményekben megjelent-e, és ha igen, akkor hogyan reprezenta-
l6dott a ciganysag (Orsés, 2016). A kutatas fontos részét képezte elmé-
leti szakemberek és gyakorlé pedagégusok megkérdezése a témahoz
kapcsolodé kordbbi fejlesztések céljairdl, eredményeirdl, valamint
a tovabbi fejlesztések lehetséges irdnyairdl (Orsds, 2015). Elemzés-
nek vetették ald az OFI Gj generdcids, tovabba a Nemzedékek Tuda-
sa Tankonyvkiadé és az Apaczai Kiadd tankonyveit, munkafiizeteit,
szoveggyljteményeit, melyek a 2012-es NAT-on és az ahhoz tartozé
kerettanterveken alapultak. Osszesen 258 tartalomhordozé vizsgdla-
tara keriilt sor. A korabbi kutatasokhoz képest rendkiviil széles volt a
vizsgalatba vont tantargyak kore, melyek a NAT 5 miiveltségi teriiletét
fedték le a kovetkezOk szerint: anyanyelv és irodalom (magyar iro-
dalom, magyar nyelvtan), ember és tarsadalom (torténelem, erkolcs-
tan-etika), ember és természet (természetismeret, kdrnyezetismeret),
foldiink és kornyezetiink (foldrajz), mivészetek (ének-zene, vizualis
kultdra). A tankonyvelemzés egy elGzetesen kifejlesztett méréeszkoz
altal valésult meg, mely mind kvantitativ, mind kvalitativ megkoze-
litéssel vizsgalta a tankonyvi tartalmakat, kiegészitve a képek, abrak
vizsgalataval (Orsds, 2016).

Megallapitottak, hogy az elemzett 258 tartalomhordozébdl mind-
Ossze 67 tartalmazott romoldgiai ismereteket (26%). Ha a vizsgalt tan-
konyvekben, munkafiizetekben, szoveggytjteményekben nem volt a
ciganysaggal kapcsolatos tartalom, akkor a tankonyvelemz6 csoport
megvizsgalta annak lehet6ségét, hogy az adott tankonyvi kotetbe be-
illeszthetd-e ilyen jellegli ismeret és ezt mérlegelve fejlesztési javasla-
tokat fogalmaztak meg minden esetben. A tankonyvelemzésben részt
vett munkacsoportok 195 tankonyvbdl — melyekben a cigany, roma
kozosségek tagjaira vonatkozd tartalom egyszer sem szerepelt, sem
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szovegesen, sem képi megjelenités dltal — 141-be (a tartalomhordo-
z0k 72%-aba) beilleszthetonek vélték a vizsgdlat targyat képezo is-
mereteket. A tartalomhordozékban megjelend témak tekintetében
megallapithat6 volt, hogy a cigany, roma kultira elemei jelentek meg
leggyakrabban (49%), ezt kovették a tarsadalmi helyzetiikkel kapcso-
latos informacidk. A harmadik legnagyobb csoportot a cigany, roma
kozosségekkel kapcsolatos demografiai adatok, teriileti elhelyezkedés,
iskolazottsagi mutatdk jelentették. Ennél ritkdbban esett sz6 a cigany-
sag torténelmérdl, nyelvi helyzetérdl vagy egyéb rajuk vonatkozo té-
makrol. A romoldgiai ismereteket tartalmazé 67 tankonyvben 49 olyan
kép volt elhelyezve, melyek a vizsgalt népcsoporthoz kapcsolédtak. A
49 képbdl 27 (a képek tobb mint fele) csak illusztrativ médon jelent
meg a tankonyvekben, de témdjukban kapcsolddtak az adott tananyag-
hoz. Az esetek mintegy 20%-aban azonban a képek a tananyaghoz egy-
altalan nem kapcsolddé maédon, kizarélag illusztrativ jelleggel kaptak
helyet a tananyaghordozékban. Megfigyelték, hogy a ciganysagra vo-
natkozé tartalommal rendelkez6 tankonyvek gyakran tartalmaztak
funkcié nélkiili, illetve sztereotipizdldsra alkalmas ismereteket vagy
képeket. Megallapitottak, hogy az elemzett tankdnyvekben a ciganyok,
romdk elnevezésére szolgald kifejezések hasznalata nem kovetkezetes:
valtozatos formdkban, sokszor egymas szinonimajaként alkalmaztak
a tankonyvszerzdk a ,cigany” és ,roma” szavakat, valamint kiemelték,
hogy sziikséges a tankonyvek szintjén egységesiteni a szohasznalatot
(Orsés, 2016).

A konklazié szerint az akkori tankonyvek kis szazalékaban talal-
hat6 - nagyon kevés pontos és korrekt — romoldgiai tartalom alapjan a
ciganysagrol alkothaté kép rendkiviil sziik keresztmetszet(i és korant-
sem volt megnyugtatd (Orsés, 2015, 2016).

Binder Madtyds és Pdlos Doéra kutatdsa (2016)

Binder Matyas és Palos Ddra 2016-ban végzett kutatasanak célja a ci-
gany, roma reprezentacio vizsgalata volt a kozoktatasban hasznalt tan-
anyaghordozdkban. Elemzésiik az Oktataskutaté és Fejlesztd Intézet
(tovabbiakban OFI) tjgeneracids (Un. kisérleti) tankonyveire, mun-
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kafiizeteire és szoveggytjteményeire terjedt ki. A korabbi kutatdsokkal
(Balazs et al., 2014; Terestyéni, 2004, 2005) ellentétben a torténelem-
és allampolgari ismeretek/tarsadalomismeret, valamint etika tankony-
vek mellett a magyar nyelv és irodalom, erkolcstan, hon- és népismeret
tantdrgyakhoz tartozé tananyaghordozdkat is vizsgaltdk. Osszesen 47
ismerethordozét, tovabba a kerettanterveket elemezték egy eldre ki-
alakitott szempontrendszer szerint (I1d. 5. tablazat). Azon feliil, hogy
megfigyelték, mi talalhat6 a tankonyvekben (explicit tartalom), meg-
vizsgaltak a tartalmak megjelenési médjat, a tobbi tananyaghoz és a ci-
ganyokrol, romékrol sz6l6 elérhetd szaktudomanyos ismeretanyaghoz
képest megjelenitett aranyossagot, hitelességet, tovabba a tartalmak al-
tal megjelenitett rejtett jelentéseket (implicit tartalom) (Binder-Palos,
2016).

Szempontrendszer

1. mennyiség/ardnyossag

2. minoség

2.1. szaktudomanyos mindség

2.2. képi megjelenités mindsége

2.3. egyéb kiegészitd eszkozok

3. reprezentacio

3.1. a romak szerepeltetésének kronologikus elhelyezkedése

3.2. integralt tananyagrész vagy kiilonallé fejezet?

3.3. kapcsolddnak-e hozza tevékenységet igénylé feladatok, vagy
puszta ismeretatadasrol van sz6?

3.4. kotelezd vagy ismeretterjesztd, kiegészito jellegii tananyag?

4. relevancia (a kovetelmények mennyire vannak sszhangban egy-
egy korosztaly tudasaval, képességével mas tantdrgyakban megszer-
zett tuddsaval

5. komprehenzivitas (van-e egymast erésité (vagy gyengitd) hatasa
a kiilonbozd tantargyak kozott barmiféle szempontbdl)
5. tablazat: Binder Matyas és Palos Doéra altal hasznalt szempontrendszer
(Sajat szerkesztés, forras: Binder—Palos, 2016: 5).
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Megallapitottak, hogy forrds- és tevékenységkozpontisag tekintetében
a ciganyok, romak sulyosan alulreprezentéltak voltak a kisérleti tan-
konyvekben és munkafiizetekben. Megfigyelték, hogy a ciganysaggal
kapcsolatos szovegszer( tartalmak nagyobb része (28 szoveg vagy szo-
vegrészlet) a kotelezd anyag része volt, a tobbit (18 széveg vagy szoveg-
részlet) a tankonyvek jelzései kiegészité anyagként tartottdk szdmon.
Ez az arany bizakodasra adhatott okot, annal is inkabb, mert az akkori
kerettantervek dltal meghatdrozott kimeneti kovetelményekben rend-
kiviil csekély mértékben, vagy egyaltalan nem jelentek meg a cigany,
roma kozosségekhez kotheto elvarasok. Az arnyalt megjelenitéshez
elengedhetetlen lett volna, hogy ne csak a cigany, roma kozdsségek
torténetének legnehezebb idészakai szerepeljenek a tankonyvekben.
Megallapitottak, hogy a problémat valdszintleg egyes tankonyvfej-
lesztOk is érzékelték, mert a szabdlyozok dltal elSirtnal lényegesen tobb
romoldgiai ismeretanyag keriilt elhelyezésre a tankonyvekben (Bin-
der-Palos, 2016). Fontos részét képezte a kutatasuknak, hogy a vizs-
galat soran szerzett tapasztalatokra alapozva fejlesztési lehetéségeket,
javaslatokat és Gtleteket fogalmaztak meg az elemzett tartalomhordo-
zokkal kapcsolatban (Binder—Palos, 2016: 39-48), melyek segithették
a torténelemtandrok mindennapi szinvonalas munkajat a ciganyokkal,
romakkal foglalkozé témak tanitdsaban.

Osszegzés

A tartalomhordozdok romoldgiai vonatkozasu vizsgalatai alapjan kiraj-
z0l6d6 kép semmiképpen sem volt megnyugtaté majdnem 10 évvel
ezelott. A kutatasok egyértelmiien kimutattdk, hogy a tankonyvek,
munkafiizetek, szoveggyijtemények cigdnyokra, romédkra vonatkozé
tartalmai tobb szempontbdl tovabbi atdolgozasra, kiegészitésre szo-
rultak. Az eddig megfigyelt eredmények (I1d. 1. dbra) mellett tovabbi
mennyiségi és mindségi valtoztatdsokra, javitdsokra volt sziikség a ha-
zai tankonyvekben ahhoz, hogy a koznevelésben tanulé didkok mul-
tiperspektivikusan, tobb nézépontbdl, arnyaltan ismerkedhessenek
meg a ciganysag torténetével, kultardjaval, szokasaikkal. Ahhoz, hogy
lathassuk, hogy 2016 6ta milyen pozitiv és/vagy negativ véltoztataso-
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kon estek at a napjainkban széleskdrben hasznadlt tartalomhordozék
sziikség volna egy Gjabb nagy volumend, valamennyi tantdrgy relevans
tankonyvi koteteire kiterjedd kutatds megvaldsitasara.

A tartalomhordozék romoldgiai ismereteket tartalmazé ardnyai az egyes kutatdsok
eredményei alapjan

Terestyéni (2004, 2005) 83

_E

53

Baldzs et al. (2014
[

258

Orsés (2015, 2016) _ 7
6/

0 50 100 150 200 250 300
Orsés (2015, 2016) Baldzs et al. (2014) Terestyéni (2004, 2005)
Osszes tartalomhordozé 258 53 83
W Tartalmazott romoldgiai vonatkozasokat 67 30 21
Osszes tartalomhordozé M Tartalmazott romoldgiai vonatkozésokat

1. abra: A tartalomhordozdk romologiai ismereteket tartalmazo aranyai az
egyes kutatasok eredményei alapjan. (Sajat szerkesztés, forras: Balazs et al.,
2014; Orsos, 2015, 2016; v, 2004, 2005).

IRODALOM

Balazs Anna - Menesi Luca - Horvath Balazs — Varga Krisztina (2014): Fekete
pont 2014. A cigdnysdg reprezentdcidja az dltaldnos- és kézépiskolai tan-
konyvekben. https://issuu.com/monitornyitottmuhely/docs/monitor_fe-
kete_pont_2014_tank__nyvk [2025.04.27.]

Binder Matyds — Palos Déra (2016): Romdk a kerettantervekben és a kisérleti
tankényvekben. Tanulmdnyok, elemzések, ajanldsok. Budapest—Piliscsa-
ba. https://adoc.pub/romak-a-kerettantervekben-es-a-kiserleti-tankny-
vekben-tanulm.html [2025.08.10.]

Bogdan Péter (2016): A romak/ciganyok tankonyvi jelenlétét elemzd kutatd-
sokrél. Uj Pedagdgiai Szemle, 66, 5-6. szam. 127-136. https://folyoiratok.
oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-romakciganyok-tankonyvi-jelenle-
tet-elemzo-kutatasokrol [2025.08.11.]



100 Borbandi Balint

Bozsik Viola (2015): Egyiitt méltésaggal. Romdk/ciganyok jelenléte a hazai
tankonyvekben. Uj Pedagdgiai Szemle, 65, 11-12. szam. 127-140. https://
epa.oszk.hu/00000/00035/00173/pdf/EPA00035_upsz_2015_11-12.pdf
[2025.08.14.]

Cserti Csap6 Tibor (2021): A ciganysag reprezentacidja a tankonyvekben és a
koézoktatasban. In: Marfi Attila (szerk.): Cigdnysors. A cigdnysdg torténeti
muiltja és jelene IV. Cigany Kulturalis és Kozmiivel6dési Egyesiilet, Gy6r.
109-133.

Cserti Csap6 Tibor (2023): A hazai roma kozdsség és az indiai ,,6shaza kon-
cepci¢” In: Rosenberg Matyas (szerk.): 11. Romolégus Konferencia:
Tanulmdnykétet. Gypsy Studies — Cigdny Tanulmdnyok 48. Pécsi Tudo-
manyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomdnyi Intézet Ro-
moldgia és Nevelésszociologia Tanszék - Romoldgiai Kutatékdzpont,
Pécs. 61-72.

Keresztes-Takdcs Orsolya — Lendvai Lilla - Kende Anna (2016): Roma-
ellenes elGitéletek Magyarorszagon: Politikai orientdciétdl, nemzeti
identitastdl és demografiai valtozoktdl fiiggetlen nyilt elutasitdsa. Ma-
gyar Pszicholégiai Szemle, 71, 4/2. szam. 609-627. http://real.mtak.
hu/50095/1/0016.2016.71.4.2.pdf [2025.08.12.]

Orsés Anna (2015): Osszegzd tanulmdny a kutatdsi eredményekrél. , A roma
kultiira reprezentdcidja a tartalomszabdlyozdk, tartalomhordozdk koré-
ben, valamint ezek fejlesztési lehetdségei” (TAMOP-3.1.15-14-2014-0001).
Oktataskutat6 és FejlesztS Intézet, Budapest.

Orsés Anna (2016): Ami a tankdnyvben meg van irva... In: Cserti Csapé Ti-
bor (szerk.): Horizontok és dialdgusok 2016. V. Romolégus konferencia.
Tanulmdnykétet. Pécsi Tudomdnyegyetem BTK NTI Romolégia és Ne-
velésszocioldgia Tanszék, Pécs. 9-27.

Terestyéni Tamds (2004): Fekete pont. A kozépiskolai torténelem- és tarsa-
dalomismeret-tankonyvek romdkkal kapcsolatos tartalmai. Beszéld, 9, 5.
szam. http://beszelo.c3.hu/cikkek/fekete-pont [2025.08.10.]

Terestyéni Tamas (2005): Kozépiskolai tankonyvek etnikai tartalmai. In: Ne-
ményi Mdria - Szalai Jilia (szerk.): Kisebbségek kisebbsége. A magyaror-
szdgi cigdnyok emberi és politikai jogai. Uj Mandatum Kiadd, Budapest.
283-315.



Ferkovicsné Vajda Melinda

ROMA MIGRANSOK VISZONYA A ROMANI
NYELVHEZ ES TOBBNYELVUSEGI
HELYZETUKHOZ

Jelenleg is tarté doktori kutatdisomban a Magyarorszdgrol Kanaddba
emigrdlt, és az onnan visszatéré roma migrdns csalddok romani nyelv-
hez és tobbnyelviiségi helyzetiikhéz vald viszonydt vizsgdlom. A kutatds-
ba a roma csalddok hdrom csoportjat kivanom bevonni: 1. nem migrd-
16, Magyarorszdgon €l6 csalddok, mint referenciacsoport; 2. Kanaddba
emigrdlt és ott letelepedett csalddok; 3. Magyarorszdgra visszatérd csa-
ladok. Az elsd csoportban 1évd csalddok mindegyikét a romani nyely
nativ beszéldi alkotjik; a mdsodik és harmadik csoportban megkiilon-
boztetek nativ és new speaker’-eket, ("tijbeszéloket’).

Kutatdsi kérdéseim:

«  Milyen kapcsolatban dll a romani nyelv tjratanuldsa, fenntar-
tdsa, fejlesztése a roma és transznaciondlis identitds tartalmai-
val é formaléddsaval?

«  Milyen a Kanaddban él6 roma migrdnsok viszonya az tijonnan
megtapasztalt tobbnyelviiségi helyzethez?

«  Milyen csalddi nyelvpolitikai és nyelvhaszndlati gyakorlatokat
valésitanak meg e csalddok az uj tobbnyelvii kérnyezetben, il-
letve a visszatelepiilést kovetden?

«  Milyen hatdsai vannak a globalizdiciés folyamatoknak és a
transznaciondlis tapasztalatoknak a romani nyelv djratanuld-
sdra, fenntartdsdra a vizsgalt harom csoportban

Kulcsszavak: nyelvi attitlid, migracid, tobbnyelviiség, tjbeszélok
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Kutatasi hattér

A Matészalka és Nyiregyhdaza kozott talalhaté Hoddsz telepiilés nyelvi,
etnikai és valldsi szempontbdl is sokszint nagykozség. Osszesen 3500
f6 lakik itt, ahol a magyar és a roma lakossag megoszldsa nagyjabol
kiegyenlitett (koriilbelil 43% roma, 47% pedig magyar szarmazasu).
A 2011-es népszamlalas soran a lakosok 93,1%-a magyarnak, 22,9%
ciganynak mondta magdt (6,7% nem nyilatkozott; az osszesitett szam
a kettds identitasok miatt haladhatja mega 100%-ot). A vallasi megosz-
las a kovetkezd volt: romai katolikus 9,1%, reformatus 26,9%, gorogka-
tolikus 37,8%, felekezeten kiviili 4,2% (12,3% nem valaszolt).!

A roma?® kozosségen beliil két nagyobb csoport, olah ciganyok és
magyar cigdnyok/romungrok élnek Hoddszon. Mig az oldh cigdnyok
mindennapjaikban rendszeresen hasznaljak a romani nyelv cerhar val-
tozatdt, a magyar cigdny csoport tagjai egymassal érintkezve is ma-
gyarul beszélnek. Fontosnak tartom ugyanakkor megjegyezni, hogy
vannak Magyarorszdgon €16, magukat magyar ciganynak nevezd sze-
mélyek (féleg észak-Magyarorszagon), akik romani nyelv karpati dial-
ektusat aktivan hasznaljak (Szalai 1999).

Hodaszon a romani nyelv kiterjedt és maig folyamatos hasznalatat
jelentds mértékben erdsitette, hogy a maganérintkezések mellett kii-
16nb6z6 intézmények, - évoda és egyhdz — ugyancsak kiemelten fi-
gyeltek a cigany nyelv megjelenésére és hasznalatdra. A kanadai roma
migracids irodalom Borsod megyébdl migralt csaladokat vizsgdl, ahol
a romani nyelvet szimbolikusan hasznaljak, intézményi szinten pedig
egyaltalan nem jelenik meg (Vidra 2013). Ily médon doktori kutatd-
som fontos célja az is, hogy tovabb arnyalja az eddigi migraciés és nyel-
vészeti szakirodalmat, bevonva egy olyan kozosséget, ahol a cigany
nyelv hasznalata a csaladon beliil és az intézményekben is megjelenik.

Hodasz vallasi szempontbdl is sokrétd, hiszen 6t kiillonbo6zo feleke-
zet talalhato a telepiilésen: magyar nyelv(i rémai-katolikus, gorog-ka-

1

https://www.ksh.hu/apps/hntr.telepules?p_lang=HU&amp;p_id=13019
A roma és cigdny megnevezést egymads szinonimajaként haszndlom dol-
gozatomban. Hasonldan a nyelvnél, a romani és cigany nyelv megnevezéseket
felvéltva hasznalom, hiszen a vizsgalt csaladok és kozosségeik is igy tesznek.

2
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tolikus és reformatus templom, valamint cigany nyelv(i gorog-katoli-
kus és szabadkeresztény felekezet. Az utébbi két egyhdzi intézményben
minden hitéleti tevékenység kétnyelvi, a mise, az igehirdetés és az Is-
tent dics6it6 dalok/zsoltarok éneklése két nyelven, cigany és magyar
nyelven torténik.

Az 1970-80-as években, mint mas Szabolcs-Szatmar-Bereg megyei
telepiilésrdl, ugy Hoddszrdl is tobb épitdiparban dolgozé ember kez-
dett ingdzni Budapest és Szabolcs megye kozott (Lang 2017). Mivel
egy csalad férfi tagjai egy honapban maximum kétszer latogathattak
haza, igy a csaladkohézié fenntartasa érdekében, valamint megélhe-
tési szempontbdl tobben megpréobaltak Budapestre koltozni és ott le-
telepedni. A romani nyelv fennmaraddsa ezeknél a csaladokndl csak
akkor sikeriilhetett, ha erre tudatosan figyeltek. Hoddszrol, ahol intéz-
ményekben is haszndlhattdk a romani nyelvet, a f6varosba koltozve a
romani hasznadlata leginkabb a csaladi szintérre korlatozddott.

2008-2009-ben a Budapestre koltozott csaladok koziil sokan Ka-
naddba emigraltak, aminek hatterében tobbrétd motivaciok alltak
(Vajda 2019). Egyrészrdl az orszagban er6s6dé anticiganizmus (Nico-
lae 2006) a személykozi kapcsolatokban és az intézményekben is egyre
novekvd mértékben észlelhetd volt, s a novekvo és egyre nyiltabb rasz-
szizmus egészen a 2008-as romagyilkossagokig vezetett (Vidra 2013;
Ladanyi 2010). Gazdasagi okok és Kanada multikulturalis tarsadalma-
nak attraktivitdsa is 6sztonozte a roma csalddokat a Magyarorszagrol
Kanadédba torténd migraciét. 2011-ben azonban Kanada szigorita-
sokat vezetett be bevandorldsi politikdjaban, igy csak azok a romak
maradhattak ott, akik bizonyitani tudtdk az elleniik elkovetett diszk-
rimindcids blincselekményeket. Ily médon 2012-t6]1 tébb roma csaldad
kényszeriilt arra, hogy visszatérjenek Magyarorszagra. E csaladok egy
ideig Budapesten, albérletben éltek, am par honap elteltével visszatér-
tek arra a szabolcsi telepiilésre, ahonnan sziileik, nagysziileik migraci-
6ja indult az 1970-80-as években (Vidra 2013; Vajda 2019).

Doktori munkam soran szeretném folytatni megkezdett empiri-
kus kutatdsaimat egyrészt a mar megismert és vizsgalt, masrészt 0j csa-
ladok bevonasaval, egyidejiileg tobb empirikus kritikai szociolingvisz-
tikai mddszerre vald utalas segitségével. Kisérletet teszek a mobilitds, a
migracids hulldimok és a cigany nyelv valtozé szerepe osszefiiggésrend-
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szere, a nyelv Gjratanuldsa kozotti kapcsolat feltarasara, illetve a hagyo-
manyosan a nyelvcsere cimkéjével jelolt folyamatok tjraértelmezésére,
valamint a nyelvi asszimildcids folyamatok és a véaltozé nyelvhasznélati
gyakorlatok megismerésére. A Magyarorszagon €16, nem migralé na-
tiv romani nyelvd csoport a kutatds referenciacsoportja. Vizsgalatom
soran elengedhetetlen lesz feltdrni a referenciacsoport viszonyat is a
kanadai és Magyarorszagra visszatérd nativ és ‘new speaker’-ekhez.

Modszertan

A kutatdsi kérdések jellegébdl adoddéan doktori kutatasomat kvalitativ
moédszerekkel, minimum nyolc Magyarorszagon (négy nem migrald
csalad, négy visszatérd csalad) és négy Kanadaban €16 csalad tagjainak
bevonasaval végezném. A csalddok kivalasztasandl kifejezetten figyel-
nék arra, hogy a kiillonb6z6 szocioldgiai véltozék, mint nem, életkor,
iskolai végzettség a kanadai és a hazai csalddi csoportban egymassal
osszemérhetGen legyen reprezentdlva. Fontosnak tartom, hogy a Ka-
nadaban €16 csaladokkal tovabb mélyitsem kapcsolatomat néhdny be-
vont segitd, kozvetité személy segitségével, ezaltal ujabb csaladokkal
is bévitsem a mintat. A magyarorszagi interjialanyaim esetében nincs
sziikség kiils6 személyre a beépiiléshez, hiszen ezek a csaladok édes-
anyam szil6falujaban élnek. Veliik valé viszonyom a kutatds szem-
pontjabdl szerencsésnek mondhatd, hiszen nem allnak hozzam tul
kozel, igy az objektivitisomat jobban meg tudom Grizni, ugyanakkor
nem vagyok idegen sem szdmukra, ami nagy elényt jelenthet az in-
terjuk soran. A romani nyelv aktiv beszél6je vagyok, melyet a hoddszi
roma kozosségben sajatitottam el gyerekkoromban. Tovébba a nyelv
cerhar nyelvjardsdnak ismerete-melyet Hoddszon is beszélnek-segiti és
meggyorsitja a bizalmi kapcsolat kialakulasat.

A kutatasban sajat poziciomat leginkabb a "halfie’ szerepével azo-
nositandm (Abu-Lughod 1991). Ahogyan az angol sz6 -'fél-is utal r4,
roma szarmazasom miatt én egyszerre két kozosségben élek, igy mind-
kett6t kiviilrdl és beliilrdl is meg tudom figyelni. A pozicié elonyei kdzé
tartozik a romani nyelv, szokdsok és hagyomanyok kozos ismerete, hi-
szen mindezek hozzasegitenek ahhoz, hogy hamarabb alakitsak ki bi-
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zalmi viszonyt interjialanyaimmal. Figyelnem kell arra, hogy objektiv
tudjak maradni, valamint, hogy a kozos kédokat ne tekintsem alap-
vet$ ismeretnek, és azokat megfeleld részletességgel magyarazzam, ha
szlikséges.

A kutatdsom mddszertanat tekintve a témat kvalitativ empirikus
tereptechnikdkkal - mint az életatinterju, félig strukturalt interja és a
résztveveé megfigyelés - szeretném vizsgalni. Oakley (2000: 18) gondo-
latat eddigi kutatdsaimban és doktori munkam soran is a fékuszba he-
lyezném: ,az interjialanyok teljes bevonasa a kutatasba elengedhetet-
len szempont”. Terepmunkdm soran célom félig strukturalt interjikkal
dolgozni mindkét helyszinen, Hoddszon, Torontéban és Montreélban,
hiszen ez a médszer egyszerre segiti a kérdezd irdnyitd szerepét, vala-
mint elég teret ad az interjialanynak a szabad vélaszadasra. A Kanada-
ban €16 és a madr visszatért roma migransok interjuinal 6sszehasonlité
elemzés keretében, a korabbi és az 4j fogalmak és megkozelitések ko-
zOtti atjarhatdsagot szem eldtt tartva tervezem a nyelvvesztés, nyelv-
csere és a nyelvijratanulds folyamatait vizsgalni (Bartha, 1999/2005;
Borbély 2001). Az interjikon kiviil mas jellegli terepmunkat is szeret-
nék végezni. Ezek a médszerek ugyanis megfelelen drnyalhatjak és
egészithetik ki a felvételeket és a kutatasban részt vevék narrativait,
interpretacioit a témaval kapcsolatosan. A terepmunkat mindkét or-
szagban a csaladok privat szférajaban, az online térben és az altaluk
gyakran latogatott kozosségi helyszineken végezném. A csaladok
otthonaban tett latogatasokkal, az online Skype beszélgetések megfi-
gyelésével és kiilonboz6 kozosségi terek (kavézok, szérakozohelyek,
tanchazak, kulturalis intézmények) rendszeres latogatasaval célom ar-
nyaltabb képet kapni a Kanadaban és Magyarorszagon él6 roma mig-
ransok nyelvi forrasairdl és mindennapi nyelvhasznélati gyakorlatardl.
Az egyéni életutak és a kiillonboz6 tobbnyelviiségi helyzetek leirasahoz
a narrativaelemzés (De Fina 2013) mddszerét valasztom, amely jo ke-
retet biztosit az migracié soran végbement identitasvaltozasok feltara-
sdra is.
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Kritikai fogalmak, részleges empirikus megallapitasok

Migrdcid - Visszatérd migrdcio

A romak migraciéjat Kanaddba gazdasagi és menekiilt statuszt kéré
okokkal is magyardzzak (Klimova és Pickup 2003). A legelterjedtebb
politikai és tarsadalmi vélemény szerint a romak menekiilt jellegli mig-
raciéja nem megalapozott, mert legféképpen gazdasagi motivaciéjuk
volt, amit Vidra (2013) kritikusan vizsgal kotetében. Civil jogi aktivis-
tak és roma civil szervezetek fontosnak tartottdk bemutatni, hogy az
orszagokban megjelend anticiganizmus jelenléte is a migracié egyik
meghatdrozé oka volt. Tobb tanulmany pedig arra mutatott ra, hogy a
két okot nem lehet kiilon vélasztani, hiszen ezek egyiittesen alapoztak
meg a migraciét (Kovats 2002 idézi Vidra 2013).

Fontos értelmezni a visszatérés fogalmat is, hiszen legtobb eset-
ben a kanadai 4llam altal kényszeritett visszatérésrdl volt sz6 adatkoz-
16im esetében. 2007-ben a magyarorszagi roma menedékkérdk szama
34 volt, mig 2010-ben ez a szdm 2298-ra nétt. 2012-ben elfogadott és
hatalyba lépett C-31-es torvény szigoritotta Kanada migracids politi-
kajat. Jason Kenney kanadai migraciéért és multikulturalizmusért fe-
lelés miniszter dllaspontja titkrozi a roma migransokhoz valé viszonyt:
»a menedékjog nem arrdl szdl, hogy valaki szeret-e az orszdgban élni,
sem arrdl, hogy jo-e ott élni, st arrél sem, hogy valaki alkalmanként
diszkrimindcidval szembestl...” (Vidra 2013:39).

»A 2013-as 20 szazalékos volt a pozitivan elbirdlt kérelmek ardnya.
2008 és 2012 kozott sokkal tobb, 6sszesen 11 ezer magyar allampolgar
(valdszintileg majdnem kizdrdlag romak) adott be menedékkérelmet.
Tavalyra-2018- mar csak 116 4j kérelmezd jutott” (Neuberger 2019:3).

’New speakerness’

Kanaddban letelepiil6 és/vagy az onnan visszatéré nem nativ roma
csaladok nyelvi helyzetét a 'new speaker’ (4j beszéld’) koncepcid se-
gitségével szeretném bemutatni. O’Rourke, Pujolar és Ramallo (2014)
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tanulmanyukban azokat nevezik 'new speaker’-eknek, akik kisebbsé-
gi nyelviiket nem az otthoni vagy sajat kozosségiikben sajatitottdk el,
hanem kétnyelv{i oktatasi programok, nyelvi revitalizacids projektek
altal. O’Rourke (2015) a ‘new speaker’ koncepcid bevezetése dltal a f6-
kuszt az anyanyelvi beszélokrdl athelyezte az 4j beszélokre, mely altal
bemutatta egy kisebbségi kozosség diverzitasat. A szakirodalom sokaig
az anyanyelvi kz0sség és a nyelv revitalizaciéjanak kapcsolatardl irt, a
nem anyanyelvi beszél6krdl marginalizalédott statuszuk kapcsan esett
sz6 (Nelde 1982; Morris 2000; Littlebear 1999). Csupan néhany éve
sziilettek kritikai megkozelitések a kisebbségi nyelvek revitalizacidja-
rél (Darquennes és Soler 2019: 477), melyekben nem a teljes kozosség
all a kutatasok kozpontjaban, hanem a nyelvet beszélé egyén, mint a
ko6zosség tagja (Busch 2012). Ahogy Darquennes és Soler (2019:478)
fogalmaznak nem a ,prototipikus anyanyelvi kisebbségi nyelv beszél6-
je” van a fékuszban, hanem a nyelvet felnétt korban tudatosan elsaja-
titok, hiszen az 4j beszél6knek’ nagy hatasuk van a kisebbségi nyelvek
korpuszdra, presztizsére és statuszara, valamint a kozosség mas tagjait
is 0sztonzik a kisebbségi nyelv elsajatitasara. Tobb szociolingvisztikai
tanulmany segitett a fokusz athelyezésében, melyek koziil kiemelten
fontos a nyelvi ideoldgidk artikuldciéja valamint ennek hatdsa a nyelv-
politikdra és tervezésre (Blommaert 1999), a nyelvi repertodrok tanul-
manyozasa Gumperz (1964) mintajara, a beszél6k dontéseinek szo-
ciolingvisztikaja (Coulmas 2003) és a globalizacié szociolingvisztikaja
(Coupland 2003), amelyek a nyelvi valdsag etnografiai és antropolé-
giai megkozelitését részesitik elényben a nagy mintavétellel szemben
(Darquennes és Soler 2019).

Soler és Darquennes (2019) a 'new speaker’ koncepcié egyik kri-
tikai megkozelitését emelik ki, mely szerint fontos lenne tdllépni az
eurdpai fokuszaltsagon, valamint vizsgalni, hogy mi torténik az okta-
tasi kereteken kiviil. Kutatasom reflektal az el6bbi két kritikai pontra,
mert Kanadaban a csalddok szintjén vizsgalom a romani 4j beszél6k’
nyelvi helyzetét és tobbnyelviiségi viszonyukat. Tovabba fontos meg-
emliteni, hogy a Kanadéban letelepedett romdk nem formalis oktatdsi
keretek kozott sajatitjak el Gjra a romani nyelvet, hanem jellemz&en
6nall6 tanulds révén, gyakran online platformok segitségével tesznek
szert nyelvtudasra.
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’Valahogy musz4j Gjratanulnom ciganyul. Szeretném, ha a kisfi-
am beszélne ciganyul..vagy legalabb par alap kifejezést. Mosta-
naban TikTokon szoktam cigany nyelvi tartalmakat nézni, ezek
sokat segitenek. Aztdn, ha valamit nagyon nem értek, megkérde-
zem az id3sebb rokonokat’ (Eva, 33)

’Cupla Focal’

A ’ctpla focal’ iriil 'néhany sz6-t jelent, ami a nyelv szimbolikus hasz-
nalatdra utal, hiszen az 4j beszél6k’ néhany szét, kifejezést ismernek.
A’néhdny sz6 ismerete az ir kozosségben dltaldban politikai beszédek-
ben vagy tinnepnapokon az ir identitas jele (Lysaght 2011:160). Leg-
inkdbb a kommunikécié elején jelenik meg, majd megtorténik a nyelv-
valtas, viszont ekkor is a ‘ctpla focal’ szerepe elengedhetetlen, hiszen
ahogy Hickey (2016:17) fogalmaz, megfiiszerezi a beszédet.

A romani nyelvben érdekes megfigyelni a ‘ctipla focal’ koncepci-
6jat, mely az altalam vizsgalt harom csoportban kiillonb6z6 szinteken
jelenik meg. A kanadai migrans csalddok 'new speakereinek’ nyelvi
helyzete jellemezhetd leginkabb a ‘cipla focal’ terminussal. Fontos
hangstilyozni a kontextusbeli kiilonbséget, hiszen Irorszagban 1922
6ta nyelvi torvények és revitalizacids programok védik az ir nyelv hasz-
nalatat, ezen kiviil a nemzeti oktatdsi rendszer is kotelezGvé teszi az
ir nyelv tanitdsat (Brennan, és O'Rourke 2019: 5-6). Kanadédban ezzel
szemben a nyelvi torvények leginkdbb az angol-francia kétnyelviiség-
re, valamint a beszél6k nyelvi jogaira, a nyelvek oktatasban valé meg-
jelenésére helyezik a hangsulyt.

"Nézd, nalunk nagysziileim rendesen tudnak cigdnyul, anyu nem
mer beszélni, de ért mindent. En tudok par sz6t, de nem az igazi.
Viszont, ha csak ezt a par szét is, de dtadom a gyerekeimnek’
(Zsuzsa, 28)

’Mi romungro csaldd vagyunk. En nem tanultam meg otthon a
nyelvet, de a cigany dalokat nagyon szeretem hallgatni és par sz6t
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meg is értek. Sokszor jut eszembe, milyen jé lenne tudni ciga-
nyul. (...) Az iskolaban, ahova a gyerekek jarnak taldn van olyan
lehetdség, hogy ha a sziild kérvényezi, akkor délutani szakkor-
ként tanulhatnak mas nyelven is. Mondjuk arabul, tudom, hogy
kérte par sziild. (...) Hat ciganyul nem tudom, csak az én gyere-
kem cigany az osztalyban, igy nem hiszem, hogy lenne lehetdség
erre. (Melinda 34)

A visszatér6 nativ roma migransok esetében nem a romani nyel-
ven lesz relevans a ‘ctipla focal, hanem a Kanadéban elsajatitott angol/
francia nyelveken. A visszatéré new speaker’ csoportban viszont djra
a ‘néhdny sz¢ ismerete az elterjedt, viszont ezt a romani nyelvet hasz-
nalé kozosségben mar aktivan hasznaljak, ellentétben kanadai helyze-
tiikkel, amikor csak az online térben volt erre lehetdségiik.

A hoddszi Roma Téjhaz kozosségi rendezvényein a haz munkatdr-
sai tudatosan haszndljak a romani nyelvet akkor is, ha tudjak, hogy a
fiatalok kozott vannak olyanok is, akik adott esetben nem beszélik, de
valamilyen szinten értik a romani nyelvet, mivel a szlikebb és tdgabb
csaladi korben alkalmuk van hallani a nyelvet beszéloket. Jellemzen
egy-egy tevékenységhez -kézmiiveskedés, zenélés, vendégek kiszolga-
lasa- kotédGen hasznaljak a nyelvet a tajhazban.

»Katalinhoz én cigdnyul szoktam beszélni, majd szdl, ha nem ért
valamit. Chache-j, Katalin ?” (Ibolya, 42)*

»Ibolya cigdnyul szokott hozzam beszélni, amikor itt vagyunk.
Szélok, ha nem értek valamit vagy a tobbiektdl, Rubentdl vagy
Sandortél megkérdezem. Itt sokkal gyorsabban tanulok ciganyul,
mint amikor még kint voltunk. Ott csak apa beszélt.” (Katalin,
20)

Hodaszon, Torontdban, Montrealban korabbi kutatasaim szerint-aho-
gyan az el6bb bemutatott idézetekben is lathatd- az anyanyelvi csoport
nem biralja a visszatéré new speaker’ csoportot. Nem alakult ki az a

*  Igaz, Katalin? (A szerz§ forditdsa).
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kérdés sem, hogy ki a nyelv igazi beszélGje. A nativ csoport inkabb se-
giti az "ajbeszéldket’ leginkabb azzal, hogy minél tobbszor hasznaljak
kizdrélag a romani nyelvet az Ugy nevezett ,breathing space-ekben,
mely terminust a kovetkezd fejezetben mutatok be.

’Breathing space’

Az urbanus kozegben tobb nehézséggel néztek szembe a ‘new spea-
ker’-ek: kevés olyan fizikdlis hely van, ahol a kozdsség gyakorolhatja a
nyelvét; nyelvhaszndlat lehetdségei korlatozottak; nehéz fenntartani a
hélézatokat, network-oket; a nyelvhaszndlat megbélyegzéssel, devian-
cidval jar, amelyek akaddlyozzdk az Gjratanulds motivacidjat.

Fishman (1991) mindezen helyeket ’breathing spaces™nek, ahol
lehetség van a kisebbségi nyelv szabad hasznalatdra. Ez az ugyne-
vezett ‘safe space; ahol a kisebbségi nyelvnek nem kell versenyeznie
a tobbségi nyelvvel. Az altalam vizsgalt kanadai "djbeszéloknek’ kihi-
vast okoz, hogy olyan (fizikalis) tereket alakitsanak ki, ahol a kisebb-
ségi nyelv az elsédleges (Bornman, 2003; Eisenberg & Spinner-Halev,
2005; Kymlicka, 1995).

A kanadai 'new speaker’-ek esetében interjialanyaim egyetlen
olyan helyet emlitettek Torontéban, ami fizikai "breathing space’ ~ként
értelmezhetd. A Roma Community Center-ben kulturalis programo-
kon, tinnepnapokon vehetnek részt az érdekléddk, valamint a Roma
Holokauszt napjan megemlékezést tartanak.

"Volt, hogy mi is felléptiink ott a zenekarral. Nagyon szerette a
kozonség, tancoltak, énekeltek. Mds, mint Magyarorszagon, de...
szerettiik itt is. Koncert utdn mindig j6 ismerésokkel taldlkozni,
beszélgetni. (...) Az egyszertlibb dalokat a cigdnyul nem beszél6k
is éneklik, megtanitjuk nekik a dalszoveget’ (Istvan, 61)

Tobb kisebbségi nyelvet beszélé csoportra jellemzd, hogy nyelviiket
a csaldd keretein beliil tudjak haszndlni, ezért szdmukra a ’breathing
space’ nem fizikai, hanem online értelemben valdsithaté meg. Pietikai-
nen és Kelly-Holmes (2011) egy 4j elméleti keretben értelmezik a ki-
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sebbségi nyelvek helyét a médiaban, melyben Ricento (2000) harom
- fokozatu klasszifikacidjat veszik alapul: 1. Ajandékozas szakasza, 2.
Szolgaltatas szakasza, 3. Teljesitmény szakasza (Gifting Era, the Servi-
ce Era and the Performance Era). (Belmar és Glass 2019). A szakaszok
meghatdrozasaban a hatalom és a kisebbségi nyelv kapcsolata all a ko-
zéppontban. A romani nyelv megjelenése az online térben leginkdbb
az els6 és harmadik szakasszal irhat6 le. Pietikdinen és Kelly-Holmes
(2011) els6 szakaszara példa a Magyarorszagon miikodé Dikh tv és
radié. A harmadik szakaszra példa a Facebook, Instagram, TikTok ko-
z0sségi oldalak. Az itt megjelend romani nyelvi{ tartalmak erdsitik a
nyelv presztizsét és normalizéljak a nyelv hasznalatét az online térben.

»Ciganyul anyuval beszélek Skype-on vagy mas rokonokkal Ma-
gyarorszagrol. (...) Igen, akkor csak ciganyul beszéliink, azt szok-
tuk meg egymas kozott. De mondjuk a lanyom meg fiam értenek
mindent ciganyul, de magyarul vélaszolnak a nagysziileiknek”
(Feri, 45)

»A Facebook-ot hasznalom. Sok rokonommal tartom a kapcsola-
tot ott. (...) Igen, szoktam ciganyul is irni, ahogy jon, hol magya-
rul, hol ciganyul” (Istvan, 61)

"Nagyon szeretek a TikTok-on ciganyul tanulni. Az a legjobb,
amikor a vide6t feliratozzak és ki is ejtik a szavakat. (...) En ma-
gyarorszagi tartalomgyartokat kovetek, akik ciganyul tanitanak,
meg az is j6, amikor a cigany dalok feliratozva vannak. (...) Ha
nem értek valamit, megkérdezem az unokatesdimat. (Lionel, 20)

A romani nyelv, az otthonteremtés és az identitas kapcsolata a mig-
racié kontextusaban - korabbi és jelenlegi kutatasok részeredmé-
nyeinek Osszegzése

Az alabbi 6sszegzés egy korabbi kutatds eredményeit és a jelenleg zajlé
doktori munkam részeredményeit foglalja 6ssze, amely a romani nyely,
az otthonteremtés és az identitas kapcsolatét vizsgdlja roma migransok
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korében.

A kutatds eddigi eredményei azt mutatjak, hogy a romani nyelv
szerepe és jelentése szorosan Osszefiigg a migracids tapasztalatokkal,
a tarsadalmi kornyezettel és az ,otthon” fogalmdnak djraértelmezé-
sével. A vizsgdlt roma csalddok életdtja — a magyarorszagi falvakbol
Budapestre, majd Kanadédba és onnan vissza — tobblépcsds, ciklikus
migracids folyamatot rajzol ki, amelyben az otthon és a hovatartozas
jelentése folyamatosan atalakul. A migracié nem pusztan fizikai hely-
valtoztatas, hanem identitasbeli és nyelvi mozgds is: minden ttra kelés
és hazatérés Gjrairja a kozosségi és egyéni ,otthon” élményét, valamint
a romani nyelvhez vald viszonyt.

A Kanadaban letelepedett és a visszatéré roma csaladok szamara
az ,otthon” fogalma kiilonosen Osszetett. Egyrészt az emlékezet és a
gyermekkori tapasztalatok révén konstrudlédik djra, ahol a természet-
hez, az ismerds hangokhoz és illatokhoz valé visszatérés a gyokerek uj-
rafelfedezésének eszkozévé valik. Az otthon tehat nem pusztan térbeli
lokalitas, hanem emlékezeti és érzéki tér, amelyben a multbeli élmé-
nyek szimbolikus jelentést kapnak.

Masrészt a kanadai tartézkodas és a migracids tapasztalatok is 1é-
nyegesen hozzdjarulnak az otthon fogalmanak Gjraértelmezéséhez. A
befogadd tarsadalomban szerzett élmények — a biztonsag, a tarsadalmi
mobilitas, de ugyanakkor az idegenség érzése is — U] referenciapon-
tokat hoznak létre az otthonérzet meghatarozasaban. Ennek eredmé-
nyeként az otthon egy transznacionalis, tobbdimenziés konstrukciéva
valik, amely egyszerre gyokerezik a multban és formalédik a migracids
jelenben. Ugyanakkor a jévébe vetitett ,remélt otthon” motivuma is
megjelenik.

Ebben az értelemben az otthonélmény a liminalitas allapotdban
létezik: egy olyan koztes térben, ahol a visszatérés és az elvagyddas, a
gyokerekhez val6 kotédés és az Gj kornyezethez valé alkalmazkodas
folyamatosan egymast alakitd, dinamikus folyamatokként jelennek
meg.

A nyelvhasznadlat az otthonélményhez hasonléan liminalis térben
helyezkedik el: a romani, a magyar és az angol nyelv kozotti mozgas
nem csupan kommunikacids gyakorlat, hanem az identitas ajraértel-
mezésének eszkoze is. A migraci6 soran a nyelv funkcidi dtalakulnak
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- a romani gyakran szimbolikus és érzelmi nyelvvé valik (leginkabb a
kanadai ,,new speaker”-ek korében), amely a csalddon beliili intimitdst
és a kulturalis orokség folytonossagat testesiti meg. A magyar nyelv a
szarmazasi helyhez, mig az angol a mobilitas és az adaptacié vilagahoz
kapcsoldodik, igy a tobbnyelviiség a roma migransok esetében identi-
tasbeli koztes 1étet fejez ki.

Sok esetben mér néhdny romani sz, egy-egy ,cupla focal” is ele-
gendd ahhoz, hogy az egyén a hovatartozas érzését Gjra megélje, még
akkor is, ha a nyelv aktiv hasznalata visszaszorul. A nyelv tehdt nem
pusztan a kommunikacié médiuma, hanem affektiv jel6l6 (olyan nyel-
vi vagy kulturdlis elem, amely érzelmi jelentést hordoz, és az identitds
élményét aktivalja az egyénben), amely képes az otthonérzetet Gjrate-
remteni idegen kornyezetben is.

A romani nyelv ,breathing space™ként, azaz lélegzetvételnyi tér-
ként is m{ikodik: olyan nyelvi és kulturalis menedékként, ahol a be-
sz€16k felfiiggeszthetik az alkalmazkodas és megfelelés kényszerét, és
valaszthatjdk a romanit eslédleges nyelvitknek. Kanaddban a romani
nyelv ,breathing space™e a Roma Community Center, Magyarorsza-
gon a Hodaszi Roma Téjhaz, a helyi évoda és templom, valamint a
kiil6nb6z6 online paltformok. E terek jelent6sége mind a romani nativ,
mind a ,,new speaker” beszél6k szamara kiemelkedd, bar hasznalatuk
mddja az egyes csoportok nyelvi tapasztalataitél és identitasuktdl fiig-
gben eltér: mig a nativ beszélok elsGsorban az emlékezet és a kulturalis
folytonossag fenntartdsara tdimaszkodnak, a ,new speakerek” gyakran
a tanulds, a gyakorlds és a kozosséghez vald kapcsolodas terepeként ér-
telmezik ezeket a helyszineket. A fiatalabb generacidk nyelvhasznalata
kiilonosen arnyalt: koritkben megfigyelhetd a kodvaltas (romani-ma-
gyar-angol) megjelenése, amely az 6nkifejezés és a kozosségi Osszetar-
tozds Uj tereit hozza létre, elsGsorban az online kommunikaciéban. A
nyelv igy nemcsak az emlékezet hordozéja, hanem a kulturélis 6na-
zonossag performativ tere, ahol a multbeli tapasztalatok és a jelenbeli
tarsadalmi viszonyok egymassal parbeszédben formaljék az identitast.

Osszességében elmondhatd, hogy a romani nyelv, az otthonél-
mény és az identitds egymast kolcsondsen alakitd, dinamikus folya-
matokként értelmezhetSk a migracié kontextusaban. Az otthon nem
rogzitett foldrajzi hely, hanem reldcids és aftektiv tér, amely a nyelv-
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hasznalaton, az emlékezeten és a tarsadalmi kapcsolatokon keresztiil
konstrualédik. A migracié tapasztalata e tér ajrastrukturaldsat ered-
ményezi: az elmozdulds, a visszatérés és a tobb helyhez valé kotddés
a roma kozosségek esetében a transznaciondlis identitds megélésének
alapvet6 dimenzidjava valik. A romani nyelv megdrzése és 1ij funkcio-
inak kialakitasa - legyen az a csalddi kommunikacid, az online térben
valé6 onkifejezés vagy a kulturélis reprezentdcié eszkdze — nem csupan
nyelvi gyakorlat, hanem identitdspolitikai cselekvés is. A nyelvhaszna-
lat ilyen formai hidat képeznek mult és jelen, otthon és idegenség ko-
z0tt, lehet6vé téve, hogy a kozosség tagjai a liminalitds allapotaban is
stabil identitaskereteket alakitsanak ki. Igy a romani nyelv és az ottho-
nélmény dsszefonddasa nem pusztan a kulturdlis 6rokség fennmarada-
sat jelenti, hanem annak bizonyitékat is, hogy a mobilitds és a helyhez
k6tédés nem egymast kizard, hanem egymast kiegészité dimenzidk a
roma migrans identitdsban.
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Forray R. Katalin

PARHUZAMOS ELETRAJZOK

Az aldbbiakban két volt dllami gondozott roma, cigany fiatalember tdr-
sadalmi elGrejutdsdat mutatom be. Mindketten egy dundntili neveldott-
honban éltek, sziileik, testvéreik gyakorlatilag eltiintek, nem tartottak
kapcsolatot fiukkal. Viszonylag jol tanulo fitikrol van szo, akiket a nyol-
cadik osztdly elvégzése sordn ismertem meg, tehdt abban az idészakban,
amikor tovabbtanuldsrdl kellett donteni. Egyikiik (nevezziik A-nak)
kozépiskolaba késziilt, egy budapesti munkdsnegyed szakkozépiskold-
jat célozta meg. A mdsikuk (nevezziik J-nek) szakmdt késziilt tanulni,
mivel sem érdeklddése, sem tanulmdnyi eredményei nem tették lehetévé
kozépiskolai tanuldst. O egyel6re ott maradt a megyében, ahol az intézet
miikodott. A-nak nem sikeriilt befejeznie a vdlasztott szakkozépiskoldt:
mdr a mdsodik évben kibukott. B sem fejezte be a szakmunkdsképzdt. A
talalt egy mdsik, majd egy harmadik kézépiskoldt, amelyet kifejezetten
a sokszor sikertelen, bukott fiataloknak szerveztek (Szétesett csalddok,
sikertelen tanulds, makacs ragaszkodds a tovdbbtanuldshoz.) B mun-
kat keresett magdnak, végiil is Budapesten, mert itt legaldbb kapcsolatai
voltak. Mdra kiegyensiilyozott, jomddiu csalddban él, mivel megndsiilt.
Szakmai sikerei is vannak. B -nek nem sikeriilt: a munkanélkiiliség, ital,
nék csabddiba esett. Azt kérdezem, miért alakul ilyen kiilonbézé médon
két, hasonlé hdttérbdl indult, egymdshoz hasonléan értelmes fiatalem-
ber élete. Bar felnétté vdldsuk idején madr eltértek életkoriilményeik, a
legalapvetobb szempontokbdl hasonléak voltak. Mennyi szerepe van
sorsuk alakuldsdban a segitségnek, sajat akaratnak és persze a szeren-
csének?

Reziliencia

A reziliencia a megfeleld szétar értelmezése szerint rugalmas ellenalla-
si képességet jelent, amely a sikeres alkalmazkodas, a sikeres adaptacié
legfontosabb eszkoze. Ez a részint egyéni adottsag, részint tanult visel-



117

kedés barmelyikiinké lehet. Nem véletlen, hogy az iskolai rendszert
tanuldsban is ennek kialakuldsat igyeksziink elGsegiteni. A fent roviden
bemutatott életutakban is ezt latom legfontosabb tényezének. Hasonldé
megfigyeléseket sikeriilt tennem nagyobb szdmu roma fiatal korében
(Forray 2022).

A reziliencia a lelki ellendllé képesség vagy rugalmassag, az a ké-
pességiink, hogy sikeresen alkalmazkodjunk a nehéz életesemények-
hez, a stresszhez, a traumdkhoz, a tragédidkhoz, a fenyegetésekhez
vagy akar a jelentGs stresszforrasokhoz. Nem csupan arrdl szél, hogy
"visszapattanunk” egy nehézség utdn, hanem arrdl is, hogy megtanu-
lunk, noveksziink és megerésodiink a tapasztalataink dltal (Ungar, M
2008, Masten, A. S. (2001). Gondoljunk egy nadszalra a szélben: meg-
hajlik, de nem torik el. A reziliens ember is hasonléan viselkedik a ne-
hézségekkel szemben. Képes megtartani a lelki egyensulyat, megkiiz-
deni a problémakkal és wjra felépiilni a megprobaltatasok utdn. Fontos
megjegyezni, hogy a reziliencia nem egy veliink sziiletett tulajdonsag,
hanem fejleszthetd képesség. Kiilonbo6z6 tényezok befolyasoljak, mint
példaul a tarsas tdmogatas, az onbizalom, a problémamegoldé képes-
ség és a pozitiv életszemlélet. Ezt vizsgdlom, illetve mutatom be két
kedves régi ismer6som példdjan.

Példak

A két hetedikes fitival egy Balaton parti nyari taborban ismerkedtem
meg, amelyet a kornyék felsé tagozatos roma tanuldinak szervezett
egy cigany érdekképviselet. Mint ez ilyen helyeken természetes, a ko-
zel haromhetes egytittlét alatt tobb gyerekkel kotottem baratsagot. De
tartds kapcsolat csak ezzel a két fitval alakult ki. Hetedikesek voltak,
rovidesen a tovabbtanulds, palyavalasztas kérdéseiben kellett donteni-
ik. Kovetkezd nyaron talalkoztunk megint. Addig egyikiik — A - nak
nevezem itt — Ugy tervezte, hogy katonatiszt lesz, részt is vett egy fel-
vételi beszélgetésen, ahol elutasitottak. A masik fid — B -nek nevezem
itt — nem volt annyira elkotelezett abban a tervében, hogy tovabbtanul.
Megprébalkozott egy szakmunkasképzével, de nagyon nem tetszett
neki. Fliggében maradt a tanulds kérdése.
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Csaladi hatteritk nagyon hasonlé volt. Mindketten egy Zala me-
gyei falubdl érkeztek. A csaladja varatlanul 6sszecsomagolt és elkolto-
zott. Kisfiukat, aki még haroméves sem volt, ott hagytdk. A szomszé-
dok széltak a helyi rendéroknek, hogy egy magara hagyott kisgyerek
alldogal a szemétdombon. A rend6rok vitték el egy kozeli gyermekott-
honba. A masik fii, B még kordbban magara maradt, volt csaladja sza-
mara ismeretlen helyre koltozott. Mindketten abba a gyerekotthonba
keriiltek, ahol az altaldnos iskola is miikodott.

Lassacskan kideriilt, hogy A-nak van egy ndvére, aki dpolondnek
tanul, lassan végez. Van egy batyja, akit egy tavoli faluban nevelt fel
egy ismeretlen csalad, van egy értelmi fogyatékos huga, aki egy megyei
gyermekotthonban lakik, volt egy batyja is, aki vonat ala esett, meg-
halt. Mindez nem az els6 nyaron, hanem tobb év alatt deriilt ki. Sziilei
hamarosan meghaltak, névére, az egyetlen a csalddban, aki tanult em-
bernek szamitott, szintén hamar meghalt.

B-nek egyetlen él6 rokona volt, az anyja testvére, akinek egy kis
hdza is volt. Nem taldlkozott vele soha, a haldla utdn értesitette a ha-
t6sdg, hogy orokolt egy kis hazat. Ezt sokkal késbb eladta. O nem
tanulni, hanem dolgozni és pénzt keresni akart, err6l almodott.

Nyolcadikra A megviltozik, a viszonylag jol tanuld fid nagy Osz-
szeeskiivést szervez a konyhdban elhelyezett élelmek megszerzése ér-
dekében. Sok sikert nem ér el, de sulyosabb biintetésben sem részesiil.
Mindkettten — az ottani kiiloményekhez képest — viszonylag jol tanul-
nak, B erGs kozepes, A négyes atlagi. Nyolcadik utan meghivtam Gket
a csaladi hazba, ahol én nevelkedtem. Nagyon jol éreztiik magunkat.
Kivaltképpen A, aki gy érezte, életében most el6szor érezhet csald-
di szeretetet, gondoskoddst. Megtanulta a f6z¢és elemeit, mosogatast,
rendrakast.

Az iskolakezdést A szamara meg kellett szerveznem. Egy csepeli
szakkozépiskolaba sikeriilt beiratnom, ahol didkotthoni ellatast is ka-
pott. B pedig egy ismer8som épitkezésén kapott munkat és munkas-
szallason elhelyezést. Mindketten hamarosan baratndre is szert tettek,
A egy kozépiskolai osztalytarsaval, B pedig egy munkatarsaval keriilt
kapcsolatba.

A-nak sajnos nem ment Ugy a tanulds, ahogyan remélni lehetett.
Kideriilt, hogy olvasni éppen csak tud, de nagy nehézséget okoz neki,
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megtanulni pedig a leirt anyagot szinte egyéltalan nem képes. Mond-
hatni minden nap egy vagy tobb o6rat tanultam vele, de latszott, hogy
ebbdl nem lesz sikeres els6 év: tobb targybdl bukott, pedig nagyon re-
méltiik, hogy valahogy majd sikeriil dtmennie.

Viszont sikerei is voltak, mindenekel6tt az, hogy egy 4j ismer6-
se elkalauzolta abba az amatdr szinhdzba, amelyik a Ferencvarosban
miikodott. Nagy meglepetésemre és 6romomre megtetszett a szinhaz
szervezGinek, és szerepet is kapott. Ugy éreztem, hogy a csaknem egy
éves kozos tanulds eredményre vezetett: a kiosztott szerepet mar gya-
korlottan el tudta olvasni, s6t megtanulni.

Dehat valahogyan érettségit is kellene szereznie, hiszen egy tizen-
Otéves iskoldzatlan fii nem fogadhatd el szinésznévendéknek. Gimna-
ziumba kellene mennie, de ehhez olyan teljesitményekre is szitksége
lenne, amelyekre nem sok esélye volt. Uj, szinhézi barétai taldltak neki
egy gimnaziumot, ahova fel is vették. Am par hét milva mar bicstz-
hatott is, a kovetelményekkel esélye sem volt megbirkdzni. A harma-
dik kozépiskola volt az igazi, nagyon szerencsés valasztas. Két-harom
éve nyilott meg a Belvarosban egy olyan gimnazium, amely nappali
rendszerben miikodott ugyan, de a szervezés, a kovetelmények inkdbb
kozelitettek egy felndttek szdmdra miikodd levelezd képzéshez, mint
egy hagyomdnyos gimndziumhoz. Ez a gimndzium képes volt annyi és
olyan tdmogatast adni, amely két év alatt A-t eljuttatta az érettségihez.

B pedig dolgozott kiilonb6z6 magan épitkezéseken, de stabil kap-
csolata nem volt sem munkdban, sem maganéletben. Probalt lakast ta-
lalni, mert munkasszélldson sem kapott mar férShelyet. Probalt a Zala
megyében ra maradt kis lakdssal kezdeni valamit, hatha abbdl helyre
tud llni. Es mint ilyenkor lenni szokott: becsapték. Egyetlen utat 14-
tott maga el6tt: sajnos ongyilkos lett.

A megn6siilt, feleségének szép lakasa van a févaros kornyékén,
ahol egyiitt élnek. Gyereket szeretnének, de még nem sikeriilt. Ha ez
nem valtozik, akkor majd orokbe fogadnak egy drva gyereket. Filme-
ket forgat, sikeres filmrendezdvé vilt.
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Tanulsag

A két fiatalember gyakorlatilag azonos esélyekkel indult. Nem az indu-
las, nem a veliik sziiletett gondoskodas véltoztatta meg az életiiket. A
reziliencia segitett.

Osszefoglalva, a reziliencia nem vardzslat, hanem egy bels erd-
forrds, amely lehet6vé teszi szamunkra, hogy szembenézziink az élet
viharaival és megerésodve keriiljiink ki bel6liik.

A jov6 kihivasai ismeretlenek, de a reziliencia képessége felvértez
benniinket ahhoz, hogy barmivel szembenézziink. A legfontosabb ta-
nulsag, hogy a lelki ellendllé képesség dpolasa befektetés 6nmagunkba
és a jovonkbe.

Epitsiik hét a reziliencia hidjait Gnmagunkban és a koriilsttiink
élokben! Meritsiink erét a nehézségekbdl, tanuljunk beldliik és ne fe-
ledjiik: a rugalmassag nem a megkeriilés, hanem a megkiizdés miivé-
szete.
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A MAGYARORSZAGON BESZELT ROMANI
NYELV EGYIK LEGKORABBI IRASOS EMLEKE
EGY ANGOL UTAZO KONYVEBEN

Tanulmdnyunk Richard Bright 1815-ben, a Somogy megyei Csurgon
gytijtott és 1818-ban megjelent utleirdsdanak fiiggelékében kozolt roma-
ni adatait veti 0ssze a ma beszélt déli centrdlis romani nyelvvdltozatok-
kal és néhdny korabeli forrdssal. Bar az anyag terjedelme korldtozott, és
a lejegyzés pontatlan, mégis kijelenthetd, hogy Bright egy déli centrdlis
romani nyelvvdltozatot dokumentdlt, nagy valosziniiséggel azt, amelyet
egykor a Dundntilon legkorabban letelepedett ciganyok beszéltek. Ezt
egyrészt az adatkiozlé személye és életmddja, mdsrészt pedig a csurgdi
romani adatokban megjelend tipikus déli centrdlis jegyek is alatdmaszt-
jak. A forrds igy nemcsak az egyik legkordbbi déli centrdlis nyelvem-
léknek tekinthetd, hanem egyediildllo betekintést nyijt a mdra eltiint
dundntili romani nyelvjdrdsba is.

Kulcsszavak: csurg6i romani, nyelvemlék, XIX. szdazad, Richard Bright

1. Bevezetés

Az angol Richard Bright (1789-1858) orvosként, a nefrolégia egyik
atyjaként a legismertebb, mielGtt azonban végleg orvosi palyara Iépett
volna, szamos tudomdnnyal igyekezett megismerkedni, szdmos nyel-
ven megtanult és utazdsokat is tett. Utazasai koziil kiemelkedik ma-
gyarorszagi dtja; nagyon érdekelte mind az orszag, mind a ciganyok,
akikrdl mar korabban is hallott. Majd nyolcszaz oldalas, sokszor egé-
szen izgalmas, de a mezdgazdasagrol és egyéb, ,,szdarazabb” témakrol is
bdven értekezd, olvasmanyos utleirasabdl (Bright, 1818) kideriil, hogy
Csurgén romani nyelvi adatokat is sikeriilt gytijtenie, amelyeket kony-
ve fiiggelékében a nyilvanossag elé tart.
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Az eredeti mi egyes részletei Szerecz Imre jévoltabdl (Szerecz,
1935; Szerecz, 1970) maér egy ideje magyarul is olvashatdk, de a kozel-
multban szinte teljes egészében megjelent, Kiss Sandor forditasiaban
(Bright, 2019a; 2019b). Azért csak szinte, mert éppen a fiiggelék jelen-
tOs része, egyébirant érthet6 okokbdl, ebbdl a forditasbdl is kimaradt.

Jelen tanulmanyban gércsé ald vessziik a Bright altal Csurgén
gyljtott romani adatokat, és megkiséreljiik meghatarozni, mely nyelv-
jarashoz tartozhatnak. Ahogy majd latni fogjuk, az adatok jelentSsége
tobbek kozott abban rejlik, hogy egy olyan déli centrélis romani dial-
ektusbdl szdrmaznak, amelynek a dokumentéltsaga igen gyér, és mdra
teljesen eltlint. A ma Csurgdn €16 romdk koziil mar senki nem beszél
romani nyelven, és a falunak a Bright altal vélhetGen latott, eredetileg
ciganyok éltal lakott részén, a kordbban Czikdny, ma Danké nevi ut-
caban is kevés roma él mar.

A tanulményban a mddszertan révid bemutatasat (2. fejezet) kove-
t6en a hattér alaposabb ismerete végett attekintjitk a XVIII-XIX. szazad
forduldjan keletkezett forrasokat, amelyek valamilyen, Magyarorsza-
gon gyUjtott romani adatot tartalmaznak (3. fejezet). Ezutan bemutat-
juk Richard Bright orvost és utazét, valamint Magyarorszagrol sz6l6
miivét (4. fejezet), majd behatébban foglalkozunk az adatgytjtés kortil-
ményeivel (5. fejezet) és a forrds megbizhatésaganak kérdésével (6. fe-
jezet). Ezutdn tériink ra a nyelvjaras meghatdrozdasara, igyekezve minél
inkdabb leszlikiteni a lehetdségeket (7-8. fejezetek), majd a befejezésben
(9. fejezet) Osszefoglaljuk a levonhatd kovetkeztetéseket és az adatok
jelentdségét. A tanulmany végén, fliggelékként kozoljiik a Bright altal
gyljtott romani adatokat, rekonstrualt alakjukkal egyetemben.

2. Médszertan

A kézirat nyelvi sajdtossagainak a tanulmanyozasdhoz 6sszehasonlité
elemzést végeztiink egy jelenleg nyilvanosan nem hozzaférhetd adat-
bazis segitségével, amelyet Viktor Elsik allitott Ossze a pragai Karoly
Egyetemen (EI$ik, 2008-). Ez az adatbdzis a Centralis Romani Nyel-
vi Atlasz (2011-2013) cimi projekt keretében késziilt, és a kozép-eu-
ropai térségben beszélt, tobb mint 125 déli centralis romani valtozat
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nyelvi adatait tartalmazza Szlovakiabdl, Magyarorszagrdl, Ausztriabol
és Szlovéniabdl. Az adatbazis mintegy 160 000 példamondatot foglal
magaban, amelyeket nagyrészt egy specidlisan kidolgozott kérdd6iv
alapjan, terepmunka keretében rogzitettek. Emellett tartalmaz néhany
foldrajzilag beazonosithatd, korabbi forrast is, példaul Bornemisza
(1853) és Gyorfty (1885) munkait. A Bright altal dokumentélt csurgdi
romani adatoknak e korpusz nyelvjarasi mintazataival valé sszevetése
lehetévé tette a kéziratban megjelend nyelvi sajatossagok jobb megér-
tését, és segitséget nyujtott a nyelvvaltozat nyelvjarasi besoroldsahoz,
amelyet részletesen a 7-8. fejezetekben targyalunk.

3. Hattér: magyarorszagi romani forrasok a XVIII-XIX. szazad for-
duléjan

A romani nyelv irdnti érdekl6dés a XVIII. szdzad utolsé negyedében,
kiilonosen azutan, hogy a tudomanyban jartas vagy éppen kevésbé jar-
tas személyek, mint példaul Christian Wilhelm Biittner, Wali Istvén,
Augustini ab Hortis Samuel és Johann Christian Christoph Riidiger
egyértelmiien megdllapitottdk a nyelv indoirani mivoltat, egyre in-
tenzivebbé valt (Adiego, 2020: 70). Jozsef FSherceg (1888) és Veker-
di (1982) is tobb, a XVIII-XIX. szazad forduldjan keletkezett mivet
emlit, amely az akkori Magyarorszag teriiletén beszélt romani nyelv
kiilonboz6 valtozataival foglalkozik. Ezeknek legtobbjérdl ir Landauer
(2016) is, a réluk alkotott képet pedig tovabb drnyalja alapos attekint6
tanulmanydban Elsik (2020). Szdlistak és nyelvtani kisérletek egyarant
felbukkannak madr ez id6 tajt. Ezek a korral és a szerzék hatterével
Osszhangban nyelvészeti szempontbdl sokszor hagynak kivannival6t
maguk utdn, viszont Orzik a Magyarorszagon akkor beszélt romani
nyelvet.

Ismert a kalotaszegi Vistardl (késébb Magyarvista, ma Vistea, Ro-
mania) szarmazo, a Kolozsvari Reformatus Kollégiumot elvégzé és
késSbb feltehetdleg iskolamesterként elhelyezkedd Farkas Mihaly altal
Szathmari Pap Mihdly kérésére, vélhetdleg 1780 és 1790 kozott Osz-
szeallitott széjegyzék (1d. Szabadi, 1994 és részletesen Vekerdi, 2006;
amennyi keveset tudunk Farkas Mihaly életérdl, azt 1d. Szabéné Kar-
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man, 2022: 46-47)."! Ahogy Vekerdi (2006: 349) megéllapitja, a sza-
vak az igynevezett erdélyi romani nyelvjarashoz tartoznak. Ezt a listat
hasznalta fel Beregszaszi (1796), amikor a romani és a magyar nyelv
rokonsagat prébélta alatdimasztani, ahogy azt Hermann (1888: 324),
Vekerdi (1982: 2) és Landauer (2016: 37) is emlitik.2

Tovabbi, 38, illetve 48 elembdl allé szdlistakat tartalmaz Enessei
(1798) és Enessei (1800). Ezeknek a forrasa nem ismert, de a szavak
tobbsége alapjdn arra lehet kovetkeztetni, hogy Enessei Gyorgy déli
centralis romani adatokat gytjtott, talan a Csallokozben (Elsik, 2020:
23), és nem a Dundnttlon, ahogy Vekerdi (1982: 2) véli.

Csiba Bonifac koméromi ferences gvardian® is dolgozott egy sz6-
taron. Ebbdl tudomasunk szerint minddssze 33 sz6 maradt fenn a Pat-
riotisches Wochenblatt révid cikkében (Croneberg, 1804), amelyek
alapjan ugyancsak déli centrélis romani valtozatrél van szé.

Vekerdi (1983) kozli Kazinczy Ferencnek, a magyar nyelvujitds ve-
zéralakjanak kézirasos, 86 sz6bdl allé romani szdjegyzékét, amelynek
gyUjtését az 1820-as évekre teszi. Kovetkeztetése, miszerint a ma észa-
ki centrdlisnak nevezett romani nyelvjarasbol szarmaznak az adatok,
helytallonak tlinik; a listaban szerepl$ egyes szavak alapjan valéban
a mai Szlovdkia délkeleti részén gytjthette Gket, ami egybevag azzal,
hogy Kazinczy azon a kérnyéken élt.

Az el6bbieknél 1ényegesen komolyabb, nagyjabdl ezer szdcikket
tartalmazd, de csak kéziratban olvashaté Résé Ensel Sandor Czigany
Szavak Gyljteményje cimi gy(jtése (1836), amely nagy valdszintiség-
gel a s6kaszelScei (ma Selice, Szlovékia) déli centralis romani valtozat-
ra tdmaszkodik.

1

Landauer (2016: 53-54) annyiban tehdt téved, hogy ,a szdjegyzék meg-
jelentetésére ez iddig csupan Bari Kdroly tett ... kisérletet” (BARI 2013),
hiszen Vekerdi (2006) kozli a romani nyelvi anyagot, angol forditdssal elldtva.
2 Ez azonban csak részben igaz: Beregszaszi (1796: 132) valéban hasznalta
ezt a listat is, de a romani szavakat nem csak innen, hanem Pallas (1786-1789)

/////

* Bar Landauer (2016: 40) ugy utal rd, mint ,egykori dllitélagos komdromi

gvardian”, ahogy az a maridnus névtarbol (Weiss, 1978) egyértelmten kidertil,
Csiba (Gyorgy) Bonifac valéban mint komaromi gvardian hunyt el 1801-ben.
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Szmodics Janos (1d. alabb is) keltezés nélkiili, de szintén az 1820-
30-as években késziilhetett romani-magyar és magyar-romani kéz-
iratos szétarai mintegy 1600 romani, illetve koriilbeliil 2550 magyar
szocikket tartalmaznak. Az anyag olyan szempontbdl értékes, hogy bar
Szmodics a Zala megyei Kutas és Gelse telepiiléseken szolgalt pléba-
nosként, adatai nem a ma ezen a vidéken beszélt, a déli centralis di-
alektuscsoporthoz tartozé tgynevezett vend valtozatbdl szarmaznak,
hanem nagy valdszintiséggel a mara teljesen eltiint, eredeti dunantuli
nyelvjarast rogzitik, amely ugyancsak ebbe a dialektuscsoportba tar-
tozik. Ugyanakkor belekever északi centrélis szavakat is, amelyeket
minden bizonnyal Puchmajer (1821) miivébdl vett at, ezzel jelentésen
csOkkentve mind a hitelességet, mind a hasznédlhatésagot.

Vekerdi (1982: 2) emliti Jézsef Féherceg (1888: 299) alapjdn, aki
pedig Predari (1841: 212) mivére hivatkozik, hogy 1798-ban Deb-
recenben megjelent egy Specimen Linguae Zingaricae cimi md egy
bizonyos Molnar nevii személy tollabdl.* Predari (1841: 212) szerint
Molnar, Beregszaszihoz (,,Beregassi”) hasonléan a magyar és a romani
nyelv rokonsagat prébalta bizonyitani, amit azonban Predari szerint
nagyon kis erdfeszitéssel meg lehet céfolni. Jozsef Féherceg szerint
~annyira ritka egy konyv, hogy a févarosi nyilvanos konyvtarak egyi-
kében sem taldlhat6 s Kolozsvarott, Debreczenben s egyéb helyeken is
hidba kerestettiik” (1888: 299).

Annal inkabb megtaldlhat6, s6t maga Jozsef fGherceg tette koz-
z¢é 1887-ben az egyébként 1806-os keltezésii Fundamentum Linguae
Zingaricae cimid mivet. Ezt Koritschnyak (Janos) Jakab premontrei
szerzetes, ekkortdjt a jaszoi konvent konyvtarosa (1d. Jozsef FGherceg,
1888: 303; Landauer, 2016: 86) dllitotta Ossze. Adatai is errél a kor-
nyékrdl szarmazhatnak, ahogy azt Vekerdi (1982: 2) és Elsik (2020:
16) is irja, igy tehat északi centralis valtozatrdl van sz6, bar utébbi hoz-
zateszi, hogy bizonyos adatokbdl az deriil ki, hogy a szerz6 ismerhetett
valamilyen déli centralis vagy atmeneti véltozatot is. Maga a mu latin
nyelvtani minta alapjan ragozott paradigmakat, azonkiviil rovid szo-

4

Landauer (2016: 39) is emliti, Adelung (1806) alapjan. Bizonyos szerzdk,
mint példdul Sardu (1998: 65) vagy Orsés (2023: 102-103) szerint Molnar
Janos, utébbi Hermann (1888) alapjan.
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szedetet és szoveges példakat tartalmaz.

Ugyancsak errdl a kornyékrdl szarmazik és ugyancsak északi cent-
ralis nyelvjarast dokumental egy masik premontrei szerzetes, a cseh
Vaclav Kohaut 1821-es keltezésti, Excercitatio Linguae Zingaricae
cimd miive. Bodnarova (2020) kozli a teljes, magyarul irt kéziratot,
és azt allapitja meg, hogy minden bizonnyal a szerzd sajat gytjtésé-
bdl szarmazd, autentikus romani szovegeket és szavakat tartalmaz. Ezt
ugyanakkor mar nem lehet elmondani ugyanezen szerzd év nélkiili, de
mindenképpen késobb késziilt Tentamen condiscendae Linguae Zin-
garicae cimd kéziratardl. Utdbbival kapcsolatban Bodnarova (2020) is
megerdsiti, amit Jozsef FGherceg (1888) és Vekerdi (1982) irtak ko-
rabban, hogy nem mast tartalmaz, mint Grellmann (1787) mtivébdl
vett romani szavak és paradigmak latin forditassal elldtott masolatat.
A kéziratokat egy harmadik, t6liik fiiggetlen kézirattal egyiitt konyvé-
szeti szempontbdl réviden targyalja Sabov (2009), Tokolyova és Andrs
(2015) pedig Kohaut és Koritschnyak dsszesen harom kéziratat tekin-
tik 4t roviden, azt igérve, hogy kritikai jelleggel megjelentetik Gket, ez
azonban maig varat magdra.’

Ebbdl az idGszakbdl szarmaznak Szmodics Janos kéziratos (1827)
és nyomtatasban megjelent (1836) romani nyelvtani leirasai is. A tipi-
kus vend romani jegyek hianya miatt Bodndrova (2015: 57) valdszin-
siti, hogy Szmodics, aki feltehetGen Somogy és Zala megyében gyijtot-
te adatait, az eredeti dunantdli romani nyelvjarast dokumentalta, bar
a forrasok hasznalhatdsagat csokkenti, hogy Szmodics a sajat gydjtésé-
be forrasmegjelolés nélkiil belekeverte Puchmajer (1821) csehorszagi
adatait (1d. fentebb is).

A Magyarorszag teriiletén csak utazoként megforduldk is vallal-
koztak olykor arra, hogy romani szavakat, kifejezéseket gytjtsenek.
A legkorabbi, jelenleg ismert kisérlet Johann Georg Heinrich Kramer
osztrak orvosé és botanikusé még a XVIII. szazad elsé felébdl (Kramer,
1738), amelyet Vekerdi (1982: 25) és Landauer (2016: 27-28) is emlit.
Kramer egy orvosi és természettudomanyos folydiratban megjelent,

5

Erdekesség, hogy Mind Koritschnyék, mind Kohaut késébb a Lécsei R6-
mai Katolikus Gimndzium igazgatdi lettek, mintegy 30 év kiilonbséggel (vo.
HALASZ, 1896: 66).
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Christoph Jacob Trew orvosnak és botanikusnak cimzett levelében
beszamol Magyarorszagon tett latogatasarol, és bar azon beliil elsdsor-
ban orvosi és botanikai érdekességekrdl ir, a levél végén taldlhatd egy
rovid, negyven tételbdl all6 lista, amelyet Vekerdi (1983) teljes terjedel-
mében kozol. A déli centralis szavak és kifejezések jegyzéke kapcsan
a szerz6 sajnos nem emliti, hogy hol és kitdl gytjtotte Gket, csupan
annyit jegyez meg, hogy kifejezetten a filolégusoknak szanja 6ket, a
nép eredetének megallapitasa végett, valamely mas, ismert nyelv se-
gitségével.

A kovetkezd gydjtés, amelyrdl tudunk, még révidebb, mindossze
tizenhét sz6bal dll, és majd 6tven évvel késébb, tehat a XVIII-XIX. sza-
zad forduldjahoz maér sokkal kozelebbi idGpontban jelent meg. John
Douglas jelentette meg az dkortorténettel és mitoldgiaval foglalkozd
Jacob Bryant angol tudds éltal gytjtott 250 angloromani szét (Doug-
las, 1785). Ezekkel egyiitt, de csillaggal megjel6lve szerepel a szétarsze-
rlien kozzétett listaban az a tizenhét sz6, amelyet William Coxe torté-
nész és lelkész gyijtott valamelyik magyarorszagi latogatdsa soran, és
amely szintén Bryant kozvetitésével keriilt a listara. Coxe hdzitanitdi
mindségben kisérte az ifji katonat, George Augustus Herbert gréfot ot
évig tartd eurdpai korutjan. Az iddsebb grof feleségének irt levelekben,
amelyekre egyéb dokumentumokkal egyiitt mintegy 150 évvel késGbb
akadt ra Herbert leszarmazottja, Coxe beszamol a magyarorszagi ci-
ganyokrdl is (1d. Sherwood, 2017). Az alabbi részlet az egyik, késébb
nyomtatasban is megjelent levélbél valé (Herbert, 1939):

...sokan az erdében kéborolnak teljesen mezteleniil és barlangok-
ban laknak. Eredetiikrél keveset tudunk; néhanyan azt mondjak,
hogy az dseik Egyiptombdl jottek, de hogy mire tdmaszkodva
mondjék ezt, nem tudom. ... Mind beszélik a vidék nyelvét, ahol
laknak, és mellette van egy sajat nyelviik, amely teljesen mds,
mint a Magyarorszagon beszélt négy f6 nyelv, a német, a magyar,
a szlovak és a roman.®

¢ A szerzok forditdsa.
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Ujabb harminc év telik el, amig ismét olyan kiadvany jelenik meg,
amelyben Magyarorszagon gyijtott romani szavak és mondatok ta-
lalhatdk. Ezuttal is Angliabdl érkezik az utazé, Richard Bright, aki a
tanulmanyunk targyat képezo adatokat papirra veti és nyomtatasban is
megjelenteti (Bright, 1818); rola bGvebben a 4. fejezetben irunk.

A fentebbiek alapjan is latszik, hogy a romanit dokumentalni
igyekvS, mar jol ismert miivek mellett sokszor egészen eldugott he-
lyeken akadhatunk hosszabb-rovidebb romani szdlistakra vagy szove-
gekre. Ezért nem kizdrt, hogy még a jovében is el6keriil majd olyan
forras, amelyrdl nem tudott se Pott (1844-1845), se Jozsef FSherceg
(1888), se Vekerdi (1982), se Landauer (2016), se Elsik (2020), se jelen
tanulmany szerzdi.

4. A szerzd és a forras

Richard Bright személyérdl, munkdssagardl és utazasairél mind ango-
lul, mind magyarul sokat olvashatunk. Nem csoda, hiszen rendkiviil
sokoldali emberrdl van sz6. Mindeddig talan a legrészletesebb élet-
rajzat leszarmazottja, a II. vilaghaborut is megjart 4polond és irénd,
Pamela Bright irta meg (Bright, 1983), aki szerint Bright képzém-
vész, iré, nem akarmilyen nyelvész, filozéfus, matematikus és ligyes
botanikus volt, a romani dialektusok szakértGje (Bright, 1983: 7).
Végiil mégis az orvostudomany mellett dontott, és joggal tekinthetd
a nefroldgia egyik alapité atyjanak, akinek nevét sokaig drizte a vese-
gyulladas (Jay, 2000: 1262).

Szamos, rovidebb iras is olvashaté az életérdl kiilonbozo dsszefog-
lalé6 munkékban (pl. Munk, 1878: 155-160; Williamson, 1923: 87-95;
Hale-White, 1935: 63-84) és folydiratokban megjelent cikkekben (pl.
Kark, 1958; Mackenzie, 1989; Rooney et al., 1993; Nagy és Sonkodi,
1997), orvosi munkassagarol pedig konyvet irt Berry és Mackenzie
(1992). Az alabbi két bekezdésben Bright (1983) vonatkozé fejezeteire
tamaszkodunk.

1814 januarjatdl egy londoni rendelében dolgozott, de tavaszra el-
uralkodott rajta az utazasi laz. Batyja is azt mondta, milyen kar, hogy
az 6 koraban nem utazik, kiilondsen hogy Eurdpa kitarta kapuit. Szak-
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mai elémenetele 1815 nyaratél mar Anglidhoz kototte, de addig még
tobb mint egy év dllt rendelkezésére. Tervét apjaval is megosztotta, aki
tamogatta az Otletet. Francidul kezdett tanulni, mivel olaszul és néme-
til mar elég jol beszélt, és 1814 nyaran ttra kelt.”

El6szor Hollandidba, majd Belgiumba, aztdn Németorszagba, on-
nan pedig Ausztridba ment, mikdzben orvosi tanulményokat is folyta-
tott. 1815 husvétja utan mar alig varta, hogy tovabbindulhasson Bécs-
bdl, ezuattal geoldgusi, botanikusi és iréi mindségben. Magyarorszag
tobb okbdl is érdekelte. Egyrészt mar kozel mastél évszazada nem irtak
a tavoli, kevéssé ismert orszagrdl, masrészt Grellmann (1783) ciga-
nyokrdl sz616 munkdja megmozgatta a képzeletét, és nomad életmdd-
juk mellett mindenekel6tt nyelviiket szerette volna tanulmanyozni.

Leszarmazottja szerint Richard Bright nevét ez az Utja tette legen-
dassd, mert azt tette Magyarorszaggal, amit Sir Walter Scott Skdciaval,
Lord Byron pedig Gorogorszaggal: felhivta a figyelmet az orszag szép-
ségére, geoldgidjara, és a gazdag magyarok érzéketlenségére a szegé-
nyekkel szemben (Bright, 1983: 96). Mig Byront és Scottot mind a mai
napig nagy dics6ség ovezi Gorogorszagban, illetve Skdcidban, Bright
és Magyarorszag esetében ez mar nem mondhato el; igaz, Bright nem
adta az életét Magyarorszagért, ahogy Byron Gorogorszagért, és nem
volt Magyarorszag nemzeti irdja, ahogy Scott Skdcidé. Mindazonaltal
hozz4 kell tenniink, hogy nem egy magyar nyelvii m és cikk jelent meg
réla és magyarorszagi utjardl (1d. Szerecz, 1970 és az abban taldlhat6
irodalomjegyzék, azt kovetden a teljesség igénye nélkiil pl. U(dvardi),
1971; Szita, 1992; Siile, 1995; Nagy és mtsai, 2017, valamint az abban
hivatkozott irasok), orvosi tevékenységével kapcsolatosan sok cikk ta-
lalhat6 az Orvosi Hetilapban, és Bright (1818) teljes magyar forditasa
is megjelent kétszaz évvel az eredeti utan (Bright, 2019a; 2019b).

1815 tavaszan Bright kétszer is megfordult Magyarorszagon. El6-
szOr Pozsonyon 4t a Felvidék nyugati felére utazott, egészen Selmecba-

7 Nem ez volt az els6 ttja, 1810-ben mar tobb hénapra Izlandra utazott

barétja, Henry Holland tarsasagdban. Sir George Steuart Mackenzie geol6-
gust kisérték el, aki dsvanytani kutatdsokat kivant folytatni a szigeten. K6zos
miiviitkben (Mackenzie és mtsai, 1811) Bright a zooldgiai és botanikai része-
ket irta.
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nyaig haladva, majd délnek fordult, és Vacon, Budapesten és Gy6ron
at visszatért Bécsbe. Nem sokkal késGbb ujra utra kelt és Sopronon,
Kd&szegen, Szombathelyen at Keszthelyre ment, ahol Festetics Laszl6
gréfnél vendégeskedett. Onnan Varasdra utazott, majd keleti irdnyban
indult tovabb, Széchényi Ferenc gréfnal is megszallt Csokonyan, majd
Szigetvaron at Pécsre ment, aztdn Szekszdrdon at északi iranyban foly-
tatta az utjat, és Budapestrdl Grazon at tért vissza Bécsbe.

1818-ban kiadott napldjaban hiiségesen és részletesen beszamol
utazasardl, tobb izben kiegészitve azt torténelmi, foldrajzi, kozgazda-
sagi, statisztikai, néprajzi és egyéb tudomanyos fejtegetésekkel, nem
egyszer mas szerz6k miveit is idézve. Szdmos metszet és sajat rajz éke-
siti a kiadvanyt. A tizenharom fejezet 642 oldalt tesz ki, ennek a leg-
elején taldlhat a térkép, amelyre berajzolta tGtvonalat. A térkép elott
tizennyolc rémai szdmmal szdmozott oldalon taldlhaté az eldszd, a
magyar uralkodok listaja idérendben és a tartalomjegyzék. A konyv
végén 1évo, szazkét oldal hosszusagu fiiggelék foként mas forrasokbdl
kiemelt, tobbek kozott kozigazgatasi, tarsadalmi, banydszati, mezégaz-
dasagi, torténelmi vonatkozasu szemelvényeket tartalmaz, de itt talal-
juk Bright baratjanak irasat a spanyol ciganyokrol, valamint az angol,
spanyol és magyar romani szavak és mondatok tarét, végiil pedig a tar-
gymutatot.

A konyv a fliggeléken kiviil is tobb helyen tartalmaz hosszabb-ro-
videbb, cigdny vonatkozdst részeket. Egy izben, amikor Hunyady
Jozsef grofnal vendégeskedik, Bright egy meg nem nevezett faluban
ciganyokkal taldlkozik, akikrdl a kornak megfelel, negativ és pozitiv
sztereotipidkat fogalmaz meg, és egyértelmiien Osszefiiggésbe hoz-
za Gket az angliai cigdnyokkal (Bright, 1818: 109-110). Elsé utja so-
ran még tobbszor lat ciganyokat, elobb Fiizesen (nagy valdszintiség-
gel Hontfiizesgyarmat, azaz Hontianska Vrbica, Szlovékia) és Lévan
(Bright, 1818: 131, 133), majd a felvidéki Marétrdl (minden bizonnyal
a mai Hontmardt, azaz Hontianske Moravce, Szlovakia) azt irja, hogy
ott, Magyarorszag szivében csak szlovdkokat és ciganyokat talalni
(Bright, 1818: 187). Ezutén Ipolysigon (Sahy, Szlovékia) taldlkozik is-
mét ciganyokkal, akikrdl a kévetkez6képpen fogalmaz (Bright, 2019a:
166; az eredeti angol szoveget 1d. Bright, 1818: 188):
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Hamarosan megtudtam, hogy Sagon 6t vagy hat cigany csalad la-
kik, akiknek apai vagy nagyapai mar ugyanitt laktak, s akik munka-
val, zenéléssel, l16kupecséggel és tubakkészitéssel nemcsak az atlagos
ciganyokndl, de még a magyar parasztokndl is jobb helyzetbe tudtak
kertilni.

Négy zenész zenél is neki, majd mdsnap, Gtkozben talalkozik az
egyiittes hianyz6é harom tagjaval, akik lovakat hoztak a vaci vasarbdl,
és inkabb néztek ki rabloknak, mint kereskedknek (Bright, 1818:
189-191).

Jelen tanulmany szempontjabdl Bright legjelentdsebb talalkoza-
sa a ciganyokkal akkor volt, amikor mdasodszor jart Magyarorszagon,
ugyanis ekkor sikeriilt a csurgdi ciganyvajdatdl nyelvi adatokat gytjte-
nie (1d. 5. fejezet). A Festetics csalad Csurgon rendezte be birtokanak
koézpontjat, és bar a gréfék sosem laktak ott, cigdnyok viszont igen. A
csurgdi ciganyokrdl megtudhatjuk, hogy a falu egy bizonyos részén,
sajat hazakban laktak, alkalmi munkakbdl tartottak fenn magukat, és
leggyakrabban kunyhok épitésére, szekerek javitasara, valamint iizene-
tek kiildésére alkalmaztak Gket (Bright, 2019b: 163; Bright, 1818: 519).
Az els6 talalkozas (Bright, 1818: 519) és az adatkozlés (Bright, 1818:
521) leirasa utan Bright még tobb mint hisz oldalon keresztiil ir a ci-
ganyokrdl altaldnossagban és Magyarorszagra vonatkozdlag egyarant,
ezuttal is idézve mas szerz6ket is (Bright, 1818: 521-544).

A mi fiiggelékében szerepel egy leiras a spanyol cigdnyokrol
(Bright, 1818: Ixv-lxxvii, Fiiggelék), amelyet egy kozelebbrdl meg nem
nevezett barat irt (Bright, 1818: ix, El6sz6). Bright egyébként Robert
nev fivérétdl is nagy érdeklddéssel hallgatta, amit az Spanyolorszag-
bdl vald visszatérése utan mesélt a spanyol ciganyok népszokasairdl és
nyelvérdl (Bright, 1983: 114).

A spanyol ciganyokrol sz616 leirds utan talalhaté a nyelvi adatgy;j-
tés rovid bevezetéssel ellatott eredménye (Bright, 1818: Ixxviii-xcii,
Fiiggelék). A magyarorszagi adatokat Bright maga gyujtotte (1d. 5.
fejezet), csakigy mint az angliai adatokat (1d. Bright, 1818: 531); a
spanyolorszagi adatok vélhetden ugyanattél a meg nem nevezett ba-
rattél szirmaznak. Erdekesség, hogy mig az angliai adatok még az ott
beszélt, eredeti ragozott romanibdl valok (1d. Russell, 1916; Matras,
2010), addig a spanyolorszagiak mar a para-romani cal6 véltozatbdl
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(Bakker, 1995: 142-143). A spanyolorszagi adatok egyébirant a cald
elsé ismert, publikalt dokumentacidjat képezik (Bakker, 1995: 142;
Adiego, 2005: 126), és a masik két orszagban gydjtott adatoktol vald
eltérésiik Brightnak maganak is felttint (Bright, 1818: 531-532, Ixx-
viii). A cal6 adatok 150 koriili szébdl és 20-30 mondatbdl dllnak, az
angloromani adatok szama 40 koriili mondat és 190 koriili sz6, mig
a magyarorszagi adatokat mintegy 110 sz és 40 mondat képezi. A
szavak minden esetben Gsszehasonlitd jelleggel szerepelnek, tehat az
egymasnak megfelel§ szavak egymads mellett taldlhatok. A mondatokat
alapvetden valtozatonként kiilon kozli, de van egy olyan szakasz, ahol
az angol forditds és a magyarorszagi romani mondatok mellett egyes
esetekben a megfeleld angloromani mondatok is olvashatok. A szakasz
végén a szamnevek talalhaték magyarorszagi romani és angloromani
valtozatban (ez utébbi igen hidnyos), kiegésziilve angol forditasukkal
és Grellmann (1783) konyvébdl atvett példakkal.

5. Az adatgyiijtés koriilményei

A csurgdi romani adatokat Bright elsé kézbdl gydjtotte (Bright, 1818:
521). A helyi cigany kozosség vezet6jét hivatta magahoz, akire a kony-
vében a ,sajat uruk’, ,eldljar6” (Bright, 2019b: 163-164, az eredeti
angolt 1d. Bright, 1818: 519) és ,ciganyfénok” (Bright, 2019b: 165,
az eredeti angolt 1d. Bright, 1818: 521) kifejezésekkel utal, és akinek
a fennhatdsdaga ald 6t falu Osszesen 120 cigany lakosa tartozott. Ezt a
ciganyvajdat kérte meg arra, hogy forditson le romanira szavakat és
mondatokat, amelyeket Bright azonnal lejegyzett. Bar Bright tobb ide-
gen nyelven is beszélt, életrajza (Bright, 1983) alapjan az valdszinisit-
hetd, hogy a magyar nem volt ezek kozétt, igy bizonyara vendéglatéja
tolmacsolta szdmara a leforditandé mondatokat.

Az adatgylijtés Osszesen mintegy Ot orat vett igénybe, és Bright
beszdmoldja szerint rendkiviil nehézkesnek bizonyult, mivel az adat-
kozl6 a szavakat tobbnyire egész mondatokkal forditotta le, raaddsul
ugyanarra a kérdésre gyakran eltér6 vélaszokat adott. Az adatgydjtés
soran tapasztalt nehézségeket a kovetkezd, erdsen elditéletes hangvé-
teldi idézet szemlélteti (Bright, 2019b: 165; az eredeti angol szoveget 1d.
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Bright, 1818: 521):

Aki nem prébalta, nem tudhatja, milyen nehéz értelmes informa-
ciét kicsikarni a nyelvrdl egy ilyen faragatlan néptdl. Mind tud-
juk, milyen nehéz sz6 szerint forditani egyik nyelvrdl a masikra.
Am ezeknél, akik sosem mérlegelték egy-egy sz6 jelentését, s alig
tudjak mondataikat szavakra bontani, a feladat nemcsak faraszto,
de szinte lehetetlen. Ha egy sz6t kérdeziink, egy egész mondattal
valaszolnak, s ha ismét rakérdeziink, mar teljesen mads értelmet
adnak neki, vagy valami 4j kifejezést csempésznek bele.

A szerz6 a konkrét csurgéi adatkozl esetére is kitér (Bright,
2019b: 165; az angol eredetit 1d. Bright, 1818: 521):

Hat igy jartam én a cigdnyunkkal, aki (miutan belefdradt a kérdé-
sekbe) alazatosan esdekelve az elbocsatasat kérte, amibe viszont
csak azzal a feltétellel egyeztiink bele, hogy este visszatér.

Az elbeszélésbdl mar nem deriil ki, hogy az adatkézlé valéban
visszatért-e. Az igy gydjtott adatok mennyiségét Bright maga is cse-
kélynek itélte, és a fiiggelékben a ,,magyar cigany” cimsz¢ alatt feltiin-
tetett szavak és mondatok rovid terjedelmét a csurgdi adatkozld képes-
ségeivel indokolta. A gy(jtés modszerét a fiiggelék bevezetdjében igy
magyardzza (Bright, 1818: Ixxviii):

...az egész lista, néhany gitano® kifejezést kivéve, szdbeli kozlés
utjan lett gydjtve. Bar ez kisebb pontosségot tesz lehetdvé, talan mégis
jobban megfelel, akadalyt gorditve a szandékos félreértelmezés atjaba,
még ha lehetséges lett volna is {rasos szdtdrat szerezni ettél a miivelet-
len és allhatatlan népt6l.’

8 A gitano itt a Spanyolorszagban él6, cigdny szarmazdsu kozosségek dltal

beszélt, igynevezett para-romani nyelvvéltozatra utal, amelyet a beszélok
calénak neveznek (1d. még irdsunk 4. fejezetét).

®  Arészlet a szerzok forditdsa, Bright 2019b ugyanis nem tartalmazza a fiig-
geléknek ezt a részét.
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Ez a részlet jol példdzza, hogy mikozben Bright tisztaban volt adat-
gy(jtési moédszereinek korldtaival, a cigdnyokhoz kordra jellemzGen,
lekezelGen és elGitéletesen viszonyult.

6. A forras megbizhatésaga

Mivel Bright sem romani nyelven nem besz€lt, sem nyelvészeti képzett-
séggel nem rendelkezett, igy a lejegyzésben szamos nyelvi pontatlansag
van, amelyek nagyrészt félrehallasokbdl, elirasokbdl és a mondatok-
ban taldlhat6 szavak hatdrainak helytelen meghatarozasabdl erednek.
Példaul a sétal’ ige romanira val6 forditasa egy egész mondat, ja mon-
gari, amely nagy valdszintiséggel a romani dZav mang’ ari kifejezést
takarja, sz6 szerint ,megyek magamnak ki”. A 'te beteg vagy’ mondat
romani forditdsa a tu nas falo siegnal, amelyben a nasvalo "beteg” két
szoként, nas falo alakban van feltiintetve. A forditas pontatlansdgara
utalhat, hogy az ‘arany’ és az ‘eziist’ egyarant rup alakban szerepelnek,
noha eredetileg a rup kizarélag az eziist romani megfelelGje. A szdlista
végén azonban feltlinik a somnoia alak (pl. dui ezeri somnoia kétezer’)
is, amely itt valdszintileg pénzosszegre utal, és nagy valdszintiséggel az
eredeti romani somnakja aranyak’ alakot takarja.

A lejegyzés kovetkezetlensége nemcsak a szavak jelentését, hanem
a romani hangokat illetSen is tetten érhetd. Bright a posztalveoldris
frikativat vagy sh (pl. manush, vo. manus ember’), vagy — feltehetGen
a német helyesiras hatasara — sch (pl. brischin, vo. brisind ‘esG’), vagy
pedig s betiikkel (pl. stahrwaldesh, v6. starvaldes negyven’) jeloli. A
német helyesiras hatdsara utal tovabbd, hogy Bright az /ai/ kettéshang-
z0t a rashei (v0. rasaj) "prédikator’ és reih (vO. raj) "ar’ alakokban az ei
betlikombindacidval jegyezte le.

Az aspiraci6 jel6lése szintén kovetkezetlen: vagy hianyzik, vagy a
/h/ hangot a szétag végére frja. Igy példdul pehnes szerepel az eredeti
romani phenes ‘mondod’ alak helyett, kehr a kher "haz’ helyett, illet-
ve kahngeri a khangeri templom’ helyett. A maganhangzdk esetében
gyakran tapasztalhaté az /e/ és /i/ felcserélése, példaul nani a romani
nane ‘nincs’ vagy mula tozenes a mulatozines ‘'mulatsz’” helyett, az /o/
és /a/ felcserélése, példaul mon a man ‘engem, vagy acano az akana
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‘most” helyett, illetve az /o/ és /u/ felcserélése is, példaul a descho- a
desu-tizen-; su a so ‘mi, vagy opre az upre 'fel’ helyett.

A’hét’ és 'nyolc’ jelentésti szamnevek Bright konyvében meglepd
modon epta és opto alakban szerepelnek, beleértve a bel6liik képzett
eptawardesh ’hetven’ és optawardesh ‘nyolcvan’ alakokat is. A déli cent-
rélis romaniban azonban az efta és offo alakok a hasznalatosak, és je-
lenleg nem ismeriink olyan romani dialektust, amelyben az /f/ helyett
/p/ fordulna el6 ezekben a szavakban. Ezzel kapcsolatban ugyanak-
kor tobb forgatékonyv is elképzelhetd. Természetesen felmeriil, hogy
Bright ezeket az alakokat helyteleniil jegyezte le, mert félrehallotta
Oket. Mivel tudott 6gorogiil (1d. pl. Bright, 1983: 23, 37), és minden bi-
zonnyal ismerte az eredeti és példdul a katharévusza véltozatban madig
is létezd gorog epta alakot, az is lehetséges, hogy esetleg ezért irta le igy,
bar az opto alakot ez nem feltétleniil magyardzza (az eredeti gorog alak
okto). Tovabbi eshetdségként meriil fel, hogy lokalis nyelvi Gjitasrdl,
azon beliil er6s6désrdl van sz6, az efta és ofto alakokban a réshang zar-
hangga valtozott. A legkevésbé valdszind, hogy egy eddig ismeretlen
archaizmussal dllunk szemben: ebbe a véltozatba az epta alak keriilt,
amely meg is 6rz6dott, az okto pedig analdgidsan opto lett, ahogy az
efta ~ ofto < oxto esetében is tortént.

A forras hitelességét viszont alatdmasztja, hogy a szerz6 nem tore-
kedett a magyar nyelvi elemek kiszlirésére, mivel néhdny magyar ere-
detd alak is bekeriilt a forditasba, amelyek vagy sz6kolcsonzés ttjan
keriiltek a helyi nyelvvaltozatba (pl. gunihova ’kunyhd; tiekro 'titkkor’),
vagy pedig kddvaltas kovetkezményeként. Utdbbira példa a magyar
munka f6név, amely megjelenik a nani lacho adia munka (< nane lachi
adija munka ez a munka nem j&') mondatban, illetve az esh k6t6sz6 a
tre dade esh trade (< tre dade és tra da "az apadat és az anyadat’) szer-
kezetben.

Osszességében elmondhaté, hogy bér Bright romani adatai au-
tentikusak, a lejegyzés alacsony mindsége, a nyelvészeti képzettség hi-
anya, valamint a nem egységes ortografiai rendszer haszndlata miatt
az adatok elemzése és értelmezése nagyfoku dvatossdgot igényel. Ez
nemcsak a szokincs azonositdsat neheziti meg — aminek kovetkeztében
néhany Bright altal lejegyzett sz6 és kifejezés eredete jelenlegi ismere-
teink alapjan nem meghatarozhaté -, hanem a romani alakok fonolé-
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giai és morfoldgiai elemzése is komoly kihivast jelent a kutaté szdmadra.

7. A nyelvjarasi csoport meghatarozasa

A XIX. szazad elején, tehat Bright magyarorszagi utazasa idején az
orszagban mar mindhdrom nagyobb cigany csoport jelen volt (Nagy,
2018). A szakirodalom e harom csoportot altaldban kdrpati cigdnynak
(romungrd), oléh cigdnynak és beasnak nevezi. Somogy megyében -
ahol Csurg¢ is taldlhaté — ma is élnek mindharom csoport tagjai (1d.
pl. Bodndrova, 2015: 21-30). Mivel Bright adatai egyértelm@en a ro-
mani nyelvet dokumentaljék, a beds csoportot kizarhatjuk, hiszen az &
anyanyelviik a beds, a romdn nyelv egy valtozata. Ha pedig dsszevetjiik
az adatokat a kdrpati cigdnyok dltal beszélt déli centralis romani dial-
ektussal, valamint az északi olah cigany dialektussal, kétség sem férhet
hozza - még a lejegyzés gyenge mindsége ellenére sem —, hogy egy déli
centrélis romani nyelvvaltozatrél van szé.

Csak néhdny példat emlitve, a csurgdi romani mintdban megta-
laljuk a vokar- (azaz vaker-) ’beszél’ igét, valamint a holef (azaz holev)
‘nadrag’ fénevet is, mig ezek egyikét sem hasznaljak az olah cigdnyban
(helyettiikk a duma d- vagy vorbi- "beszél, illetve a kalca vagy budoga
‘nadrag’ alakok fordulnak el6). Ezenkiviil, hasonléan mas déli centralis
romani valtozatokhoz, tobb délszlav jovevényszo is szerepel a csurgoi
adatok kozott, példaul erdiavo (azaz erdavo) rossz, pissin- (azaz pisin-)
’ir’ vagy vodror (azaz vodro) ‘agy’, az oldh ciganyra azonban nem jel-
lemzdek a délszlav jovevényszavak (ezek helyett a roman nasul rossz,
iskiri-’{r’ és pato ‘agy’ jovevényszavak haszndlatosak).

Tovabbi, a déli centralis romani nyelvjdrasra jellemz6 jegyek kozé
tartozik a di (azaz di) 'idGjaras’ (vo. olah cigany des ‘nap’) alak, az
egyes szam masodik személyd birtokos névmas redukalt alakja, a tr-
(vo. oléh cigény -/tir-), az egyes szdm harmadik személyd személyes
névmas o (azaz 0, vo. oldh cigany vo/voj), a posztalveolaris affrikita
hasznalata pl. a bichav- (azaz bicav-, vo. olah cigany bisav-) ’kild’ és
lacho (azaz lacho, vo. oléh cigany laso) ’j6’ szavakban, valamint a nani
(azaz nane, vo. olédh cigany naj) ‘nincs.
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8. A nyelvjarasi alcsoport meghatarozasa

8.1. A déli centrdlis romani valtozatok osztilyozasa

A déli centrdlis romani nyelvjaras alcsoportokra valé felosztdsa ko-
moly nehézségekbe iitkozik. Ennek oka, hogy a nyelvcsere miatt ma
mar csak néhany, egymastol elszigetelt teriileten beszélik ezt a dialek-
tust. Az osztalyozas alapjat nagyrészt ezek a foldrajzilag elkiiloniilten
fekvé nyelvjarasi régiok képezik. A szakirodalom leggyakrabban két
alcsoportot kiilonboztet meg: a vend és a nem vend alcsoportot (ElIsik
és BeniSek, 2020: 402-403). A Centrdlis Romani Nyelvi Atlasz cimd ku-
tatdsi projekt keretében gyjtott ujabb adatok (EIsik, 2008-, Id. még a
2. fejezetet) azonban lehet6vé teszik a nyelvjarasi véltozatossag arnyal-
tabb értelmezését. Ezen adatok alapjan El$ik (2020: 21) négy nyelvjara-
si alcsoportra osztja a déli centralis romanit: 1) a délnyugati alcsoport,
amely megfelel a kordbban vendként azonositott nyelvjardsoknak; 2) a
délkeleti alcsoport, amelyet els6sorban a Baranya megyében talalhaté
Versenden jelenleg is (v6. Bodndrova, 2009)," illetve a Pakson egy-
kor beszélt, méra kihalt romani valtozat képvisel (Gyérfty, 1885); 3)
az északnyugati alcsoport, amelybe Pest megyei és déInyugat-szlovaki-
ai véltozatok tartoznak; valamint 4) az északkeleti alcsoport, amelyet
Magyarorszagon ma mar csak Nograd megyében beszélnek, illetve a
hatdr tdlsé oldalan, Szlovakia déli részének szamos telepiilésén.
Somogy megyében, ahol Csurgé taldlhat6, ma kizarélag a vend
romani nyelvjarast beszélik, tehdat az Elsik-féle felosztas szerint a dél-
nyugati alcsoport valtozatait. Ezt a nyelvjarast a szakirodalomban
vend ciganyokként emlitett csoport beszéli (Vekerdi, 1984), azonban
maguk a beszél6k ezt az elnevezést nem ismerik, és leggyakrabban ko-
szorlisoknek nevezik magukat (Bodnarova, 2013: 37). A vend romani
nyelvjaras minden bizonnyal a német-magyar nyelvi hatarvidéken,
feltehetGen a torténelmi Vas megyében alakult ki (Elsik, 2020: 21-22;
vO. Vekerdi, 1984: 65-66, aki szerint az osztrak-szlovén hatarvidékrol
érkeztek Délnyugat-Magyarorszagra), majd a beszél6k migracidja ré-

1 ErdGs (1958) szerint ezt a valtozatot kordbban néhdny mds kozeli

teleptilésen is beszéElték, igy példaul Pécsett, Mohacson és Dunaszekesdn.
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vén innen terjedt el a Dunantil nagy részére." Ezzel parhuzamosan
a Dunantul eredeti cigany lakossaga — amely szintén a déli centralis
romani nyelvjards valamely valtozatat beszélte — nyelvcserén ment ke-
resztill. Ennek a dunantuli csoportnak ill. csoportoknak a nyelvvalto-
zatardl, akiket leggyakrabban muzsikusoknak, magyar cigdnyoknak
vagy romungroknak neveznek, semmilyen adat nem 4ll rendelkezé-
siinkre, mivel ma mar kizdrélag magyarul beszélnek, és ezen magyar
anyanyelvl kozosségek kollektiv emlékezetébdl még az is eltlint, hogy
Gseik valaha romani nyelven beszéltek volna.

Elsik (2020: 22) feltételezi, hogy azok a ma mar magyar egynyel-
vl cigany kozosségek, amelyek a XIX. szazad kozepétdl vagy végétdl
kezd6dden nyelvcserén mentek keresztiil, és amelyek a Dundanttlon,
valamint Magyarorszag mas térségeiben és Szlovakia magyarlakta te-
riiletein élnek, egykor a nem vend déli centralis romani véltozatot be-
sz€lték. Ugyanakkor El$ik (2020: 21) arra is rimutat, hogy a nyelvjarasi
alcsoportok kozotti hatdrok nem élesek, mivel az egyes alcsoportokra
jellemzd nyelvi Gjitasok sok esetben a szomszédos alcsoportokban is
megjelennek. Igy példéul egyes vend romani Gjitdsok megtaldlhaték
az északnyugati alcsoport peremvidékén beszélt véltozatokban (pl. a
Pest megyei valtozatokban), vagy a Baranya megyei Versenden beszélt
romani véltozatban is.

Mint azt a kovetkez6kben bemutatjuk, Bright adatkozlje nagy
valdszintiséggel a mara mar eltlint, eredeti dunantdli romani nyelv-
valtozatot beszélte (jobb elnevezés hijan jelen szovegben ezzel a meg-
nevezéssel éliink), amely azonban mér az & idejében is tartalmazott
a vend romani nyelvjarasra jellemzd nyelvi jegyeket. ElSik (2020: 22)

1 Avend ciganyok vandorldsanak oka, ideje és irdnya jelenleg még feltarat-

lan. Nagyobb szamban a Dél-Dunantilon élnek, ezen beliil is Somogy
megyében koncentrdlédnak (Bodndrovd, 2013: 33). Feltételezhetd, hogy a
vend cigdnyok Somogy megyébe érkezése Osszefligg a Szita (1993) dltal
részletesen bemutatott népességmozgasokkal és lakossagceserékkel, amelyek
a torok hédoltsag aldli felszabaduldst kovetden kezdddtek, a XVIII. szazad
soran erdsodtek fel, majd a XIX. szazad els6 felére mérséklodtek. A vendek,
horvitok, szlovakok és németek folyamatos betelepiilése, illetve betelepitése
koévetkeztében a korabban dontéen magyar lakossdgi Somogy megye a XIX.
szazadra tobbnemzetiségiivé valt.
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megallapitasat tehat a Bright dltal rogzitett adatok titkrében annyiban
szeretnénk drnyalni, hogy bdr a vend romani nyelvjaras kétségteleniil
a déli centralis romani nyelvteriilet délnyugati periféridjan alakult ki,
és markansan eltér a masik harom alcsoport korabban dsszefoglaléan
~romungré’ néven emlitett valtozatait6l, nem indokolt azt feltételezni,
hogy a Dunantulon eredetileg valamilyen nem vend nyelvjarast beszél-
tek. Valdszintibbnek tiinik, hogy a délnyugati peremvidéktdl kiindulva
- ahol a vend romani nyelvjaras kialakult - egyfajta nyelvjarasi konti-
nuum létezett. Ezt a kontinuumot j6l példazza, ahogyan azt fentebb is
emlitettiik, egyes vend romani nyelvi gjitasok szomszédos alcsopor-
tokba valé atterjedése — talan még a vend ciganyok észak felé iranyuld
migracidja el6tt —, és ezt latszanak alatdmasztani a csurgdéi adatok is.

8.2. A csurg6i romani nyelvjaras helye a déli centralis romani valto-
zatok kozott

A 6. fejezetben ismertetett problémak miatt a Bright-féle adatok csak
korlatozott mértékben alkalmasak nyelvészeti elemzésre. Példaul a
mult i3 jele a schluginjum (azaz slugirium) szolgaltam’ alakban akar a
vend romani alcsoportra jellemz6 hangtani sajatossagként is értelmez-
het6 lenne, hiszen ebben az alcsoportban az eredeti egyes szdm elsé
személyd, malt idejd -om végzddés helyett -um végzédés talalhatd.'
Ugyanakkor megfigyelhetd, hogy Bright gyakran felcseréli az o és u
hangokat (1d. a 6. fejezetben), igy nem zarhaté ki, hogy az adatkozld
valdjaban azt mondta, slugiriom, és a rogzitett alak pontatlan lejegyzés
eredménye. Ezt a feltételezést erdsiti az is, hogy az egyes szam elsé sze-
mélyd 1étige mult idejd alakja két valtozatban, siegno és sinyom alak-
ban is megjelenik, és mindkét esetben inkdbb az -om végzédés azono-
sithato.

Hasonloképpen bizonytalan a csurgdi adatokban a Magyarorsza-
gon beszélt vend romani valtozatokra (Veszprém megye kivételével)
jellemzd /dz/ > /z/ hangtani véltozds megléte is. Bright lejegyzésében
tobb olyan alak is szerepel, amely e hangtani 4jitas jelenlétét vagy hi-

2 Az /o/ ~ /u/ valtakozds ebben a toldalékban a romanira dltaldnossagban is
jellemzd, 1d. Bald, 2020: 133-134.
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anyat igazolhatnd — példaul jeven (azaz dziven vagy Ziven, €lnek’), ja
(azaz dZav vagy Zav, ‘'megyek’), jah (azaz dZa vagy Za, 'menj’), lej (azaz
ledz vagy lez, 'vidd’). Mivel azonban nem tudjuk, hogy Bright a j betd-
vel pontosan milyen hangot jeldlt (1d. tovabba az oje re alakot, amely
valdszintileg a romani uzZarel 'var’ megfelelGje), nem allithatjuk teljes
bizonyossaggal, hogy e szavakban a tipikusan romungré [d3] hang,
vagy pedig a vend romanira jellemz6 [3] hang szerepel.

A csurgdi romani valtozatban mindezek ellenére sikeriilt néhany
olyan nyelvi jegyet azonositanunk, amelyek nem taldlhaték meg a
ma beszélt vend romani valtozatokban, viszont jellemzéek, vagy leg-
alabbis el6fordulnak egyes romungré véltozatokban. Ezek nagy része
archaikus vonas, ilyen példaul a létige -in-(j)- mult ideji toldalékot
tartalmazod, de valdjaban jelen idejdi alakjai, mint a fent emlitett sieg-
no és sinyom (azaz siriom 'vagyok’), illetve siegnal (azaz sinal *vagy’),
amelyeket szinte valamennyi, ma Magyarorszagon beszélt romungré
valtozatban megtaldlhatunk (példdul a Baranya megyei Versenden),
mig a vend romani nyelvjarasban csupdn a redukalt som/sum *vagyok’
és sal 'vagy’ alakok hasznélatosak.

A csurg6i romani valtozatban nem figyelheté meg a vend romanira
jellemzd szévégi torlédés sem, amit az alabbi példak is jol szemléltet-
nek: akana (v6. vend romani akan, ritkibban akana) 'most’; ari (azaz
ari, vO. vend romani ar, ritkdbban ari) ’ki’; nani (azaz nane, vo. vend
romani nan, ritkdbban nane) ‘nincs’; kere (azaz khére, vo. vend romani
kher, ritkabban kheére) haza. Szintén hianyzik a csurgéi adatokbdl a
vend romanira jellemz6 Vve > Vr tipust dsszevonds, mivel kizarélag a
teljes alakok jelennek meg, példaul jeven (azaz dziven, vo. vend romani
dzin €lnek’), aves (v06. vend romani djs jossz’), illetve bichavel (azaz
bichavel, vo. vend romani bichal ’kiild’). Ezenkiviil a csurgéi romani
adatokban megtaldljuk a nem vend valtozatokra jellemz6 trianda "har-
minc’ alakot is, amely a vend romani nyelvjarasokban tranda alakban
jelenik meg. Erdekesség tovabba, hogy Bright adatkozlsje a titkor” szt
a magyar eredetd tikeri alakban forditotta, amely a nem vend nyelvja-
rasokban is a legelterjedtebb, mig a vend romaniban ezzel szemben a
régebbi, szlav eredetl klédalo alakot talaljuk.

A fent felsorolt jegyeken tdl a csurgdi romani véltozat egyik leg-
szembetinébb, a romungré valtozatokra jellemzd vondsa a megujult
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trast 'vas’ alak, amely az eredeti romani saster sz6bdl alakult ki. Ezzel
szemben a vend romaniban egy masik megujult alak, a srasta fordul
eld.

Masfeldl a give alak, amely Bright adatai szerint mind "hé, mind
"buiza’ jelentésben eléfordul, feltehetSen a [3] palatalis zarhanggal kiej-
tett div alakot takarja, ami viszont a vend romanira jellemzd sajatos-
sagként értelmezhetd. A div 'buza’ jelentést alak az egész déli centralis
nyelvjarasi teriileten elterjedt, ugyanez az alak azonban a "hé’ jelen-
tésben ritkdbban fordul eld, mivel e jelentésben a legelterjedtebb az
eredeti jiv. A megujult div "hé alak nemcsak a vend romaniban jelenik
meg, hanem megtalalhat6 az északnyugati alcsoport néhdny, déli pe-
remvidéken beszélt véltozataban is, példaul Pest virmegyében, illetve
a szlovakiai Dunaszerdahelyen besz€lt romani véltozatban. Mindez
arra utalhat, hogy ez az Gjitds mar a XIX. szdzad elején jelen volt a
mara kihalt dunantili romani nyelvvaltozatokban, és akar ezekbdl ki-
indulva, illetve altaluk kozvetitve is tovabbterjedhetett mas régiokba.

Tovabbi, a vend romanira emlékeztetd jegy a kerhi ‘csizma’ sz6-
ban taldlhat6 /k/ veldris zarhang, amely a mai vend nyelvjarasokban
kirhaj vagy kirhej, valamint néhdny, a délnyugat-szlovakiai Csallokoz-
ben beszélt romani nyelvvéltozatban kirhaj alakban fordul eld. Ezzel
szemben a romungré véltozatok tilnyomo tobbségében a /c/ palatalis
zarhangot taldljuk a sz6 elején: tirhaj. Emlitésre érdemes még az is,
hogy a csurgdi romaniban az ‘asztal’ sz6 ostollo (azaz ostolo) alakban
szerepel, amely megfelel a vend romaniban és néhany délnyugat-szlo-
vakiai romani valtozatban is el6fordulé ostolo és stolo alakoknak. Ezzel
szemben a nem vend valtozatokban egy régebbi, gorog eredeti jove-
vényszo, a kafidi hasznélatos.

Osszességében tehdt a csurgdi romani véltozatban egyszerre fe-
dezhetdk fel a vend romanira emlékeztetd, megtjult elemek (pl. give
’hé, kerhi ‘csizma; ostollo “asztal’), valamint a romungré nyelvjarasra
jellemzd egyik fontos wjitas (trast 'vas’). Emellett szamos archaikus
alak is megtalalhat6 benne, amelyek a ma beszélt, nem vend valtoza-
tokban ugyan fennmaradtak, de a vend nyelvjarasokbdl mara eltlin-
tek. Megitélésiink szerint ez azzal magyarazhat6, hogy Bright romani
nyelvi adatai az eredeti dunantili romani nyelvvaltozatbdl szarmaz-
nak, amely a XIX. szdzad elején még beszélt nyelv volt, de azéta kihalt.



142 Balé A. Mérton - Zuzana Bodnarova

Ezt a feltételezést erGsiti az a tény is, hogy Bright adatkozlGje maga a
ciganyvajda volt, aki 6t telepiilés cigany lakossagat képviselte (1d. az
5. fejezetben). A vend ciganyok ugyan mar a XIX. szdzad elején jelen
lehettek a Dundntidlon, azonban még sokdig félnomad életmédot foly-
tattak, és csak a XX. szazad masodik felében telepedtek le véglegesen
(Bodnarova, 2013: 30-31). Vekerdi (1984: 65) is megjegyzi, hogy a leg-
tobben csak az utébbi években kaptak vagy vasaroltak csaladi hazakat.
Csurgéi adatkozlonk elmonddsa szerint a telepiilés eredeti cigany la-
kossdgat muzsikusok (azaz az eredeti dundntuli nyelvjarast beszélok)
és koszoriisok (azaz a vend romanit beszéldk) alkottdk. Azt is megerd-
sitette, hogy a helyi kdszortisok néhany generacioval ezel6tt még valé-
ban félnomad életmddot folytattak, és ez az életforma maig élénken él
a kozosség emlékezetében.

Mindezek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy Bright adatkozlGje
egy mar korabban letelepedett személy lehetett, mivel nem valészind,
hogy egy félnomad életmddot folytatd, vend romanit beszéld személy
tolthetett volna be kozvetitdi, kapcsolattartdi szerepet a csurgdi mik-
rorégié cigany és nem cigany lakossaga kozott. Ugy véljiik tehét, hogy
Bright a helyi muzsikusok altal beszélt, vagyis egy mara kihalt, eredeti-
leg a Dunéntudlon beszélt romani valtozatot dokumentalt. A romungro
és a vend romani nyelvvaltozatokra egyardnt jellemz8 nyelvi jegyek
megléte alapjan tovabba azt is feltételezziik, hogy ez a véltozat hidat
képezhetett a ma beszélt déli centralis romani nem vend és a vend val-
tozatai kozott. Eppen ezért ez a forrds nemcsak az eredeti dundntdli
romani nyelvjards rekonstrukciéjahoz jarulhat hozza értékes adatok-
kal, hanem altaldban is segithet a romani dialektusok torténeti fejlodé-
sének pontosabb megértésében.

9. Befejezés

Richard Bright 1815 tavaszan két izben jart Magyarorszagon, két hosz-
szabb 1t keretében. A Magyarorszagra utazo kiilfoldiek koziil nem 6
volt az els6, aki romani nyelvi adatok gy(jtésén is faradozott, de je-
lenlegi ismereteink szerint taldn & fordult a legnagyobb érdeklédéssel
a nyelv és beszéldi felé. Ekkortajt mar Magyarorszagon beliil is egyre
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tobben igyekeztek megismerni a nyelvet, koztiik f6ként egyhazfiak, de
ismert Kazinczy Ferenc romani szdjegyzéke is.

Bright médsodik atjan vendégiil latta 6t tobbek kozott Festetics grof
is, aki a birtokat Csurgérol igazgatta. Az angol orvosnak itt nyilt le-
hetGsége arra, hogy 6t 6ran at kérdezgethesse a helyi ciganyvajdat, és
nyelvi adatokat gytjthessen téle. A ciganyok nyelve és kultirdja mar
korabban is érdekelte 6t, orommel vette hat, hogy elsé kézbdl juthat
nyelvi adatokhoz. Utlefrisaban, amely 1818-ban jelent meg, tobbszor
és olykor hosszasan ir a ciganysagrol, a fliggelékben pedig kozli a Csur-
gon gyjtott szavakat és mondatokat, sajat maga altal gy(jtott angliai
és egy baratjatdl kapott spanyolorszagi romani adatokkal kiegészitve.

Bright csurgdi romani adatait dsszehasonlité elemzésnek vetettiik
ala, amely alapjan egyértelmten megallapithat6, hogy egy déli cent-
ralis romani valtozatrdl van sz6. Annak érdekében, hogy ezen beliil
pontosabban meghatdrozhassuk, hogy a dokumentdlt nyelvvaltozat
melyik nyelvjarasi alcsoportba tartozik, felhasznéltuk a Centrdlis Ro-
mani Nyelvi Atlasz cim( kutatasi projekt (Elsik, 2008-) keretében 1ét-
rehozott, tobb mint 125, K6zép-Eurdpaban beszélt, déli centralis ro-
mani nyelvvaltozatot tartalmazé adatbazist, valamint néhany idevago
korabeli forrast is. A csurgdi adatoknak a vizsgalt forrasokban rogzitett
nyelvi mintdzatokkal val6 sszevetése lehet6vé tette azoknak a nyelvi
jegyeknek az azonositasat, amelyek segitségével megkiséreltiik meg-
hatdrozni a csurgéi romani valtozat helyét a déli centrdlis nyelvjarasi
alcsoportok kozott.

Bar a magyarorszagi romani adatok Bright konyvének fiiggeléké-
ben csupdn korlatozott terjedelmtek, és a dokumentalas viszonylag
alacsony szinvonala miatt az adatok nehezen értelmezhetdk, mégis
levonhatunk beldliik bizonyos kovetkeztetéseket a csurgdi ciganyok
XIX. szazad eleji nyelvhaszndlatara vonatkozdéan. A csurgéi romani
valtozat tipikus nyelvi jegyei, valamint az a kozvetett bizonyiték, hogy
Bright adatkoz16je nagy valdszintiséggel letelepedett életmddot folyta-
tott, arra enged kovetkeztetni, hogy egy helyi muzsikus cigany lehetett,
aki az eredeti dunantdli romani nyelvjarast beszélte - nem pedig egy
félnomad életmddot folytatd koszoris, aki a vend romani nyelvjarast
hasznalta.

Amennyiben ez a feltételezés helytalld, Bright adatai azt is tanusit-
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jak, hogy a XIX. szazad elején a helyi, mar letelepedett cigany kozos-
ségen belill is akadtak még olyan személyek, akik beszélték a déli cent-
rélis romani valtozatot. Csurgéi adatkozlonk meglepetéssel fogadta a
felvetést, hogy a muzsikusok egykor romani nyelven beszéltek volna,
ami arra utal, hogy a nyelvcsere valészintileg mar a XX. szdzad el6tt
végbement, hiszen a kozosség kollektiv emlékezetében nyoma sincs
annak, hogy a muzsikusok valaha romani nyelven beszéltek volna. Ha
feltételezéseink helyesek, akkor azt is mondhatjuk, hogy Bright éppen
a nyelvvaltozat eltlinése el6tti id6szakban dokumentalta azt.

Felmeriil azonban a kérdés, hogy miként keriilhettek a csurgéi ro-
mani valtozatba olyan nyelvi jegyek, amelyek ma a vend romani nyelv-
valtozatokra jellemzéek (pl. give 'hd, kerhi ‘csizma;, ostollo asztal’).
Két lehetséges magyarazat kindlkozik. Az egyik, hogy ezek a jegyek
a XIX. szdzadban mar a csurgdi térségben jelen 1év6 vend ciganyok
kozvetitésével keriiltek at a helyi nyelvvéltozatba. A masik lehet6ség,
hogy ezek a jegyek eredetileg is jelen voltak a dundntuli romani nyelv-
jarasban - vagy éppenséggel ott alakultak ki -, és onnan terjedtek to-
vabb a vend romani nyelvjarasba, illetve egyes észak-magyarorszagi és
délnyugat-szlovakiai (tehdt az északnyugati déli centrdlis alcsoportba
tartozo) valtozatokba is. Mivel azonban az eredeti dunantdli romani
nyelvjarasrél - Bright és Szmodics toredékes adatait leszamitva — sem-
milyen tovabbi forrds nem &ll rendelkezésiinkre, jelenlegi ismereteink
alapjan nem donthetd el meggy6zden, hogy e két forgatokonyv koziil
melyik a valdészin{ibb.

Osszefoglalva, Bright csurgéi adatai azért birnak kiilonosen nagy
jelentdséggel, mert nemcsak az egyik legkorabbi, Magyarorszag terii-
letén rogzitett déli centrélis romani nyelvi emléknek tekinthetdk, ha-
nem - Szmodics (é. n., 1827, 1836) toredékes és vitatott hitelességi
munkait leszamitva - az egyetlen ismert forrdsnak is, amely az id6-
kézben nyomtalanul eltlint, eredeti dundntali romani nyelvvaltozatot
dokumentdlja.
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Fliggelék

Az alabbi tablazat a Richard Bright csurgéi gytjtésébdl szarmazé ro-
mani nyelvi adatokat tartalmazza, amelyek konyvének fiiggelékében,
az Ixxviii-xcii. oldalakon talalhatok. Az els6 oszlopban az angol nyel-
v jelentések, a masodik oszlopban pedig az angol jelentések magyar
forditasai szerepelnek. A harmadik oszlop a csurgdi romani adatokat
tartalmazza Bright eredeti lejegyzésében, amely a konyvben ,,magyar
cigany” cimsz6 alatt szerepel. A harmadik oszlopban az altalunk re-
konstrudlt vagy feltételezett alakokat tiintettiik fel; vagyis azt, amit ér-
telmezésiink szerint Bright hallhatott. Amennyiben a romani forditds
jelentése eltér az adott angol jelentéstdl, a romani kifejezés utan idézo-
jelben feltiintettiik annak valédi jelentését is. Sziikség esetén kiegészité
megjegyzéseket fliztiink a rekonstrualt alakhoz.

Angol Magyar Csurgéi romani | Rekonstrudlt alak

flesh hus mas mas

God Isten Dievla devla ’isten VOC’

father apa dade dad apa NOM,, dade apa ACC’

mother anya trade tri dej 'anyad NOM, tra da
‘anyad ACC’

children, male fiak chavos ¢havo *fig, fiad

children, female | lanyok chaori ¢hajori ’kislany’

boy fia chavor ¢havo *fif; ¢havoro "kisfid’

man férfi manush manus

preacher prédikator rashei radaj

woman asszony romni romni
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Angol Magyar Csurg6i romani | Rekonstrudlt alak
an enemy ellenség avil ?)

the devil 6rdog beng beng

angels angyalok angeli andali

wine bor mor mol

salt s6 lohn lon

vinegar ecet schud sut

water viz pani pani

bread kenyér malo maro

hat kalap scheroli Serali

A romani Séro ‘fej’ sz6bdl. A Serj
jelentésben, mig Csenki (1934-19

alo alakot Gy6rffy (

1885: 37) is dokumentalta ’foveg’

35) sz6tardban Seraji alakban szerepel.

breeches nadréig holef holev
boots csizma kerhi kirhej
waistcoat mellény bruslegohilo prusliko hi-lo ’[ez] mellény’

A német eredetti, magyar pruszlik sz6bél.

mantle

képonyeg

karialo

karjalo

Hasonléan ’kabat’ jelentésben dokumentélta a karjalo sz6t Bornemisza (1853: 88, 90),
bar nem vildgos, hogy ez a jelentés milyen eredetd, illetve milyen sz6t6bdl szarmaz-
tathatd. Gy6rffy (1885: 88) szétaraban a karjalo jelentése ’puska’

drawers alsénemd soostem sosten

cow tehén gourumin gurumni

ox 6kor gouro guruv

swine diszno balo balo

goose liba papi papin

hen tyak kani kanhi, kahni

cock kakas kakaspilo kakasi hi-lo ’[ez] kakas’
turkey pulyka dillini dilini ‘ostoba nn’

A turkey 'pulyka’ sz6 az amerikai angolban csak a XX. szdzadtdl kezdve fordul el6 ‘os-
toba ember’ jelentésben, azonban nem taldltunk bizonyitékot arra, hogy ezt a jelentést
az adott korszakban - sem az angol, sem a magyar nyelvteriileten — hasznaltak volna.
Elképzelhetd, hogy az adatkozl6 maga alkotta meg ezt a forditdst, mivel a hdzi pulykat a
néphagyomdny gyakran ostoba allatként tartja szimon.

house

haz

kehr

kher

church

templom

kahngeri

khangeri

small cottage

kunyhd, haziké

purini gunihova

purani gunhova régi kunyhd’
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Angol Magyar Csurg6i romani | Rekonstrudlt alak
sun nap kam kham
fire tiz jeg jag
rain esé brischin brisind
cold hideg gris ©)

A vart alakok a $il vagy a Sudro "hideg’ lennének.
year év bersh bers
iron vas trast trast
copper réz harkum harkum
silver eziist rup rup
gold arany rup rup ‘eziist’

Avart alak a somnakaj ‘arany’ lenne.

vineyard sz6loskert drachi drakhi

wheat buza give div

rye rozs rogohilo rozo hi-lo ’(ez) rozs’
maize kukorica bopo bobo

book kényv kemvah kenva

a letter levél lile lil

pen or feather toll por por

table asztal ostollo ostolo

seat or chair szék skami skami

basin mosdétdl, lavér | koro koro ’korsd, kancsd’
cup csésze charoro Caroro ’télka, kistanyér’
tobacco pipe dohdnypipa tuviali thuvjali

box lada mosto mosto

coffee pot kéavéskanna kerscho ?)

Taldn a magyar korsd szobol.

fork villa kastoni kastuni

A romani kast 'fa’ sz6bol képezve.

spoon kanal rohi roj
window ablak bloko bloko
mirror tikor tiekro tikro
oven kemence kaplogelli ()

a key kulcs kluco kluco
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Angol Magyar Csurg6i romani | Rekonstrudlt alak
abed agy vodror vodro
a knife kés schluri ¢huri
we pray imadkozunk som molina (?) molinav 'imadkozom’
to pray to God imadkozni dievla molina Devla molinav
Istenhez sz6 szerint: "Isten (VOC) imdad-

kozom’

A pontos romani forditas molinav le Devleske, illetve molinav uzo Dél lenne.

to ask

kérni, kérdezni

kiajes

®

A kiajes alak a romani kija dZas Chovd mész’) kifejezésre emlékeztet; valdszintileg
félreértés tortént a forditando kifejezéssel kapcsolatban.

to live élni sarjeven sar (d)ziven "hogyan élnek’
to walk jarni ja mongari (d)zav mang’ ari ‘megyek mag-
amnak ki’
to see latni opredica upre dikhav felnézek’
to speak beszélni vokar vaker "beszél’
it rains esik az es dalo brischen del o brisind
it snows hull a hé dalo ogive del o div
it thunders dorog [az ég] derguner derginel
it hails jéges6 esik delojigo del o jego
Whence doyou | Honnan jon Kataraves Katar aves
come? [on]?
What hast thou | Mit hoztal? Suanes So anes ’Mit hozol?’
brought?
From whom hast | Kit6l hoztad? Ko bichavel tut Ko bic¢havel tut ’Ki kiild téged?’
thou brought it?
Give me a book | Adjegy konyvet! | De maniye De man jek kenva
kemvah

Carry this letter | Vidd ezta Le jole ada lile Le(d)Z ole ... ada lil

levelet! sz6 szerint: "Vidd el ezt ... ezt a

levelet’

Write with this
pen

[rj ezzel a tollal!

Pissin ada le
porel

Pisin adale poreha

This pen is not
good

Ez a toll nem jé.

Nani lacho ada
por

Nane lacho ada por

This work is
good for nothing

Ez a munka sem-
mire sem j.

Nani lacho adia
munka

Nane lachi adija munka 'Ez a
munka nem j&
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Angol Magyar Csurg6i romani | Rekonstrudlt alak
My friend or my | Bardtom vagy jé | Lacho manashe | Lacho manusamenge/mange
good man emberem mengi sz0 szerint: ’J6 ember nekiink/

nekem’

A kifejezés nyelvtanilag helytelen; talan a magyar ‘nekiink/nekem 6 j6 baratom’ kife-

jezés nyoman.

Go you about
with good people

Tartson j6 em-
berekkel!

Lach e manush
enza ekar tut

Lache manusenca iker tut
sz6 szerint: Tarts j6 emberekkel’

I have ever been
your faithful ser-
vant, (literally)
ever, your good
man, I have been

Mindig hiiséges
szolgdja voltam,
mindig j6 embere
voltam [6nnek].

Minden kola,
lacho manush,
sinyomoyne

Mindenkor, lacho manus,
silomahi ’Mindig, j6 ember,
voltam’

Mr Hofrichter,
for a long time I
have served you

Tiszttarto r,
régéta szolgalom
ont.

Reih scherala,
chela schluginel

raj Serala, ¢ila $luginel ’Fénok ur,
régen szolgal

For many years
also, thy father
and thy mother, I
served

Hosszi évekig
szolgdltam apa-
dat és anyddat is.

Boot bersh,
allella, tre dade,
esh trade, schlug-
injum

but bersa (?) tre dade éS tra da,
$luginium

Go to church

Menj a templom-
ba!

Jah ande
kahngeri

(D)Za ande khangeri

Come with me

Gyere velem!

Pal almandi

Palal mande "Utdnam’

I love my wife Szeretem a Kamamvi Kamav mre ¢havore te mre
and children feleségem és a chavori temre romna
gyermekeimet. romnia
Tam ill Beteg vagyok. Me nas falo Me nasvalo siiom
siegno
Thou art ill Te beteg vagy. Tu nas falo Tu nasvalo sinal
siegnal
Heisill O [hn.] beteg. O nas falo siegno | O nasvalo sifia
It is bad weather | Rossz az idg. Nani lacho dai Nane lacho di
sz6 szerint: nem j6 az id§’
It is good J6 az idé. Acano lacho Akana lacho di ovla ‘'most j6
weather diovla id6 lesz’

The sun is set

Lenyugodott a

Acano neugodo-

Akana nugodinda o kham 'most

nap. bo okam lenyugodott a nap’
The sun is up Felkelt a nap. Ou prehustiello | Upre ustilo o kham
okam
The sun shines Siit a nap. Acano okam Akana o kham $uzo ‘most a nap

schuscho

tiszta’

Talan a magyar tisztdn siit a nap kifejezés nyoman.




155

Angol Magyar Csurg6i romani | Rekonstrudlt alak

You will soon go | Hamarosan Mindia acana Mindja akana ma (d)zas ’Most

away elmegy [6n]. ma ja mar mindjdrt elmész’

What do I see Mit ldtok? Sodiekab So dikhav

With what art Mivel szoktal Sohah tut mula Soha tut mulatozines?

thou accustomed | szérakozni? tozenes?

to amuse thyself?

With what Mivel? Sohah da Soha (?)
A sohah da a romani so I’ add ('mi ez’) kifejezésre is emlékeztet; ebben az esetben
félreértés torténhetett a forditando kifejezéssel kapcsolatban.

Do you tell fables | Mond [6n] Paramisi pehnes | Paramisi phenes ’Mesét mon-

meséket? dasz’

Now and then,
fables I read for
amusement

Néha meséket
olvasok szora-
kozédsként.

Acarcanna,
paramisi, genolli,
mounacha

akarkana paramisi genel (?)
’Akdrmikor mesét olvas’

I pray you, give
me that which I

Kérem, adja ide,
amit megérde-

Manga tut, de
mango le ada so

Mangav tut, de mang’ ole ... ada
so Sluginum ’Kérlek, add ide azt

have deserved meltem. schluginium ... azt amit megszolgaltam’
Avoid, at all Tartdzkodj Jah jakzidja (D)za (?) erdavo manu$ ’Menj
times, wicked mindig a gonosz | erdiavo manush | (?) rossz ember’

man embertd]!

I heave up this
tobacco bag

Felemelem ezt a
dohényzacskot.

Oprelola oya
doahnzohka

Upre lel oja dohanzaka "Felveszi
azt a dohdnyzacskét’

A rekonstrudlt lel oja veszi azt a mondatrész mellett a mult idej lija 'vett’ ige is elkép-

zelhetd.

I put down this
tobacco bag

Leteszem ezt a

dohényzacskot.

Tela oya doahn-
zohka

Tel’ lel oja dohanzaka ’Le veszi
azt a dohdnyzacskét’

A rekonstrudlt lel oja veszi azt a mondatrész mellett a mult idej lija 'vett’ ige is elkép-

zelhetd.

I take out this
chair

Kiveszem ezt a
széket.

Arele ya skami

Ari lel aja/oja skami Kiveszi ezt/
azt a széket’

A rekonstrudlt lel aja/oja veszi ezt/azt @ mondatrész mellett a malt idej lija vett’ ige is

elképzelhetd.

I draw in this
chair

Behuizom ezt a
széket.

Andana ya skami

And’ anel aja/oja skami "Behoz-
za ezt/azt a széket’

A rekonstrudlt anel aja/oja "hozza ezt/azt @ mondatré

’hozott’ vagy

anada ’behozatott’ i

gék is elképzelhetSk.

sz mellett a mult idejd anda

I beg you, hum-
bly, let me go
home

Alédzatosan
kérem, engedjen

haza.

Manga tut,
schuchare, muk
mon kere

Mangav tut, Sukare, muk man
khere
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Angol Magyar Csurg6i romani | Rekonstrudlt alak

My wife awaits A feleségem Oje re kere me Uzarel khere mri romni

me at home otthon var. romni

May God bless Isten dldja [6nt]! | Dievla aya linaph | Devla ... ajanlinav tut "Isten
you tut VOC ... ajanllak téged’

Taldn a magyar Istennek ajdnllak

kifejezés utan. Ebben az esetben viszont a devia ’Isten
VOC’ sz6 helyteleniil megszdlité esetben all, a részeshatarozéi devieske Istennek’ alak

helyett.
one egy jeg jek
two kettd diu duj
three harom tri trin
four négy stah Star
five Gt paunch pandz
six hat schof Sov
seven hét epta efta
eight nyolc opto ofto
nine kilenc ennia enna
ten tiz desh des
eleven tizenegy descho, jeg desujek
twelve tizenkettd descho, diu desuduyj
twenty husz bish big
twenty-one huszonegy bishu-jeg bisujek
twenty-two huszonkettd bishu-dui bisuduj
thirty harminc trianda trianda
thirty-one harmincegy trianda-jeg triandajek
forty negyven stahrwaldesh Starvaldes
forty-one negyvenegy stahrwaldesta-jeg | Starvaldestajek
forty-two negyvenkettd stahrwaldes-dui | Starvaldesduj
fifty Gtven paunchwardesh | pandZvarde§
fifty-one Gtvenegy paunchwardes- | pandzvardestajek

ta-jeg

sixty hatvan schawardesh Sovardes§
sixty-one hatvanegy schwardeshta-jeg | Sovardestajek
seventy hetven eptawardesh eftavarde$
seventy-one hetvenegy eptawardesh- eftavardestajek

ta-jeg
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Angol Magyar Csurg6i romani | Rekonstrudlt alak

eighty nyolcvan optawardesh oftovardes

eighty-one nyolcvanegy optawardesh- oftovardestajek
ta-jeg

ninety kilencven enniawardesh ennavardes

hundred szaz schel Sel

two hundred kétszaz dui schel duj Sel

a thousand ezer ezerilomnoia ezeri somnakja ‘ezer arany’

two thousand kétezer dui ezeri som- duj ezeri somnakja kétezer
noia arany

ten thousand tizezer desh ezerisom- | de$ ezeri somnakja 'tizezer

noia

arany’




Mezd Katalin és Mezd Ferenc

ROMA SZAKKOLLEGIUMBA JARO FIATALOK
TEHETSEGGONDOZASANAK VIZSGALATA

A Magyar Nemzeti Tarsadalmi Felzdrkozdsi Stratégia 2030 célkitiizése
a roma fiatalok tehetségének kibontakoztatdsa, melynek felsGoktatdsi
szinterei az egyetemi/egyhdzi fenntartdssal miikodé roma szakkollégiu-
mok. A tanulmdny roma szakkollégiumba jard fiatalok (n=31) tehetség-
gondozdsdanak életit vizsgdlatdval foglalkozik. A pilot vizsgdlat abbdl a
feltevésbdl indul ki, hogy a roma tanuldk tehetséggondozdsba vald be-
kapcsoloddsdnak lehetésége korldtozottabb, mint a tdrsaiké. A vizsgdlat
aldtdmasztotta, hogy a vdlaszadok 58,07%-a nem vett részt szervezett
tehetséggondozd programban, a bevdlogatdsuk az életkor elére haladd-
sdval egyre csokkent. A vdlaszaddk tobbsége (20 f6, 64,52%) ugy vélte,
hogy a roma gyerekek kevesebb tamogatdst kapnak az iskolai éveik alatt
a tehetségiik kibontakoztatdsihoz.

Kulcsszavak: tehetséggondozas, felsGoktatds, roma szakkollégiumok

Bevezetés

Az Eurdpai Tandcs becslése szerint az eurdpai roma népesség szama
10-12 millié fére tehetd, ezzel a romak Eurdpa legnagyobb etnikai
kisebbségét alkotjak (Orszaggytlési Hivatal, 2022). Magyarorszagi
viszonylatokat tekintve, a 2022-es népszamlalds idején roma nem-
zetiséghez tartozénak 200 306 f6 vallotta magat. Igy a népszamlalds
végleges adatai alapjan, 2022 oktdberében a magyarorszagi 9 603 634
f6 teljes népesség, mintegy 2,1%-a vallotta magat roma nemzetiségi
identitasunak (KSH, 2022). Ugyanakkor mas kutatasok (Pénzes et al.,
2018; Hablicsek et al., 2019; Cserti Csap6, 2025) megallapitasait fi-
gyelembe véve e népszamlalasi adatok a valds helyzet csak egy részét
tikrozik, mivel a KSH adatokban a nemzetiséghez tartozast csak az
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anyanyelv és a csalddi, barati korben haszndlt nyelv alapjan értelme-
zik, s sok roma csaladban mar nem hasznaljék aktivan a roma/cigany
nyelvvaltozatokat. A roma népesség teriileti eloszldsara iranyuld kuta-
tasok a hazai roma népességszamot 600-900 ezer (8-9%) kozé becsiilik
(Pénzes et al., 2018). Ezen adatok ismeretében kiemelkedGen fontos a
roma tanuldk/fiatalok iskoldzottsagaval, és iskolai eredményességének
javitasi lehetéségeivel foglalkozni.

Az Eurépai Bizottsdg éltal 2011-ben kiadott elsé uniés nemzeti
romaintegracios stratégiak keretrendszere (COM(2011) 173 végleges),
majd a 2020-as 4j (megerdsitd) romastratégiai keret (COM(2019) 406
final) elnevezésli dokumentum az egyenlGség, a tarsadalmi befogadds
és a gazdasagi, tarsadalmi, kulturélis egyenl6 részvétel megteremtésé-
nek célkitlizését fogalmazta meg a romdk élethelyzetének javitasa érde-
kében. Az integracids célok megvalésitasat négy kiemelkedGen fontos
teriileten tlizték ki, ezek 1) az oktatds, 2) a munkaiigy, 3) az egészség-
ligy, 4) a lakhatasi helyzet javitasa. Jelen tanulmanyban a témank szem-
pontjabdl az oktatas kérdéskorére fokuszalunk.

A romak oktatasaval kapcsolatban mar a 2011-es unids keret-
rendszerben megfogalmazddott, hogy a tagdllamoktdl eldrelépéseket
varnak el a mindségi oktatdshoz valé hozzaférés biztositdsa; a hatra-
nyos megkiilonboztetés felszamoldsa; az iskolai elkiilonités megsziin-
tetése és a fiatalok kozép- és fels6foku oktatasban valo részvétel 6szton-
zése tekintetében. S bdr az oktatds terén sikeriilt el6relépéseket tenni,
Magyarorszagon tovabbra is kiemelt feladatként jelenik meg a kozép-
és fels6foku végzettségek terén meglévé kiilonbségek csokkentése (Ro-
mastratégiai Keret, 2020). E cél elérését szolgaja hazankban sok egyéb
intézkedés (pl. Ut a diplomahoz program, roma nemzetiségi tanulma-
nyi 0sztondij programok, mentorprogramok, értelmiségi korok, dua-
lis képzés stb.) mellett a roma szakkollégiumi rendszer mikodtetése.

A roma szakkollégiumok szerepe a fels6foku tanulmanyok tamoga-
tasaban

A roma szakkollégium a felsGoktatashoz kot6dd, egyhazi vagy fel-
s6oktatdsi intézmény dltal fenntartott intézmény, amely felvallalt céljai
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kozott szerepel a cigany/roma értelmiség képzése, tovabbképzése és
kozosségbe hivasa. A szakkollégiumok a felsGoktatasi hallgatéi idszak
alatt folyamatos tdmogatdst biztositanak a szakkollégiumi tagok fel-
s6fokd tanulmanyainak elvégzéséhez, a diploma megszerzéséhez és a
lemorzsolddas elkeriiléséhez (Forray-Varga, 2022, Raké-Bocsi, 2020).
Segitik az olyan fiatal értelmiségiek kibontakozasat, akik a szakmai ki-
valdsagot 6tvozik a tarsadalmi és szocialis kérdések irdnti érzékenység-
gel és aktivitassal, tamogatjak a romak és nem romdk egytittélését és je-
lentds szerepet véllalnak a roma tehetségek kibontakozasaban is. Bocsi
(2022) tanulmanyédban kiemeli, hogy az értelmiség fontos jellemzgjé-
nek tekinthetd a tarsadalmi felel6sségvallalas és a szellemi munkavég-
zés is, melynek kialakitasa a fels6fokd képzések deklaralt céljanak te-
kinthetd. S mivel a szakkollégiumok tobbsége a felsGoktatasi képzések
mellett vagy részeként miikodik, ezért e cél megvalésitasahoz a szak-
kollégiumok jelentds mértékben hozzdjarulnak. Mindezek mellett ,a
roma szakkollégiumoknak a felsGoktatasi karrierut egyengetése mel-
lett fontos célja, hogy a magyarorszagi cigany kultirak fennmaradasat,
sokszintiségének megdrzését eldmozditsa” (Biczé-Szabd, 2020:23).

A magyarorszagi roma szakkollégiumok hdlézata 2011-ben jott
létre, a négy legjelentdsebb torténeti — evangélikus, reformatus, ka-
tolikus és gorogkatolikus — egyhaz vezetdinek kezdeményezésében, s
mara mar 11 intézmény tartozik a hdlézatba. Ezek koziil nyolc roma
szakkollégium egyhdzi és hdrom roma szakkollégium egyetemi fenn-
tartdsd. A roma szakkollégiumoknak kiemelkedd szerepe van a cigany
hallgaték felkarolasdban, igy a szakkollégiumi tagsag minimum 60%-
anak 6nmagat cigdny/roma, romungro szarmazastunak vall6 hallgatok-
bdl tevodik ki, de a romak és nem romdk akkulturalizacidjat segitend6
a tagsagba bekeriilnek mds nemzetiségti, tobbnyire halmozottan hatra-
nyos helyzeti (HH és HHH) hallgaték is (Bicz6-Szabé, 2020; BICZO,
2021).
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Tehetséggondozds, mint roma szakkollégiumi feladat

A tehetségek felfedezése, fejlesztése és megtartasa a roma tehetséggon-
dozasnak is a kulcskérdése (Mez6 K., 2015; Trendl, Varga és Vezdén,
2019). A roma szarmazasa tanuldk esetében a tehetséggondozé prog-
ramokba valé bekeriilés azonban nem minden esetben egyértelmd.
Ennek tobb oka is lehetséges: 1) a tehetségazonositds nehézségeit a
tehetségjellemzdk sokféleség adja (bGvebben Mezd F., 2012, 2008). A
tehetséges roma tanuldk gyakran a képességeik alatt teljesitenek és/
vagy a képességek latens dllapotban maradnak (bévebben Mez6 F.,
2008; 2018). 2) Nem lehet elmenni amellett, hogy a roma tanuldk ese-
tében a tehetség felismerésének esélyét gyakran a kornyezeti/szocidlis
feltételek is hatraltatjak. Ezt tamasztjak ald az olyan kutatasok (Fonay-
Hiise, 2022; Hegedds, 2021; Babusik, 2002), melyek a hazai cigany-
sag és kornyezetének kapcsolatat elemzik; a romadkat érint6 hatranyos
megkiilonboztetés problémdjat, a diszkriminaciét vagy a szocialis hat-
ranyt vizsgaljak vagy éppen az erds etnikai hagyomanyok probléma-
jat targyaljak. 3) A ciganysag ténye és az ezzel kapcsolatos pedagdgusi
attitidok, mar egészen gyermekkortol kezdve csokkenthetik annak az
esélyét, hogy egy roma gyermek bekeriiljon a tehetséggondozé prog-
ramokba (Mez6 K., 2022, 2017). Problémat jelent az is, hogy hazai
viszonylatban, kevés olyan empirikus tudomanyos vizsgalat, kutatas
létezik, amelyekben a roma fiatalok esetében a hatranykompenzacié
helyett/mellett a valédi tehetséggondozé lehetdségeket elemzik. A fel-
sorolt problémdk miatt a roma szakkollégiumoknak a tehetséggondo-
zas mellett is jelentés kompenzacids szerepe van.

A fels6fokd tanulmanyok idején a roma szakkollégiumokba val6
bekeriilésre, mely mar 6nmagaban is tehetséggondozasnak tekinthe-
t6 (Mez6 K., 2019), kiilondsen annak ismeretében, hogy a fels6foku
egyetemi, fGiskolai oklevéllel rendelkez6k aranya a cigany népesség
esetében a 2%-ot sem éri el (KSH adatok, 2022 népszamlalds, 1. tdb-
lazat). S feltételezhetS, hogy az egyetemi, fGiskolai végzettséget a leg-
jobb kognitiv képességekkel és a tanulds/tovdbbtanulds munkaerdpia-
ci esélyteremtd lehetdségének belatasi képességével rendelkezd roma
hallgatok képesek megszerezni.
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Népszamlalas éve 2022
Régio Magyarorszag
Tarsadalmi jellemzék | Legmagasabb befe- Ebbél egyetem, fGis-
jezett iskolai végzettség | kolai stb. oklevéllel
rendelkezdk
Cigény (roma) 200 306 £6 3767 16
nemzetiségi

1.tablazat. Fels6foku végzettséggel rendelkez6 roma nemzetiségli személyek
szama a 2022-es Népszamlalasi adatok alapjan. (Forrds: https://nepszamla-
las2022.ksh.hu/adatbazis)

A roma szakkollégiumba val6 bekeriilést egy felvételi elbeszélgetés
(kvazi kivalasztas, tehetségazonositas) el6zi meg, ahol a szocidlis hat-
tér vizsgalata mellett az érdekl6dési irdnyok, a meglévo képességek,
jelen és jovGorientaciéji motivacids torekvések, csaladi allapot, eddi-
gi iskolai eredményesség felmérésére is sor keriil. Mindez lényegében
megfelel a Renzulli (1978) dltal megalkotott harom gy{rds és késGb-
biekben kibdvitett Monks-Renzulli-féle komplex tehetségmodellben
megjelend tehetségjellemzk vizsgalatanak, ahol a tehetséget ugy
azonositjak, mint hdrom bels6 és harom kiilsé feltétel egytittes meg-
létét. ,A tehetség harom személyiségjegy interakciéjabdl jon létre.
Ennek a hdrom jegynek (motivacio, kreativitas, kivételes képességek)
az egészséges fejlédéséhez megértd, tdmogatd tarsadalmi kornyezetre
van sziikség (csalad, iskola, tarsak). Mds szdval: a hat faktor pozitiv
interakcidja a tehetség megjelenésének eldfeltétele” (Monks-Knoers,
1997:192). Természetesen ez nem azt jelenti, hogy mindenki, aki a
roma szakkollégiumba felvételt nyer, egyben tehetséges is, de azt igen,
hogy a tehetségkibontakozas lehetdsége az sokkal inkabb jellemzi a
roma szakkollégistakat, mint a felsGoktatasba, s a roma szakkollégiu-
mokba felvételt nem nyert tarsaik.

A roma szakkollégium elsédleges célja a felséfoku oklevél meg-
szerzéséhez vezet Gt timogatésa, a diploma megszerzésig. Igy az a kb.
300-350 f6 roma szakkollégista hallgaté (adat: Biczd és Szabd, 2020,
kiegészitve az Oktatasi Hivatal altal kiadott Szakkollégium-roma szak-
kollégiumma mindsitése dokumentum - Oktatasi Hivatal, 2022- meg-
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allapitasaival, mely szerint egy szakkollégiumba maximum 50 {6 ve-
het fel, de a jellemzd létszam 30-35 £6/szakkollégium kozott mozog),
akik a roma szakkollégiumba felvételt nyernek, ennek minden elényét
élvezhetik. A roma szakkollégiumok gyakran tehetséggondozé tamo-
gatast is biztositanak, pl. tehetségnapok szervezése, tehetségkutatd
programok, kutatasi programokban valé részvétel, terepgyakorlatok,
egyéni mentoralds biztositdsa egyetemi oktatéi mentor bevondsaval,
nyelvtanulds tdmogatasa stb dltal.

A roma szakkollégiumokba jaré fiatalok tehetséggondozasanak vizs-
galata

A kovetkezbkben egy pilot vizsgdlat bemutatdsara keriil sor, melyben
a roma szakkollégiumokba jaré fiatalok korabbi életttja soran megta-
pasztalt tehetséggondozassal kapcsolatos élményeit tarjuk fel. A roma
szakkollégiumba jaré fiatalok tehetséggondozasanak vizsgalata abbodl
a tobb kutaté (Alcalde, 2008; Mezd K., 2019) éltal megfogalmazott
alapfelvetésbdl indul ki, hogy a cigany/roma gyermekek tanuldk tehet-
séggondozasba valé bekapcsolddasanak lehetdsége, a tehetségprogra-
mok elérhetGsége korlatozottabb, mint a tarsaiké. Csongor (2022: o.n)
szerint ,a tehetséges cigany gyerek tobbnyire minuszbdl indul, atipu-
sosan, mindségi ugrasokkal és latens szakaszokkal fejlédik, tobbnyire
fesziilt, frusztralt, és pluszkilométereket kell megtennie ahhoz, hogy
tudasat, tehetségét elismerjék”

A vizsgalat mddszereként a retrospektiv emlékezeten alapuld, vé-
leménykifejt6 kérddiv felvételét valasztottuk. A vizsgalatban két roma
szakkollégium, onkéntes és anonim mdédon vélaszt add résztvevdi
vettek részt (n=31) (1.4bra), életkori Osszetétel 19-28 év. A valaszaddk
nemzetiségi hovatartozasat tekintve 8 f6 magyar, 7 6 cigdny/roma, 14
f6 romungré és 2 f6 nem nevezte meg a nemzetiségét (2.abra).
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1. abra: Szakkollégiumi tagsdg (For- 2. dbra: A valaszadok altal megjelolt
ras: Sajat szerkesztés) nemzetiség (Forras: Sajat szerkesz-
tés)

A vizsgdlat eredményeinek osszefoglaldsa

A korai képességkibontakoztatds, mar az 6vodaban elkezdddik, de
jellemzden az iskolas korra datalhaté a valddi tehetséggondozdi te-
vékenység (MEZO K, 2022, 2019). A hétranyos helyzet(i, roma gyer-
mekek esetében altaldnosan érvényesiil az a gondolat, melyet Babusik
(2003:1) a kovetkezGképp fogalmazott meg: ,Régota ismert jelenség,
hogy a roma tanulék - halmozottan hdtrdnyos helyzetiik kovetkezté-
ben - az atlagosnal sokkal nagyobb aranyban kezdik késbbi életkor-
ban az iskolat” Ezt tobbnyire a képességek és a szocidlis hattér meg-
felel$ szintjének elmaraddsaval magyarazzak, melyek nem kedveznek
a tehetség kibontakozasdnak sem. A mintank esetében is vizsgaltuk a
valaszado¢ fiatalok iskolakezdési sajatossagait, s a kovetkezdket tapasz-
taltuk: a valaszadok 45%-a kezdte 7 éves kordban az altalanos isko-
lat. A minta csaknem felére jellemz6 a 6 életév helyett 7 éves korban
torténd altalanos iskola kezdés, ami egy 31 f6s mintahoz viszonyitva
elég magas. Mindez egy tendencidt mutat afelé, hogy a 2000-es évek
elején még jellemzd volt a roma tanuldk iskolakezdésének cstsztatasa,
egy éves eltoldsa, mely napjainkban valészintleg véltozni fog. Mivel
a szocialis hatranyok miatt kialakulé képességelmaradasok megel6zé-
se érdekében Magyarorszagon a koznevelési torvény 2019-es mddo-
sitasaban (2019. évi LXX. torvény a kozneveléssel Osszefliggd egyes
torvények modositasardl) bevezették a kotelezd Gvodaztatast (8.§ (2)
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bekezdés), illetve a 6 éves kortdl kotelezd iskolakezdés (2011. évi CXC
tv. a nemzeti koznevelésrdl, 27. pont. 45§. 2.) szabdlyai is szigorodtak.
Jelenleg az altalanos iskolai oktatas megkezdését mar csak engedéllyel,
Pedagdgiai Szakszolgalati indokoltsaggal lehet kitolni.

A KSH 2022-es legmagasabb iskolai végzettségeire mutaté adatai
alapjan azt feltételeztiik, a roma szakkollégiumokba azok a hallgatok
keriilnek be, akik a korabbi tanulmdnyaik alatt a legjobb iskolai ered-
ményeket érték el. A tanulmanyi eredményesség terén az éltalanos és
a kozépiskolaban is kitliné eredménnyel tanulék megfigyelt szama 7
6 (22,58%), tehat a valaszaddknak csak mintegy 6tddére nézve igaz
a hipotézisben allitott feltételezés (3.dbra). Az altalanos iskoldban és a
kozépiskolaban is kitling eredményt elérd tanuldk tekintetében vég-
zett 99%:1% aranyu sulyozott khi-négyzet proba eredménye szerint a
mindkét iskolafokozatban kitling eredményt elér6k megfigyelt gyako-
risaga (22,58%) szignifikansan kiilonbozik a vart 99%-os gyakorisag-
tol (khi-négyzet = 1828,661, df=1, p<0,01). A tanulmanyi eredmények
a hatranyos helyzetiiek esetében jellemzé alulteljesités (s egyben alul-
teljesitd tehetség) tényét tdmasztjak ala (v.6. MEZO F., 2008, 2018).
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3.abra. Altalanos és kozépiskolai eredmények. (Forrds: Sajat szerkesztés)
Megjegyzés: a Wilcoxon-féle el6jeles rangpréba szerint a valaszaddk alta-

lanos és kozépiskolai tanulmanyi eredmény-parjai kozotti kiilonbség nem
szignifikans.
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A tehetségek gondozasa iskolai koriilmények kozott altalaban valami-
lyen szervezett tehetséggondozd program, szakkor keretében torténik,
mely lehet6vé teszi a tanuldkban rejlé képességek felszinre keriilését,
kibontakozasat és teret ad a tehetség megnyilvanulasanak is. E prog-
ramok hatékonysaga tetten érhet6 példaul a sportok, mivészetek, tu-
domadnyok terén elért teljesitmények, eredmények terén. Ebbdl kovet-
kezden kivancsiak voltunk arra, hogy a roma szakkollégiumokba jaré
tanuldknak megadatott-e az a lehetdség, hogy részt vegyenek ezekben
a programokban. Abbdl a feltételezésbdl indultunk ki, a roma szakkol-
légiumba bekeriilt egyetemi hallgatok részt vettek valamilyen szerve-
zett tehetséggondozo tevékenységben az altalanos és/vagy kozépisko-
lai éveik alatt, azonban az dltaldnos iskolai évek alatt szignifikdnsan
tobben vettek részt, mint a kozépiskolai évek alatt. Mindezt a tehetség-
gondozas terén érvényesiilé harom legjellemz6bb teriilet — a sport, a
mivészetek és a tudomanyok - terén vizsgaltuk (4.dbra).

Kaptam Ssntondijat a sporttevikenys égemirt 22 dRalincs iskolis éveim alate g
Részt vettem orszagos sport versenyen. [l N
Részt vettem megyei sport versenyen. [N 3
Részt vettem helyi sport verseryen. R 5
Kaptam dijat, jutaimat sportevékenységéé az dalinos iskolds éveim alatt.

Sportegyesilletben igazol sportald voltam az &Ralénos iskolai éveim alatt.

Kaptam ésrtandijpt a miveé ért 22 Shalinosiskolds éveirm... I 1
Részt vettem orszigos miwészet versenyen/kidlitison. NN g
Részt vettem megyei mivészeti versenyen/kidlitison, 1
Riészt vettem helyi mivészet versenyen/kidlitison. N 3
Kaptam dijat, jumaimat miviszeti wwikenys dgéén az dhalinosiskolis éveim alae.

|
Kaptam dijat a tudoms dményeimért a2 akalinosiskolds éveim... N 2

Részt vettem orszagos tanumanyl versenyen a2 dltaBnos skolds éveim alatt,

—
Részt vertem megyei szintil tanulmdnyi versenyen 3z dkalinos iskolds éveim alare. TN
Résat vettem helyifiskolai zintii tanulminyi versenyen azaltalinos iskolds...
2

4 6 8 10 12 14 16 18 20

B Kozépiskola m Altaldnos iskola Gyakoriség (f5)

4.4bra. Altalénos és kozépiskolai teljesitmények a sport, mivészet és tudo-
many terén.(Forrds: Sajat szerkesztés)

A kapott eredmények alapjan megallapithato, hogy a valaszadok koziil
mindossze 13 6 (41,93%) vett részt valamilyen szervezett tehetség-
gondozé tevékenységben az altalanos és/vagy kozépiskolai évek alatt.
A valaszaddk 58,07%-a (18 f6) nem vett részt egyik iskolatipusban sem
szervezett tehetséggondozé programban. A khi-négyzet préba ered-
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ménye szerint az altaldnos és a kozépiskoldban tehetséggondozé prog-
ramba résztvevé/nem résztvevo tanuldk négy lehetséges csoportjanak
megfigyelt gyakorisdga szignifikdnsan eltér a vart 25-25%-o0s gyako-
risagtdl (khi-négyzet = 20,484, df=3, p < 0,01). Aldtamasztast nyert a
hipotézisnek az a része, hogy az dltalanos iskolai évek alatt t6bben vet-
tek részt szervezett tehetséggondozd programban, mint a kozépiskolai
évek alatt (altalanos iskola 8 {6, kozépiskola mar csak 5 {6), azonban az
eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a vélaszadékat kevés-
bé valogattak be a tehetséggondozé programokba.

Erdekes kiegészit6 tapasztalathoz jutottunk azaltal, hogy megkér-
deztiik a hallgatékat arrdl, hogy mire emlékeznek a kozépiskolai tand-
rok tehetségiikhoz valé hozzaéllaséval kapcsolatban. Ugy véltiik, hogy
a kozépiskolai tanarok annak ellenére, hogy szoban elmondjak a tanu-
l6knak, hogy tehetségesek, mégsem vonjak be Gket a tehetséggondozé
programokba. Azaz negativ Osszefiiggés tapasztalhato, a tehetség tandr
altali kifejezése és a szervezett tehetséggondozd tevékenységekbe (is-
kolai szakkorokbe, kiilon foglalkozasokra) valé bevonds kozott. Ered-
ményeink szerint a véletlenszer 25-25%-os gyakorisaghoz képest
szignifikansan (khi-négyzet = 12,484, df=3, p<0,01) eltér a megfigyelt
gyakorisaga azoknak a valaszadoknak, akik az alabbi négy csoportba
tartoznak:

1. A kozépiskolai tandr nem mondta tehetségesnek, s nem
vett részt kozépiskolai tehetséggondozd programban (11 f6:
35,48%);

2. A kozépiskolai tanar nem mondta tehetségesnek, de részt vett
kozépiskolai tehetséggondozd programban (2 £6: 6,45%);

3. Akozépiskolai tanar tehetségesnek mondta, de nem vett részt
kozépiskolai tehetséggondozd programban (14 £6: 45,16%);

4. A kozépiskolai tanar tehetségesnek mondta, és részt vett ko-
zépiskolai tehetséggondozo programban (4 £6: 12,90%).

Tehat 14 esetben (csaknem az esetek felében, 45,16%) fordult el6, hogy
a kozépiskolai tandr tehetségesnek mondta a tanulét, aki azonban nem
vonddott be szervezett iskolai tehetséggondozé programba.

A kovetkez6kben az dnbevallasos kérd6ivben arra voltunk kivan-
csiak, hogy a résztvevok mennyire érzik ugy, hogy ,a roma gyerekek/
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tanul6k kevesebb tdmogatdst kapnak az iskolai éveik alatt a tehetségiik
kibontakoztatasdhoz”, s tgy véltiik, hogy a cigany/roma nemzetiséget
felvallal6 hallgatok kozott szignifikdnsan tobben fogjdk azt mondani,
hogy ,a roma gyerekek kevesebb tdmogatast kapnak az iskolai éveik
alatt a tehetségiik kibontakoztatdasahoz” Az eredmények a hipotézisiin-
ket aldtamasztottak.

A valaszadok tobbsége (20 6, 64,52%) a nemzetiségtdl fiiggetleniil
ugy véli, hogy ,a roma gyerekek kevesebb tdmogatast kapnak az iskolai
éveik alatt a tehetségiik kibontakoztatdsdhoz” Ezt kiegészitve vizsgal-
tuk azt is, hogy mi a véleménye arrdl a valaszadéknak, hogy ,a roma
tanuldk esetében kevésbé meriil fel a tehetség gondolata, mint a nem
roma tanuldk korében” A vélaszaddok ebben az esetben még egyonte-
tlibb visszajelzéssel éltek, hiszen a mintdt alkoté roma szakkollégistak
tobbsége (23 £6, 74,19%), nemzetiségtdl fiiggetleniil ugy véli, hogy ,a
roma tanuldk esetében kevésbé meriil fel a tehetség gondolata, mint a
nem roma tanulok kdrében” Néhany kiragadott valasz ezt a lehangold
helyzetet j6l szemlélteti:

sTapasztalataim szerint a roma gyerekek mar egészen kisiskolds
kortdl kezdve szembesiilnek azzal, hogy a legtobb tanar/ember
nem hisz benniik az elditéletek miatt.” (Valaszad615, romungro)

sl kevés figyelmet forditanak a cigany gyerekekre az intézmé-
nyekben.” (Vélaszad416, magyar)

»Nekem nem foglalkoztak a tehetségemmel, pedig tudtak rélam,
hogy zenélek. A tandrok nem figyeltek rdm és nem is kaptam meg
a kell6 tdimogatast. Lehet, ha tobbet foglalkoztak volna velem, ak-
kor a zenei palyan helyezkedtem volna el” (Valaszad26, roma)

»Nagyon szorongé vagyok. Ez neheziti a tanuldsomat. Ha nem
lenne a Szakkollégium, akkor én nem is tanultam volna soha to-
vabb. Nem lett volna lehet6ségem semmire.” (Vélaszad631, roma)
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Zarsz6 helyett

A bemutatott pilot vizsgalat eredményei a kis minta miatt még csak
jelzés értéklek, azonban egyértelmlien arra sarkalnak, hogy a vizs-
galatot célszerli egy nagyobb, akdr orszdgos mintdra kiterjeszteni. A
vizsgalatbdl kirajzolédott kép nem til kedvezd, s annak a kovetkez-
tetésnek a megfogalmazasdra 0sztonoznek, hogy a roma tarsadalom
legjobb képességli tanuléi esetében - akik a koznevelés nehézségeit le-
gylrve, bekeriilnek a felsGoktatasba - a tehetségkibontakoztatasra ird-
nyuld programokban vald részvétel lehetésége még napjainkban sem
megoldott. A valtozasnak a pedagégusi attitlidok és gondolkoddasmod
atalakitasabol kellene elindulnia, melyet idGszer( lenne a pedagdgus-
képzésekbe olyan tanegységeket/modulokat beépitésével 6sztonozni,
amely kifejezetten a cigdny/roma kultira megismertetésével, az évtize-
dek alatt kialakult cigdny/roma kép megviéltoztatdsaval, a cigdny/roma
értelmiség kérdéskorével, valamint a cigany/roma tehetség tamogata-
saval foglalkozna.

Igen jelentGs probléma az, ha a cigany fiatalok tehetséggondoza-
séra csak a felndtt kor kiiszobén, a roma szakkollégiumi rendszerben
keriil sor. Ebbdl kovetkezben, a roma szakkollégiumoknak kiemelkedd
szerepe van a szakkollégiumokban végzett tehetséggondozéi tevékeny-
ség disszemindacidjaban a kozépiskolak mellett az 4ltalanos iskoldkban
is. Bar mar vannak erre iranyul6 szandékok pl. a Lippai Baldzs Szak-
kollégiumban éves szinten megvalosulé ,Tehetségkutaté versenye’,
melybe kozépiskoldk is bekapcsolédhatnak, azonban a pedagdgusi
attitid megvaltoztatasara nem elegendd az idGszakos megtapasztalasi
lehetdségek biztositasa. Az értelmiségi roma tarsadalom felneveléséhez
szlikség van a pedagdégusok tudatos szemléletmodvaltasra, az inkltzids
kulttra interiorizacidjara.
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Matyds Rosenberg

SYMBOLIC FUNCTION AND PRACTICAL
FAILURE: THE INTERNATIONAL
MORPHOPHONEMIC ROMANI
ORTHOGRAPHY IN USE

This paper analyses variability in the purportedly uniform internation-
al morphophonemic writing system of Romani. It briefly describes the
circumstances of the development of the writing system and examines
variability due to design flaws, problems arising from character sub-
stitution, and anomalies in electronic display and text input, based on
several varieties of Romani. The paper aims to identify the causes of var-
iability and to provide examples that highlight both the important and
serious theoretical and practical problems of this orthography. It further
considers the ideological and symbolic functions attached to the orthog-
raphy, the lack of consensus among users and scholars, and the potential
role of these contradictions in hindering the spread and maintenance of
Romani literacy.

Keywords: Romani language, spelling, language planning, orthogra-
phy, standardisation

1. Introduction

The demand for a unified orthographic system has long been present
among communities in Europe that use the Romani language in written
form. This aspiration has been expressed both by Romani intellectuals,
whether native speakers or individuals reacquiring the language (Cho-
li Dardczi 1992; Bari 1999, 2000; SzScsi 1997), as well as by linguists
and scholars of related disciplines, who voiced similar views (Csen-
ki & Csenki 1943; Talos 1997). In the Hungarian context, Imre and
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Sandor Csenki began their ethnographic collections in the mid-1930s,
primarily in the Romani-speaking communities of Piispokladany and
Hosszupalyi in Hungary, influenced by the then burgeoning interest
in the collection of Hungarian folktales and folksongs. Their first pub-
lication appeared in the Festschrift for Zoltan Koddly’s 60th birthday,
in which they presented the complete text of the ballad Fagyos kirdly
[The Frozen King], recorded in Plispokladany in 1941, together with
its Hungarian translation, musical notation, and folkloristic analysis
(Kovalcsik 1988: 107; Vagh 1983: 30; Vekerdi 1974: 43).

In his research, Séndor Csenki raised, as a central issue, what today
would be termed the tension between national Romani orthographic
norms and standardised (or at least more unified) writing systems. He
articulated the problem as follows (Csenki & Csenki 1943: 357):

“Since our objective is ethnographic, we employed a rough pho-
netic notation when recording the texts. We do not consider it
appropriate to transcribe the texts according to Hungarian or-
thography, as this causes considerable confusion and difficulty,
particularly for researchers of other nationalities. Our work is
also complicated by the fact that Gypsiologists of various nation-
al backgrounds have applied their own native orthographies. For
instance, Popp Seroianu applies Romanian orthography: Pa cho
pldi 6 zéleno, Cherdedl abidn romand. Liebich employs German:
Dschawa tele dschawa pre. In Spanish, one passage from the Gos-
pel of Luke is rendered as follows (Luke 15:10): Andiar sanque
penelo, que sinard osuncho anglal es majares... In Hungarian, An-
tal Herrman records: Ke man desztul phabaresz jaj. The most ad-
equate, however, is the Bulgarian Bible translation (Luke 15:18):
Cokd phenav tuménge: Kamlosdanen o dngelja e Deviéskere, jek
bilacé maniis kana pismdni ovél.” (Csenki-Csenki 1943: 357)”
[translation by M. R.]

With these observations, the authors were far ahead of their time,
for the very same problems continue to characterize the current or-
thographic situation of the Romani language. On the one hand, Imre
and Sandor Csenki sought to avoid Hungarian orthography in order to
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facilitate the work of non-Hungarian researchers, just as the use of oth-
er national orthographies causes difficulties for Hungarian scholars.
They supported their argument with excerpts of Romani texts written
in Romanian, German, Spanish, Hungarian, and Bulgarian orthogra-
phies, ultimately noting that the use of Bulgarian (or, more precisely,
Bulgarian-based) phonetics was the most suitable solution (Csenki &
Csenki 1943: 357). Consciously or not, they thus highlighted the Bal-
kan affiliations of the Romani language. By this step, the authors effec-
tively set aside national Romani orthographic conventions in favor of a
more pragmatic, precise, and internationally acceptable system.

In Europe, therefore, experts have been drawing attention to the
necessity of establishing a unified orthographic system for roughly a
century (for a more detailed account of the historical background, see
Arat6 2012), while on a global scale several “accepted” and “commonly
shared” Romani writing systems continue to exist in parallel. At the
same time, in everyday communication, the orthographic rules of the
respective majority languages are most frequently applied spontane-
ously in each country. In other words, no single standardized interna-
tional writing system has gained sufficient ground to be widely adopted
by native speakers of Romani. Among the orthographic systems devel-
oped for international, interdialectal communication (e.g., the 1971
alphabet, Pan-Vlax, or the American Romani alphabet), one variant
stands out as increasingly dominant, and in some countries, it is used
almost exclusively in printed books. This is the international morpho-
phonemic Romani orthography devised by Marcel Courthiade, which
I shall hereafter abbreviate as “CSc” (i.e., Courthiade-script). The sys-
tem employs a number of solutions that are not characteristic of other
writing systems.

2. Methodology

In my earlier writings, I examined various aspects of the CSc system
and the problems associated with it, with particular regard to the rep-
resentation of vowels and consonants (Rosenberg 2021, 2022). In the
present study, I focus on a comprehensive analysis of the scholarly
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literature on Romani orthography, with special attention to variabil-
ity and the issues connected with character substitution. The analysis
investigates, through numerous examples, the application of the mor-
phophonemic Romani writing system and the challenges it entails. In
addition, I analyze practical proposals devised to address the difficul-
ties of text input, especially the anomalies of electronic text entry and
display. In selecting examples, I have aimed for the broadest possible
scope: thus, works from around the world that favor the use of CSc are
included in the discussion.

3. On the International Morphophonemic Romani Orthography in
Brief

3.1. Historical Context

Debates surrounding international Romani standardization—particu-
larly its orthographic dimensions—became prominent on the interna-
tional stage from the 1970s onwards (see Ljungberg & Scherp 1979),
primarily within the framework of what would later become the Inter-
national Romani Union (IRU). The so-called Pan-Vlax system, which
served as the first, provisional writing system of the Romani language,
was ratified at the First World Romani Congress of the Gypsy World
Committee (Komitia Lumiaki Romani) in 1971 (Araté 2012: 38).
From the 1980s, Marcel Courthiade urged the adoption of a common,
definitive orthography. This was not long in coming: in April 1990, un-
der the auspices of the IRU—the successor to the earlier body—a small
Romani Language Standardization Commission (Komisia vas-i stand-
ardizacia e rromane chibaqirics.'), comprising no more than thirty
members, adopted a twenty-one point resolution (hereafter referred
to as “the Resolution”) during the Fourth World Romani Meeting.
It is worth noting that the ethnic and sub-ethnic composition of the

! Data written in Courthiade’s orthography are indicated with a subscript

marker, e.g., machocs.. All other linguistic data are presented in international
scholarly transcription—with marking of stress and vowel length, e.g., maso
‘fish'—to allow for comparability with CSc.
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commission, the mandate of the delegated members, and thereby the
legitimacy of the body itself, have since remained matters of serious
controversy.

The Resolution sets forth the morphophonemic features of the en-
visaged “standard Romani language” that would simultaneously define
the orthographic system to be developed alongside it. Beyond this, it
also prescribes phonological characteristics and constraints, as well
as certain directions of rule formation and broader conceptual objec-
tives. Courthiade himself designed the alphabet in 1984, subsequently
reforming it several times, before presenting it at a Sarajevo conference
in 1986 (Courthiade 1989). Given that orthography has consistently
played a central role in Romani language policy and planning, the CSc
writing system has been particularly contentious (Halwachs 2020:
436). Alongside graphic codification, the language-planning agenda
also concentrated on questions of status. The principal functional aim
was to facilitate the use of Romani in smooth international commu-
nication; consequently, corpus planning focused on modernization
through the incorporation of internationalisms and internal word-for-
mation—outcomes that have themselves been subject to considerable
debate.

Initially, in the early 1990s, the CSc orthography—together with
most of its lexical innovations—was used almost exclusively in the
statements and publications of the IRU, authored, edited, or endorsed
by activists who lobbied for this standard. Its primary function, how-
ever, was not communicative in nature but rather highly symbolic.
Matras (1999: 496) characterized this “mobilizing-cohesive” function
as “the shaping of text in such a way as to demonstrate ideological com-
mitment, political loyalty, and identification” with the political strate-
gies and goals propagated by the IRU2. In line with the ideology of the
ethnic nation-state, the IRU, at the Fifth World Romani Congress in
2000, adopted a National Declaration demanding non-territorial na-

2 Several authors refer to the CSc writing system as the International Ro-

mani Union Standard Alphabet. However, the IRU has not used this alphabet
in its public documents either in recent decades or at present. In my view,
therefore, this designation would be misleading.



177

tional status for the European Romani population. Accordingly, the
1990 Romani standard was to be regarded—at least for IRU activists—
as the official national language of the non-territorial Romani nation
(Halwachs 2020: 436).

From the outset, the CSc has not enjoyed consensual support, and
although it has attracted numerous followers, it has been subject to
continuous criticism. This presents an opportunity to examine those
critical remarks—especially in light of the considerable disapproval
voiced in Hungary, both in scholarly contexts (see Talos 1997) and
outside academia (Choli-Dardczi 1997; Sz6csi 1997; Bari 1999, 2000).
Yet these critiques do not discuss the inherent properties of CSc in
detail. Internationally as well, the topic has received surprisingly little
attention: to my knowledge, no systematic critical analyses have been
produced, only shorter commentaries (e.g., Friedman 1985, 1995,
1999).

3.2. Characteristics of the International Morphophonemic Writing
System

The CSc alphabet is based on Latin characters, yet it is considerably
more complex compared to other alphabets; its character inventory
can be divided into several groups (see Table 1):

Primary Characters »Official” Substitution
Characters
Consonants bcéchdfghxjkkhlm 3
npphrrrs$tthvzzg
Vowels aeiou
Morphographs q¢H 8
Palatalizing Vowels aéiou

Stress-marked Vowels aeiou

Central Vowels aéion

Signs -!

Table 1. Character Inventory of the International Morphophonemic Romani
Alphabet
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The palatalizing vowels—marking the palatalization of a preceding
consonant—together with stress-marked vowels, central (medial)
vowels, and morphographs fall outside the traditional alphabetical se-
quence. As a result, CSc becomes a particularly “letter-rich” orthogra-
phy, since it comprises 51 (+2) distinct elements, as opposed to the 33
elements of the orthography widely known in Slovakia and Czech Re-
public. From several perspectives, this proves counterproductive (for
a more detailed discussion, see Talos 1997; Arat6 2012).

4, Results

4.1. Substitution Characters

According to the Resolution, alongside the primary characters, the use
of so-called substitution characters is permitted in two cases, if some
practical or typographic constraint prevents the use of the primary
ones. Among the IPA symbols, {3} (ezh) may be replaced by the Cyril-
lic letter {3} (zé), and {0} (theta, borrowed from Greek) by the numeral
{8}. However, the practice of the past decades shows that substitution
options did not end there: the replacement of {3} with {3} also proved
impractical, and instead users of CSc came to prefer the numeral {3},
e.g. 3ungalocs. ‘ugly’ (Pathania 2016: 49; Alexandrescu 2004: 139),
la3amnocs. ‘bashful’ (Evangelos 2011: 16). The grapheme {s} has sim-
ilarly been replaced with the dollar sign {$}, e.g. $erutnipecs. ‘leader-
ship’ (ibid.: 163), $ilcs. ‘cold’ (ibid.: 282). Evangelos (2011), moreover,
does not employ diacritic-bearing characters at all, which results in
mergers apart from the capitalized forms, such as {¢} - {C} and {Z} -
{Z}, e.g. Carocs. ‘plate’ [tfaz'ro] (ibid.: 412), skicdrics. ‘graphic designer’
[Jki'sari] (ibid.: 143). The digraph {¢h} appears as {Ch}, e.g. Cha(v)
orrocs. ‘boy’ (ibid.: 138), but this too is inconsistent, since {ch} and
{c} also occur, e.g. chingardipecs. ‘uproar’ (ibid.: 143), Cingardindocs,
‘invited’ (ibid.: 239). Thus not only the use of upper- and lowercase
letters but also the written representation of the sounds /ts/, /tf/, and
/4h/ becomes entirely arbitrary.
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In the past decade, however, it has increasingly been observed
among CSc users in Serbia, the United States, and India that in their
online communication with each other they adopt an orthography
much closer to the Dardczi-Feyér system used in Hungary. For in-
stance, {¢} is rendered as {ch}, {§} as {sh}, {rr} as {r}; pre-jotation and
stress marks are frequently omitted, and central vowels are absent in
every case, etc.

The notation and use of {Z} and {3} are sometimes inconsistent.
Depending on the speaker’s dialect, {3} may be realized as the pho-
nemes /d3/, /3/, /z/, or /4/, e.g. sukelcs. ‘dog’ The grapheme {Z}, by con-
trast, has only the realization /3/, e.g. Zambacs. ‘frog. Confusion arises
among users for whom both graphemes represent the sound /3/. Thus
in the word ru3ocs. ‘pink; the use of {3} is unequivocally incorrect (cf.
Pathania 2016: 33), since as a loanword there is no dialectal variant in
which the pronunciation would be *[ru:dzo]. Cases of {3} being substi-
tuted for {¢} are also attested, e.g. 3angcs. ‘knee’

My observations indicate that when these and similar inconsis-
tencies are discussed between CSc-supporting language users and
linguists who favor it, both groups regard it as natural to sacrifice
hard-to-type characters for the sake of practicality. At the same time,
they remain unaware that in doing so they preserve fewer elements
of CSc than they discard—not to mention the numerous individual
innovations that, rather than producing the hoped-for uniformity of
CSc usage, yield the opposite: an unexpectedly high degree of diversity
among those who employ Romani in writing.

CSc thus finds its primary domain of application in printed books,
whereas authors often dispense with its (regular) use in everyday com-
munication. An opposing practice also exists, though rarely: for ex-
ample, Pathania’s (2016) book employs the {3} character throughout,
e.g. san3iCSc ‘common; 3ibCSc ‘language’, while the title of the volume
reads Sanji Romani Jib ‘Common Romani Language’ This clearly il-
lustrates the sequence {3} > {3} > {3} (- {j}), which reflects the lack of
planning and the uncertainties inherent in CSc.

Although it is not officially part of the international Romani writ-
ing system, a fourth morphograph also exists (see Figure 1), the rep-
resentation of which is not supported even by the most recent fonts
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implementing Unicode Standard 12.1, adopted in May 2019. Officially,
the use of this morphograph is limited to the dictionary Morri angl-
uni rromane chibdqi evroputni lavustik [My First European Romani
Dictionary], edited by Courthiade (see Courthiade 2009: 9), yet by its
very nature it fits well into the set of morphographs.

p%¥(n]

mo[s]
Figure 1. The “multidialectal” symbol marking the suffix of abstract nouns

This grapheme fuses into a single character the suffixes of abstract
nouns such as -pe(n), -be(n), -mo(s), etc., with the aim of represent-
ing the various forms through a common symbol. Its scope, however,
is limited for two reasons. First, in addition to the most widespread
suffixes, less frequent but equivalent variants such as -pa cannot be
inferred from the symbol. Second, these suffixes can in certain seman-
tic contexts also take plural endings (e.g. -bena, -mata) or case mark-
ers (e.g. -mas, -maten). The simultaneous inclusion of both p and b is
of particular interest, since the character p (thorn) had a completely
different function: it was a letter of the Latin-script Old English, Old
Norse, and Icelandic alphabets, and it also appeared in some dialects
of Middle English. It was in use in medieval Scandinavia as well, until
it was later replaced by the digraph th.

4.2. Uniformity or Variation

4.2.1. The Labiovelar Diphthong

“(6) Nane diftonge and-o [w] and-i standardutni ¢hib.”
“There are no diphthongs with [w] in the standard language”

The omission of diphthongs may be considered acceptable in Stand-
ardized Romani, all the more so because diphthongs generally do not
serve a contrastive function, and diphthongization typically occurs in
a systematic fashion. In Hungary, this phenomenon can be observed
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primarily in the northeastern dialects, e.g. Lovari Zav /zav/ ‘I go, while
in the North-Eastern Cerhari-Curari dialects the forms usually appear
as /3au/ ~ /3a0/ ~ /zay/ (Talos 2007).

By contrast, in Sarau’s dictionary (2000: 220-221), the grapheme
{w} appears in numerous entries, although typically in cross-refer-
ences, e.g. wudarcs, ~ vudarcs. ‘door, wustcs. ~ vustcs. ‘lip, wuzocs. ~
VUZocs. ~ UZ0cs. ‘clean’; but occasionally also as an independent lem-
ma, e.g. Wiirmacs. ‘trace, wortakocs. ‘friend. In Courthiade’s dictionary
(2009), the aforementioned words are attested in the forms viirmacs,,
vortakocs., and uzocs..

4.2.2. The Markedness and Unmarkedness of the {8} Morphograph

Courthiade describes the use of the grapheme {6}—which he at times
refers to as an archigrapheme (Courthiade 2009: 498), elsewhere as
a postposition or postpositional letter (Courthiade 2009: 475-476)—
while Halwachs designates it a metagrapheme, along with the char-
acter {3} (Halwachs 2020: 436), essentially in the following manner:
the pronunciation of {0} is /d/ after {n}, and /t/ in all other contexts
(for related problems, see Rosenberg 2022). In general, he states that,
like other morphographs, it is “rarely encountered, with only a few
exceptions: these are particles standing at the end of words, similarly
to Hungarian suffixes...”

In reality, however, texts composed in CSc orthography often con-
tain morphographs analogous to Hungarian case suffixes. Yet since all
grammatical descriptions restrict morphographs to the case markers
of nouns, situations arise that create uncertainty among users. Such is
the case with the verbal suffix -tar ‘away;, or with forms like the pro-
noun kat(h)ar from somewhere, from here’ and the preposition andar
‘from, out of. The source of the uncertainty lies in the etymological
identity of -tar (and its variant -dar) with the ablative case suffix -tar.
Regarding the verbal suffix -far, Courthiade himself preferred the sep-
arated form 3al tarcs. ‘go away’ (Courthiade et al. 2016), but in other
sources the agglutinated zaltarcs. (Pangloss RMQ 2016), the archig-
raphemic 3alfarcs. (Wikipedia), as well as the hyphenated 3al-8arcs,
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(Evangelos 2014: 465) and zal-Oarcs. (Tirard 2014: 64) also appear.
The use of the morphograph here is misleading, since the correct pro-
nunciation is /t/ even after /n/, regardless of dialect—e.g. Zantar [3an-
tar] ‘go away from here, and not *[3andar].

Authors have extended this strategy to other lexemes as well. Thus
in Courthiade’s writings we find forms such as kotarcs. ‘from there;
katarcs. ‘from here, from), tarcs. ‘from, andarcs. ‘from, out of’; in the
Pangloss RMQ (2016) questionnaire and-ocs. ‘in, andacs. ‘from, out
of’; in Evangelos’s (2014) dictionary katarcs. from here, kotarcs. ‘from
there;, andarcs, from, out of’; -Barcs. ‘from’; in Zrinyi (2000) anBacs,
‘from, out of’; in Wikipedia anfarcs. ‘from, out of’, kafarcs. ‘from’
while in Tirard’s (2014) lecture materials kafa’ ‘from’ occurs.

Contrary to Courthiade’s presumed intention, others later began
applying the morphograph {6} also to -nd- clusters in words not con-
taining ablative remnants, e.g. anf-ocs., anf-ecs,, anf-éls, ‘i’ (Tirard
2014: 45, 53, 64), anf-ocs. ‘in’ (web2.), cf. and-ocg., an-ocs. id. (Cour-
thiade et al. 2016: 292, 332), and-ocs. ‘in’ (Pangloss RMQ 2016). In
Tirard’s work, the directional suffix -tar ‘away’ and the emphatic suffix
-ta, as in phen-ta just say’, appear to have become confused and rein-
terpreted, resulting in forms such as *dikh-Oacs. just look’, despite the
fact that the latter is not etymologically related to the former (Tirard
2014: 64).

Zrinyi-Gabor (2000), independent of etymology, writes all -nd-
clusters with the sequence {n6}, e.g. pocinBdamcs. ‘I paid, phanfelcs. ‘to
tie, manginBocs. ‘begging;, linBrasacs. ‘with a dream; danfacs, ‘teeth’ In
his texts, therefore, the use of the morphograph diverges even further
from the rules laid down by Courthiade.

4.2.3. Marking Palatalization and Stress on the Same Syllable

Another frequent case arises when the vowel following a palatalized
consonant is also stressed, such that prejotation and stress marking
would coincide, e.g. lindra ~ ljindra/ljindri ‘dream, liima ~ ljlima
‘world;, etc. Theoretically, a method borrowed from scholarly tran-
scription—namely the stacking of two diacritics one above the other—
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could provide a solution, e.g. limacs.. In practice, however, this is not
implementable, and the Resolution does not provide for such a possi-
bility. An alternative might be to mark only prejotation in such cases
while omitting stress marking. Yet this would lead to further compli-
cations, since according to the rules of CSc, unmarked stress falls on
the final syllable. Consequently, the Resolution explicitly rejects this
option:

“(3) Jekh grafema ja diakritika $aj te ovel la numaj jekh funkcia”
“A grapheme or diacritic may serve only one function.”

Neither the Resolution nor the dictionary recommends a solution.
However, Courthiade’s (2009) practice shows that stress marking is al-
ways given precedence over prejotation, since forms such as lindracs.
and liim([iJacs. appear in his dictionary. This solution, of course, en-
tails a violation of the rules for marking palatalization. It is therefore
instructive to examine how (or whether) authors using CSc have at-
tempted to resolve this logically impossible task (see Table 2):

Written Form Source

lumlijacs.. Courthiade 2009: 229
lumdcs.. Sarau 2000: 126

lum(i)acs.. Koptova-Koptovd 2011: 733
lumijacs.. Haliti 2011

[imjacs.. Sumi 2018: 139

lomjacs.. ~ lumjacs.. ~ Evangelos 2011: 275

Table 2. Orthographic Representation of the Word ‘world’ in Various Sources
Using CSc

In the case of lum(i)acs., both stress and prejotation marking are ab-
sent; in [iimjaCSc and l¥mjacs. the stress is correctly placed on the first
syllable, but the prejotation of the initial vowel is omitted for the rea-
sons discussed earlier—and in the latter case the use of the Greek char-
acter {v} (upsilon) naturally violates the system. Even more striking is
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that the word-final vowel appears in a palatalized form, though not ac-
cording to the rules of CSc. With lumijaCSc one might speculate that
the author consciously distinguished between a VjV configuration and
aC, ., environment, but there is no evidence of this; rather, based on
the orthography of other words, it seems the author simply neglected
to employ the prejotized vowels. The form limadcs. violates nearly all
of the mentioned rules: while it lacks prejotation on the initial vowel,
its other functions would otherwise be consistent.

From these examples, in my view, four conclusions may be drawn:

1. The word in question appears in seven different forms across
the six cited sources, despite the primary aim of the orthog-
raphy being precisely to eliminate such variation. It is likely
that the authors believed the forms they used to be consistent
with those of others, i.e. that they were using a “common” and
“unified” orthography.

2. Not only a broad base of language users, but even trained ex-
perts cannot use CSc “correctly;” because its rules are mutually
contradictory, making “correct” application impossible.

3. The knowledge and memory of the language user are inher-
ently limited; it is impractical, and unreasonable to expect,
that users know and recall all dialectal variations.

4. The forms lim[ijacs., lum(i)acs, lumjacs., limdcs., lumijacs.,
lvmjacs., and lumjacs, are all incorrect under CSc rules, since
both the graphemes {u} and {a} ought to be prejotized vow-
els. The form l#mdcs. would, on the one hand, preclude stress
marking, and on the other, ignore the fact that the word may
also be realized as a diphthong, as suggested by liim/[ijacs. and
lum(i)acs.. On the basis of CSc rules, the most adequate form
would be Lim(i)dcs., which “only” violates the prescriptions
for stress marking. This vividly illustrates both the impractica-
bility of the system and the disruptive nature of the resulting
orthographic representations.



185

4.3. Display and Input Options

4.3.1. Character Rendering

Computers employ different standards for character storage, but
the most widely used to this day is the so-called ISO/IEC 8859-1, or
Latin-1 standard, published in 1987. This is an 8-bit code set consist-
ing of 191 Latin-script characters. Officially, this character-encoding
scheme has been used in the United States, Western Europe, Oceania,
and much of Africa. It also forms the basis of several other popular
8-bit character sets and of the first two Unicode blocks. Without dis-
cussing in detail the history of international IT industry standards that
describe the unified encoding and use of writing systems, it should be
noted that the older character sets—containing at most a few dozen
pre-defined letters—were gradually replaced by Unicode as hardware
capacities and user demands evolved. Unicode imposes no inherent
limit on the simultaneous use of diverse characters. Its version 15.0.0
defines 149,186 characters, covering 161 distinct modern and histori-
cal alphabets, along with numerous symbol inventories (Unicode).

The main source of display problems lies in the fact that most
fonts today still only support Latin-1 rendering, apart from the wide-
ly distributed fonts such as Times New Roman or Arial Unicode MS.
Most fonts do not contain all accented letters: for example, the char-
acters {S § Z 2 6 O @ U} are included only in a narrow set of typefaces.
Of course, there exist specialized fonts (for mathematics, linguistics,
etc.) that cover the widest possible range of Unicode characters (e.g.
Gentium, Doulos SIL, Charis SIL, SIL93, DejaVu, CMU), but some of
these are not freely available and can only be accessed through manual
installation.

Experience shows that the use of CSc places a considerable bur-
den on those who wish to render it electronically, whether on screen
or in print. In several sources (see e.g. Courthiade 2009: 514; Amaro
Drom 1999, 2000, 2001, 2008), the {3} character appears erroneously
as {W}. A far more common phenomenon is that nothing at all ap-
pears in place of the character { }, or else a square placeholder {o}
is displayed. The most typical example, however, is Pacaku’s (2004)
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six-language Kosovar Romani dictionary, where the use of CSc resulted
in a multitude of errors. Out of 1,200-1,300 word forms, 118 had to
be corrected after publication; although the faulty or mistyped forms
affected all six languages, in 90% of cases the erroneous entries were
the Romani ones. This is particularly troubling given that Courthiade
himself served as the volume’s proofreader (Araté 2012: 40).

It follows from the inherent properties of current systems that if
a given character is absent from a font, it is substituted by the cor-
responding character from a similar font—this is almost invariably
observable in texts employing CSc, and even in the most prestigious
linguistic publications on Romani (see Figure 1):

alphabet introduces meta-graphemes {0,¢,3,q} which stand for two or more
sounds to cover dialectal variation. For instance, the Greek letter {6} denotes

Figure 1. Automatic substitution of missing characters with those from
another font in Matras-Tenser (2020: 436)

It can be observed that even one of the world’s most prestigious pub-
lishers, Palgrave Macmillan, selected a font incapable of rendering all
characters. Consequently, the PDF producer automatically substituted
the characters {4 1 6 U 3} with Times New Roman in place of Adobe
Caslon Pro.

4.3.2. Character Input

Even if the display anomalies of CSc have been overcome, text entry
remains far from smooth. Although modern word processors are capa-
ble of inserting any character of CSc, the process is cumbersome: be-
yond the basic unaccented letters, efficient input would require a ded-
icated keyboard, which is not available. An alternative solution could
be Courthiade’s (2009: 488-495) proposal: with only a few minutes
of configuration, the special characters could be made accessible on a
conventional keyboard by defining so-called hot keys. It is, however,
highly questionable to what extent defining hot keys falls within the
digital competence of an average user. Even with proper configuration,
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they are available only on the specific machine and, according to Cour-
thiade’s method, only within Microsoft Word (not in other Microsoft
applications, such as Excel). Moreover, hot keys (i.e. key combinations
such as ALT+SHIFT+S) insert only characters from a single font, with
formatting applied only afterward, and the user must memorize some
15-20 combinations.

A general method of character input is to copy and paste from
the character map, but this is only practical for occasional symbols:
it slows down text entry so drastically that a text normally typed in
2-3 minutes may take ten times as long. According to the Unicode
standard, accented characters can be encoded in two ways. Using the
so-called “floating diacritic” method, characters can be combined even
if they are not pre-defined by Unicode. Thus, in a word processor, a
prejotized vowel (or any accented vowel) can be entered by combining
a base vowel with a caron. However, not all programs support the dis-
play of such combinations.

Another option is the use of ASCII (American Standard Code for
Information Interchange) codes. This 7-bit character-encoding system
assigns a unique code to each character, allowing the original scheme
to represent 128 characters, with the extended ASCII table providing
an additional 127 special characters. To use it, one must look up the
code of the desired character in the ASCII table and enter it on the nu-
meric keypad while holding down the ALT key. For instance, to input
{¢}, one holds ALT while typing 0231. This method is invariably faster
than copying from the character map, and since the codes are pre-de-
fined, they can be used on any machine without prior configuration.
The limitation, however, is that the ASCII repertoire is quite restrict-
ed: vowels with carons {4 é 1 ¢ i}, consonants with acute accents {¢ § Z},
as well as {0 3} and its substitute {3}, cannot be entered in this manner.

In certain environments, full-scale input comparable to the AS-
CII table can also be achieved through the Unicode character map.
In this method, the user first types the given code, then presses the X
key while holding down ALT. For example, to insert the character {Z},
one must type the code 017A and then press ALT+X. This, of course,
requires memorizing 21 special codes, which significantly accelerates
workflow, though the speed still cannot compete with alphabets that
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lack diacritics altogether or that use only Slavic-style diacritics. The
universality of Unicode (and ASCII) is nevertheless called into ques-
tion when one considers that this type of character input is unsup-
ported on both Android and iOS devices. According to StatCounter,
in August 2025, 44.51% of internet users accessed the web on Android
devices and 15.94% on iOS, whereas the share for Windows operating
systems was 27.39%, for OS X 3.41%, and for Linux 1.55%. For other
operating systems (3.06%), no data are available (web3.).

In practice, even careful application can yield numerous prob-
lems. For example, in Tirard’s (2014) linguistic lecture, the caron was
often replaced with a breve, e.g. godavercs. ‘intelligent, chindolces. ‘to
split, and stress was sometimes marked even where it should remain
unmarked, e.g. rézbojcs. ‘war’ (pp. 43, 52). In Sarau’s (1991) textbook
three strategies can be observed: (1) some diacritics are used precisely
(umlaut, acute, and grave accents); (2) in the case of prejotized vowels,
the breve often appears erroneously in place of the caron, e.g. butdcs,
jobs;, kikavardcs. ‘tinkerers’; (3) in other cases, thousands of diacritics
were visibly inserted manually at the printing stage.

5. Conclusion

The international morphophonemic Romani orthography seeks to
adapt to Romani certain solutions that are more or less familiar from
other languages, where they are supported by long-standing traditions
and legitimized by centuries of continuous use. In the context of Rom-
ani, however, my research indicates that their applicability is question-
able, as they appear either overly complex or unnecessary. The char-
acter set was not sufficiently well thought out, and the predefinition
of substitution characters already suggests that the creator anticipated
the impracticality of using the desired symbols in the absence of ap-
propriate technological environments and tools. A telling sign is that,
in practice, even substitution characters often require further substi-
tution—this not only degrades the graphic codification of Romani but
also generates serious problems of data storage and retrieval.



189

The evidence shows that even the most deliberate and attentive
language users exhibit such variability in their written output that
reading becomes troublesome, and problems arise for which the sys-
tem provides no solution. Issues of character rendering and input ex-
acerbate the already severe difficulties, making the use of CSc virtually
unfeasible for the average user. Moreover, these challenges are specific
to the international morphophonemic Romani orthography; they do
not arise in alternative, more practical writing systems. There is reason
to fear that obstacles of this magnitude placed before written commu-
nication are counterproductive: they reduce the use of Romani in ad-
ditional domains and ultimately contribute to the further retreat of the
language, i.e., to language loss.

In sum, the uncertainties and contradictions of the international
morphophonemic Romani orthography not only obstruct the unifica-
tion of the language but also accelerate the fragmentation of linguistic
norms, thereby hindering the broader dissemination and maintenance
of Romani. The long-term effects of these problems in Romani literacy
may entail a decline in linguistic identity and prestige, making urgent a
thorough reconsideration and the formulation of new guidelines.

References

Alexandrescu, G. (ed.) 2004. Traditii ale rromilor din spatiul romdnesc [Tra-
ditions of the Roma in the Romanian Context]. Bucuresti: [Organizatia]
Salvati Copiii.

Araté M. 2012. A romani nyelv helyesirdsanak fejlédése és sztenderdizacids
problémdi [The Development of Romani Orthography and Problems of
Standardization]. In: Trendl F., Cserti Csap6 T. (eds.) Romolégia ,akkor
és most” — romoldgusok elsé szakmai konferencidja (Konferenciakdétet)
[Romology "Then and Now" — The First Professional Conference of Romol-
ogists (Conference Proceedings)] (Gypsy Studies — Konferencidk 28.). Pécs:
Pécsi Tudoményegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomdnyi
Intézet, Romoldgia és Nevelésszociologia Tanszék. 32-44.

Bari K. 1999. Cigdny folklor — Magyarorszdg, Romdnia [Gypsy Folklore -
Hungary, Romania]. (10CD + Booklet). Budapest: Magankiadas.

Bari K. 2000. Cigdny folklér II. [Gypsy Folklore II]. Amaro Drom No. 8.



190 Mityas Rosenberg

Choli Darécezi J. 1992. Az irodalmi cigdny nyelv kialakitdsinak problémdi
[Problems in the Formation of the Literary Romani Language]. Romano
Nyevipe - Cigény Ujsag No. 5-6.

Courthiade, M. 1989. O kodifikaciji i normalizaciji romskog zajednickog
jezika [On the Codification and Normalization of the Common Romani
Language]. In: Bali¢, S. et al. (eds.) I Romani Chib thaj kultura [ The Rom-
ani Language and Culture]. Sarajevo: Institut za Proucavanje Nacional-
nih Odnosa. 205-221.

Courthiade, M. 2009. Morri angluni rromane ¢hibdqi evroputni lavustik [The
Oldest European Lexicon of the Romani Language]. Budapest: Févarosi
Onkorményzati Cigény Szocidlis és Miivelsdési Médszertani Kézpont —
Romano Kher.

Courthiade M., Grigore D., Pencea L. (eds.) 2016. Profesorul Gheorghe
Sardu. O viatd dedicatd limbii rromani. Volum colectiv la aniversarea a 60
de ani de viagd [Professor Gheorghe Sardu: A Life Dedicated to the Romani
Language. Collective Volume for the 60th Anniversary]. Bucuresti: Editura
Universitdtii din Bucuregti.

Csenki 1., Csenki S. 1943. Népdalgydjtés a magyarorszagi ciganyok kozott
[Folksong Collection among the Gypsies of Hungary]. In: Gunda B.
(ed.) Emiékkényv Koddly Zoltdn hatvanadik sziiletésnapjdra [Festschrift
for Zoltan Koddly’s 60th Birthday]. Budapest: Magyar Néprajzi Tarsasdg.
343-362.

Evangelos, M. [M. Evdyyehoc.] 2011. Ekpaideftiko glossdri Ellino-Romani
(Exmaudevtiné yAwoodpt EAAnvo-Popavi]) [Educational Glossary Greek—
Romani]. Toannina: Ioannina University.

Friedman, V. A. 1985. Problems in the Codification of a Standard Romani
Literary Language. In: Papers from the Fourth and Fifth Annual Meetings.
New York: Gypsy Lore Society, North American Chapter. 56-75.

Friedman, V. A. 1995. Romani Standardization and Status in the Republic of
Macedonia. In: Matras, Y. (ed.) Romani in Contact: The History, Struc-
ture and Sociology of a Language. Amsterdam-Philadelphia: John Ben-
jamins. 177-189.

Friedman, V. A. 1999. The Romani Language in the Republic of Macedonia:
Status, Usage, and Sociolinguistic Perspectives. Acta Linguistica Vol. 46.
No. 3-4.317-339.

Haliti, B. 2011. Srpsko-romski recnik — sa gramatikom i pravopisnim savet-
nikom [Serbian-Romani Dictionary with Grammar and Orthographic
Guide]. Novi Sad: Promete;j.



191

Halwachs, D. W. 2020. Language Policy and Planning in Romani. In: Matras
Y., Tenser A. (eds.) The Palgrave Handbook of Romani Language and Lin-
guistics. Cham: Palgrave Macmillan.

Koptova, A., Koptovd, M. 2011. Slovensko-romsky, rémsko-slovensky slovnik
[Slovak—-Romani, Romani-Slovak Dictionary]. KoSice: LAGARTO s.
Kovalcsik K. 1998. A cigany zenekultdra tegnap és ma [The Gypsy Musical
Culture Yesterday and Today]. In: Kovalcsik K. (ed.) Tanulmdnyok a
ciganysdag tarsadalmi helyzete és kultiirdja korébdl [Studies on the Social
Situation and Culture of the Gypsy Population]. Budapest: BTF: IF Al-

apitvany: MKM. 419-448.

Ljungberg, E., Lambert Sch. 1979. Contribution d la discussion sur lorthog-
raphe de la langue Tsigane [Contribution to the Discussion on the Orthog-
raphy of the Romani Language]. Stockholm: Garnisonstryckeriet.

Matras, Y. 1999. Writing Romani: The Pragmatics of Codification in a State-
less Language. Applied Linguistics Vol. 20. No. 4. 481-502.

Matras Y., Tenser A. (eds.) The Palgrave Handbook of Romani Language and
Linguistics. Cham: Palgrave Macmillan.

Pacaku, K. 2004. Lavustikorri [Pocket Dictionary]. Prizren: Bro-Ngo ,Inicia-
tiva 6

Pathania, J. S. 2016. Sanji Romani Jib. Common-Romani-Language. Chandi-
garh: Kafla Intercontinental.

Rosenberg M. 2021. A nemzetkézi morfofonematikus romani ortografia
maganhangzo-jelolése [Vowel Marking in the International Morpho-
phonemic Romani Orthography]. Nyelvtudomdnyi Kozlemények 117.
409-427.

Rosenberg M. 2022. A nemzetkézi morfofonematikus romani ortografia
massalhangzé-jelolése [Consonant Marking in the International Mor-
phophonemic Romani Orthography]. In: Navracsics J., Batyi Sz. (eds.)
Nyelvek, nyelvvéltozatok, kovetkezmények 1. Nyelvoktatds, nyelvelsa-
jatitds, nyelvhasznalat, fonetika és fonoldgia [Languages, Language Va-
rieties, Consequences 1. Language Teaching, Acquisition, Use, Phonetics
and Phonology]. (A MANYE Kongresszusok Eldadasai 13/1.) Budapest:
Akadémiai Kiadd.

Sarau, Gh. 1991. Limba romani (tiganeascd). Manual pentru clasele de in-
vatdatori romi ale Scolilor Normale [The Romani (Gypsy) Language. A
Textbook for Teacher Training Colleges for Roma]. Bucuresti: Editura Di-
dactica si Pedagogica.

Sumi, Y. (4 AN 2018. —2a—T 7 A7 VAR 92(J 7L —)% [New
Express Romani (Gypsy) Language]. Tokyo: Hakukuisha.



192 Mityas Rosenberg

Sz6csi A. 1997. Tudnak-e ciganyul a magyarorszagi cigany forditok? [Do
Hungarian Romani Translators Speak Romani?]. Amaro Drom 7. évf. 11.
szam. 20.

Télos E. 1997. Nem az irds teszi a nyelvet. (Szerény észrevételek az irastervezet-
tel kapcsolatban). [Writing Does Not Make the Language: (Modest Ob-
servations on Script Planning)]. Amaro Drom 7. évf. 11. szam. 23-24.

Télos E. 2007. A magdnhangzo-hossziisag szerepe a cigdany fonoldgiai rendsze-
rében [The Role of Vowel Length in the Romani Phonological System].
[Manuscript.]

Vagh M. 1998. A romoldgiai kutatdsok torténete [The History of Romological
Research]. In: Szeg6 L. (ed.) Cigdnyok, honnét jottek — merre tartanak?
[Gypsies: Where Did They Come From — Where Are They Going?]. Buda-
pest: Kozmosz. 25-35.

VekerdiJ. 1974. A cigdany népmese [ The Romani Folktale]. Budapest: Akadémi-
ai Kiadé - Zrinyi Kiadd.

Zrinyi-Géabor 1. 2000. Neneka, a cigdny vajda [Neneka, the Gypsy Voivode].
Marosvasarhely: Impress Kiado.



Antal Csilla

HELYES UT KERESESE: INTEGRACIO,
SZEGREGACIO, INKLUZIO - KULONOS
TEKINTETTEL A HARGITA MEGYEI CIGANY/
ROMA OVODASKORU GYERMEKEK
INTEZMENYI LATOGATOTTSAGAT
BEFOLYASOLO TENYEZOKRE

Az Eurdpai Unié Alapjogi Chartdja kifejezett tilalmat fogalmaz meg
mindenfajta diszkrimindcioval szemben, beleértve a faji hovatartozd-
son, a nemi kiilonbségeken, illetve az egyéb személyes tulajdonsdgo-
kon vagy koriilményeken alapulé megkiilonboztetést. Ennek ellenére,
egész Eurdpdban, a mélyszegénységben €16 roma gyermekeknek nehéz
érvényesiilni a mindennapok tarsadalmdban. 2020 és 2024 kiozott egy
olyan interdiszciplindris, empirikus kutatdsban vettem részt, amely a
nevelésszociologia és a romologia metszéspontjaban helyezkedett el. Az
eredmények egyértelmiien ravildgitottak arra, hogy a Hargita megyei
roma ovoddskorii gyermekek tilnyomdé tobbsége szegregalt nevelésben
részesiil.

Kulcsszavak: szegregacio, integracid, vodaskora romak, Hargita me-
gyei kutatds

1. Az Eurdpai Unio allaspontja a diszkriminaciéval kapcsolatosan

Az Eurdpai Unié Alapjogi Chartdja, amely a 2000. évben valt publi-
kussa, kifejezett tilalmat fogalmaz meg mindenfajta diszkriminaciéval
szemben, beleértve a faji hovatartozason, a nemi kiilonbségeken, illet-
ve az egyéb személyes tulajdonsdgokon vagy koriilményeken alapuld
megkiilonboztetést.
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Az Eurdpai Unié Alapjogi Chartajanak 21. cikkelye vilagosan ren-
delkezik a megkiilonboztetés tilalmarol:

»(1) Tilos minden megkiilonboztetés, kiillondsen nem, faj, bor-
szin, etnikai vagy tdrsadalmi szarmazas, genetikai jellegzetes-
ségek, nyelv, vallds vagy meggy6z3dés, politikai vagy egyéb vé-
lemény, nemzeti kisebbséghez vald tartozas, vagyoni helyzet,
sziiletés, fogyatékossag, életkor vagy szexualis iranyultsag alap-
jan.

(2) Az Eurdpai Unid Szerzédéseinek sérelme nélkiil tilos minden
megkiilonboztetés az unids jog hatalya ala tartozé tigyekben az
allampolgarsag alapjan.”

(Eurdpai Unid Alapjogi Chartaja, 2000:22)

A Charta jelen rendelkezése nem csupan deklarativ jellegli, hanem az
unids jogrendszer alapvetd normativ pillérét képezi, amely az egyen-
16ség és az emberi méltdsag elvén nyugszik. Ennek ellenére a valdsag
mas képet fest. Egész Eurdpaban, a mélyszegénységben él6 roma gyer-
mekeknek sokat kell kiizdeniiik azért, hogy érvényesiilni tudjanak a
mindennapok tdrsadalmaban. Barmilyen élethelyzetrdl legyen szd,
egy roma gyermek még mindig hatranybdl indul a tobbséghez tartozé
gyermekekkel szemben. A diszkrimindcié nem mindig érhetd tetten,
azonban a kisebbséghez tartozé gyermekek magukon viselik a ,massag
bélyegét”. Sokkal kisebb az esélye annak, hogy utébbiak bekeriiljenek
az oktatdsi rendszerbe, ott j6 eredményeket érjenek el, tovabb tanulja-
nak, majd pedig sikeres szakmai életpalyat mutassanak fel.

A tobbségi tarsadalomhoz tartozé kortarsaikkal 6sszehasonlitva, a
roma gyermekek mdr indulaskor lényegesen kedvezétlenebb pozicié-
bdl lépnek be az oktatdsi rendszerbe, késobb pedig a tarsadalmi életbe.
A diszkriminacid jelenléte sok esetben nem nyilt jellegli, hanem rejtett
formaban jelentkezik, 4m a kisebbségi hovatartozas ténye 6nmagaban
is ,lathat6 bélyegként” miikodik, amely marginalizalé hatdst fejt ki.

Magyarok és cigdnyok viszonya tdrsadalmunkban ellenséges. Ez
nem azt jelenti, hogy jok és rosszak, artatlanok és blinosok dllnak egy-
massal szemben. (Didsi, 1988) Inkabb arrdl van sz6, hogy egy meggyo-
keresedett szokdsrendszer alkotta struktira miikodési mechanizmusa
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produkalja azokat a magatartasokat — mindkét oldalon — amellyel 1ép-
ten-nyomon talalkozunk. (Diési, 1988)

Diési Agnes szociol6gus gondolatai arra vildgitanak ra, hogy a ma-
gyarok (legyen sz magyarorszagi, vagy jelen esetben romdniai ma-
gyarokrol) és romak kozti viszonyt nem célszer moralizal6 kategériak
- ,jok” és ,rosszak’, ,artatlanok” és ,blindsok” — mentén értelmezni,
hanem sokkal inkdbb torténetileg kialakult tarsadalmi struktardk és
normarendszerek miikodésének kovetkezményeként. Didsi megla-
tasa szerint a konfliktusok és fesziiltségek nem kizarélag individualis
magatartasokbdl fakadnak, hanem abbdl a kulturalisan és intézményi
szinten is rogziilt szokdsrendbdl, amely mindkét fél interakcidit meg-
hatarozza. Jelen perspektiva tudomanyos értéke abban rejlik, hogy a
magyar-roma reldcié elemzését a tarsadalmi intézmények és normak
szintjére emeli, és lehetGvé teszi az interetnikus fesziiltségek komple-
xebb, rendszerszint értelmezését.

2. EsélyegyenlGségi és esélyteremtési torekvések

A roma kozosségek esetében az esélyegyenldség kérdéskore egyfajta
,0rokolt hatranyok korforgasaként” értelmezhetd, amelyben a felndtt
generdcidk tarsadalmi kirekesztettsége az alacsony iskolazottsagbdl,
valamint az etnikai hovatartozasbdl fakad. A felsorolt strukturdlis té-
nyezOk kovetkezményeként a roma gyermekek oktatdsi lehetdségei
szisztematikusan sziikebbek, mint a tobbségi tarsadalomhoz tartozd
gyermekeké, igy 6k mar korai életszakaszban jelentds hatranyt szen-
vednek el.

A széban forgé kihivasnak eleget téve, a székelyudvarhelyi Ficanka
Napkoziotthon felvallalta az 6vodaskorti roma gyermekek nevelését és
oktatdsat az esélyegyenlGség elvének mentén. Az intézmény sajatossaga,
hogy Székelyudvarhely varos egyetlen olyan évodaja, ahol kiilon roma
csoportok miikddnek. Utébbiakban szakképzett 6vodapedagdgusok se-
gitik kozel 6tven gyermek folyamatos nevelését. A bemutatott gyakorlat
nem csupan a kozoktatasi integracié iranyaba tett lépésként értelmez-
hetd, hanem ezzel parhuzamosan hozzajarul a tarsadalmi kohézié erd-
sitéséhez és a hosszu tavu felzarkdztatasi esélyek noveléséhez is.
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A kortars szociolégiai diskurzus harom alapvetd esélyteremtési
modellt kiilonboztet meg a tobbségi tarsadalom roma kozosségekhez
vald viszonyuldsaban: a szegregaciot, az integracio és az inklazi6 kon-
cepciojat.

A szegregaci6 egyik definicidja a kovetkezo:

A szegregaciénak két tipusat kiilonbozteti meg a szakirodalom:
az elkiilonitést és az elkiiloniilést. Az elkiilonités tudatos kiils6 beavat-
kozas eredményeként jon létre, melynek az egyik formdja az iskoldn
beliili szegregaci6 (pl. tagozatok és osztalyok kozatti, illetve osztalyon
beliili elkiilonités, tandran kiviili foglalkozasok, magantanuléva nyil-
vanitds) és a masik az iskolarendszeren beliili, azaz az iskoldk kozotti
szegregacio, (pl. telepiilések kozotti, illetve intézményi szintd elkiilo-
nités, indokolatlan fogyatékossa/SNI tanuléva nyilvanitas gyakorlata.
(Ger6-Csanadi-Ladanyi 1996; Fiath 2002; Havas et al. 2002)

A fenti definicié a szegregaci6 jelenségét differencialt médon ko-
zeliti meg: killonvalasztja az elkiilonités és az elkiiloniilés tipusait. A
bemutatott kategorizalas tudomanyos jelentGsége abban éll, hogy lehe-
tOvé teszi a szegregacio sokrétl jelenségének arnyaltabb értelmezését:
mig az elkiilonités elsGsorban jogi és intézménypolitikai beavatkoza-
sok révén kezelhetd, addig az elkiiloniilés mélyebb tarsadalmi problé-
makat jelez. Utébbiak a kulturdlis attitlidok, a lakohelyi szegregacio és
a szocialis egyenlGtlenségek szintjében gyokereznek. Ennek megfelel-
en a szerzdk altal javasolt dichotémia olyan analitikus keretet biztosit,
amely segiti a beavatkozasi stratégidk differencidlt kidolgozasat az ok-
tataspolitika és a tarsadalompolitika teriiletein.

Az integracié és az inklazi6 fogalmanak meghatarozasai a kovet-
kezdk:

A szocidlis integraci6 a tobbségi tarsadalom tagjainak tetteként
ragadhaté meg, amely arra torekszik, hogy olyan feltételeket bizto-
sitson a roma kozosségeknek, amelyek segitségével kinyilnak azok a
kapuk, melyeken beléphetnek és részt vehetnek a tarsadalmi életben.
(Slobodan, Szalai, Varadi, Vincze, Virag, 2014) Ez azt is jelenti, hogy
hivatalos 1épések torténnek pl. az oktatds terén, ahol az iskolak megno-
velik a roma gyermekek szdmat a tanuldi kozosségiikben, helyi szinten
deszegregaciés programok indulnak, a roma alkalmazdsok megndve-
kedése érdekében pedig kiilonféle képzések folynak. (Slobodan, Szalai,
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Varadi, Vincze, Virag, 2014) Mig az integracié az inklazié el6feltétele,
ennek elérése érdekében még tobb kritériumnak kell teljesiilnie. A szo-
cialis inklzi6 azt jelenti, hogy a kisebbségi kozosség tagjai otthon ér-
zik magukat a tobbségi kozdsségekben, kisebbségi 1étiik meg6rzésében
nem iitkoznek akadédlyokba, mindekdzben pedig a tobbségi kozosség
egyenld tagokként tekint rajuk. (Slobodan, Szalai, Varadi, Vincze, Vi-
rag, 2014) Ezzel a kettGs tagsaggal nem tapasztalnak nehézségeket a
mindennapi életben sem, ugyanolyan esélyekkel indulhatnak egy bi-
zonyos munkahely megszerzéséért, mint tobbségi tarsaik, ugyanolyan
lehetéségeik vannak minden téren, mint a tobbségi kozosség tagjai-
nak. (Slobodan, Szalai, Véradi, Vincze, Virag, 2014)

A hivatkozott szerzdk vilagos kiillonbséget tesznek az integracié
és az inklizi6 fogalmai kozott, ezdltal pedig hozzdjarulnak a tarsadal-
mi kohéziérdl sz6l6 diskurzus fogalmi pontositdsdhoz. Az integraciot
olyan intézményes és politikai beavatkozdsok dsszességeként értelme-
zik, melyeknek célja a kisebbségi csoportok — jelen esetben a roma ko-
z0sségek — részvételének biztositasa a tobbségi tarsadalom szervezetei-
ben, kiillonosen az oktatas és a munkaerdpiac teriiletén. Ezzel szemben
az inkltzié magasabb szinti tarsadalmi folyamatot jelent: nem csupan
a formalis részvétel lehetdségeit garantalja, hanem a tobbségi kozos-
séghez vald tartozas élményét is, tovabbd az identitds szabad megélését
és az egyenld banasmod mindennapi gyakorlatat.

Tudomanyos szempontbdl a distinkcié arra mutat rd, hogy mig az
integraci6 tobbnyire strukturdlis és intézményi szinten mérhetd, addig
az inkluzid elsésorban a kulturélis és interperszonalis dimenziékban
nyilvanul meg. A bemutatott nézépont jelentdsége abban rejlik, hogy
ramutat: az esélyegyenléség megteremtése 6nmagaban nem elégséges,
ha nem tarsul hozzd a tdrsadalmi elfogadds és az egyenlé méltdsag
szimbolikus és gyakorlati elismerése is.

3. Szegregacio, integracio és inkluzié — mintavétel és kutatas Hargita
megyei intézményeknél

2020 és 2024 kozott egy olyan interdiszciplindris, empirikus kutatds-
ban vettem részt, amely a nevelésszocioldgia és a romoldgia metszés-
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pontjaban helyezkedett el. Kézponti célkitiizése a Hargita megyei 6vo-
daskort roma gyermekek intézményi részvételét befolyasold tényezdk
feltarasa volt. A terepmunka soran a megye négy jelentds régidjaban
— Udvarhelyszéken, Csikszéken, Gyergydszéken és Székelykeresztur
térségben — vizsgaltam a rendszeres 6vodalatogatas gyakorlati aspek-
tusait. A kutatds sordn tobb intézményt is felkerestem, amelyekben
szegregalt és integralt csoportokat egyarant vizsgaltam

Az eredmények egyértelmtien ravilagitottak arra, hogy a Hargita
megyei roma 6vodaskori gyermekek tilnyomé tobbsége szegregalt
nevelésben részesiil. Integralt oktatasi gyakorlatra minddssze két hely-
szinen taldltam példat: a székelyudvarhelyi Ficinka Napkoziotthon-
ban, illetve egy — anonimitds okan név nélkiil hagyott — udvarhelyszéki
6vodaban.

4. Szegregalt oktatas a Ficanka Napkoziotthonban

A Ficanka Napkoziotthon szegregalt csoportjaban dolgozé dvoda-
pedagdgusokkal készitett strukturalatlan interjuk tobb, a szakiroda-
lomban kevéssé megjelend nézGpontra vilagitottak ra. Az 1-es szamu
interjualany allaspontja szerint az integralt oktatds nem feltétleniil
biztosit kedvezébb eredményeket, mint a szegregalt, mivel a roma ko-
z0sség kulturalis sajatossagai és az altaluk képviselt viselkedésmintak
jelentdsen eltérnek a tobbségi tarsadalomban megszokott normaktol.
Interjualanyunk értelmezése szerint a probléma gyokere nem a roma
gyermekek adaptacids képességének hidnyaban rejlik, hanem abban
a jelenségben, hogy a tobbségi tarsadalom tovabbra sem képes teljes
mértékben elfogadni a kisebbségi csoportokat.

Az 6vodapedagdgus azt is hangsilyozta, hogy a roma gyermekek
integracids folyamatait nagymértékben befolyasoljak a csaladi hattér-
bdl, valamint a szociokulturalis kornyezetbdl eredd tényezok. Megla-
tasa szerint a kisebbségi tanuldk az oktatasi folyamat soran gyakran
nehezebben tudjdk tartani a 1épést tobbségi tarsaikkal, ez a jelenség
pedig hosszt tavon fokozza a lemorzsolddas kockazatat. A bemuta-
tott perspektiva arra is ravilagit, hogy az integraci6 sikeressége nem
kizarélag pedagdgiai kérdés, hanem a tdrsadalmi elfogadas, a kultura-
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lis kiilonbségek kezelése és a hatranyos helyzetbdl fakadé strukturalis
akadalyok komplex Osszefliggésrendszerében is értelmezhetd.

A 2-es szamu interjualany vidéki tapasztalataira hivatkozva ki-
emelte, hogy a kisebb falusi kozosségekben, ahol a tarsadalmi kapcso-
lathal6 szorosabb, és a lakosok személyesen ismerik egymast, a romak
és a magyarok kozotti egylittmiikodés és kolcsonos segitségnyujtas
- példaul a mezdgazdasagi munkakban - kedvezdbb tarsadalmi vi-
szonyokat eredményezhet. Meglatdsa szerint azonban ez a modell
nem transzferalhaté kozvetleniil nagyobb telepiilésekre, példaul Szé-
kelyudvarhely esetében sem. Ugy véli, hogy a vérosi kornyezetben az
integracios folyamatot egyarant neheziti a tobbségi tarsadalom eluta-
sito attitidje, valamint a roma kozosségek korében tapasztalhatd erds
kirekesztettség-érzés, amely gyakran tilérzékenységként jelenik meg.

Az interjialany azt is hangsilyozta, hogy a roma kozosségeken be-
lil sem mindig mutatkozik erds igény az integraciéra. Példaként hozta
fel a varos éltetkuti lakokornyezetében él6k és a Budvar negyedi roma
kozosségek kozotti konfliktust: az éltetdkati csalidok nem kivantak
gyermekeiket ugyanabba a csoportba jaratni, mint a budvari csaladok
gyermekei. Amikor mégis megjelentek az éltetékuti gyermekek az vo-
daban, a budvdri sziil6k koziil tobben kivették gyermekeiket, mert el-
utasitottak a kozos nevelést. A bemutatott jelenség ravilagit arra, hogy
a roma kozosségeken beliil is markdns belsé ellentétek figyelhetok
meg, amelyek gyakran szeparaciét' eredményeznek. Egyes csaladok
gyermekeiket mds intézményekbe - példdul a ferences névérek altal
mukodtetett napkozibe — irattak at.

! Fontos, hogy kiilonbséget tegyiink az elkiilonités, az elkiiloniilés, és a

szeparacié fogalmak kozott. Elkiilonités és elkiiloniilés alatt a szegregici6
kiilonboz6 formait értjiik, utobbiak a fentebb idézett szakirodalmi forrdsok
mentén keriiltek definialasra. Azonban mindkét, el6zdleg felvazolt esetben a
roma kozosség tagjai mas nemzetektdl kiiloniilnek el. Szeparacié alatt azt a
folyamatot értjiik, melynek eredményeképpen az ugyanabban a foldrajzi tér-
ségben €16 roma kozosség tagjai kiilonbozd alegységekre csoportokra valnak
szét; anyagi helyzet, szocidlis statusz, vagy mds elkiilonit6 tényez6k mentén,
ez az elhatdrolédas pedig belsé fesziiltségeket eredményez az adott roma ko-
z0sségen beliil.
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A Ficanka Napkoziotthon szegregalt csoportjiba jaré gyerme-
kek intézményi részvételének mértéke jelentds fluktudciét mutat. Az
6vodalatogatas rendszerességét tobb tényezd is befolydsolja, igy pél-
daul az idGjarasi koriilmények, a kozosségi hagyomanyok (példaul a
temetések), valamint a jarvanyok és egyéb megbetegedések. Azonban
elmult évek Osszesitett adatai kedvezd tendenciat jeleznek: a 2020 és
2024 kozotti idészakra vonatkozé dvodai létszamjelentések statisztikai
elemzése alapjan az intézményi latogatottsag 50%-os novekedést mu-
tat. A Ficinka Napkoziotthonban két, a roma gyermekek nevelélsére
és fejlesztésére iranyuld, elkiiloniilten m{ikodé csoport — a Fecske és
Mokus csoport — tevékenykedik. Mig 2020-ban e két csoport Osszlét-
szama 36 {6t tett ki, addig 2024-ben ez a szam 54 f6re emelkedett. Ez
a novekedés 18 Gjonnan beiratott, 6voddskoru roma gyermeket jelent
az intézményben, amely a kozosség oktatasi integracids folyamatanak
szempontjabdl jelentds elorelépésként értelmezhetd.

5. Szegregalt oktatas a Keresztir zonahoz tartozd, anonim 6voda-
ban:

Hasonl6 adatok rajzolddtak ki a Kereszttr térségében romékkal dolgo-
z6 pedagdgusokkal készitett interji soran. Az interjualany beszdmoldja
szerint a roma gyermekek kezdeti beilleszkedését jelentés nehézségek
kisérték, elsGsorban azért, mert a tobbségi kozosség tagjai nem voltak
felkésziilve az integracié gyakorlati megvaldsitasara. Az id6 eléreha-
ladtaval a magyar csaladok fokozatosan elkezdték kivenni gyermeke-
iket az 6vodabol, miutdn a helyi, Un. ,hdzi cigdnyok” gyermekeinek
intézményi részvétele gyakoribba valt. A folyamat kovetkeztében rovid
id6n belil kizardlag a ,hazi ciginyok™ gyermekei maradtak az adott
intézményben.

Késébb azonban wjabb véltozas allt be: amikor a telepi cigany
csaladok is megkezdték gyermekeik 6vodaztatasat, a ,hazi ciganyok”

?  Hazi ciganyok-nak nevezik az erdélyi roma kozosségek azon tagjait, akik

hagyomanyos kulturalis elemeiktdl nagyrészt eltavolodva élnek, nem hasznal-
jak a romani nyelvet, és a Gabor-ciganyok karakterisztikus viselete helyett a
tobbségi tarsadalomhoz igazodé, hétkdznapi 6ltozetet viselnek.
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sziil6i kozossége ismételten nemtetszéssel reagdlt, és elkezdte kiven-
ni gyermekeit az intézménybdl. Ezzel parhuzamosan a magyar csald-
dok, valamint a tarsadalmi statusz tekintetében jobb helyzetben 1év6
»hazi ciganyok” gyermekei mas intézményekbe - elsdsorban a keresz-
tari napkozibe - keriiltek at. A folyamat végkimeneteleként az adott
6vodaban kizarélag a telepi cigany csaladok gyermekei maradtak. A
helyzetet tovabb arnyalja, hogy a ,hazi ciganyok”, identitdsukat tekint-
ve, kovetkezetesen magyarnak valljak magukat, és elutasitjak a kozos
intézménylatogatast a telepi cigany gyermekekkel. A telepi kozdsség
tagjai ezzel szemben nyiltan felvallaljak etnikai hovatartozasukat.

A Székelykeresztir térségében miikodd 6vodai intézményekben
dolgozé évodapedagdgusok tapasztalatai alapjan a homogén, etnikai
alapon szervezett csoportokban megvaldsuld nevelés és oktatds haté-
konyabbnak bizonyult, mint a jogszabalyok altal eldirt, kotelezd ér-
vényl integracids gyakorlat. Noha a 198/2023. szamu romaniai szeg-
regacidellenes torvény értelmében tilalmazott mindenfajta elkiilonit6
jellegti oktatasi gyakorlat a roma kozosségek korében, a helyi tapaszta-
latok arra engednek kovetkeztetni, hogy a szegregacié nem kizdrdlag
intézményi dontés kovetkezménye, hanem gyakran a roma csalddok
onkéntes valasztasabdl fakad. Példaként emlithetd, hogy az un. ,hazi
cigany” kozosségek tagjai gyermekiiket kivették az dvodai kozosség-
bél, amikor a telepi roma csaladok gyermekeinek megjelenése novelte
a heterogenitast. A szeparacio jelensége itt is megjelent.

Az 6vodapedagdgus kezdetben tartott az esetleges ellendrzésektdl
és a szankcioktol, ezért a pedagdgiai folyamat minden dllomasdan rész-
letes dokumentaciot készitett és bizonyitékokat gytijtott. Ugyanakkor
ramutatott arra is, hogy a térvényhozéi dontések elsGsorban elméleti
megfontolasokon alapulnak, mikdzben a gyakorlati megvaldsitas so-
ran szamos, helyspecifikus tényez6 akadalyozza a kivant eredmények
elérését. Az etnikai integracié komplex problémakéorét csak azok képe-
sek atlatni, akik napi szinten kapcsolatban éllnak a roma kozosségek-
kel, ismerik azok életkoriilményeit, kulturalis szokasait, valamint azo-
kat a strukturalis és tarsadalmi problémdkat, amelyekkel folyamatosan
szembesiilnek.

Az adott, anonim médon megjeldlt 6vodai intézményben a gyer-
mekek részvételi aranya Osszességében magasnak tekinthetd, ugyan-
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akkor a latogatottsagot jelentds mértékben befolyasoljak a szezonalis
jarvanyok és a gyakori megbetegedések. Az interjualany beszamoldja
alapjan az intézménybe jelenleg 22 évodaskoru roma gyermek van be-
fratva, akik - a pedagdgus megitélése szerint tobbé-kevésbé allando
jelleggel és rendszeres részvétellel latogatjdk az 6vodat. Aznap, amikor
az interju késziilt, a csoportbdl 11 gyermek volt jelen. A megkérdezett
6vodapedagdgus ugyanakkor hangsulyozta, hogy az adott idészakban,
a térségben jarvanyos megbetegedésekkel kellett szamolni; ez utébbi
pedig, nagymértékben befolydsolta, még ha csak ideiglenesen is, az az-
napi intézményi latogatottsag aktualis mutatdjat.

6. Integralt oktatas a Ficanka Napkoziotthonban

A székelyudvarhelyi Ficanka Napkoéziotthon integralt csoportjaban
dolgozé 6vodapedagdgusok szintén beszamoltak tapasztalataikrél. Két
interjialany a csoportjukba jaré, roma szarmazasu kislany harom éven
keresztiil tarté 6vodai integracids folyamatat elemezte. A gyermek egy
tarsadalmilag és gazdasagilag hatranyos helyzet( varosi kornyezetbdl,
a Budvar teleprdl érkezett az intézménybe. Az évodapedagdgusok érté-
kelése szerint a befogadas folyamata zokkendmentesen zajlott: a gyer-
mek szabalykovetd és illemtudd viselkedést mutatott, amely elGsegi-
tette a magyar nemzetiségli kortarsak pozitiv attitidjét és elfogadasat.

Az interjualanyok ugyanakkor hangsilyoztdk, hogy a vizsgalt
eset nem tekinthetd dltalanosan reprezentativnak a roma gyermekek
integracids tapasztalatai szempontjabdl. A kislany sikeres beilleszke-
dése sokkal inkabb kivételesnek, semmint tipikusnak mindsithetd. Az
eredményességet feltehetGen az is befolyasolja, ha a gyermek egyediili-
ként nevelkedik, igy a csalad valamennyi anyagi és érzelmi er6forrasat
egyetlen gyermekének felnevelésére tudja Osszpontositani. Az édes-
anya tudatos csaladtervezési dontésrdl szamolt be, amelynek értelmé-
ben nem kivannak tovabbi gyermekeket véllalni, hanem a meglévo
gyermek teljes korii tdmogatasara forditjak figyelmiiket és er6forrasa-
ikat.

Az 6vodapedagdgusok értékelése szerint a kislany kognitiv képes-
ségei megfelelnek életkoranak, érzelmi intelligencidja pedig kimagas-
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16an fejlett. Az egyik pedagdgus célzott felméréseket is végzett, amelyek
soran azt tapasztalta, hogy a gyermek érzelmi vagy erkolcsi dilemmak
esetén rendkiviil magas szint(, komplex és empatikus valaszokat adott.
Ezzel szemben a csoportban 1évS, hasonld életkort magyar gyerme-
kek jellemzden kevésbé arnyalt vilaszokat fogalmaztak meg. A vizsgalt
roma kislany ezen a teriileten kiemelkedd teljesitményt nyujtott, de
mas fejlodési teriileteken is kedvezd eredményeket mutatott.

A gyermek mar ismeri a bettket, le tudja irni a nevét, valamint
szocialis készségei is folyamatosan fejlédnek. Konnyen kezdeményez
kapcsolatokat, gyorsan bardatkozik kortarsaival, és olyan kozos jatéko-
kat inditvanyoz, amelyekbe szivesen bekapcsolédnak a csoport ma-
gyar nemzetiségli tagjai is. Az dvodapedagdgusok megallapitasa sze-
rint a gyermek fejlodésében genetikai tényezdk is szerepet jatszanak,
ugyanakkor az intézményi, nevelési kdrnyezet és a pedagdgiai munka
jelentdsége is vitathatatlan.

A Ficanka Napkoziotthon integralt csoportjaba jaré gyermekek
részvételi aranya Osszességében magasnak mondhatd. Kiilon figyelem-
re méltd, hogy a vizsgalt roma kisldny esetében a hidnyzdsok szama
gyakorlatilag nulla, mivel még betegség idején is er6s motivaciot muta-
tott az 6vodai részvétel irant. Azonban az integralt csoportokba iratko-
z6, 6vodaskoru roma gyermekek aranya a székelyudvarhelyi Ficinka
Napkoziotthonban tovébbra is alacsonynak tekinthetd. Ennek egyik
meghatarozé oka, hogy a roma sziil6k - tobbnyire a bizalmatlansag
és a kulturalis tavolsagtartas kovetkeztében - jellemzden a szegregalt
csoportokat részesitik elényben. Az intézmény vezetsége és pedagé-
giai kozossége ugyanakkor kénytelen tiszteletben tartani a sziil6k don-
tési autondmidjat, és igazodni az dltaluk preferalt nevelési formakhoz.
Az interjuk sordn a Napkoziotthonban dolgozd, tobb pedagdgus is
hangsulyozta, hogy tapasztalataik szerint a szegregalt oktatdsi forma
bizonyos kériilmények kozott hatékonyabbnak bizonyul a gyermekek
fejlesztésének és a pedagdgiai folyamatok eredményességének szem-
pontjabdl. A fentebb ismertetett roma kislany esete ugyanakkor egy
kivételesen sikeres integracids példaként értékelhetd, amely — amint
azt az integralt csoportban dolgozé dvodapedagdgusok is kiemelték
- elszigetelt jelenségnek tekinthetd. Az integralt oktatdsi gyakorlat ré-
vén elért pozitiv eredmények tehdt nem éltaldnosithatdk a teljes roma
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kozosségre nézve. Evente atlagosan egy, legfeljebb két Gvodaskord
gyermek integracidja valdsul meg a vegyes Osszetételii csoportokba.
Ugyanakkor eléfordult olyan tanév is, amikor valamennyi roma szar-
mazasu gyermek kizdrdlag szegregalt csoportba iratkozott be.

7. Integralt oktatas az Udvarhelyszékhez tartoz6, anonim évodaban

Egy udvarhelyszéki, név nélkiil megjel6lt 6vodai intézmény integralt
csoportjaban dolgozé évodapedagdgus tapasztalatai sajatos nézGpon-
tot titkroznek. Interjialanyunk megfigyelései szerint a roma szarma-
zasu gyermekek mar évodaskorban is erds kohéziét mutatnak egymas
irant: jellemz6en kozosen jatszanak, szoros érzelmi kotodést alakita-
nak ki, és kifejezetten preferaljdk a sajat etnikai csoportjukhoz tartozd
kortarsakkal valé interakciét. A tobbségi (magyar) gyermekkozosség-
be torténd beilleszkedés szamukra nehezebb folyamatnak bizonyul,
mivel kevésbé hajlamosak a csoportok kozotti kapcesolatok kialakita-
sara és fenntartdsara.

Az 6vodapedagdgus elmondta, hogy a roma gyermekek esetében
az érzelmi k6t6dés nem csupan kortarsaikhoz, hanem a pedagégushoz
vald viszonyban is megjelenik: amennyiben egy neveld személyét elfo-
gadjdk és megszokjak, erds ragaszkodas alakul ki résziikrdl. Ez a fajta
érzelmi k6t6dés és lojalitas a magyar gyermekek korében joval kevésbé
figyelhet6 meg.

Az 6vodapedagdgus beszamoldja egy ujabb sajatos jelenségre is
ramutatott. Tapasztalatai szerint a roma szdrmazasu gyermekek a ne-
velési év kezdetén jellemzben kedves, segitékész és visszahtiz6d6 ma-
gatartast tanusitanak, viselkedésiikben megfigyelhetd bizonyos fokd
félénkség. Az id§ elérehaladtaval azonban viselkedésitkben véltozas
kovetkezik be: az interjualany megfigyelései szerint a gyermekek sz6-
fogadatlanabba valnak, egyre inkabb hajlamosak a csoportszabélyok
athagasara, illetve a tekintély megkérddGjelezésére. A masodik félév-
t6l kezd6dben ez a tendencia kiilondsen szembetlindvé valik, mivel a
gyermekek mar kevésbé mutatnak egyiittmtikodést.

A pedagodgus arrdl is beszamolt, hogy a helyi kozosségben elterjed-
tek olyan hiresztelések, miszerint a magyar nemzetiségli gyermekeket
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varhatdan kiiratjdk az 6vodabdl az etnikai aranyok valtozdsa miatt,
azért, mert egyre nagyobb szamban keriilnek be roma gyermekek az
évodai csoportokba. Az interjlialany reményét fejezte ki, hogy ezek a
szobeszédek nem fognak valdra valni, ugyanakkor jelezte, hogy a tobb-
ségi sziilok elégedetlenséggel fogadjdk a kialakult helyzetet.

Az udvarhelyszéki, anonim médon azonositott é6vodai intézmény-
be jaré gyermekek részvételi aranya ingadozo, amelyet tobb tényezd
egylittesen befolyasol. Ide sorolhaték a szezonalis jarvanyok és megbe-
tegedések, a sziiléi érdektelenség, valamint a kozosségen beliil tapasz-
talhaté negativ mintdk. Az intézmény integralt csoportjaba Osszesen
hat évodaskort roma gyermek van beiratva, koziilitk kordbban mind-
Ossze ketten latogattak napi rendszerességgel az intézményt. AZ utébbi
két integraltan nevelt 6vodas koziil az egyik esetben megfigyelhets a
részvételi ardny jelentds csokkenése, azaz a rendszeres 6vodalatogatas
elmaradésa - O csupan alkalomszeren vesz részt a foglalkozdsokon.
A masik esetben azonban folyamatos és kovetkezetes dvodai jelenlétrdl
beszélhetiink, hidnyzasait pedig minden esetben hivatalos igazolassal
tamasztja ald.

13. Konklizié - Utkeresé gondolatok, megoldasok és javaslatok

Alldspontom szerint nem tekinthetd megalapozottnak annak kijelen-
tése, hogy a hdrom esélyteremtési stratégia — a szegregacio, az integ-
raci6 és az inklazié - barmelyike 6nmagdban végleges és univerzalis
megoldast jelentene. Bar a vonatkozé szakirodalom értékes elméleti
perspektivakat kindl, az elméleti megkozelitések és a gyakorlati alkal-
mazhatdsag kozott jelentds eltérések figyelhet6k meg. A Hargita me-
gyei roma 6vodaskort gyermekek intézményi részvételét befolyasold
tényezdket vizsgdlé empirikus kutatds eredményei arra engednek ko-
vetkeztetni, hogy mindhdrom stratégia alkalmazhatd lehet, azonban
eltérd tarsadalmi, kulturdlis és intézményi kontextusokban mutatkoz-
hat eredményesnek.

A székelyudvarhelyi Ficanka Napkoziotthonban, valamint a Szé-
kelykeresztar térségéhez tartozd, anonim médon azonositott évodai
intézményben végzett mintavételes vizsgalat eredményei azt tdmaszt-
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jak ald, hogy a szegregalt dvodai csoportokban megvaldsuld nevelés
és oktatds bizonyos szempontbdl hatékonynak és eredményesnek te-
kinthetd. A tapasztalatok szerint szamos roma gyermeknek sikertil fel-
zarkoznia a csoportban elvart fejlettségi szinthez, ugyanakkor a kima-
gaslé tanulmanyi teljesitmények el6fordulasa meglehetdsen alacsony
aranyban figyelheté meg.

A Ficanka Napkoziotthon integralt csoportjaba jaré roma kislany
esettanulmanya arra enged kovetkeztetni, hogy az integracios stratégia
alkalmazasa esetenként kiemelkedd tanulmanyi eredményekhez ve-
zethet, tovabba jelentds mértékben hozzajarulhat a gyermekek szocié-
lis kompetencidinak fejlédéséhez. Ugyanakkor hangsilyozandd, hogy
ez a tapasztalat nem éltalanosithaté a roma gyermekpopuldcié egészé-
re; sokkal inkabb kivételes, sajatos koriilmények kozott megvaldsuld
sikeres integracids példaként értelmezhetd.

Az inkluziv oktatasi modell, hossza tavon, idedlis célkittizésként
értelmezhetd, ugyanakkor gyakorlati megvaldsitasa jelentds kihivasok
elé allitja az oktatasi intézményeket. Az inklazié sikeres megvaldsi-
tasdhoz olyan intézményi hattér sziikséges, amely stabil és megfelel6
mértékd anyagi er6forrasokkal rendelkezik, tovabba képes biztositani
a stratégia hatékony mikodtetéséhez elengedhetetlen infrastrukturalis
és szakmai feltételeket.
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Cserti Csapo Tibor

VALYI ISTVAN FIGURAJA ES SZEREPE A
SZAKIRODALOMBAN - EGY NAGY SZTORI ES
ANNAK UTOELETE

A romani nyelv eredetének felfedezése és a nyelvészeti kutatdsok torté-
nete osszeforrt Vilyi Istvan nevével és a koré épiilt legenddval. A sztori
kézponti magija - miszerint Vilyi Istvdan a 18. szdzadban, hollandiai ta-
nulmdnyai soran felfigyelt arra, hogy indiai didktdrsai nyelve hasonlit a
roma nyelvre, tobb mint 1000 szot feljegyzett, és Osszevetette Oket a faluja
roma kézdssége dltal beszélt nyelvvel, s egy bécsi lapban tett kozlése nyo-
madn aztdn Grellmann, Pott, s mds nyelvészek tovdbbi kutatdsaikkal iga-
zoltdk az indiai nyelvi kapcsolatot — alapelemévé vdlt a roma kézosség
mindennapi tuddsdnak, s6t a tudomdnyos, sziikebben a roma nyelvvel
foglalkozo szakirodalom is gyakran tényként kezeli ezt. Bdr tobb kutatoé
késobb vitatta a torténet hitelességét (Hancock, 1992, 2000, 2004, 2010;
Willems 1997; Landauer — Id: Lukdcs, 2014; Forray, 2022), eloszlatva
a romantikus narrativikat, a felfedezés torténete mégis napjainkig él a
nyelvészeti diskurzusban. A torténet és annak vdltozatos interpretdcidja
iskolapélddja annak, hogyan vdlik egy sztori az dltaldnos tudds megkér-
ddjelezhetetlen részévé, hogyan alakul, hogyan szervesiil az akadémiai
és a hétkoznapi tudds elemévé. A tanulmdny ezt a folyamatot vizsgdlja
a dokumentumelemzés modszerével. A szakirodalom tanulmdnyozdsa
sordn azonban az egymdsnak gyakran teljesen ellentmondo informd-
ciokkal szembesiilve joggal meriilnek fel az olvasoban kérdések: Ki is
volt ez a figura? Tudds? Nyelvész? Teologus? Pap? Egyetemi hallgaté?
Arisztokrata, foldbirtokos? Régiségkereskedd? Katonatiszt?

A kutatds f6 kérdései: Hova nyulik vissza a torténet? Hogyan és mikor
keriilt bele a ,tudomdnyos korpuszba”? Milyen viltozatai alakultak ki
az id6k sordn a szovegnek? Mit mond a kritikai elbeszélés a torténet
valésdgelemeivel kapcsolatban?
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A kutatasi modszer

A vizsgalt anyag Osszegytjtése els6 korben kényelmi, véletlenszerti
mintavétellel indult, internetes forraskeresés formdjaban. Kereséprog-
ramokkal a Vdli Istvan névre és gyakori névvaltozataira kerestiink (Va-
lyi, Wali, Walyi, Vali, Wali). Bar Vali Istvan halotti anyakonyvi kivo-
natdban, melyet Landauer Attila k6zol (Lukécs, 2014) ez az irasméod
szerepel, a késobbi emlitések leggyakrabban a Vilyi, ritkabban a felso-
rolt név variacidkat is szerepeltetik. A névvaltozatokat az algoritmus
jol kezelte, a kereséseknél nem csak a betaplalt keres6 kifejezést, de
a kapcsolodo valtozatokat is el6hozta taldlatként. Mindamellett téves
taldlatok is el6fordultak, a Wali névvaltozat esetében pl. a Debrece-
ni Egyetem Reformétus Cigany Szakkollégiumanak emlitéseit, Valyi
esetében egy autds djsagiréval kapcsolatos oldalakat dobott fel nagy
szamban a program.

A dokumentumgytijtés és adatbdzis bovités ezutdn a kapott ered-
mények forrasmegjelolései mentén folytatédott, igy az elektronikus
dokumentumok kore papir alapon publikalt anyagokkal is boviilt. A
keresés addig folytatddott, amig a relevans talalatok el nem fogytak, il-
letve a forrasjelolések segitségével sikeriilt visszavezetni az informacié
utjat az egyes dokumentumokban. A feldolgozas kovetkezd fazisaban a
mintdba keriilt egyezéseket kiszirtiik.

A kutatdsi minta természetesen nem teljeskord, nem is lehet az,
hiszen barmikor el6keriilhetnek uj, a vizsgalt torténetet emlité Gjabb
irasok.

A vizsgalati korpuszt ezutdn megjelenési sorrendbe rendeztiik.
Tovabba szétvalogattuk az aldbbi kategéridkra: Tudomanyos frasmi-
vek, doktori disszertacidk, ismeretterjeszté irasok, népismereti tan-
konyvek. Az ismeretterjesztd irasok kategdridjaban az évszam szerinti
rendezés nem volt lehetséges, ezek leginkabb elektronikus formaban
megjelend anyagok voltak, a kozlés ideje jeloletleniil, s jellemz6en for-
rasmegjelolés sem szerepel benniik, ezért az informaciok atadasi utja
sem volt nyomozhatd.
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A minta

A kutatasi bazist eddig 114 dokumentum alkotja, a tudomdnyos cikkek
kozé 60 db. irast soroltunk (a romani nyelv eredetére, nyelvészeti kuta-
tasokra, kutatdstorténetre iranyuld témdja 19 db), a doktori disszerta-
cidk szama 8 db. (romani nyelv témakorben 2 db irédott), az ismeret-
terjesztd irasok kore 35 db-ra terjed ki (ebbdl 5 irds mozog a romani
nyelvészeti kérdéseinek teriiletén), mig 11 db. népismereti tankonyv
szoveget vizsgaltunk.

Hipotézis

A vizsgélati minta részletes elemzése eldtt feltételeztiik, hogy a sztori
majd leggyakrabban a népismereti, illetve ismeretterjeszt6 irdasokban
jelenik meg, egyfajta népi elbeszéld elemként, s a tudomdnyos szove-
gek kritikai olvasattal, drnyaltabb kontextusba helyezve targyaljdk a
torténetet.

Azt valészintGsitettiik, hogy a forrasmegjel6lések révén a tudoma-
nyos frasmivekben nyomozhatd lesz az informdci6 utja, az esetleges
fals tudaselemek athagyomanyozédasanak maédja.

A hazai irodalomban, annak magyar vonatkozasai miatt tobb em-
litést vartunk, mint az angol, vagy egyéb idegen nyelvii forrasokban.

Az alaptorténet

A témanak az irodalmi emlitések soran kirajzol6dé alapelemei
azok, amelyek szinte az Osszes forrasban el6bukkand részletek. Esze-
rint Valyi Istvan, Almas kozség reformatus lelkésze a hollandiai Le-
idenben folytatott tanulmanyai alatt taldlkozott malabéri didktarsak-
kal, akiknek a beszédében az otthoni ciganyok beszédéhez hasonlité
ismerés kifejezéseket vélt felfedezni, 1000 szavas széjegyzékét azutan
otthon kiprébalta a gy6ri ciganyok kozott, akik felismerték a szavak
jelentését. Az indiai nyelvekkel valé rokonsdg felfedezését 1776-ban
egy bécsi lapban, az Anzeigenben jelentette meg, s ennek nyomdn
fordultak mas nyelvészek is az eurdpai ciganyok nyelvének rokonsag-
vizsgalata felé. Leggyakrabban hangsulyos elemként jelenik meg Valyi
Istvannak a magyar szarmazésa is.
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Tudom. irdsmivek

Disszertacidk

IsmeretterjesztS irasok

magyar szarmazas | 24

5

21

nincs emlitve 36

3

14

1. tablazat: Valyi Istvan nemzetiségének emlitése a forrasokban

Ennek az alaptorténetnek bdvitett elemei még szdmos forrasban fel-
bukkannak, varidlva az alaptorténetet, szinesitve annak részleteit.
Ilyen varians elemek, illetve el6forduldsi gyakorisaguk:

Valyi Istvan neve 75 | indiai didktarsak 27
magyar 24 | Ceylon 10
Almis 12 | Malabar 27
Almas helyett Neszmély 4 | szingaléz nyelv 5
reformdtus 21 | szakszkrit 5
tudods 5 | Cigania/Czigania 3
régiségkutaté 1 | XVIIL Sz. vége 18
lelkész 27 | Gy6r koérnyéki ciganyok 20
lelkész tanuld 20 | Komaromi cigdnyok 1
apa-fia kapcsolat a lelkész és a didk kozt |4 | Bécsilap 26
foldbirtokos csaldd Anzeigen 24
cigany munkdsok foglalkoztatdsa 1 |1776 37
Hollandia 22 | tanulmany 8
Leiden 43 | szbjegyzék 22
Utrecht 8 | 1000 szavas 21
tanulmdnyok ideje 15 | romani kutatdsok elinditéja | 12

2. tdblazat: A Valyi Istvan sztori alapelemei a mintaba kertlt forrasokban

A torténet bdvitett valtozatdnak tovabbi elemei, miszerint a sztori
megjelentetése Ab Hortis Samuel nevéhez kothetd, Grellmann 1783-
ban publikalta nyelvészeti kutatdsi eredményeit a Vélyi torténet altal
inspiralva, Pott pedig 1845-ben jelentette meg nyelvészeti munkdjat.
Bekeriil még a képbe egy nyomdasz, egy katonatiszt/kapitany, akik-
nek pontos szerepe ezekben az irasokban altalaban nem tisztazott és
zavaros. Megemlitédik gyakran Valyi Istvan elsGbbsége e felfedezés
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kapcsan, illetve kritikusabb szerzdk tollabodl el6kertil esetenként, hogy
taldn a torténet csak egy romantikus mese, anekdota, feltételezhetGen
nem is tortént meg ebben a formdban, illetve, hogy nagyon gyakran
ismétlodik kiilonbozo szerzéknél.

AD Hortis Samuel 20 nyomdasz 6
Grellmann 30 kapitany/tiszt 8
1783 20 Nem is 1étezett? Kétely 11
Pott 7 Gyakran ismétlédik 1
1845 3 romantikus anekdota 11

3. tablazat: Tovabbi részletek a forrdsokban

A cigany nyelvek felé irdnyuld nyelvtudomanyi érdeklédés kibontako-
zasaval és a késGbbi nyelvészeti kutatasokkal — tobbek kozt eredet és
nyelvrokonsdag vizsgélattal — kapcsolatos tudomanytorténeti részletek
is megjelennek egyes kozlések részletei kozott.

Johann Rudiger 16 | Biittner 2
Wim Willens 5 Cceurdoux 1
Franz von Miklosich 5 William Jones 1
Marsden 4 Alfred Graffunder 1
Jacob Bryant 3 Christian Jakob Kraus 1
Tan Hancock 3 George Borrow 1
Bacmeister 3 Vencel 1
Sapmson 3 Turner 1

4. tablazat: Tudomanytorténeti adalékok a forrasmunkakban

Valyi felismerésének igazat ugyanis késébb az dsszehasonlitd nyelvészet
modszereivel csak August Friedrich Pott (1802-1887), német nyelvtudds,
a torténeti nyelvtudomany egyik korai nagy alakja bizonyitotta, tette széles
korben ismertté. Munkdjanak cime: Die Zigeuner in Europa und Asien.
A kétkotetetes anyag 1844-1845-ben jelent meg. Pott ugyan nem emliti
Vilyi nevét, csak Heinrich M. Grellmann: Die Zigeuner. Ein Historischer
Verschung iiber die Lebensart und Verfassung, Sitten und Schicksale dieses
Volks in Europa, nebst ihrem Ursprung (Dessau-Lipcse, 1783) cim( ira-
sat, s ennek tulajdonitja az indiai eredet felismerését, azonban Grellmann
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az emlitett munkdban Dobai Székely Samuel kozlésére — igy végs6 soron
kozvetve Valyi felismerésére — is hivatkozik (Szeg6 1977:259).

A torténet eredete

A r6vid nevén Wiener Anzeigenként emlegetett 1770-es évekbeli bécsi
lapban (teljes cime: Allergnddigst privilegierte Anzeigen aus sammtlichen
kaiserl. konigl. Erblindern) jelent meg egy cikksorozat — 1775-76-ban. Ez
a cikksorozat név nélkiil, pontosabban az utolsé cikk végén egy ,ab H”
monogrammal keriilt az olvasok elé. A magyar torténeti irodalomban mar
j6 ideje nem volt kérdéses, hogy ennek a cikksorozatnak a szerzdje Au-
gustini ab Hortis Samuel, Szepes varmegyei evangélikus lelkész volt. (Lan-
dauer, 2011) 1981-ben Szelestei N Laszl6 azonositotta korabeli levelezések
és az abH szignd alapjan Augustini ab Hortis Smamuelt, mint a folydirat
munkatarsat és a cikksorozat szerzjét. (Deaky-Nagy, 2009)

Az elsésorban mineraldgusként és botanikusként ismert Augustini
(ab Hortis) Samuel (1729-1792), avagy nevének gyakran hasznalt latinos
alakjaval Samuel Augustini ab Hortis Kakaslomnicon sziiletett, alapfoka
tanulmdnyait sziil6helyén és Popradon végezte, 16csei és besztercebanyai
gimnaziumi tanulmanyok utdn Eperjesen tanult jogot, majd az 1750-es
évek elejétdl Wittenbergben, Greifswaldban, utébb pedig Berlinben hall-
gatott teoldgiat. 1757-es hazatérése utdn néhany évig a késmarki evan-
gélikus gimnazium rektorhelyettese volt, majd 1761-t6l halaldig szepesz-
szombati evangélikus lelkész. Augustini Sémuel fontosabb - és ismertebb
— frasai még greifswaldi és berlini tanulmanyai alatt késziilt két disszer-
tacidja (Dissertatio de methodo generali construendi omnes aequationes
algebraicas — 1755, Dissertatio de vocatione divina naturali - 1756), egy
Bécsben kiadott botanikai munka (Prolegomena in systema sexuali bo-
tanicorum - 1777), valamint egy csupan tobb mint szaz évvel a szerz
halala utan megjelent topografiai ma (Topographische Beschreibung des
Flusses Poprad oder Popper in der Zips aus dem Jahre 1782). (Landauer,
2011)

Egyetlen ismert ciganisztikai miive a Von dem heutigen Zustande, son-
derbaren Sitten und Lebensart, wie auch von denen iibrigen Eigenschaft
en und Umstinden der Zigeuner in Ungarn (A magyarorszagi ciganysag
jelenlegi allapotardl, sajatos szokasairdl és életmddjardl, valamint egyéb
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jellemzdGirdl és kortilményeirdl) cimet visel, konyvméretd cikksorozat,
mely a szerz6 nevének feltiintetése nélkiil, csupan egy, az utols6 kozle-
mény végén elhelyezett ab H szignéval jelent meg a Tersztyanszky Dani-
el (1730-1800) dltal szerkesztett Allergnadigst privilegierte Anzeigen aus
sammtlichen kaiserl. konigl. Erblandern cimi bécsi folydirat 1775-76-o0s
szamaiban. Augustini miive — egy negyven kis cikkbdl 4ll6 sorozat - mi-
kozben végs6 soron Mdria Terézia kordnak a ciganyligy rendezésére, azaz
a ciganyok kényszerasszimilacidjara iranyuld torekvéseit igyekezett a ko-
rabeli tudomanyossag szinvonalan aldtdmasztani — részletesen ismerteti a
magyarorszagi és erdélyi ciganysag kultarajat, mindennapi életét, foglal-
kozasait, étkezési és oltozkodési szokasait, illetve csekély mértékig a nyel-
vébe is ad némi betekintést. (Fraser 1996:176-178)

Augustini ebben az els6, valéban szaktudomdnyosnak nevezhet6
ciganisztikai munkdban szdmos, a hajdani ciganyokrol sz6l6 informacié
mellett, harmadkézbdl ugyan, de magat Valyi felismerését is megdrizte
szamunkra, alapként szolgdlva a torténet késGbbi interpretaciéihoz, fej-
leményeihez.

A cikksorozat szerzéjének (Augustini nevének) emlitése — illetve fel-
tehetdleg ismerete — nélkiil haszndlta fel azutan ab Hortis munkdjat sajat,
Die Zigeuner - Ein Historischer Verschung iiber die Lebensart und Verfas-
sung, Sitten und Schicksale dieses Volks in Europa, nebst ihrem Ursprung
(A ciganyok - Torténelmi beszamol6 e nép életmddjardl, alkotmdnydrdl,
szokasairdl és sorsardl Eurépaban, valamint eredetiikr6l) cim@ kényve
alapjaul Heinrich Moritz Gottlieb Grellmann német tudés, akit ma a leg-
tobben a modern romoldgia els6 képviseljének tartanak. ,A gottingeni
szerz6 els6ként 1783-ban, majd atdolgozott valtozataban 1787-ben meg-
jelent konyve Augustinire tehat nem, csak a cikksorozatdnak helyet ado,
s gyakorta Wiener Anzeigenként emlegetett lapra hivatkozik. Grellmann
konyve, melynek elsé kétszaz oldala gyakorlatilag szolgai médon koveti
Augustini rendszerezését, illetve ismétli allitasait — és kisszamu tévedése-
it — a 18. szazad végén, 19. szdzad elején, koriilbeliil bé két évtized alatt a
német eredeti mellett angolul, francidul és hollandul is megjelent. August-
ini munkadja mindezek kovetkeztében annak ellenére lett a kovetkezo két
évszazad egyik s talan leglényegesebb ciganisztikai alapmiive, hogy valés
szerzGjének nevét — néhany magyar irodalom- és tudomanytorténészen
kiviil - szinte senki sem ismerte.” (Dedky-Nagy, 2009; Nagy, 2017)
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Augustini Samuel eme cikksorozatanak egyik részében meriil fel -
nagyon attételesen ugyan — Wali Istvan felismerése a romani nyelv indiai
rokonsagarol.

Augustini forrasként Dobai Székely Samuelt, egykori tisztet, okle-
vél- és érmegyijtot nevezi meg. Ez a férfi a szoveg szerint beszamolt ar-
16l, hogy az 1760-as évek elején meglatogatta 6t Szathmarnémethi Papp
Istvan, aki elmondta neki, hogy Dunaalmdson talalkozott egy lelkésszel,
bizonyos Wali Istvannal, aki egy érdekes torténetet osztott meg vele. A tor-
ténet szerint Wali — akit a Wiener Anzeigen Valiként ir — elmondta neki,
hogy hollandiai tanulményai soran talalkozott néhany ,malabari” ember-
rel, és észrevette, hogy a nyelviik hasonlit a magyar ciganyok nyelvére.

E kés6bb sokszor elmesélt torténet szerint Wali osszedllitott egy ko-
riilbeliil 1000 szavas szészedetet, és azt atnéztette a GyGrben €16 ciganyok-
kal. Ok kiilonbség nélkiil felismerték sajit szavaikat ebben a nyelvben,
amelyeket még csak be sem tudtak azonositani.

»A forras ,malabari’-nak nevezi a nyelvet, ami a legtobb esetben a
dravida nyelvcsalddba tartozé maldj nyelvre utal. (Fontos azonban meg-
jegyezni, hogy ez a torténet latinul irédott, és egy német szoveg labjegy-
zeteként jelent meg.) A 18. szazadban a ,malabari” sz6 szamos dél-indiai
nyelvre utalhatott, igy kezdetben vitathaté volt, hogy pontosan milyen
nyelv vezette Wilit erre a megfigyelésre.” (Lukacs, 2012)

A modern kutatdsok altal 1753-1754 koriilire valdszintsitett meg-
(1704-1779), emlékiratird, oklevél- és éremgytijté egy Wali Istvanra vo-
natkozd levelét, sajat munkajanak a cigany nyelvr6l szol6 fejezetéhez csa-
tolva kozolte. Wali Istvan, mikozben megfigyelése, felismerése tisztdn sza-
vak alaki hasonlésagara vonatkozott, helyesen ismerte fel a cigany nyelv
Ujind voltat — pontosabban (bizonyos) indiai nyelvekkel val6 rokonsagat.
(Landauer, 2004, 2011)

Az Anzeigen emlitett cikke igy fogalmaz: , Egyvalamit azonban min-
denképpen meg kell emlitentink, amirdl egyik tudds bardtunk és hiviink
nem sokkal ezel6tt tdjékoztatott benniinket (Ismét csak Dobai Székely Sd-
muel ezredes 1irrdl van szd, akinek szavai a sajdt megfogalmazdsdban a
kovetkezoképpen hangzanak:). Ez az anekdota mindenképpen idevalo és
figyelmet érdemel: ...” (Deaky-Nagy, 2009)
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1. abra: Részlet az eredeti kiadasbol (Forras: Augustini ab Hortis Samuel
(1775-76): A magyarorszagi ciganyok mai allapotarol, kiilonos szokasairdl és
életmadjarol, valamint egyéb tulajdonsagairdl és kortilményeirdl. (1775-76).

Gyorfty Istvan Néprajzi Egyesiilet-Magyar Néprajzi Tarsasag- Szent Istvan
Egyetem Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Budapest-G6dolls, 2009.)
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Hortis Sdmuel (1775-76): A magyarorszagi ciganyok mai allapotarol, kiilo-
nos szokasairdl és életmaddjarol, valamint egyéb tulajdonsagairol és koriil-
ményeir6l. (1775-76). Gyorfly Istvan Néprajzi Egyestilet-Magyar Néprajzi
Téarsasag- Szent Istvan Egyetem Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar,

Budapest-G6dolls, 2009.)
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»1763. november 6-dn megldtogatott Szathmdr-Némethi Pap Ist-
van, kdrolyi nyomddsz, aki beszélgetés kozben a kovetkezdket mondta
el nekem: El a Komdrom megyei Almds faluban egy Vili Istvdn neve-
zetii lelkész, 6 mesélte néki, hogy mikor egyetemi tanulmdnyai végett
Leydenben idozétt, harom malabdri ifjival sikeriilt Osszebardtkoznia,
akik mindig hdrmasdval szoktak ott tanulni, mig ismét csak hdrom ifjii
le nem vdltja Oket és haza nem térhetnek. Vili Istvannak bardtsaguk
folytan abban a szerencsében volt része, hogy nyelviik tobb, mint ezer
szavadt jelentésiikkel egyiitt feljegyezhette. Ekdzben azonban rdjott, hogy
sok koziiliik a mi cigdnyaink szavaival egyezik....” (Dedky-Nagy, 2009)
Az iras a tovabbiakban beszdmol arrdl, hogy Malabar szigetén van egy
tartomdny, amelyet Ciganianak neveznek. Valyi Istvan hazatérte utan a
Gyori ciganyoktol kikérdezte a malabariak dltal neki lediktalt szavakat,
s ezek jelentését a ciganyok minden nehézség nélkiil megmodtak neki.

A cikk ezutan 53 sz6t bemutat azok jelentésével egyiitt. Tovabba
szamneveket (20 példa - 1-tdl 10-ig, 20, 30, 40, 50. 60. 70. 80. 90. 100.
1000) és a Miatyank két forditasat tartalmazza.

Mint megfigyelhetjiik, a leirasban megjelent két fontos szerepld
(Dobai Székely Samuel, emlékiratird, oklevél- és éremgydijtd, illetve
Szathmar-Némethi Pap Istvan, a karolyi nyomdasz) akik - mint latni
fogjuk - a késébbiekben szdmos adatkeveredés, 6sszemosddas és az
informdciok interferenciajanak forrasdul szolgalnak majd.

Ki volt Vali istvan?

Az egykori Szepes varmegyei evangélikus lelkésznél, Hortis Sa-
muelnél jéval ismertebbé valt, ugyanakkor - ahogy Landauer irja
(2011) - a szintén félreismert Wali Istvan reformatus teologus szemé-
lye. O azonban a kézvélekedéssel ellentétben nem az 1756-t61 1780-ig
a Komdrom varmegyei Almason szolgalt lelkész, hanem ennek azo-
nos nevi - s élete nagy részét a szomszédos Neszmély faluban tolt6 -,
ugyancsak lelkészi végzettségli fia volt. Az édesapjanal sziik két évvel
korabban, 1779 majusaban, 6tvenévesen elhunyt ifjabb Wali Istvané
a dicséség valdjaban, hogy elsé eurdpaiként, még hollandiai teoldgiai
tanulmanyai alatt felfigyelt a cigany nyelv és a leideni egyetemen tanu-
16 dél-indiai — pontosabban ceyloni - didkok szingaléz nyelve kozotti
hasonldsagra. (Landauer, 2011)



219

Dunaalmas
Evkor Lelkészek Evkér Rektorok
1674 Marosi Miklos (2.) 1715 Komaromi Istvan

(6.)
Szkarosi Istvan
(2.)

1678 koriil-1698 | Bagosi Samuel 1745-1771

1698-1705
1703-1716
1716-1730

Sallai Andrds
Szenci Samuel
Szkarosi Tamas

1730-1749 Komaromi Csulyak
Samuel
Tatai Cs. Andras

Vali Istvan (1.)

1749-1756
1756-1780

(1)
(Kocsi Vali)

levita
1756-1780 Dunaalmads;
+ 1780

N‘?v’ . . ye Tanulmanyokra
sziiletési, csaladi Szolgdlati hely és idé .
vonatkozé adatok
adatok
Vali Istvan?rs 1756 elott Nagysdp, 1725 Debrecen subscr.

- ¢és/vagy ? Leiden —
1753 /1754 Utrecht
(Waali Istvan)

* Mocsa (Komarom
vin.)

apja Vali Janos
felesége Hetényi
Zsuzsanna (“© 1756
Iv.27)

3. dbra: Az édesapa adatai a Dunantuli reformatus egyhazkeriilet feljegyzésé-
ben (forras: KOBLOS-KRANITZ, 2022)

Vilyi Istvan élete azonban tobb szempontbdl is rejtély. , Egy dolog biz-
tos vele kapcsolatban: bdr magasan képzett volt, valamilyen okndl fogva
soha nem toltott be egyhdzi tisztséget Magyarorszdgon. Nem taldltunk
bizonyitékot arra, hogy valaha is iskolamester vagy lelkész lett volna.
Csak annyit tudunk, hogy Neszmélyen, egy Dunaalmds kézelében lévo
telepiilésen élt. Azt is tudjuk, hogy a felesége Barki Erzsébetnek hivtdk.
Az anyakonyvvezetd szerint egy mdsik tény is réla, hogy 1779. mdjus
29-én, 50 éves kordban, siilyos betegség utdn, kimeriiltségben halt meg.
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Ebben az idében édesapja még Almdson lelkész volt. Csak a neszmé-
lyi anyakonyvvezetotol tudjuk, hogy 1729-ben vagy 1730-ban kellett
sziiletnie, és ennek fényében elég redlisnak tiinik, hogy 1753-54-ben Ut-
rechtben tanult. Izgalmas tudni, hogy utrechti didktdrsai olyanok vol-
tak, mint Weszprémi Istvdn, a magyar orvostorténetirds atyja, Paksi
Szathmdry Abrahdm, a késébbi cisztavci egyhdzkeriilet piispoke, vagy a
nagy tiszteletnek orvendd Kolmdr Ferenc, a késébbi dunai egyhdzkerii-
let esperese. Tekintettel Wali néhdny iskolatdrsdanak sikeres karrierjére,
anndl is érdekesebb, hogy miért nem téltott be magasabb pozicickat. A
legvalosziniibb ok az, hogy hosszan tarto betegséggel kiizdott. Egy dolog
biztos: ha dsszehasonlitjuk az idésebb és az ifjabb Wali Istvdn életét, je-
lentds visszaesést latunk a fiui életében — és egy még erdsebbet utodaiban:
Wali Istvdn fia, Wali Sadmuel 1831-ben zsellérként halt meg.” (Landauer
nyoman Lukacs, 2012)
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4. abra: Wali Istvan halalozési bejegyzése (baloldalt kozépen) a Neszmélyi
Reformétus Egyhdzkozség halotti anyakdnyvében (Forrds: Lukdcs Agnes

(2014): 235 éve halt meg Wali Istvan. reformatus.hu https://ciganymisszio.
reformatus.hu/hirek/235-eve-halt-meg-wali-istvan/)
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A torténet tovabbélése

Ahogy azt lattuk, az Anzeigen cikksorozata szerzdjének emlitése — il-
letve valdszinileg ismerete — nélkiil hasznélta fel Augustini munkajat
sajat, Die Zigeuner. Ein Historischer Verschung iiber die Lebensart
und Verfassung, Sitten und Schicksale dieses Volks in Europa, nebst
ihrem Ursprung cim( kényve alapjaul Heinrich Moritz Gottlieb Grell-
mann. Az els6ként 1783-ban, majd atdolgozott valtozataban 1787-ben
megjelent konyv Augustinit nem, csak a cikksorozatdnak helyet add,
rovid néven Wiener Anzeigenként emlegetett lapot hivatkozza tehat.

Grellmanntdl keriilt be azutdn a romani nyelv eredetének vizsga-
lata a nyelvtudomadnyi kutatasok korpuszaba. A Valyi Istvan anekdota
azonban nem Grellmann révén valt ismertté.

A 18. szézad végén és a 19. szazad elsé két évtizedében viszont
tobb mikedvel6 koznemes is készitett népszer(sitd stilust tanulma-
nyokat, kompendiumokat Magyarorszag torténetérl (Gunst, é. n.
[2000], 175.; Erdds, 2007). Ezekben gyakran megjelenik a korban
népszer(ivé valt téma, a cigdnysag leirasa is. E szerz6k kozé tartozik az
az Enessey Gyorgy (Enesei Enessey Gyorgy) is, aki GyOr varmegyei
tablabiréi munkaja mellett két tanulmanyt is készitett a ciganyokrol.
Enessey ugyan ismerte és haszndlta a legfrissebb szakirodalmat, Hor-
tis és Grellmann munkait, valamint a kortars foldrajzi miveket, azon-
ban elavult médszereket (példaul 6nkényes etimologizalast) hasznalt.
(Erdds, 2007) Hogy ismerte az Anzeigen cikksorozatat, igazolja, hogy
egyik mlvében megjelenik a Valyi nevéhez kot6do torténet. Ez a két
részletben, 1798-ban és 1800-ban megmegjelent tanulmany viszi to-
vabb feltételezhetéen a sztorit, s valik majd alapjava, forrasava a késéb-
bi emlitéseknek.

~Megjegyzésre mélté az is, hogy Vilyi Istvdn, a hirneves régiségku-
taté és egykor, 1776 koriil a Komdrom megyei Almds kozség kdlvinista
lelkésze egyéb hitelre mélto dolgai kozott azt is elmondta, hogy midén
Leydenben egyetemi tanulmdnyait végezte, hdrom malabdri ifjuival ke-
riilt bardtsagba, akik mindig hdrmasdval szoktak tanulni, s csak akkor
térhetnek haza, ha tijabb hdrom ifju érkezik vdltdsukra. Bardtsdguk
gytimoélcseképp nyelviik szdmos szavdt jelentésiikkel egyiitt feljegyezte,
és megfigyelte, hogy tobbségiik azonos a hazai ciganyok szavaival. Végiil
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Gydron dt hazatérve kikérdezte a mi ciganyainkat a malabdriak dltal
neki lediktdlt szavakbdl, amelyek jelentését a gyori ciganyok minden ne-
hézség nélkiil megértették.” (Enessei, 2002)

Ahogy lattuk, a 18. szdzadban ez a két iras (Augustini ab Hortis
Samuel és Enessei Gyorgy lejegyzése) Orizte meg a torténetet és Valyi
Istvan emlékét az utdkor szamara. Innentdl kezdve nagy hidny latszik
a forrasadatokban, ugyanis hosszi idén keresztiil nincs olyan anyag az
Osszegytlt kutatdsi mintaban, amely foglalkozna vizsgalt torténetiink-
kel.

A mintdban a kovetkez8 évszdm, amikor Gjra el6bukkan a cigany
nyelv rokonsagdnak felfedezésével kapcsolatos sztori, 1977. Egy do-
kumentum emliti majd 1986-ban a torténetet. Azt tapasztalhatjuk vi-
szont, hogy az 1990-es évektdl fontosabba valik Vélyi Istvan emlitése.
Ebbdl az évtizedbdl 7 irds, a 2000-es évekbdl mar 17 irds keriilt a ku-
tatdsi anyagba. A 2010-es éveket 25 irds jelzi, a 2020-as évekbdl pedig
14 forras datalédik (megjegyzendd, nem lezart évtizedrdl, csak az els6
telérdl van szo).

A minta nyelvi megoszlasa

Feltételezésiinkkel ellentétben nem annyira meghatdrozé a feltart
anyagban a hazai {frasmivek talstlya. Valészintleg amiatt, hogy a tor-
ténet mar igen kordn bekeriil a divatos eurdpai nyelvi kutatdsi kor-
puszba, s a Valyi Istvan anekdota alapjin szamos nyugati nyelvész
munkdssaga inspiralddik, valamelyest szervesiil ez az ismeret a kiilfol-
di, romani nyelvvel foglalkozd, tagabban a ciganysag eredetét is érintd
irasok tematikus vonaldba.

Masrészrdl hozzajarulhat ahhoz, hogy kiilfldi kutatok ennyit fog-
lalkoznak a mendemondaval, a tény, hogy az anekdotikus elemek kri-
tikdja, azok pontos, vagy feltételezhetd valdsdgos lefutdsanak feltarasa
leginkabb kiilfoldi kutatasi eredmények révén ismert.

Mindenesetre az eddig feltart forrdsanyag 62%-a magyar nyelvd,
34%-a angol nyelven jelent meg, a fennmarad¢ részt 1-1 olasz és fran-
cia, illetve 2 német nyelvii publikaci6 teszi ki. A nyelvek idésoros elosz-
lasat tekintve nem mutathaté ki markans tendencia, talan ami szem-



223

betling, hogy 2007 és 2013 kozt, illetve 2018-21 kornyéként tobb angol
nyelvi irds szerepel a mintdban.

A forraskezelés

El6feltevésiinkkel ellentétben egyik vizsgalt miifajnal sem volt lehetsé-
ges az adatok, informacidk atvételének nyomonkovetése. Ahogy var-
haté volt, ez az ismeretterjesztd irasok korében a legesetlegesebb gya-
korlat, a 35 ide sorolt anyagb6l mindossze 2 jelolt meg forrast, amikor
a Valyi torténetet felidézte.

Meglep6 azonban, hogy a tudoményos irasmivek is olyan termé-
szetes és kozismert tuddselemként kezelik ezt az anekdotat, hogy rend-
szerint nem hivatkoznak forrdsra annak emlitésekor. Ez a kategdridba
keriilt munkdk 52%-anal hianyzott. A forrasokra épité 48% esetében
is nehéz volt annak vizsgalata, hogy a szoveg egyes elemei (pl. a téves
informacidk) hogyan hagyomdnyozddnak at szerzérdl szerzdre, mert
a hivatkozas legtobb esetben a teljes torténetre, s nem annak egyes ele-
meire vonatkozott. Az sem ritka, hogy a megjel6lt forraismunkdban
utdna nézve kideriilt, valdjadban nem is tartalmaz utalast erre a torté-
netre.

A doktori disszertacidk esetén - tekintettel az azokkal szembeni
szigoru plagium és forraskezelési elvarasokra — jellemzGen jeloltek a
forrasmunkak (8-bdl 7 esetben), valésagtartalmuk azonban ez esetben
sem pontosabb.

A névvariacidok

Az els6 lefrasban, 1775-b6l, Augustini ab Hortis Samuel (1775-76) A
magyarorszdgi ciganyok mai dllapotdrol, kiilonos szokdsairdl és élet-
modjarol, valamint egyéb tulajdonsdgairdl és koriillményeirél cim@
munkdjaban a Vali névvariacio szerepel. Ez egyébként egyezik a kérdé-
ses személy halotti anyakonyvi bejegyzésében is szerepld irasmoddal.

A Dunantuli reformatus egyhazkeriilet feljegyzésében az édesapa
hollandiai egyetemi tanulmdnyaival kapcsolatosan a Waali Istvan név
szerepel.
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A kovetkez6 emlitésben 1798 - ban azonban Enessei Gyorgy mar
a késGbb szinte dltalanossa valé Vélyi alakot jeleniti meg.

A tobbi névviltozat elvétve és joval késobbi munkakban fordul
el6 (1982 - t6] a Wali irasmad, els6ként Vekerdinél, kiilfoldi forrdsok-
ban Vilyi Stefan, Stefan Valyi fordul el6 - pl. Jurova, 2003, Robertson,
2009). Név nélkiil 2 ismeretterjeszts {rasban emlitik a figurat.

Osszességében a Valyi névvéltozat valt a legelterjedtebbé, a tudo-
manyos munkak 72%-a ezt, 11%-a az eredeti Vali/ Vali format hasznal-
ja, az anyag 13%-aban fordul el6 a Wali/Wali, 1 esetben a Wadli alak, 2
munka név nélkiil emliti a torténetet. A doktori disszertaciok teljes ko-
rlien a Vilyi névvaltozatot emelik be. A Valyi névvaltozat az ismeretter-
jeszté anyagban is meghatdrozé (78%), 8%-ban a Vali, 10%-ban Wali
formaval talalkozunk, 2 esetben itt is név nélkiil szerepel a torténet.

A névvaltozatok érdekességeihez tartozik, hogy egyes irasokban a
t6hés keresztneve is modosul. Téth Péter tobb irdsdaban (2006, 2015)
pl. egyes sz6veghelyeken a valds név, masutt a Valyi Andras név meriil
fel. ,, Amikor az 1753-ban Hollandidban tanult Vilyi Istvdn megfigye-
lése a cigany nyelvnek az indiai nyelvekkel valo kapcsolatdrol lehetévé
tette volna a cigdany eredetkutatds helyes irdnyba terelését, akkor a meg-
alapozott kutatdsok elé éppen a korszaknak a torténelemrdl vallott felfo-
gdsa gorditett elvi akaddlyokat.” (T6th, 2015;138.0. forrasjelolés nélkiil)
Majd késdbb: ,, Az elsé valodi tudomdnyos felfedezés a ciganyok nyelvé-
vel kapcsolatban tértént 1776-ban: ekkor tette kozzé Székely Samuel egy
magyar peregrinus didk, Vilyi Andrds megfigyelését a cigany nyelv és az
indiai nyelvek hasonlésdgardl. A nyelvi felfedezést hamarosan kovette a
torténeti és etnogrdfiai kutatdsok meginduldsa is: 1783-ban és 1786-ban
jelent meg H. M. G. Grellmann két alapveté munkdja...” (T6th, 2015;
206-207.0) Megjegyzendd, a forrasként jelolt Mezey Barna (1986;
138.0) szerkesztette munka név nélkill ismerteti a rovid torténetet,
labjegyzetben a Wali Istvan nevet emliti, s az annak forrasaként jelolt
Vekerdi (1982) szdveg is ezt a format hasznalja.

Lehetséges az is, hogy a névdsszecsiszas hatterében Valyi Andras,
a kor jelentds tuddsanak alakja all. Valyi Andras statisztikus, foldrajztu-
dés, pedagdgus, a pesti egyetem professzora a korban, a XVIII. szazadi
magyar mivel6déstorténet egyik emblematikus személyisége. (Nagy,
2021) 1796-99 kozt harom kotetben jelent meg Magyar orszdgnak lei-
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rasa cimd munkaja, alcime szerint: Mellyben minden hazdnkbéli var-
megyék, varosok, faluk, pusztdk, uradalmak, fabrikdk, kutak, hamorok,
savanyi és orvoslo vizek, fiirdohdzak, nevezetesebb hegyek, barlangok,
folyo vizek, tavak, szigetek, erddk, azoknak hollételek, foldes urok, fek-
vések, torténettyek, kiilombféle termésbeli tulajdonsdgaik, a betiiknek
rendgyek szerént feltaldltatnak. Nem kapcsolddik tehat a kor ciganyok
iranti érdekl6désének vonulatiba, de pl. a megjelenés éve (1796) is
okot adhat arra, hogy dsszekeverhetd legyen az Anzeigerben ugyaneb-
ben az évben jegyzett Valyi Istvan torténettel.

A masik ilyen megmagyarazhatatlan keresztnév elhajlas 3 egymas-
ra épiilé tudomdnyos irasban bukkan fel. Bencsik Gdbor 2008-as in-
kabb ismeretterjesztd kategdriaba sorolhatd, s forrasokat nem jel6lo
albuma nyoman (Bencsik, 2008: 90-91) egy cigany nyelvészettel fog-
lalkozé disszertacié (Lakatos, 2012) és egy nyelvészeti szaktanulmany
(Orsés, 2014) is ellendrizetleniil hasznalja a Valyi Janos format. (F6-
hésiink nagyapjat feltételezhetéen igy hivtak. Ld. 3. dbra!)

Valyi szarmazasi helye a tudomanyos miivekben

A név torzulasain kiviil szimos mads informacié elemmel kapcso-
latban is megfigyelhetjiik ezt a véltozatossagot, adat ugrasokat, meg-
magyardzhatatlan eredet( torzuldsokat.

Ilyen nem kovetkezetesen jeldlt tény Valyi szarmazasi helye is. A
legelterjedtebb Almas/ Dunaalmas, illetve a torténet kritikai megko-
zelitéseiben e helyett felbukkané szomszédos Neszmély telepiilésne-
vek mellett tobb ponton ellentmondésos informécidk is megjelennek.
Almasfiizité ugyan csak 9 km-re talalhaté az eredeti helyszintdl, Al-
mastdl (Dunaalmads), de inkdbb a telepiilésnév hasonlésaga okozhatja
az atcsuszast — ,il pastore di Almdsfiizité/Almds (comitato di Komd-
rom/Komorn) Stephan Vali (Istvan Vili) ), mentre studiava a Leida (in
Olanda)...” (Leonardo Piasere, 2023, forrds: Hancock, 1993; Willelms
(1), 1997). Hasonldképp a telepiilésnév hasonldsaga okozhatja annak
Osszekeverését az eredetivel Bacsalmas emlitése kapcsan. ,Feltevését
Vilyi Istvan bdcsalmdsi reformdtus pap dsszehasonlito nyelvvizsgdla-
tdra alapozta” (Varadi, 2014), forrasul Wlislocki Henrik (1894) irdsat
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jeloli meg.

Debrecen, mint a tanulméanyok hazai helyszine jon a képbe, az
édesapa biztosan ide jart (1d. 3. abra) azonban itt a helyszin néha Valyi
sziiletési helyeként nevezddik meg (Landauer, 2004), maskor lakhely-
ként (Réger, 1988; Balazs, 1994), egyes irdsokban Valyi a debreceni
szeminarium rektora (Courthiade, 2014), hallgatdja, teologus (Veker-
di, 1982 > Mezey, 1986).

Ami kevésbé magyarazhato, hogy szereplonk szarmazasi helye ho-
gyan keriil 4t Erdélybe. T6bb irds szerint ugyanis Erdély, azon beliil
Satu Mare Valyi lakhelye eredetileg. ,In 1763 Istvdn Vilyi, a Calvinist
pastor from Satu Mare in Transylvania, was the first to notice the si-
milarity between Romani and Indo-Aryan” (https://www.wikiwand.
com/en/articles/Romani_language) ,, According to Marcel Courthiade,
in 1763, “the Transylvanian pastor, Valyi Istvdn, from Szathmar/Satu
Mare, rediscovered’ the Rroms’ Indian origin” (Tidrick, 2020) Ez utéb-
bi forrasa Ian Hancock egyetemi el6addsa a Texasi Egyetemen, illetve
a fent megjel6lt internetes portal.

Taldn az athallast az Anzeigen cikksorozatdban emlitett egyik
szerepld, Szathmdr-Némethi Papp Istvan neve okozhatta? O Marcel
Courthiade 2014-es irdasaban Szatmdr néven szerepel. ,Valdjdban gy
tiinik, hogy egy teljesen mds didk taldlkozott az indiaiakkal (Valyi Ist-
van akkoriban mdr a debreceni szemindrium rektora volt), aki tovdbb-
adta az anekdotdt nyomddsz nagybdtyjinak, Szdtmdrnak, aki pedig
mintegy tiz évvel késobb a maga médjin elmesélte a magyar rektor-
nak, majd taldn egy mdsik ldtogatonak, aki aztdn tovabbadta Agostini
Samuelnek.” Neve megjelenik kiilonféle valtozatokban kiilfoldi tanul-
manyokban is: Stephan Pap Szathmar Nemethi (Piasere, 2023). Mad-
havankutty Pillai fel is hivja a figyelmet a nyomddsz neve okozta fél-
reértések lehetGségére: ,, A helyzetet tovabb bonyolitja, hogy az 1760-as
években élt egy magyar teoldgiahallgatd, akinek a vezetékneve Szatmdri
volt” (Pillai, 2013)

Feltételezhetd, hogy Szathmdr-Némethi Papp Istvan neve (esetleg
nagykadrolyi illet6sége) tolhatta a sztorit Erdélybe Szatmdrnémeti (Satu
Mare) telepiiléssel 6sszemosva?

Komarom/Komarno neve is tobb helyen el6keriil szdirmazasi hely-
ként - feltehetSleg, mert Komarom megyében jarunk (,Istvan Valyi
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from Komarno (todays Komarom, Hungary)”. (JUROVA, 2003; KRU-
MOVA- KOLEV, 2013), ,,Vilyi Istvian nevezetii, komdromi illetGségii
reformdtus lelkész” (Szuhay, 2002), maskor csak Komarom kornyéki
kontextusban (Cserti, 2013; Baldzs, 2018). Esetenként a Gydr kornyéki
helymegjelolés is el6keriil, bar ez inkabb csak azokkal a cigdnyokkal
kapcsolatban, akik kozt az dllitélagos szdlista lekérdezésre keriilt. (1d.
5. tablazat!)

Tudom. irdsok | Disszertacidk | Ismeretterjesztd irdsok

Gy6r kérnyéki ciganyok | 16 4 5
Komaéromi ciganyok 1 0 1
nincs emlités 50 4 28

5. tablazat: Az otthoni ciganyok lakhelye a kiilonb6z6 forrasokban

Tudom. frasok | Disszertdciok | Ismeretterjeszt frasok
Almads 12 1 9
Almadsfiizit6 1 0 0
Bacsalmas 0 1 0
Debrecen 6 0 0
Komarom/Komarno 7 1 1
Transylvania, Satu Mare | 0 1 1
Neszmély 4 0 0
Nincs emlités 43 4 24

6. tablazat: Valyi Istvan szarmazasi helye a forrasokban

Elhajlasok Vilyi foglalkozasaval kapcsolatban

Amellett, hogy szereplénk legtobbszor mint didk, egyetemi hallgato,
teoldgus hallgaté jelenik meg a szovegekben, lathattuk mar a Debrece-
ni kollégium rektoraként (Courthiade, 2014) is. Mas forrasok tudés-
ként emlitik (Szegd, 1977; Dupcsik, 2009, 2018; Géczy, 2022)
Nyilvanval6, hogy édesapjaval torténé Osszemosds eredménye,
amikor reformdtus lelkészként emlit6dik (e ténnyel kapcsolatban nem
taldlunk forrasra torténd hivatkozast, minden esetben az 3ltaldnos tu-
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das részeként keriil el6 az informdcié). Csak a mdsodik helyen szere-
pel az el6forduldsi gyakorisagot nézve a valds tény, hogy Hollandidban
teologus hallgatéként keriil képbe f6szereplonk. A tudoméanyos mun-
kaknak még nagyobb része kezeli helyén ezt az informaciét (33%), az
ismeretterjeszté kategdriaban feliiletesebbek szerzéink, s csak 20%-
ban emlitik a hiteles tényt, a tobbi esetben mindenféle ellendrizetlen
innen-onnan hallott informaciot kozolnek.

Tudomdnyos munkdk | IsmeretterjesztS irdsok
lelkész 27 19
lelkész hallgaté 20 7
tudds 5 1
apa - fia 4 0
foldbirtokos csalad 2 5
régiségkutato 1 0
cigdny munkdsok foglalkoztatdsa | 1 2

7. tablazat: Vélyi Istvan foglalkozdsa a szovegforrasokban

A 7. tablazat adatai koziil izgalmasnak tlinhet még a régiségkutaté
megjelolés. Ez valdszintileg az eredeti Ab Hortis-féle leirasb6l Dobai
Székely Sdmuel, emlékiratird, oklevél- és éremgyijtd alakjanak az 6sz-
szemosasa Valyi figurdjaéval, ez mar Enesseynél (1798) megtorténik.
Augustini ugyanis forrasként Dobai Székely Sdmuelt, egykori tisztet,
oklevél- és érmegyijtSt nevezi meg. (Agnes Lukécs, 2012) Bar ezt nem
emliti a szovegben, de Dobai tényleg gytijt6 volt!

Valdszinti ennek az interferencidnak a nyoma az is, hogy Vekerdi
1982-es irasaban errdl szamol be: ,,Emellett Wali torténettudomdnyi
munkdssdgot folytatott. A felvildgosodds kordnak szellemében, magyar
nyelven adta kozzé 1778-ban ,Rémai imperdtorok tiikoré” c. munkdjat,
amelyben sajdt gazdag éremgyiijteményét is hasznositotta.”

Szintén jelentds informdcié torzulds kovetkezménye, amikor Valyi
foldbirtokosként, foldbirtokos csalad sarjaként (Pillai, 2013, Laederi-
ch, 2024; Fings-Laederich, 2024) jelenik meg, vagy gy, mint aki bir-
tokdn cigany munkdsokat foglalkoztat: , Istvdn was from a landowning
family that employed gypsies” (Pillai, 2013). ,Vilyi Isvdn, egy fiatal ma-
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gyar arisztokrata volt” (Laederich, 2011) ,a Hungarian nobleman - ne-
mes - named Istvan Vilyi” (Tidrich, 2020) Ez gyakrabban keriil el6
az ismeretterjeszt6 kategériaban szerepld szovegeknél. , Istvan Valyi, a
Hungarian aristocrat who studied in the Netherlands and learnt Hindi
there,” — vagyis nem teoldgiat, hanem hindit (!) tanult Hollandidban
(Origins. rroma.org https://rroma.org/roma-history/rroma-origins/)

Nem lehet kinyomozni, hol jelent meg el6szor ez a torz adat, az
viszont elképzelhetd, hogy ez esetben a ciganysag torténetének és nyel-
vészeti kutatdsanak altaldnos tudaskorpuszaba szintén rég beépiilt fi-
gura — Habsburg Jézsef f6herceg' alakja — s az  tettei, szerepe mosddik
be a képbe.

Az eredmények kozlése

Bar a szakirodalom tilnyomo része Vilyi Istvanhoz koti a romani-in-
diai nyelvrokonsdg felfedezését, Ab Hortis Sdmuelhez az anyag els6
kozlését, néha az ismeretek keveredése miatt eltérd interpretaciok is
megjelennek - felfedezd, adatkozl6 és a cikkird személye Osszevegyiil.
Igy pl. Dobai figurja is belecstszhat a felfedezd, vagy a cikk szerz&jé-
nek szerepébe: ,Az eredményt Székely Samuel tette kozzé 1776-ban”
(Mezey, 1986) > ,, Az els6 valddi tudomdnyos felfedezés a ciganyok nyel-
vével kapcsolatban tortént 1776-ban: ekkor tette kozzé Székely Samuel
egy magyar peregrinus didk” (T6th, 2006, 2015) Nyilvan a szerz6 (Ab
Hortis) és az adatko6zl6 (Dobay Székely) keresztnév azonossaga okoz-
hatja a kavarodast a figyelmetlen adatkezelés mellett.

»Az elsé nyelvészetileg aldtamasztott hipotézis a romani eredetérdl
1760-ban jelent meg, és Vilyi Istvdn kdlvinista pap fogalmazta meg a
mai Dél-Szlovdkia teriiletén fekvé Komdrno kizelében taldlhaté Jab-
lotiovce-r6l (Almdsi).... ,Eredményeit harom évvel késébb a Wiener
Anzeiger folydiratban publikalta, Székely von Dobo cikkében.” - fogal-
maz egy a romani nyelvvel foglalkozé szakmunka. (Cina, 2003)

Valéjaban, mint mdr emlitettiik, Valyi megfigyelésérdl ,, Augusti-
ni konyvébdl tudunk, aki Dobai Székely Samuel (1704-1779), emlé-

1 Habsburg-Lotharingiai J6zsef Kéroly Lajos f6herceg (18331905)
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kiratir6, oklevél- és éremgyijté egy Wali Istvanra vonatkozé levelét,
sajat munkdjanak a cigany nyelvr6l sz016 fejezetéhez csatolva kozolte”.
(Landauer, 2011) Igazabdl nem konyvrél, hanem cikksorozatrdl van
sz6 az Anzeigenben.

Vilyi Istvan tanulmanyainak helyszine a tudomanyos munkakban

A torténet elbeszéléséhez hozzatartozik természetesen a hollandiai
tanulmanyok emlitése, gyakran Leiden nevével egyiitt. Utrecht legin-
kabb a kritikai diskurzusban hangzik el, mint a Leideni Egyetem he-
lyett a valds helyszin.

Ahol nem emlitik a tanulmanyok helyét, ott a kozlés csupan a fel-
fedezés tényére, illetve a megjelenés koriilményeire, vagy utdéletére
koncentral.

Tudomanyos irdsok | Disszertciok | IsmeretterjesztS irasok
Hollandia
22 2 12
Leiden 38 5 13
Utrecht 8 0 0
nincs emlités | 29 1 23

8. tablazat: Valyi Istvan tanulmdnyainak helyszine a forrasmunkékban

A tanulmanyok ideje

A tanulményok idejére vonatkozé kozlés els6ként Balazs Gusztav ira-
saban jelenik meg 1994-ben. Forrasjel6lés az adattal kapcsolatban nem
talalhat6. Az irds 1753-54-re datdlja a hollandiai tartézkodast. Ezt a
datumot talaljuk meg a legtobb szévegemlitésben, s ez is lehet a valds
adat. Landauer Attila szerint ,elég redlisnak tiinik, hogy 1753-54-ben
Utrechtben tanult” (Lukdcs, 2012), ,Vali torténetének torténelmi hite-
lességét bebizonyitottik (Hancock 1993; Willelms 1997: 57-58), és tigy
tiinik, hogy a lelkipdsztor taldlkozdsa a ,Malabar szigetérdl” (Insula
Malabaria) - feltehetéen Ceylon szigetérdl — szdrmazé didkokkal 1753-
54 koriil tortént” (Piasere, 2023), , A modern kutatdsok dltal 1753-1754
koriilre valdszintisitett megfigyelésrdl szintén Augustini konyvébol tu-
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dunk” (Landauer, 2011). De ahogy a 9. tdblazat adatai mutatjak, ez
esetben is nagy varianciat mutat az adat megjelenése. Ez esetenként
osszekeveredik a folybirat megjelenésének évszamaval, 1776-tal (Ba-
lazs, 2018), vagy csak az évtized emlitése torténik meg (1750-es évek),
néha tévesen (1760-as évek, Hancock, 1992; Cina, 2003; Pillai, 2013;
Kraiova, Rishi).

E tekintetben is pontatlanabbak az ismeretterjeszté irasok.

Tudomanyos irdsok | Disszertdcidk | IsmeretterjesztS {rdsok
1753-54 11 5
1776 1
1750-es évek 1
1760-as évek 2
1770 1
nincs emlités 52 8 23

9. tdblazat: Vélyi Istvan tanulmanyainak ideje a forrasok szerint

A diaktarsak szarmazasa és nyelve

Az alaptorténet a malabdri szdrmazast rogzitette a koztudatban, a kri-
tikai vizsgdlatok viszont Ceylont valészindsitik Valyi didktarsainak ha-
zajaként. Ez a verzié csak az athagyomdnyozddott anekdota valdsag-

tartalmara irdnyul¢ kutatdsi beszamolékban bukkan fel.

Tudomanyos munkdk | Disszertdciok | Ismeretterjesztd irasok
Indiai didktarsak | 24 3 12
Malabar 24 3
Ceylon 9 1
nincs emlités 25 3 14
szingaléz nyelv | 5 0 0
szakszkrit 4 1 1

10. tablazat: Valyi diaktdrsai a forrasokban

Cigania az eredeti munkaban szerepel (Ab Hortis, 1775), késébb a tor-
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ténetnek ezt az elemét még kétszer emlitik (Bana, 1998; Bana, é.n. for-
ras nélkiil; Ujvari, 2006. Wlislocki alapjan) Wlislocki Pallas lexikon-
ban szerepld bejegyzése lehet az alapja a késébbi néhany emlitésnek,
de Cigdnia tartomany nem valik az elbeszélés hangsulyos és fontos ele-
mévé, ritkan fordul el6 a forrasokban.

»~Elmondtdk, hogy hazdjuk egyik tartomdnya a Cigdnia nevet vi-
seli” (Bana, 1998) ,Ugyanezen hdarom fiatal ember azt is elmondd Vd-
lyinak, hogy hazdjok egyik tartomdnya Czigania nevet visel” (Ujvari,
2006. - forrasa: Wlislocki Henrik. Cigany cimszd, Pallas lexikon)

Tudomdanyos munkak | Disszerticidk | Ismeretterjesztd frasok

Cigédnia emlitése | 3 0 2
Nincs emlités 65 0 33
11. tablazat: Cigania tartomdny a szévegforrasokban

Az Anzeigen cikke

A tény, hogy Vilyi Istvan felfedezése a bécsi lapban jelent meg, nagyon
lényeges eleme a torténet elbeszélésének a kezdetektdl napjainkig.
Gyakran a folydirat roviditett — alkalmanként teljes — cime is szerepel
a lefrasokban.

A megjelenés ideje (a cikksorozat 1775-76 soran jott ki a lapban)
is gyakran megjelenik, 4am nem mindig helyesen. Esetenként csak az
1775-6s, vagy 1776-0s év szerepel, de ahogy a tablazat adatai mutatjak,
ett6l merészen eltérd lejegyzések is el6fordulnak.

Az 1760-as megjelenési ddtum forrdsat sem lehet kibogozni, né-
hédny esetben kertiil el6, valdszinii egymastol veszik at ellendrzés nélkiil
az informdcidt az érintett szerz8k (Cina, 2003; Menyhdart-M. Pintér,
2007), forrasjelolés nélkiili az 1763-as datum is két doktori disszertd-
ciéban (Chaudhuri-Brill, 2012; Tidrick, 2020), illetve Cina (2003) és
Jurova irasaiban (2003). Ez a datum egyébként Grellmann konyvének
megjelenési ddtuma (1783) helyett is szerepel egy izben.

| | Tudomdnyos munkdk | Disszertaciék | IsmeretterjesztS irasok |
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Bécsi lap 23 3 7
Anzeigen 22 2 3
1775-76 34 3 12
1760 koriil 2 0 0
1763. 2 2 1
tanulmany |7 1

széjegyzék | 20 2

1000 szavas | 18 3

12. tablazat: Az Anzeigen cikke a forrasokban

A lap cime sem mindig pontos a lefrasokban:

«  Anzeiger - 2 esetben (Cina, 2003, Jurovd, 2003) A két irds egyébként
ugyanabban a kotetben jelent meg, feltételezhetden szerzdik Ossze-
dolgoztak tanulmdnyaik ezen része esetében.

«  Allergnddigst privilegierte Anzeigen aus simmtlichen kaiserl. ko-
nigl. Erblindern - 5 esetben (pl. Landauer, 2004, 2011; Laederich
2011)

« Anzeige - 1 esetben (Courthiade, 2014)

Szamos tévedés mellett az is feltind Jurova (2003) irasaban, hogy Valyi

tanulmanyat és Ab Hortis irdsat két kiilon publikdcioként kezeli. ,, A

Wiener Anzeiger folydirat 1763-ban kozolte Vilyi jelentését a felfedezé-

sérdl. Roviddel ezutdn Samuel Augustini ab Hortis cikksorozatot publi-

kalt ugyanebben a folydiratban.” (Jurova, 2003) Eltérd interpretaciot ad
az el6z6 frashoz szamos pontban hasonlité és feltehet6leg kapcsolhatd
tanulmany: Valyi ,, Eredményeit hdrom évvel késébb a Wiener Anzeiger

folyéiratban publikdlta, Székely von Dobo cikkében.” (Cina, 2003)

A cikk szerzsége tobb mds esetben is Dob6 nevéhez kotddik: ,Vi-
lyi 1753-1754 koriil tett megfigyelésérdl bé hiisz éve miilva, 1776-ban
Dobai Székely Samuel (1704-1779) szdmolt be egy Bécsben megjeleno
lap, a Tersztydnszky Ddniel dltal szerkesztett Allergnddigst Privilegierte
Anziegen hatodik kotetében.” (Landauer, 2004)

Habar ahogy lattuk, Augustini ab Hortis eredeti irdsa 53 szot tar-
talmazott felsorolva, a legtobb széveg viszont kés6bb megemliti Valyi
1000 szavas sz6 listajat. Az 1000 sz6t tartalmazo lista a mintdba keriilt
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dokumentumok koziil els6ként 1998-ban meriil fel (Bana, 1998), in-
nent6l kezdve mondhatjuk, folyamatos az informacidelem felbukka-
nasa (nem valdszin{i, hogy Bana irdsanak ismertsége kovetkeztében).
Azonban ez az informdcids rész is néha torzul.

A lista tobbezer szavas - 2 esetben (Szepesi, 2002; Szekeres, 2012)
Valészind, az informacié Wlislocki Henrik. Cigany szébejegyzése nyo-
man torzul el (Pallas nagylexikon), 6 ott tobb, mint ezer kifejezés fel-
jegyzésérdl irt.

Szdz szavas listat taldlunk 2 esetben (Chaudhuri-Brill, 2012;
Courthiade, 2014).

3 tucat sz6 szerepel 1 esetben (Courthiade, 2014).

Illetve a tekintetben is véltozatos 6tletek meriilnek fel, hogy mi is
jelent meg a lapban. Tobb esetben tanulmanyként, beszamoldként, je-
lentésként, cikk-ként utalnak az irasra, habdr egy cikksorozatrél van
sz6

A Kritikai olvasat

A Valyi Istvan féle anekdota kritikai olvasata régéta része a tudoma-
nyos kozbeszédnek — bar nem annyira hangsulyos része, mint a kozis-
mert alaptorténet.

Magyarorszagon a zanzasitott alaptorténettel szemben mar egé-
szen koran ad Vekerdi Jozsef (1982) egy részletesebb és a valdsaghoz
- legaldbbis a megjelenés részleteit és koriilményeit illetéen pontosabb
- beszdmolét magyar és angol nyelven is. (Az idézetben kiemelve a
torténet valds futdsara utald Gjszerd elemek)

A hazai ciginy kutatdsok torténeti el6zményeként WALI ISTVAN
megfigyelését kell emliteniink. Wili Istvan debreceni teolégus - késébb
dunaalmasi reformétus lelkész — 1753/54-ben Hollandiaban az ut-
rechti és leydeni egyetemen tanult, ahol dsszebaratkozott harom mala-
bari (Délnyugat-India) didkkal. Nyelviikbdl ezernél tobb szét feljegy-
zett, és észrevette, hogy sok sz6 hasonlit a magyarorszagi cigany nyelv
szavaihoz. Hazatérése utan a gyori ciganyoktdl megkérdezte ezeknek
az indiai szavaknak a jelentését, és Gk nehézség nélkiil meg tudtak
mondani. Felfedezését nem tette kozzé irdsban, csupan egyik teologus-



235

tanaranak, Szathmdr-Némethi Pap Istvan nagykérolyi nyomddsznak
mondta el, aki ezt az értesiilést tovabb adta Dobai Székely Szamuel
sarosi kapitanynak, és Székely Samuel levele nyoman jelent meg rovid
beszdmolé Wali megéllapitasardl a bécsi ,,Anzeigen" c. folydirat 1776-i
évfolyamaban. Az ,Anzeigen" kozleményét néhany évvel késGbb atvet-
te Grellmann, az els6 hires cigdny monografia szerzgje, és Grellmann
maga is Wali nyoman indult el a cigdnysag indiai eredetének nyelvi ala-
pon torténd vizsgalatdban.” Az irasban Valyi Istvan keleti nyelvek irdnti
érdeklédésére is felhivja a figyelmet: , Az ,,Anzeigen" kozleményébdol
arra is kovetkeztethetiink, hogy Wali mar hollandiai tanulmdnyutja
el6tt megismerkedett a hazai cigdnyok nyelvével, masként nem vehette
volna észre a megfelel6 szavak rokonsagat. Ez dsszhangban all azzal,
amit tudomdnyos érdekl6désérdl egyéb vonatkozasban meg tudtunk
allapitani. A debreceni kollégiumban hagyomdnyos volt a keleti nyel-
vekkel torténd foglalkozas...” (Vekerdi, 1982)

A kritikai olvasat egy formdja lehet, amikor nem tényként, csak
torténetként jelolik az alapsztorit a szerzék (pl. Balo-Rosenberg,
2021). Kételyeiket hangstlyosabban ugyan tébben is megfogalmaztak
a torténet valdsagtartalmaval kapcsolatban annak emlitésekor, de rész-
letes kutatast nem folytattak:

»Akdr komoly eseményrdl, akdr csak egy anekdotdrdl van szd, ...”
(Matras, 1999); ,A torténet arrol, hogyan orvosoltdk ezt a tévhitet, egy-
szerre romantikus és a ciganytudosok dltal is romantizdlt” (Chaudhu-
ri-Brill, 2012); ,.ez csak egy érdekesség” (Cserti, 2013); ,Ez a felfedezés
- de valoban az volt? — ma madr széles korben ismert, mivel Heinrich
Grellmann 1783-ban publikdlta” (Courthiade, 2014); ,, Ahogy Ian Han-
cock megallapitotta, ez a torténet tele van kitaldcioval” (Courthiade,
2016); ,legenda” (Courtiade, 2021).

»Forray R. Katalin (1998.) ,miivelédéstorténeti anekdotdnak” te-
kinti ezt az egyébként igen fontos dsszehasonlito-nyelvészeti eredményt,
e sorok irdja és mds kutatok (Talos, 1997; Pronai) azonban nem tudtdk
a cikket tartalmazo bécsi napilapot felkutatni, amely tartalmaznd a fent
emlitett kutatdst. A torténet mindenképpen romantikusan hangzik, de a
bizonyiték még nem keriilt eld ez iddig, s igy a tudomdny jelenleg nem
tudja hitelesen igazolni tudja Vilyi igazdt, (az indiai eredetet késobb
tobben is verifikdltdk), tobb tudds azonban bizonyitott tényként kezeli
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a fenti torténetet. (Vekerdi, Varnagy, Ian Hancock és mdsok).” (Hegyi,
2010)

Els6ként Ian Hancock, a Texasi Egyetem kutatéja jart utana a sztori va-
lésagtartalmanak, s az 1990-es évektdl tobb irasban is szamot ad ennek
eredményeir6l (Hancock, 1992a; 1992b). ,,Az indiai nyelvi kapcsolat
létrejottének hagyomanyos beszamoldja egy Valyi Istvan nevi leide-
ni egyetemista személyérdl szol, aki az 1760-as évek elején allitélag
kihallgatott harom, a délnyugat-indiai Malabarbdl szarmazé didkot,
amint anyanyelviikon beszélgetnek, és hasonlésagokat fedezett fel a
romani nyelvvel... Samuel ab Hortis, az epizdrél sz6l6 tobb beszamo-
16 koziil az elsd szerzdje szerint Valyi tobb mint ezer sz6bdl all6 listat
szerzett ezektdl az indiai didkoktdl, amelyek mindegyikének jelentését
szerinte a romanik ,,minden probléma vagy nehézség nélkiil” ismerték.
... Ez a beszamol6 végiil 1776-ban keriilt nyomtatasba, és megalapozta
a romani tanulményok megjelenését. Amikor azonban 1990-ben a le-
ideni egyetemre mentem, hogy magam is utanajarjak az tigynek, nem
talaltam feljegyzést arrdl, hogy Vlyi valaha is ott tanult volna, hanem
azt fedeztem fel, hogy egy évtizeddel korabban az utrechti egyetemen
tanult. Valészintbbnek tlinik, hogy valaki mas - talan Horvath, taldn
Bacmeister, Bryant vagy Riidiger - volt felelGs ezért a torténelmi at-
torésért. De nemcsak hogy a lista nem kertilt el6 soha, amelyet allit6-
lag 6 allitott Gssze, de a romani nyelv egyébként is teljesen fiiggetlen a
dravida malabar nyelvtdl, és két-haromszaz indiai széval kevesebb sz6
gyokere van, mint a Valyi listdjan szerepl tobb mint ezer szénak, még
akkor is, ha azokat egy rokon indiai nyelvben gytjtotték volna Gssze.”
(Hancock, 1992a)

Bar Hancock gy ir, mintha 1990-ben 6 fedezte volna fel a sztori
utrechti vonatkozasat, mint fentebb lattuk e szal mar korabbi anyagok-
ban is szerepelt (1d! Vekerdi, 1982; Mezei, 1986).

Hancock allitdsai inkabb csak az elmult évtizedben épiiltek be
valamelyest a témardl sz6l6 tudomanyos diskurzusba, némely szerzd
emliti is a valds tényeket, hivatkozzak is (1d. Courthiade, 2014, 2016;
Majtényi-Majtényi, 2017; Szenkovics, 2019; Piasere, 2023).

Maga Hancock is — eredményeinek tobbszori kozlése utain még —
publikalja azonban a korabbi téves verziét (1997): ,A romdk indiai
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szarmazasa csak 1760 utan valt az eurépai tudomanyos korok szamara
ismertté, mikor egy holland egyetem didkja tandja volt néhany ma-
labari (azaz: malajalam) didktdrsa szankszrit nyelvrdl folytatott vita-
janak. Ez a didk, Név szerint Vdlyi Istvan, tudott mar valamelyest ci-
ganyul - tehdt romaniul -, amit magyar ciganyoktdl tanult. Nem volt
ugyan nyelvész, mégis eleget tudott ahhoz, hogy felfogja a jelentGségét
a cigany és a szankszrit nyelvek kozott megfigyelt hasonlosagnak.”

A holland kutat6, Wim Willems szintén utdnajart, hogy éltek-e in-
diai vagy velitk rokonsagban 4ll6 didkok Utrechtben vagy Leidenben
Wali idejében, és sikeriilt harom ceyloni fiatalt név szerint azonosita-
nia az utrechti egyetemen (Willems, 1997). Ceylonban, egy holland
fennhatdsag alatt 1év6 tartomanyban €16 tisztvisel6k gyermekei voltak
6k. Valészintinek tlinik, hogy ezek voltak azok a didkok, akikkel Wali
Istvan talalkozott, igy az is feltételezhetd, hogy a titokzatos ,,malabari”
nyelv nem mas volt, mint a szingaléz, az indoarja nyelv, amelyet Cey-
lonban, a mai Sri Lankan beszélnek. (Lukdcs, 2012, 2014)

Marcel Courthiade (2016) irasaban tovabb bdviti az talaptorténet
hitelesen ald nem tamaszthatd részleteinek ismertetését, 4j iranyok-
ba mozditva a kritikai olvasatot — azonban még mindig szdmos téves
részletet ismételve. ,A természettudds Samuel Agoston valéban mar
1776 marciusaban publikalta hires anekdotajat Valyi Istvan lelkész le-
ideni talalkozéjardl harom indiai diakkal, és egy 1000 sz6bdl all6 lis-
tardl, amely a Malabar-parton beszélt nyelvet tartalmazza, és amelyet
a gyori rromok (ahol Vélyi lelkész volt) allitélag ,azonnal és minden
eréfeszités nélkiil felismertek. Ahogy Ian Hancock megéllapitotta, ez
a torténet tele van kitaldciéval, és ugy tlinik, hogy a rromok és India
kozotti kapcesolat nem valamilyen szolistabél, hanem a didkok nemze-
tének nevébdl, nevezetesen a ,,Sighali”™-bdl, és a rromok latin nevébdl,
nevezetesen a ,I'singari”-bdl - az olasz Zingari-bdl - szarmazé akusz-
tikai hasonldsagbdl fakadt. Ennek megfeleléen Valyi beszamoldja egy
egyszerl fedStorténet is lehet, amely mas koriilmények kozott szerzett
informdcidkat kozol, és itt sincs ,felfedezés”, csak egy korabbi nyom
fényében értelmezett tévedés. A hires 1000 sz6bdl all6 lista soha nem
létezett (az Agoston 1776 marciusi cikkében mellékelt lista minddssze
53 alapvetd lexémat és 20 szamnevet tartalmaz), nemcsak azért, mert
soha nem taldltdk meg, hanem azért is, mert a valédi indiai eredet(i
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800 rromani sz6t6 koziil a nem nyelvészek csak mintegy 100-at tudnak
»azonnal és habozas nélkiil” azonositani.” (2014-es irdsdban csak tobb
tucat sz6t emlit, itt, 2016-ban mar pontos szamot k6z6l.)

Lukécs Agnesnek a hazai kutaték koziil a témaban egyik legjarta-
sabbal, Landauer Attilaval késziilt riportja alapjan publikalt {rasai Valyi
Istvan személyének, tanulmanyainak kérdéseit, a torténet ismertté va-
lasanak koriilményeit részletesen tarjak elénk a hazai és kiilfoldi (Han-
cock, 1992a, b, Willems, 1997, 1998) kutatdsi eredmények tiikrében:

Az igazsag az, hogy a Wili Istvan nevi személy, aki felismerte a
cigany nyelv indodrja jellegét, nem azonos a dunaalmasi lelkésszel.
Kétségtelen, hogy Dunaalmason — akkori nevén Almason - 1756 és
1780 kozott volt egy Wali Istvan nevi reformatus lelkész, de az 1750-
es években, amikor a ,mi” Wali Istvanunk bejegyeztetett Utrechtben
(pontosabban 1753-54-ben, az utrechti forrasok szerint), ez a lelkész
mar egy id6s ember volt. Ma mar tudjuk, hogy két azonos nevli ember
volt: apa és fia. A dunaalmasi lelkész az apa volt, a Wali Istvan pedig,
aki Utrechtben tanult és felfedezte ezt az alapvetd tényt a cigany nyelv-
rél, a fia. (Lukécs, 2012)

Konzekvenciak

A Vilyi Istvan torténet emlitéseivel kapcsolatban Gsszegyjtott szoveg-
korpusz elemzése altal néhany kovetkeztetés levonhato.

A 18. szazad végétdl kezdve — amikor a Vélyi torténet megjelent — a
19. szazadban szamos kiilonboz6 szerzG6tol szarmazé miivet emlithe-
tiink, amelyek a ciganyok eredetével, nyelvi rokonsagaval és kulturalis
sajatossagaikkal foglalkoznak. Szamos tényezé tapllta ezt a novekvo
érdeklédést a korban, ezek egyike a korszak f6 intellektudlis és irodal-
mi stilusa, a romantika volt. A romantika magaban foglalja a tudoma-
nyos kivancsisag novekedését a kiilonboz6 nemzetek és népek eredete,
kiilonosen az egzotikus kultirak irant a nyugat-, kozép- és kelet-eurd-
pai népekben (a polgari nemzet fejlodésével 6sszhangban).

Az abszolutista Habsburg dllam éltal a 18. szdzadban mutatott
nagyfoku figyelem a cigdnyok életmddja és beilleszkedési nehézsé-
gei irdnt szintén fokozta e tudomanyos kivancsisag novekedését. A



239

Habsburg-kormdnyzat a ciganyokat potencialis adéfizet6knek, mun-
kasoknak, katondknak tekintette, és igy fokozott érdekl6dést mutatott
e csoportok tarsadalmi beillesztése irant. Az adéfizetés elsodleges ko-
vetelménye a munkdsok és a ledolgozott érak megbizhaté nyilvantar-
tasa lett volna. Véleményiik szerint a megoldds a ciganyok letelepité-
se volt. A bécsi politika a jobbagysagba akarta integralni a romdkat,
ezért minden politikai vagy tudomanyos kezdeményezést és torekvést
partfogolt, ami segitett e cél elérésében. (Vagh, 1983.) Szamos kuta-
tast és népszamldlast inditottak ennek érdekében. Valéjaban a roma-
ni tanulmdnyok csak a 19. szazad 40-es éveiben valtak azonban igazi
tudomdnnya, amikor megjelent az elsé jelentds cigany nyelvészeti ta-
nulmany, egy kétrészes munka A. F. Pott , Die Zigeuner in Europa und
Asien” (Halle, 1844-45) cimmel. Ez volt az elsé igazi tudomanyos epi-
demioldgiai és leird iras a cigany nyelvjardsokrol. A kovetkezd évtize-
dekben azutan egyre tobb hasonlé tanulmany jelent meg Eurdpa-szer-
te. (Szegd, 2009)

Ennek a fokoz6dé érdekl6désnek a kezdd sodraban keriil el6 vizs-
galt torténetiink, amelynek alapja feltehetdleg a f6hds valds elbeszé-
lésén alapul. Annak lejegyzése, kozlése a 18. szazad végi formal6do
ciganoldgiai (romoldgiai) érdekldés kozepette egy tudoméanyos-isme-
retterjesztd szinten valdsult meg. Bekeriilt a 18-19. szazad forduldjan
megélénkiild, a cigany nyelv keleti kapcsolataival foglalkozd, kibonta-
kozé nyelvészeti érdeklédésbe, de mar az alaptorténettdl levalasztva.

A Valyi sztori Gjbéli hozzakapcsoldsa a cigany nyelv eredetének,
rokonsaganak felfedezéséhez kot6dd tudomanyos gondolkodas alaku-
lasdhoz, majd széles korben vald ismertté tétele feltételezhetGen tudo-
manyos korokben keletkezett. Valahol a 20. szdzad utolsé évtizedeiben
taldljuk meg azokat a nyomtatott formaban megjelent irasokat, ame-
lyek hosszt id6 utan djra bedobjak a kozbeszédbe Valyi figurdjat és
a koré sz6vodo anekdotikus elemeket. Igazolja ezt, hogy a 18. szazad
végi par leiras utan a kutatok hosszu ideig nem emlitik a keresett moti-
vumokat. A témadra torténd fokusz oka talan Osszefiigg azzal, hogy a tu-
domanyos érdekl6dés ugy altaldnossagban djra élénkiilni latszik a 20.
szazad utolsé harmadaban a roma témak, kutatdsok irdnt. A hattérben
az élénkiil6 nemzetkozi roma mozgalom, az 1971-es roma kongresz-
szus generdlta nemzetépitd torekvések, a roma korokben kibontakozé
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lasst polgdrosodas, értelmiségi mozgalmak huzédhatnak meg, s ez a
kiilonboz6 tudomanyteriileteken vizsgalédd, a roma témadk irant ér-
zékeny kutatokat is inspiralva elindit egy olyan érdeklddést, amely a
ciganysag eredete, torténete, kulturélis sajatossagai felé fordulassal j
tudomanyos publikaciés hullimot indukalt, ebben megjelenitve olyan
ismeret elemeket is, mint vizsgalt torténetiink.

Ahogy lattuk, az anekdota elbeszélése a 20. szazad 70-es éveitdl
épiil be a tudomdnyos gondolkodds kvazi ,kotelez6” elemei kozé -
nem csak a nyelvészeti, vagy torténeti munkakban.

Feltehetdleg ennek a folyamatos, gyakori emlitésnek a kovetkez-
tében keriil 4t a sztori a ,mindennapi tudds” teriiletére — ahogy lattuk,
annak kikristalyosodnak kotelez elemei, esetenként ezek a valdsaggal
ko6szond viszonyban sincsenek, s jelennek meg 0j és Gj torténetelemek
egyes szerzOknél, amelyek forrasa nem derithetd ki.

Az Osszegyljtott szoveg allomannyal kapcsolatos el6feltevéseinket
a vizsgalat j kontextusba helyezte:

A vizsgalati minta részletes elemzése el6tt azt feltételeztiik, hogy
a sztori majd leggyakrabban a népismereti, illetve ismeretterjeszto
irasokban jelenik meg, egyfajta népi elbeszél6 elemként, s a tudoma-
nyos szovegek kritikai olvasattal, arnyaltabb kontextusba helyezve tar-
gyaljak a torténetet. A kvantitativ elemzés — bar, mint irtuk, a mintdba
keriilt anyag nem teljes kor(i, nem is reprezentativ, véletlenszerd, de
szamossaga révén mégis ad egy megbizhatd képet az egyes szoveg ti-
pusok megkozelitési, gondolkodasi stratégiairdl — nem igazolta, hogy a
Valyi torténet a kevésbé tudomanyos, ismeretterjesztd célti megkozeli-
téseknek volna az alapeleme, sem azt, hogy a kiilonb6zd tudomanyte-
riileteken megjelend — amuigy tudomdnyos mddszertannal dolgozé és
szakszerd — szakpublikdcidk e torténettel szemben is maradéktalanul
kritikusak és érzékenyek lennének.

Ennek a feliiletes informacidkezelésnek oka az lehet, hogy a Va-
lyi-téma a legtobb publikdcioban csak a felvezetd, figyelemfelkeltd
gondolatmenet része, nem jarnak utina a szerzok, hiszen nem ez a
konkrét kutatdsi téma. Ezért a forrdsmegjelolések hianya miatt hipo-
tézisiinkkel ellentétben még a tudomdnyos irdsmivekben sem volt
kinyomozhaté az informacié ttja, az esetleges fals tudaselemek at-
hagyomdnyozédasanak mddja. A meglepd, hogy még a romani nyelv



241

eredetére, nyelvészeti sajatossagaira fokuszal6 tanulmanyok is oly ter-
mészetes tudasként kezelik gyakran az anekdotdt, hogy annak részle-
teivel, valdsagtartalmaval nem foglalkozva, ellendrizetleniil emelik be
a szovegbe.

S bar a hazai irodalomban, a torténet magyar vonatkozasai miatt
tobb emlitést vartunk, mint az angol, vagy egyéb idegen nyelvi forra-
sokban, ez sem igazolhatd, hiszen a mintdban bdven szerepel kiilfol-
di anyag is - kiilondsen azutan, hogy az 1990-es években a fokoz6dé
nyelvészeti érdekl6dés miatt tobb kiilfoldi kutatd teszi probara Valyi
Istvan sokszor elmesélt torténetét.
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Melinda Vajda Ferkovicsné

ARE WE AT HOME? - ROMA MIGRATORY
CONCEPTS OF HOME IN CANADA AND IN
HUNGARY

How home is made, unmade and remade? This question lies at the heart
of my research on home making practices of Roma from Szabolcs-Szat-
madr-Bereg county, many of whom have migrated repeatedly: from rural
to urban areas in Hungary, from Hungary to Canada and back again.
Home making contains many important dimensions- identity, belong-
ing, integration, politics, spatiality and temporality. Interrogating these
dimensions, I argue, we can better understand the impacts of migration
on home-making and vice versa. The Roma return migrants’ situation
in Hungary is an understudied phenomenon, hence my aim is to fill this
gap. Roma are the biggest minority in Europe facing discrimination in
housing, education, health and employment related issues. Therefore,
my study answers the following questions: How do Roma people as a
community living on the margins imagine home? Have Roma persons
ever felt themselves at home in Hungary? How do they create a new
home in Canada and then in Hungary? How do space, time and politics
impact on their sense of home?

Keywords: migration, home making, belonging, liminality

Methodology

Focusing on the methodological part of the research I would refer to
Oakley’s idea which suggests that "research participants should be ful-
ly included in the research process’ (Oakley: 2000: 18). During my
fieldwork I used semi-structured interviews and put emphasis on the
interpretation of the participants because I believe that their narra-
tives are very important. Concerning my position in the research, I try



to use the benefits of the “halfie” role (Abu-Lughod 1991)—someone
who can see a community from inside and outside simultaneously. I
am familiar with and practicing the Roma traditions and the Romani
language. This belonging to the Roma community helped me a lot in
different stages of my research. Finding informants through my net-
work and creating a comfortable interview situation was not so dif-
ficult. But it was very interesting that -mainly in Canada-some of the
Roma migrants withdraw their participation in my research. As they
formulated, although they have been living in Canada for more than 5
or even 10 years, speaking about Hungary and about home, could be a
shocking experience for them.

My participant observation took place in the northern eastern part
of Hungary in Szabolcs Szatmar-Bereg county, in Hodasz. It is the vil-
lage where my mother was born and where I have spent my summer
and winter holidays. Because of that I have personal relationships with
some of the return migrant families which resulted a deeper connec-
tion during the discussion and the participant observation. I had a
chance to spend 3 weeks in Canada, Montreal and continue my par-
ticipant observation and conduct interviews. In Montreal I have made
6 interviews (4 women and 2 men) from the age 22 to 52. In Budapest
and in Hoddsz I had 6 informants (3 women and men) from the age
18 to 45. Regarding my participant observation I visited the families in
their houses and I tried to map their social places as churches, concerts
and cafes. There is a significant difference regarding the time I spent
on my fieldwork. While in Hungary I have been conducting my par-
ticipant observation from 2018, in Canada have spent only 3 weeks.
Therefore, my findings will focus more on the return migrants’ con-
cept of home

Roma return migrants from Canada, an understudied phenomenon

I was working on my BA thesis in 2015 when I experienced the return
migration of several Roma families who started to come back from
Canada to Hungary. I interpreted the phenomenon as a next step of
the mobile Roma families because it was significant part of their mi-
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gration. My previous thesis dealt with the Roma people who moved
from the countryside to Budapest in the 1980s and 1990s mainly
because of economic reasons. Since their social, economic, housing
situation changed a lot, I was interested in how their ethnic identity
shaped in Budapest.

During the interviews and participant observation conducted
for my BA thesis, it became evident that the migration trajectories of
the Roma families involved were part of a longer, multi-phased pro-
cess. Internal migration within Hungary emerged as the initial step, as
many Roma individuals left their villages during the 1980s and 1990s
in search of employment and better living conditions in Budapest.
However, due to limited access to higher education and persistent an-
tigypsyism, some families struggled to integrate into the urban labour
market and housing system. As a result, many adopted a commuting
lifestyle, maintaining ties to their rural hometowns while attempting
to work in the capital.

Over the following two decades, societal hostility toward Roma
intensified, culminating in the racially motivated Roma killings of
2008-2009, during which six individuals were murdered (Szilasi,
2024). These violent events, along with longstanding systemic dis-
crimination, contributed to a growing sense of insecurity and were
key push factors prompting some families to emigrate to Canada. In
addition to safety concerns, pull factors such as Canada’s social welfare
provisions and its reputation as a multicultural society further incen-
tivized migration.

However, in 2011, the Canadian government implemented strict-
er immigration policies, including the classification of Hungary as a
Designated Country of Origin. Under this framework, only Roma ap-
plicants who could provide substantive evidence of persecution were
eligible to remain in the country. Following these policy changes, nu-
merous families were compelled to return to Hungary after 2012. Based
on my field experiences, many of these returnees initially attempted to
resettle in Budapest. Nevertheless, facing ongoing economic hardship
and exclusion, most were ultimately forced to return to their original
villages—the same localities from which either they or their parents
had migrated decades earlier.
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In my current research, I will study the Roma return migrants who
came back from Canada to Hungary after 2012. Although several ex-
perts have written about the mentioned migration process, they were
mostly dealing with the Roma migrants’ present situation in Canada or
the causing factors of leaving Hungary. Hence, I feel that there is a lack
of studies regarding the role of the returnees in the Hungarian society.

My focus will be on the return migrants’ concept of home. More
precisely: How do Roma people imagine home as a community living
on the margins? Have Roma persons ever felt themselves at home in
Hungary? How do they create a new home in Canada?

I believe that home is a complex concept because it contains iden-
tity, belonging, migration, space, time and integration strategies. Based
on my participant observation both in Canada and in Hungary and
according to my interviewees’ narratives, there are three main dimen-
sions which influenced the migrants’ sense of home: temporality, spa-
tiality and political context.

Theroretical framework and main findings

The literature on the concept of home has evolved over time, as schol-
ars hold differing views on how spatiality and temporality shape this
notion.

Traditional conceptualizations of home have long centered on the
idea of a singular, fixed physical dwelling that provides a stable foun-
dation for identity, belonging, and social order. In this view, home is
typically associated with permanence, security, and rootedness—both
physically and symbolically. As Saunders and Williams (1988) argue,
the home has historically been understood as a place of continuity and
stability, one that provides ontological security by offering a sense of
control, routine, and identity formation. Similarly, Douglas (1991) de-
scribes the home as a “space of regularity” where rituals and relation-
ships are anchored, allowing individuals to construct and maintain a
coherent sense of self over time. These definitions reflect cultural and
institutional expectations that align home with property ownership,
legal residence, and the nuclear family model—where one’s emotional,
legal, and social existence is rooted in a single, enduring place.
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This fixed-place understanding of home is evident in many na-
tional housing policies, legal frameworks, and census practices, which
often presume a primary and permanent residence (Tuan, 1977).

These traditional frameworks are increasingly challenged by glob-
al mobility, multilocality, and diasporic experiences, but they continue
to influence how home is imagined and institutionalized in both per-
sonal and policy contexts. Morley (2000) suggests that in the era of glo-
balization, home becomes a "stretched" and deterritorialized concept,
no longer bound to a specific geographical location. He emphasizes the
role of media and communication technologies in sustaining feelings
of home and connectedness across distance. Al-Ali and Koser (2002)
contend that home should not be understood as a fixed location, but
rather as a space shaped by personal experiences of belonging, influ-
enced by global and migratory processes. They argue that home takes
on a hybrid character: it is neither entirely here nor there, but simul-
taneously both. Such individuals are capable of adapting to multiple
societies and cultures at once.

In addition to the spatial and cultural dimensions of home, Sara
Ahmed (1999) brings attention to the emotional and affective aspects.
She argues that home is not merely a place but also a feeling—an af-
fective space tied to comfort, familiarity, and identity. Importantly,
Ahmed highlights how the feeling of home can be challenged by expe-
riences of displacement, marginalization, or estrangement, particular-
ly for migrants and minorities.

Furthermore, Mallett (2004) critically reviews the sociological lit-
erature on home and argues that home is best understood as a mul-
tidimensional concept that includes physical, emotional, social, and
symbolic aspects. She points out that while home is often idealized as
a place of safety and comfort, it can also be a site of conflict, exclusion,
or ambivalence.

Taken together, these perspectives illustrate the complexity of the
concept of home. Rather than being a single, fixed place, home is in-
creasingly understood as a dynamic and relational construct, shaped
by movement, memory, identity, and power relations.

Based on my research for Roma migrants, the concept of home
often defies traditional, fixed-place definitions and instead aligns with
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fluid, multilocal, and relational understandings of home. Given the
long history of mobility, marginalization, and displacement experi-
enced by Roma communities across Europe, home is frequently con-
structed less as a stable geographic location and more as a network of
social relations, memories, and practices that can exist across borders.
This resonates with Boccagni’s (2017) view of home as a "processual
and affective space" rather than a permanent dwelling.

The concept of liminality is also essential for understanding how
Roma migrants relate to home, as it provides a critical lens through
which we can explore the intersections of spatiality, temporality, and
political precarity. Drawing on Boccagni’s (2017) processual and re-
lational view of home, liminality captures the in-between condition
that many Roma migrants inhabit—neither fully settled nor entirely
displaced. This liminal experience reflects how their sense of home is
often shaped by unstable housing, transnational mobility, and shifting
legal or social statuses. In this context, home is not a fixed place, but an
ongoing negotiation across spaces and time, embedded within broader
structures of marginalization and exclusion.

The concept of liminality, first introduced by anthropologist Ar-
nold van Gennep (1909) and later developed by Victor Turner (1967),
refers to an in-between state that occurs during transitional phases
of life, rituals, or social transformation. Derived from the Latin word
limen, meaning “threshold,” liminality describes a condition of am-
biguity and disorientation where individuals or groups no longer oc-
cupy their previous status but have not yet transitioned into a new
one. Turner (1967) characterizes liminality as a space of ambiguity,
marginality, and potential transformation, often experienced as de-
stabilizing but also generative. This theoretical framework has since
been applied beyond ritual studies, particularly in fields such as mi-
gration, mobility, and diaspora studies. In the context of migration,
liminality captures the complex psychological, spatial, temporal and
legal in-betweenness experienced by migrants as they move between
countries, cultures, and identities. Migrants often find themselves sus-
pended between departure and arrival, origin and destination, legality
and illegality, or belonging and exclusion (Papadopoulos, Stephen-
son & Tsianos, 2008). They may inhabit temporary accommodations,
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provisional legal statuses, or ambiguous social positions, all of which
embody liminal states. This is particularly evident among asylum seek-
ers, undocumented migrants, and transnational workers, whose lives
are marked by uncertainty and partial integration into host societies
(Schapendonk, 2020).

In terms of spatiality, my findings indicate that both Roma mi-
grants residing in Canada and returnees in Hungary tend to decou-
ple the notion of home from a single, fixed geographical location. Al-
though they may associate home with a particular house in a specific
country, they emphasize other elements as more significant—such as
family relationships, memories, mobility, and the symbolic impor-
tance of property ownership.

’T don’t think that a flat or a house is the most important when I
am thinking about home. This is our third house in Canada. (..)
Home is where my husband and our daughter are’ (Zsuzsa, 24)

"You know I feel myself at home everywhere... It can be Canada,
Hungary, England or Germany. Actually... I don’t care about the
country. What matters is the house. The house and my family...
nothing else’ (Gyula 40)

However, perspectives diverge between returnees and those still living
in Canada regarding the value of owning a home and the role of mo-
bility. According to the informants, Hungarian and Canadian societal
norms differ substantially in how they perceive housing and mobility,
and these cultural frameworks strongly influence their ability to feel "at
home." While in Canada, mobility and renting are generally more so-
cially accepted, in Hungary, not owning property is often stigmatized
and seen as a sign of failure.

As Gyula, a return migrant, explained, ’if someone doesn’t own a
house, they are judged by their surroundings, making social reintegra-
tion into Hungarian society is significantly more difficult.

"In Canada most people are renting their houses. You are look-
ing for advertisements and you choose which fit the best to your
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personality. At home (Hungary) you live your whole life in one
house, but in Canada no way. (...) So, in Canada you are not re-
stricted. (Melanie, 32)

In terms of temporality, the Roma migrants frequently occupy a limin-
al state, suspended between their past and present, with their sense of
home often projected into the future. For many, the search for home is
not a completed journey but an ongoing process shaped by uncertain-
ty and aspiration. While in some cases, the duration of residence in the
host society contributes to a growing sense of belonging, this pattern
is not consistently observed among Roma migrants. Their minority
status, compounded by experiences of marginalization, tends to ex-
ert a stronger influence on their sense of home than the mere passage
of time. Many respondents expressed that they remain perceived as
outsiders in both Hungary and Canada, which inhibits their ability to
fully feel at home in either context. Echoing theories that link home
with personal and collective memory (Ahmed, 1999; Mallett, 2004),
the Roma migrants often referred to childhood experiences when de-
scribing what "home" meant to them, further underlining the emotion-
al and temporal dimensions of home.

"The flowers impact me in different ways. Sometimes it is good
to see them, nice memories are coming to my mind and I feel for
a moment that I am at home here. But sometimes, I become sad
and I just want to fly to Hungary. I don’t know where I belong to.
(Eta,51)

"When we came home to Hoddsz, I really missed Canada. I did
not find my place and one day I decided to walk to the forest
which is near to my grandmother’s house. You know, I like to
be there among the trees... I don’t know why... memories from
my childhood are coming to my mind. (...) And you know what
when I am in the forest and close my eyes sometimes it is like
in Canada when I was sitting on the riverside and fishing with
my husband. Sometimes I am confused... I don’t find my home.
Maybe I will find it in the future’ (Gyongyi, 42)
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The question of Roma identity also emerges as temporally layered, es-
pecially for the second generation of Roma migrants in Canada. Par-
ents attempt to maintain cultural continuity by passing on Roma tra-
ditions and values, yet they recognize that their children’s identities are
likely to diverge from those of Hungarian Roma. Many connect their
Roma identity with a past they no longer have access to—including ex-
tended family members and cultural spaces—leading to a fragmented
sense of belonging. As a result, the younger generation often develops
a hybrid identity, identifying as Canadian-Hungarian Roma, which
reflects both cultural continuity and transformation. This identity, too,
is lived in a liminal space, as it bridges multiple national, ethnic, and
cultural affiliations without being fully rooted in any single one.

’T am speaking in Hungarian with my daughter and a little bit
Romani. Unfortunately, I cannot speak fluently Romani. It is
a pity that I cannot raise her among our relatives and cousins.
She would socialize in another way, if she would be in Hunga-
ry among our relatives, because she would know what is to be a
Roma. Her Roma identity will be limited because only me and
my mother can teach her. But you know... it is another thing
when you hear about Roma identity and when you can experi-
ence it in your everyday life’ (Zsuzsa, 26)

"But you know I always say to my sons when they are behaving
badly: Among Roma people it is not nice! Don’t do that anymore,
it is shame! (Melanie, 32)

The political environment has had a profound effect on Roma people’s
concept of home. Historically marginalized and frequently subjected to
prejudice even before migration, Roma individuals respond to political
exclusion in their country of origin by leaving resulting home making
to become a key coping strategy. However, their experiences are com-
plicated by the fact that minority status and dominant stereotypes per-
sist in both sending and receiving societies, making the establishment
of home more difficult for Roma migrants compared to others.
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The concept of domopolitics—which refers to politics of ‘home’ or
‘homeland’—captures how states and political majorities govern space
and belonging, defining who is legitimate to reside, who is considered
insider vs. outsider, and who deserves protection and inclusion within
the national “home” (Darling, 2011; Lonergan, 2018). Domopolitical
discourses and policies place pressure on minorities to conform to
norms of belonging tied to property, citizenship, cultural conformity,
and fixed residence.. In Hungary, this dynamic was particularly evi-
dent during the 2008-2009 wave of anti-Roma violence, which ampli-
fied “Us vs. Them” rhetoric, and again during the 2015 refugee crisis,
when national identity was increasingly portrayed as something to
be defended against perceived outsiders—whether refugees or Roma
communities.

’T did not find any jobs here in Hungary. When the boss saw
me, they realized that I am Roma. So, they said that the job has
been filled already. (...) My dad was living in Canada... and I was
afraid what happened here in Hungary... the racism increased...
it was horrible. So, I gave myself a chance and migrated to Can-
ada’ (Maya 30)

In Canada, legislative changes such as Bill C 31" (Protecting Canada’s
Immigration System Act, 2012) have contributed to increased stereo-
typing and stigmatization of Roma people. This law altered refugee
determination procedures, introducing distinctions among refugee
claimants based on “Designated Countries of Origin” and expediting
removal or detention for some, which informants perceive as contrib-
uting to marginalization.

"In the last 2-3 years it is harder to find a job. I am very sad about
it because I have been working all my life. When we came here,
I had opportunities to work but now there is nothing. (Eta, 52)

1

https://www.parl.ca/DocumentViewer/en/41-1/bill/C-31/royal-assent/
page-4?utm_source=chatgpt.com
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These domopolitical dynamics in both Hungary and Canada direct-
ly influence Roma migrants’ sense of home: they report feeling that
without ownership of a home, or visible markers of social acceptance
(such as stable housing or employment), they are not fully accepted by
either society. This contributes to a liminal existence wherein they do
not feel entirely at home in either Canadar or in Hungary. They are in
between.

For future research, I intend to further explore the concept of
home among Roma migrants by expanding the group targeted by the
study to include their relatives who have remained in Hungary. I pos-
it that the sense of home experienced by these family members has
also undergone significant transformations, and their perspectives and
narratives may provide valuable insights that deepen our understand-
ing of the migrants’ conceptualization of home.
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Viddak Gdbor

RESZVETELI FILMEZES ES TARSADALMI
ERZEKENYITES: ROMA FIATALOK
ONREPREZENTACIOJA ES AZ ELOITELETEK
MERSEKLESE

A tanulmdny a részvételi filmezés (participatory video) romoldgiai
és tdrsadalomtudomdnyi jelentdségét vizsgdlja, kiilonds tekintettel a
sztereotipidk és elitéletek csokkentésére. A kutatds kiindulopontja, hogy
a roma kozosségek a tarsadalmi kirekesztés és a negativ reprezentdciok
évszdzados orokségével szembesiilnek, amely strukturdlis és attitiidbeli
akaddlyok formdjdban is jelen van. A részvételi filmezés olyan mddszer,
amely lehetdséget biztosit az onreprezentdcidra, és a kozdsségi tanulds,
valamint a tdrsadalmi érzékenyités eszkozeként miikodik.

A vizsgdlat az ELTE hallgatéinak kozremiikodésével hét telepiilésen
megvalosult részvételi filmes workshopokra épiilt, amelyek koziil négy
helyszinen (Istvdndi, Pécs, Gilvinfa, Somogyszentpdl) kérddives hatds-
vizsgadlat késziilt. Az adatfelvételben dsszesen 114 fo vett részt a bemeneti
(70 hatranyos helyzetii fiatal és 44 hallgato), és 107 f6 a kimeneti mé-
résben, (63 hdtranyos helyzetii fiatal és 44 hallgati). Az eredmények azt
mutatjdk, hogy a program rovidtavon egyardnt hozzdjarult a fiatalok
félelmeinek csokkenéséhez, onbizalmuk és kozosségi élményeik erdsode-
séhez, valamint a szervezdk sztereotipidinak oldoddsdhoz és szocidlis
kompetencidinak fejlédéséhez.

A részvételi filmezés egyszerre bizonyult hatékony onreprezentdcios esz-
kéznek a roma fiatalok szdmdra, valamint érzékenyité mddszernek a
tobbségi tarsadalom tagjai szamdra. A tanulmdny arra a kovetkeztetés-
re jut, hogy a részvételi video integrdldsa a pedagdgiai gyakorlatokba, a
romologiai kutatdsokba és a tarsadalompolitikai stratégidkba hozzdjd-
rulhat egy befogadobb és sztereotipiamentesebb tdrsadalom épitéséhez.

Kulcsszavak: részvételi filmezés, sztereotipidk, elditélet-csokkentés,
onreprezentacio interkulturalis kommunikacio
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Bevezetés

A roma kozosségekkel szembeni el6itéletek és sztereotipidk tartdssaga
Eurépa-szerte, de killondsen Magyarorszagon, az egyik legjelentGsebb
tarsadalmi kihivést jelenti a 21. szdzadban. Szdmos kutatds bizonyi-
totta, hogy a romdkkal szembeni diszkrimindcié mind a napjainkban
megjelend interakcidkban, mind az intézményes gyakorlatokban jelen
van (Kovéacs, 2010; Lantos et al., 2018; Szekeres, 2020). Ez a tartds el6-
itéletesség nem csupdn a tarsadalmi kohéziot gyengiti, hanem akada-
lyozza a tarsadalmi mobilitast, a munkaerdpiaci és oktatasi integraciot
is (Szekeres, 2020; Siegler et al., 2022).

Az elmult években a tarsadalomtudomanyokban és a kozosségi
miivészetekben egyre nagyobb hangsulyt kapnak azok a mddszerek,
amelyek a marginalizalt kozosségek sajat narrativainak megjelenitését
segitik el6. A részvételi filmezés olyan alternativ vizualis kutatasi és ko-
z0sségfejlesztési modszer, amely nem a tobbségi tarsadalom szemszo-
gébdl mutatja be a kisebbségeket, hanem lehetdséget biztosit szamukra
az Onreprezentaciéra (Miillner, 2023; Haragonics, 2023). A kamera-
hasznalat katalizatorként miikodhet: elGsegiti a parbeszédet, lebontja
a tarsadalmi falakat, és hidat épit a roma és nem roma kozosségek ko-
z6tt (Haragonics, 2023; Oblath, 2023; Vidak, 2024).

Jelen tanulmény kozponti kérdése: hogyan segithet a részvéte-
li filmezés a sztereotipidk csokkentésében és a tarsadalmi parbeszéd
elémozditasaban? Ennek vizsgalatdhoz a romoldgiai perspektivat kap-
csoljuk Ossze a részvételi média tarsadalomtudomanyi megkozelitésé-
vel. A kutatds célja, hogy feltdrja, miként jarulhat hozza a részvételi
filmezés a tarsadalmi inklizidhoz, a kolcsonds megértéshez és a roma
kozosségek onreprezentacidjanak erdsitéséhez, illetve a sztereotipiak
csokkentéséhez..

A kutatas bemutatasa

A részvételi filmezés katalizator médszertanat Magyarorszagon Hara-
gonics Sara dolgozta ki, amelyet egyetemi kurzusai keretében az ELTE
hallgatéival kozosen valdsitott meg (Haragonics, 2023). A kurzus za-
réeleme minden esetben egy tobbnapos terepgyakorlat, ahol a hallga-
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tok facilitatori szerepben dolgoznak egyiitt hatranyos helyzet( és/vagy
roma szarmazasu fiatalokkal. A program szervezésében és lebonyoli-
tasaban szamos helyi partner - dnkormanyzatok, civil szervezetek és
szocialis intézmények — mikodott kozre, biztositva ezzel a fiatalok el-
érését és a projektek helyi beagyazottsagat.

Az elmult harom és fél év soran hét telepiilésen - koztiik Kéme-
sen, Sarosdon, Magocson, Istvandiban, Pécsett, Gilvanfan és Somogy-
szentpdlon — valésultak meg részvételi filmes workshopok. E telepiilé-
sek koziil négy szerepel a 402/2023. (VIIL. 30.) Korm. rendelet szerinti
»felzarkozo és kedvezményezett telepiilések listajan”

A négy érintett telepiilés Istvandi, Gilvdnfa, Somogyszentpal és
Kémes, amelyek mind a dél-dunantali régié hatranyos helyzetd, kis-
telepiilési térségeiben talalhatok. A tobbi helyszin, Pécs, Sarosd és Ma-
gocs, szintén olyan teriileteket képvisel, ahol jelentds ardnyban élnek
roma vagy szocidlisan hatranyos helyzet(i fiatalok, illetve ahol a k6z6s-
ségi beavatkozasoknak van mér meglévé infrastruktardja (pl. ifjasa-
gi klubok, civil szervezetek, Biztos Kezdet Gyerekhdz). A telepiilések
kivéalasztasat tobb szempont indokolta. Egyrészt teriileti lefedettségi
szempontbdl a kutatas célja az volt, hogy a tarsadalmi felzarkdztatds
szempontjabdl leginkabb érintett dél-dunantdli térségekben vizsgdlja
a részvételi filmezés hatasat. Mdsrészt a partnerség és helyi beagya-
zottsag is donto tényezd volt: valamennyi telepiilésen korabban is mi-
kodott EFOP- vagy Felzarkézé Telepiilések Programhoz kapcsol6dd
projekt, ami biztositotta a helyi egyiittmikodés és a résztveviok eléré-
sének feltételeit. Végiil a célcsoport-elérés is kulcsszerepet jatszott: a
kivélasztott telepiiléseken elérhet6k voltak azok a fiatalok, akik a hat-
ranyos (HH) vagy halmozottan hatranyos helyzeti (HHH) kategé-
ridkba tartoznak, és akik szamara a részvételi filmezés esélyteremtd,
onreprezentacios lehetGséget kindlt. E telepiilések tarsadalmi profilja
tehdt jol titkrozi a kutatas céljat: annak feltarasat, hogy a részvételi fil-
mezés miként alkalmazhatd olyan kozdsségekben, ahol a tarsadalmi
kirekesztés és a sztereotipiak hatdsa kiillondsen erds.

A terepgyakorlat harom egymasra épiilé szakaszbdl allt. Az els6 a
csapatépitést és az egymasra hangolodast szolgélta: jatékos gyakorla-
tok és kozos szabalyalkotds révén alakult ki az egyiittmiikodés kerete.
A masodik blokkban a fiatalok elsajatitottdk a médiaeszk6zok hasz-
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nalatat, majd kiscsoportokban rovidfilmeket készitettek érzelmekrol,
jovoképrdl és identitdsrol. A harmadik szakaszban egy kozosen kiva-
lasztott dalhoz készitettek egysnittes videdklipet, amely a helyi fiatalok
kreativitasara épiilt. A workshop zarasaként az elkésziilt filmeket ko-
z0sségi vetitésen mutattdk be, amelyen csalddtagok és helyi lakosok is
részt vettek; az esemény {innepélyes keretet adott a tanulasi és alkotasi
folyamatnak.

A jelen tanulmany az utolsé négy helyszinen (Istvandi, Pécs, Gil-
vanfa, Somogyszentpal) megvaldsult workshopok hatdsvizsgalatanak
eredményeit mutatja be. A vizsgalathoz online kérdéives mddszert al-
kalmaztunk, kiilon bemeneti és kimeneti méréeszkozzel az ELTE hall-
gatok (N=44) és a résztvevo helyi fiatalok korében (bemenet: N=70;
kimenet: N=63). gy osszesen 114 f§ vett részt a bemeneti, és 107 6 a
kimeneti adatfelvételben.

A kutatasban szerepld ,hatranyos helyzetli fiatalok” fogalma a
magyar oktatds- és tarsadalompolitikai gyakorlatban hasznalt megha-
tarozasokra épiil. A tanulmdny azokat a 14-24 éves fiatalokat tekinti
hétranyos helyzetlinek, akik alacsony iskolai végzettségii és jovedelmi
csaladbdl szarmaznak, gyakran szegregalt vagy periférikus telepiilési
kornyezetben élnek, és akikre a magyar oktataskutatasban alkalmazott
hétranyos helyzet (HH) vagy halmozottan hatranyos helyzet (HHH)
kritériumai — példdul a sziilok tartés munkanélkiilisége, az alacsony
iskolazottsdg vagy a lakhatasi hatrany - legalabb részben érvényesek
(Havas & Liskd, 2005; Hives, 2016).

A kérdoives adatfelvétel két szakaszban zajlott. A bemeneti mérés-
re a terepgyakorlat elsé napjan keriilt sor, kozvetleniil a kozos filmes
munka megkezdése el6tt, mig a kimeneti mérés a program zarénapjan,
a kozosségi vetitést kovetden tortént. A két mérés kozott 2-3 nap telt
el, ami lehetGvé tette a résztvevok élményeinek, kapcsolati tapasztala-
tainak és attitidvaltozasanak rovidtava vizsgalatat. A ,,rovidtavia hatas-
vizsgalat” ebben az értelemben azt jelenti, hogy a kutatas a részvételi
filmezés azonnali, kozvetlen hatdsait — az érzelmi, kapcsolati és atti-
tldbeli valtozasokat — méri, nem pedig a hosszu tavu, tartds hatasokat,
amelyek utokovetést igényelnének.

A hatdasvizsgalat modszertanilag a kvazi-kisérleti, pre—post teszte-
léses megkozelitések korébe tartozik, vagyis ugyanazon résztvevok ko-
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rében tortént a bemeneti és a kimeneti adatfelvétel (Sagi&Széll, 2015).
A mérGeszkozok a hazai érzékenyit6 és oktatasi hatasvizsgalatokban
alkalmazott alapelveket kovették: az attitlid-, empatia- és szocialis
kompetencia-valtozasokat onkitoltds kérddivek mérték, Likert-skalas
és nyilt kérdésekkel.

A hatasvizsgalati logika — az OECD és az Eurdpai Bizottsag gya-
korlataval 6sszhangban - arra épiil, hogy a beavatkozasok eredmé-
nyességét ok-okozati lancban vizsgdlja: input -~ tevékenység -~ output
- outcome - impact (Sagi&Széll, 2015). A részvételi filmezés esetében
avizsgalat az ,outcome” szinten értelmezhetd, vagyis az azonnali visel-
kedés- és attitlidvaltozasokra koncentral.

A kutatas tovabbi célja annak feltdrasa, hogy a részvételi filmezés
moédszere miként jarulhat hozzd az el6itéletek és sztereotipidk csok-
kentéséhez, valamint hogyan segitheti a roma és hatrdnyos helyzetd
fiatalok Onreprezentacidjat. E megkozelités szorosan illeszkedik a ro-
moldgiai szakirodalom megallapitdsaihoz, miszerint a sztereotipiak
lebontdsa nem csupan attitlidvaltozast, hanem strukturdlis szint{ ér-
zékenyitést is igényel (Kemény, 2000; Laddnyi & Szelényi, 2002; Cser-
ti-Csapd, 2015). A részvételi film ilyen értelemben egyszerre kozosségi
pedagdgiai gyakorlat és tarsadalmi érzékenyit6 eszkoz, amely alterna-
tiv narrativdkat teremt a roma fiatalok 6nabrazolasa révén (Dlugosz,
2023; Miillner, 2023).

Roma kozosségek és a sztereotipiak

A romak Eurdpa legnagyobb etnikai kisebbségeként évszazadok dta
kirekesztésnek vannak kitéve. Az ,antigypsyism” a romaellenesség in-
tézményesiilt és dehumanizalé formaja, amely a munkaerdpiacon, az
oktatdsban, a lakhatasban és az egészségiigyben egyarant megjelenik
(Nicolae, 2006; Kende, Hadarics, & Lasticova, 2017).
Magyarorszagon a romoldgia alapmunkai kozé tartoznak Kemény
Istvan kutatdsai (1976, 2000), amelyek orszagos adatokkal mutattak
ki a romdk munkavallalasi és oktatdsi hatranyait. Kés6bbi vizsgalatok
(Kemény et al., 2004; Ladanyi & Szelényi, 2002) ravilagitottak arra,
hogy a munkanélkiiliség, a szegénység és a szegregacié egymast erd-



265

sitik, mikozben az dllami dontések is hozzajarulnak a tarsadalmi kire-
kesztéshez.

Az oktatasi szegregacié kiilondsen meghatarozd: Havas és Lisko
(2005) szerint a roma tanuldk feliilreprezentéltak az alacsony szin-
vonald intézményekben. A diszkrimindcié mindennapi tapasztalata
szimbolikus és intézményes szinten is jelen van, erdsitve a kirekesztés
élményét.

Cserti-Csap6 Tibor (2015) kutatdsaban ramutat: bar nétt a roma
fiatalok kozép- és felsGoktatasi részvétele, a strukturalis akaddlyok —
szegregalt iskolak, korai iskolaelhagyas, szocidlis nehézségek — tovabb-
ra is korlatozzak a mobilitast. Ugyanakkor pozitiv példék is 1éteznek,
példaul kozosségi programok, Osztondijak és mentoralds, amelyek
hozzajarulhatnak a tarsadalmi integracidhoz.

Mindezek azt mutatjak, hogy a romak elleni sztereotipidk nem
csupan attitidokben, hanem intézményi szinten is jelen vannak, 4j-
ratermelve az egyenlGtlenségeket. Ebben a kontextusban a részvételi
filmezés kiilonosen relevans eszkoz: egyszerre képes lathat6va tenni a
problémakat és alternativ, onreprezenticids narrativakat kinalni, ame-
lyek szembemennek a tobbségi tarsadalom stigmatizalé képeivel.

A nemzetkozi és hazai kutatdsok egyarant azt mutatjak, hogy a
roma kozosségek helyzetét nem csupdn a gazdasagi marginalizacid, ha-
nem a tarsadalmi elGitéletesség és diszkrimindcid is jelentsen befolya-
solja. Magyarorszagon ezek a sztereotipidk és intézményes kirekeszto
mechanizmusok kiilondsen tartésnak bizonyulnak. Magyarorszagon
az elGitéletesség tartdsan magas szintet mutat, nemzetkozi 6sszehason-
litasban is kiemelkedd (Szekeres, 2020). A romakkal szembeni negativ
attitidok tobbdimenzidsak: egyrészt fennmaradtak a nyilt sztereotipi-
ak (blinozés, munkakertilés, alacsony iskolai teljesitmény), masrészt
megjelentek a modern rasszizmus formdi, amikor a kirekesztés impli-
cit médon érvényesiil (Lantos et al., 2018).

A romaellenesség sokszor normativ elvarasként jelenik meg, kii-
16n6sen a fiatalok korében (Varadi, 2014, idézi Lantos et. al, 2018). A
diszkrimindcid intézményi szinten is erds: a roma tanulok szegregalt
iskolakba keriilnek (Lantos & Kende, 2020), mig a munkaerGpiacon
a munkaltatdi elSitéletek Gjratermelik a hatranyokat (Szekeres, 2020).

A jelenség hatterében egyszerre dllnak pszicholégiai tényezok (te-
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kintélyelviiség, szocialis dominancia), térténeti-politikai tapasztalatok
és tarsadalmi normak, amelyek gyakran legitimdljak a romaellenessé-
get (Kovacs, 2010; Gardos, 2020).

A kutatdsok harom f6 intervencids tipust azonositanak: edukaci-
6s programok, kontakton alapulé beavatkozasok és tarsadalmi figye-
lemfelkeltd akciok (Lantos & Kende, 2020). J6 példdk a hazai isko-
lai érzékenyit6 programok, példdul az Uccu Alapitvany tevékenysége
(Szekeres, 2020). Empirikus vizsgalatok szerint ezek a beavatkozasok
képesek csokkenteni az elSitéleteket és erdsiteni az elfogadast (Siegler
etal., 2022).

Osszességében a romaellenesség Magyarorszagon rendszerszint(i
probléma, amely pszicholdgiai és tarsadalmi okokra vezethetd vissza.
Ugyanakkor célzott intervenciékkal mérsékelhetd, kiilondsen akkor,
ha a roma kozosségeket is aktivan bevonjak a programokba.

Részvételi filmezés: fogalmi keret, nemzetkozi és hazai példak

A részvételi filmezés (participatory vided) olyan mddszer, amelyben
a film nem a kozosségrol, hanem a kozosséggel és a kozosség altal
késziil. A résztvevok sajat tapasztalataikat és problémaikat dolgoz-
zak fel, mikozben a kamera a kozosségi tanulds, az Onreprezentacid
és a tarsadalmi valtozds eszkozévé valik. Elméleti alapjat Paulo Frei-
re (2000/1970) kritikai pedagdgiaja és Bertolt Brecht Gestus-fogalma
adja, amelyek egyarant a tarsadalmi viszonyok tudatositasat és a hatal-
mi egyenlGtlenségek lathatova tételét hangstlyozzak. A participatory
video tagabb definiciéi szerint ez ,egy kollektiv mddszer, amely kozos-
ségekkel egyiittmikodve filmek készitését teszi lehet6vé, eldsegitve a
tanulast, kommunikdciot és pozitiv tarsadalmi valtozast” (Roberts &
Lunch, 2015).

A részvételi filmes hagyomany gyokerei az etnografiai filmhez
kothetSk. Robert Flaherty Nanook of the North (1922) cim{i mun-
kéja mar bevonta az inuitokat sajat torténetiik alakitdsaba, mig Jean
Rouch az 1950-60-as években a kutato és a kozosség kozotti dialogust
helyezte elGtérbe ,,megosztason alapulé antropolégidjaval”. A kanadai
Challenge for Change program tette igazan intézményessé a részvételi
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filmezést: a Fogo-sziget haldszainak bevondsaval késziilt filmek nem-
csak dokumentaltdk a problémdkat, hanem elGsegitették a kozdsség
és a dontéshozok kozotti parbeszédet (Miillner, 2022a, 2022b). A 21.
szazadban a részvételi filmezés globalisan elterjedt, kiilondsen margi-
nalizalt csoportok bevonasaban. Uganda ,,Obuntu Bulamu” programja
példaul fogyatékossaggal él6 gyerekek vizudlis narrativain keresztiil
teremtett Ujfajta tarsadalmi érzékenyitést (Bannink et al., 2024), mig
Kanaddban a médszert a mentalis betegséggel él6k stigmatizacidjanak
csokkentésére alkalmaztak: a résztvevok altal készitett filmek bizonyi-
tottan képesek voltak a kozonség elditéleteinek mérséklésére (Whitley
et al., 2020). Ezek a példdk megerésitik, hogy a participatory video
nem pusztan muvészeti eszkoz, hanem tdrsadalmi intervenciés mod-
szer is, amely képes kozosségeket megerGsiteni és sztereotipiakat le-
bontani.

Magyarorszagon a részvételi filmezés el6zményei a Baldzs Béla
Stadio kisérleti dokumentumfilmjeihez kéthetdk (példaul Schiffer Pél
Csépl6 Gyuri cimi alkotdsa). A rendszervaltds utan civil kezdeménye-
zések és kozosségi mihelyek — mint a Buvero tabor, a Cserepressz vagy
a Makdi Videdmihely - adtak lehetdséget marginalizalt csoportoknak
az Onreprezentacidra. Az utébbi évtizedekben a Minor Média/Kultira
Kutatokozpont és a Romakép Miihely vilt a hazai részvételi film mo-
torjava, vidéki és varosi workshopokat, ifjisagi projekteket szervez-
ve (Miillner, 2022a, 2022b). Haragonics Séra ,katalizdtor-médszere”
(2023) kifejezetten a kozosségi parbeszéd elGsegitésére alkalmazta a
kamerat, amely eszkozként képes kozelebb hozni tobbségi és kisebbsé-
gi csoportokat, valamint lebontani a tarsadalmi sztereotipidkat.

A romak médiabeli dbrazoldsai sokdig kiilsé néz6pontbdl késziil-
tek, ami gyakran Gjratermelte a sztereotipidkat (Pdcsik, 2004). Szuhay
(2010) ramutatott, hogy a roma mivészek onreprezentacidja a ,visz-
szabeszélés” stratégiajaként értelmezhets: alternativ narrativakat te-
remtenek, amelyek szembemennek a tobbségi tarsadalom stigmatizald
képeivel. A részvételi filmezés ebben a kozegben kiilonoésen fontos, hi-
szen eszkozt ad a roma kozosségek kezébe sajat torténeteik megalko-
tasdra, erdsitve az Onbecsiilést, az identitast és a tdrsadalmi részvételt.
Nemzetkozi kontextusban is lathatjuk, hogy a roma fiatalok onrepre-
zentacids projektjei — példaul a glasgow-i Romano Lav mihely film-
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jei — képesek egyszerre erdsiteni a kozosségi identitast és kiizdeni a
sztereotipidk ellen (Dlugosz, 2023). Ez aldtamasztja, hogy a részvételi
filmezés a tarsadalmi érzékenyités teriiletén helyezkedik el: egyszerre
kutatdsi mddszer, pedagdgiai eszkoz és emancipacids gyakorlat.

Rovidtavua hatasvizsgalat eredményei a résztvevo hatranyos helyzeti
fiatalok korében

A részvételi filmes programban sszesen 70 hatranyos helyzetd fiatal
vett részt, akik koziil 63-an a kimeneti kérdéivet is kitoltotték. A le-
morzsolddas technikai okokra (példaul kollégiumi visszautazas) ve-
zethet vissza, igy az érdemi részvétel aranya kifejezetten magasnak
tekinthetd. A vizsgalat célja a program rovidtava hatasainak feltardsa
volt, kiilonos tekintettel a félelmek csokkenésére, az egyiittmiikodésre,
a kozosségi élményekre és a jovébeni nyitottsagra.

A demografiai adatok alapjan a nemek szerinti eloszlas kiegyen-
stlyozott volt: a bemeneti mérésnél 36 lany és 34 fi, a kimenetinél
pedig 33 lany és 30 fia vett részt. Az életkor tekintetében a 11-14 éves
korosztaly dominélt, de néhany 15-17 éves fiatal is jelen volt. Ez arra
utal, hogy a program féként a korai serdiil6kort érte el, amely fejlé-
déslélektani szempontbdl kiilonosen érzékeny idészak az identitas- és
kozosségformalds szempontjabol.

A legmarkansabb véltozas a félelmek és negativ érzések csokke-
nésében mutatkozott: a résztvevék 90%-a jelezte, hogy a kezdeti szo-
rongasok teljes mértékben megszlintek, mig minddssze 6% szamolt
be fennmaradé félelmekrol. Ez a valtozas arra utal, hogy a program
biztonsagos keretei lehet6vé tették a fiatalok szdmdra a nyitast, az is-
meretlentdl valé félelem feloldasat. Ez kiilondsen fontos a romak ese-
tében, akik gyakran tapasztaljak meg a tarsadalmi stigmatizaciét: ha
egy kozosségi folyamat képes lebontani a kezdeti bizalmatlansagot, az
hosszabb tavon a mds tarsadalmi csoportokkal szembeni nyitottsag
elofeltételét teremtheti meg. A félelem csokkenése tehat nemcsak belsd
pszicholdgiai hatds, hanem a sztereotipiak gyengiilésének is indikatora
lehet.
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Félelmek csokkenése telepllésenként
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1. abra (Sajat szerkesztés - a vizualizacié megvaldsitasaban technikai
tamogatdst nyujtott a ChatGPT rendszer)): Kimeneti kérd6iv eredményei
(N=63)- Elmultak-e a félelemei a szervezdkkel (ELTE hallgatok) valé munka
kapcsan?

Az érdeklédés és bevonddas szintje szintén kiemelkedd volt. Az érdek-
telenséget mérd valtozo atlaga 1,62 volt az 1-5-0s skaldn (ahol az 1 =
~egyaltalan nem igaz”), vagyis a résztvevok tobbsége aktivan bekap-
csolédott. A legmagasabb bevonédds Somogyszentpélon (atlag: 1,11),
a legalacsonyabb Istvandiban (2,24) mutatkozott. A magas szint(
részvétel arra utal, hogy a fiatalok sajat élményeik filmes feldolgozasat
relevansnak és motivalonak élték meg. Ez az dnreprezentacios lehetd-
ség hozzdjarulhatott a tarsadalmi lathatatlansag érzésének oldasahoz,
ami alapvet6 feltétele annak, hogy a fiatalok elfogaddbba valjanak mads
marginalizalt csoportok irdnt is. Mds kultirak, élethelyzetek és tarsa-
dalmi tapasztalatok irdnti empatia akkor fejlédhet, ha az egyén sajat
élményét is értékesnek, bemutathaténak tapasztalja meg.

A kapcsolatok alakuldsa szintén pozitiv iranyt mutatott. Az egyiitt-
miikodést és kommunikdciot mérd kérdésekben az atlagértékek magas
szintl elégedettséget jeleztek a szervezikkel és a kortarsakkal vald kap-
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csolatban. Bar néhdny telepiilésen aprobb konfliktusok eléfordultak,
ezek kisebbségben maradtak. A kozos filmes munka sordn létrejott
egyiittmiikodés tilmutat az adott program keretein: modellként szol-
galhat arra, hogy kiilonb6z6 szociokulturalis hatterd csoportok miként
alakithatnak ki k6zos célt, kozos nyelvet és kozds produktumot. A fi-
atalok megtapasztaltak, hogy az egyiittmiikodés révén a kiilonbségek
nem akadalyt, hanem eréforrast jelentenek - ez pedig hosszabb tavon
elésegitheti mds tarsadalmi csoportok elfogadasat is.

A nyitottsag és Onismeret terén a program kifejezetten erés hatdst
gyakorolt. A résztvevik 67%-a teljes mértékben nyitottnak vallotta ma-
gat a program utan, az atlagérték pedig 4,44 volt az 5 foku skalan. Az
Onismereti fejlédés, a baratsagok kialakulasa és az 4j élmények hangsu-
lyozasa azt mutatja, hogy a fiatalok képesek voltak tillépni sajat eloze-
tes tapasztalataikon, és 4j perspektivakat elfogadni. Ez az eredmény a
tarsadalmi empatia kialakuldsanak kulcsa, hiszen az 6nmagara reflek-
talo fiatal nagyobb eséllyel képes a masik helyzetébe is beleélni magat.
A nyitottsag névekedése tehat nem csupdn a program irdnti lelkesedést
jelzi, hanem egyben a kulturalis diverzitds és a tarsadalmi sokszintiség
elfogadasanak alapjat is megteremti.

A programmal val6 elégedettség rendkiviil magas szinten alakult:
a résztvevok 94%-a maximalis (5-0s) értéket adott, az atlag pedig 4,87
volt. A jovébeni részvételi szandék egyontetli: valamennyi fiatal szive-
sen részt venne Gjabb hasonlé programban, és 98% kiils6 szervezdk
altal kindlt tevékenységekre is nyitottnak bizonyult. Ez a jovGorientalt
attitld azt mutatja, hogy a fiatalok a tapasztalt elfogadast és kozosségi
élményt kiterjeszthetének érzik, vagyis potencialisan nyitottabbak mas
tarsadalmi csoportokkal val¢ taldlkozasra is. A részvételi hajlanddsag
novekedése igy nemcsak a program sikere, hanem annak a bizonyitéka
is, hogy a részvételi filmezés hozzajarulhat a tdrsadalmi kohézié meg-
erGsitéséhez és az el6itéletek mérsékléséhez.

Osszességében a rovidtavid hatdsvizsgélat adatai arra utalnak, hogy
a részvételi filmezés nem csupan egyéni szinten csokkentette a szoron-
gasokat és novelte a fiatalok onbizalmat, hanem kollektiv szinten is
hozzajarult a tarsadalmi érzékenyitéshez. A félelmek oldédésa, a bevo-
nddas, a pozitiv kapcsolatok, a nyitottsag és a jovébeni részvételi szan-
dék mind olyan tényezdk, amelyek a tarsadalmi el6itéletek csokken-
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tésének és az interkulturdlis elfogaddsnak az eldfeltételei. A program
tapasztalatai igy nemcsak pedagdgiai, hanem romoldgiai szempontbdl
is igazoljak, hogy a részvételi filmezés képes hatékony eszkozzé valni
az empdtia, a sztereotipiamentes gondolkodds és a tarsadalmi integ-
raci6 elémozditdsdban, valamint képes egy hidat képezni kiilonb6z6
tarsadalmi csoportok kozott (Vidak, 2024).

Rovidtava hatasvizsgalat eredményei a szervezék (ELTE hallgatok)
korében

A bemeneti mérés adatai ravildgitottak arra, hogy a hallgaték jelentds
része elozetes félelmekkel és bizonytalansagokkal kozelitett a hatra-
nyos helyzet( fiatalokhoz. A valaszok szerint a tobbség (59,1%) korab-
ban még nem dolgozott halmozottan hatranyos helyzet( fiatalokkal,
ami érthetden erdsitette a kapcsolddasi nehézségekkel kapcsolatos ag-
godalmakat. A nyilt kérdésekben a bizalomhiany, a kommunikacids
nehézségek és a kozosségépités bizonytalansaga jelentek meg leggyak-
rabban.
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2. dbra (Sajat szerkesztés - a vizualizdcié megvaldsitasaban technikai tdmo-
gatast nytjtott a ChatGPT rendszer)Bemeneti kérdéiv alapjan (N=44)- Irja
le az elsé tiz szo6t, ami eszébe jut a cignysagrol.
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Az asszociacids kérdések tovabb drnyaltdk a hallgatdk el6zetes sztereo-
tipidit. A ,hatrdnyos helyzet” fogalmat t6bbnyire negativ konnotaciok-
kal tarsitottdk, mint a szegénység, a munkanélkiiliség, a szegregacid
és a kirekesztettség. A ,cigdnysag” esetében (2. dbra)kulturalis elemek
(zene, tanc, csalad) mellett szintén megjelentek a gyakran stigmatiza-
16, pejorativ asszociacidk (,kosz”, ,blindzés”, ,hangzavar”). Ez a kép
nemcsak az egyéni attitidok, hanem a szélesebb tdrsadalmi diskurzus
hatasat is titkkrozi, amelyben a romakhoz kapcsolt negativ reprezenta-
ciok makacsul fennmaradnak.
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3. abra (Sajat szerkesztés - a vizualizacié megvalositasdban technikai
tamogatast nyujtott a ChatGPT rendszer): Kimeneti kéréiv alapjan (N=44)-
Irja le az elsé tiz sz6t, ami eszébe jut a cigdnysagrol.

Az asszociacidk valtozdsa szintén aldtaimasztja a tapasztalat transz-
formativ hatdsat. A ,hatranyos helyzet” kifejezéshez a szegénység
tovabbra is kozponti elem maradt, ugyanakkor kiegésziilt pozitiv kon-
notaciokkal is, mint az Osszetartds, a szeretet, a csalad és az 6rom. Ez
arra utal, hogy a hallgaték képesek voltak a deficit-modell mellett a
kozosségi eréforrasok és értékek felismerésére is. Hasonlé elmozdulds
figyelhetd meg a ,cigdnysdg” asszocidciéiban (3. dbra): a bemenetiben
domindns negativ sztereotipidak helyét a kimenetiben a pozitiv kultura-
lis és kozosségi elemek vették at (zene, kultdra, csalad, szeretet). Ezen
tilmenden megjelent a tarsadalmi reflexi¢ is (,diszkriminacié’, ,kire-
kesztettség”), valamint a romani és beds nyelv elemei (,,dik’, ,punya”),
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amelyek az autentikus tapasztalatok atélését jelzik.

A kimeneti mérés ugyanakkor éles kontrasztot mutatott a beme-
neti félelmekhez képest. A hallgatok 97,7%-a proaktivnak érezte magat
a program soran, 90,9%-uk pedig konnyen megtalalta a kozos hangot
a hatranyos helyzet(i fiatalokkal. A résztvevék haromnegyede (75%)
arrdl szamolt be, hogy a koz6s munka egyaltaldn nem okozott prob-
lémat. Ez a véltozds azt mutatja, hogy a kezdeti bizalmatlansag és
szorongas a személyes interakciok hatdsara oldédott, és a szervezok
képesek voltak djrakonstrudlni viszonyukat a fiatalokkal. Kiilondsen
figyelemre méltd, hogy 97,7% jelezte: a taldlkozas nem sokkolta Gket
— tehat a valds tapasztalatok feliilirtdk a sztereotipikus elvardsokat. Ez
Osszhangban all Allport (1999) kontaktushipotézisével, amely sze-
rint az egyenrangu, kozos célon alapuld interakciok alkalmasak az
eléitéletek lebontdsara.

A kutatas soran az ELTE hallgatéinak bevondsaval mértiik, hogy
kiilonboz6 tarsadalmi csoportok tagjainak elfogadottsiga hogyan
alakul kiilonboz6 kozelségi szerepekben. Az egyik kérdés a Bogar-
dus-féle tarsadalmi tavolsagskala (Bogardus, 1925) alapjan keriilt kial-
akitasra, amely azt vizsgdlja, hogy a vélaszadok mennyire engednének
be kiilonbozd kisebbségi vagy stigmatizalt csoportokat kiilonbozo
kozelségli tarsas kapcsolatokba (példaul csalddtag, barat, munkatars,
szomszéd). A skala segitségével j6l mérhetd a rejtett elSitéletesség, il-
letve a tarsadalmi kirekesztés mértéke.

A szocialis tavolsag-skala eredményei megerdsitették a tarsadalmi
kozelség felé val6 elmozduldst. A roma fiatalok elfogadottsaga a beme-
neti mérésben is magas volt (81,8%-95,5%), de akimeneti mérésben sta-
bilan 90% felett alakult minden kozelségi kategéridban. Ez a tapasztalati
megerdsités arrautal, hogyaromaellenes sztereotipiak oldasara valéban
alkalmasakozvetlen egyiittmiikodés. Azarab észsido kozosségek elfoga-
dottsdgaban lényeges valtozas nem tortént, ami arra utal, hogy ezekkel
a csoportokkal kapcsolatban eleve alacsony volt az el6itélet szintje.
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4. dbra (Sajat szerkesztés - a vizualizdcié megvaldsitasaban technikai
tamogatast nyujtott a ChatGPT rendszer): Bogardus-féle tarsadalmi
tavolsagskala (Bogardus, 1925) alapjan - Kimeneti kérd6iv szervezék (N=44)

A kimeneti kérd6iv jelen kérdésének tovabbi eredményei azt mutat-
jak, hogy a szervezdként résztvevd hallgaték korében a kiilonbozo
tarsadalmi csoportok elfogadottsaga eltér6 mintazatokat mutat. A
legmagasabb nyitottsdg a homoszexualis személyek felé rajzolédik
ki, akik minden vizsgalt dimenziéban (csalddtag, barat, munkatars,
szomszéd) kovetkezetesen a legnagyobb aranyu befogadast kaptak.
A roma és zsidé csoportok szintén viszonylag magas elfogadottsag-
gal jelentek meg, kiilonosen a ,barat” és a ,,szomszéd” kategdridkban,
ami a kozelség dimenzidiban érzékelhetd attitlidjavulasra utal. Az arab
személyek elfogadottsaga kozepesnek tekinthetd: bar munkatdrsként
és szomszédként gyakrabban keriiltek elfogadasra, csaladtagként rit-
kabban. A hajléktalan emberekkel szembeni attitlid azonban mind-
en kategéridban alacsonyabb maradt. Osszességében az eredmények
arra utalnak, hogy a részvételi program hozzajarult a hallgatok
nyitottsiganak novekedéséhez, kiilondsen a roma és zsidé csopor-
tokkal kapcsolatban, ugyanakkor a hajléktalan személyek tarsadalmi
integracidjat illetGen tovabbra is jelentds elditéletek maradtak fenn. El-
mondhaté tehat, hogy az 6sszkép egyértelmien a tarsadalmi tavolsag
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mérséklodését mutatja, ami azt jelzi, hogy a részvételi filmezés képes
csokkenteni a stigmatizaciot még a legkirekesztettebb csoportokkal
szemben is (Oblath, 2023).

A személyes és szocialis kompetenciak fejlédése a kimeneti mérés
alapjan szintén egyértelmd. Az Onismeret magas értékeinek aranya
63,7%-10] 88,7%-ra nétt, az empdtia esetében a teljes empatia (5-6s
érték) ardnya 38,6%-rol 59,1%-ra emelkedett. A motivéci6 teriiletén az
elkotelez6dés 59,1%-1dl 75%-ra nétt, a csapatmunka esetében 31,8%-
rdl 56,8%-ra, a konfliktuskezelésben 27,3%-rdl 47,7%-ra, a kommu-
nikdcioban pedig 36,4%-r6l 54,5%-ra. Az alkalmazkodds, mint dj
dimenzié kiilondsen erdsnek bizonyult: a hallgatok 88,6%-a magas
értéket adott, tobb mint fele (54,5%) teljes mértékben igaznak érez-
te magdra. Ezek az eredmények azt mutatjak, hogy a részvételi filmes
mddszer nemcsak az attitidoket formalja, hanem a személyes és inter-
perszonalis készségeket is fejleszti, amelyek kulcsfontossaguak a tar-
sadalmi érzékenyités folyamataban.

Osszességében a szervezdk eredményei azt jelzik, hogy a részvételi
filmezés képes lebontani a kezdeti félelmeket és sztereotipidkat, vala-
mint csokkenteni a tdrsadalmi tavolsagot a marginalizalt csoportok-
kal szemben. A hallgaték nemcsak 4j tapasztalatokat szereztek, hanem
személyes fejlodésiik is érzékelhets, ami hosszabb tavon hozzdjarul-
hat ahhoz, hogy a jové pedagdgusai és szakemberei érzékenyebben
és befogaddbban kozelitsenek a roma és mas hatrdnyos helyzetd
kozosségekhez.

Kovetkeztetések

A részvételi filmezés révidtava hatdsvizsgdlata a hatrdnyos helyzetd
fiatalok és a szervezdk (ELTE hallgatok) esetében egyarant jelentds at-
titidbeli és kompetenciabeli valtozdsokat mutatott. A fiatalok korében
a félelmek és szorongasok drasztikus csokkenése, a kozosségi élmények
er6s0dése és a nyitottsag novekedése igazolja, hogy a mddszer képes
olyan biztonsagos tanuldsi kornyezetet teremteni, amelyben az onis-
meret, az empatia és a tarsas kapcsolatok fejlédése természetes médon
valdsul meg. Ez kiillondsen fontos a roma fiatalok szamara, akik a min-
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dennapi életben gyakran tapasztaljak meg a tarsadalmi kirekesztést és
a sztereotipikus megitélést: a programban vald részvétel szamukra al-
ternativ narrativat és pozitiv kozosségi identitast kinalt.

A szervezdk, vagyis az ELTE hallgatdi esetében a legfontosabb val-
tozas a kezdeti félelmek és elditéletes elvarasok oldédasa volt. A kozos
munka sordn a hallgaték talléptek a deficit-modell szemléletén, és a
hatrdnyos helyzetet mar nem csupan hidnyokkal, hanem kozosségi
er6forrasokkal is tarsitottak. A romdkhoz kapcsolddé asszociacikban
a negativ sztereotipiak helyét fokozatosan atvették a pozitiv kulturalis
és kozosségi elemek, ami arra utal, hogy a részvételi tapasztalat képes
atalakitani a tdrsadalmi reprezentacidkat. A szocidlis tavolsag-skala
adatai szintén a stigmatizalt csoportokkal szembeni attitlidok kedvez6
iranyt valtozasat mutattak, kiilonosen a hajléktalanok esetében, ahol a
korabban erdsen elutasité attitlid mérséklodott.

Mindkét csoport esetében kimutathaté volt az empatia, a kom-
munikacid és az egyiittmikodés fejlédése, amely Allport (1999) kon-
taktushipotézisének érvényességét erdsiti: az egyenrangt, kozos célon
alapul¢ interakcidk alkalmasak az el6itéletek lebontdsara. A program
eredményei arra is rimutatnak, hogy a participatory video egyszerre
szolgdl dnreprezentacios eszkozként és tarsadalmi érzékenyitésként: a
fiatalok szamadra lehetdséget adott sajat torténeteik megalkotdsara, a
hallgatok szdmadra pedig 4j perspektivat nyitott a hatranyos helyzetd
kozosségekrol valé gondolkodasban.

Végezetiil az eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy a részvételi
filmezés rovidtavon képes hozzdjarulni az el6itéletek mérsékléséhez,
a sztereotipiak dtalakitdsahoz és a tarsadalmi kohézi erdsitéséhez. A
fiatalok és a szervezdk egyarant olyan tapasztalatokat szereztek, ame-
lyek hosszabb tavon is megalapozhatjak a nyitottabb, empatikusabb és
befogaddbb attitiidoket mas tarsadalmi és kulturalis csoportok irdnt.

Zar6 gondolatok és javaslatok

A részvételi filmezés rovidtava hatasvizsgalata egyértelmien igazolta,
hogy a mddszer mind a hétranyos helyzet( fiatalok, mind a szervezék
szamara hatékony eszkoz az empatia erGsitésére, a sztereotipidk leb-
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ontasara és az interkulturalis nyitottsag novelésére. A kutatds ered-
ményei alapjan tobb teriileten is megfogalmazhatdk javaslatok, amely-
ek elosegithetik a részvételi filmezés szélesebb kord alkalmazasat.

A program egyik legfontosabb hozadéka, hogy a roma fiatalok
szamara lehetdséget teremtett az dnreprezentdcidra. A negativ tarsadal-
mi narrativak ellenstlyozasara olyan alternativ torténetek sziilettek,
amelyek a kozosségi értékeket, a kulturalis gazdagsagot és a személy-
es sikereket emelték ki. A kutatas és gyakorlat romoldgiai szemszog-
bdl azt jelenti, hogy a részvételi filmezés képes hozzajarulni a roma
kozosségek belsé megerdsitéséhez, valamint a tobbségi tarsadalomban
él6 elditéletek mérsékléséhez.

Az eredmények arra is ramutatnak, hogy a részvételi vided a tar-
sadalmi kohézié erdsitésének és az integraci6 elésegitésének innovativ
eszkoze lehet. Javasolt, hogy a dontéshozdk tamogassék a hasonld pro-
gramokat az oktatdsban, a szocidlis munkaban és a kozosségfejlesztés-
ben, kiilonosen olyan telepiiléseken, ahol a szegregacié és az elSitéletek
fokozottan jelen vannak. A részvételi médszerek beépitése a tarsad-
alompolitikai stratégiakba hosszt tavon hozzdjarulhat a kirekesztés
csokkentéséhez.

A jelen vizsgalat révidtava hatasokat tart fel, azonban sziikséges a
hosszabb tavi utankovetés, hogy lathatéva valjon: a tapasztalatok men-
nyiben maradnak fenn hénapokkal vagy évekkel a program utian.A
részvételi filmezés tapasztalatai alapjan kijelenthetd, hogy a mddszer
egyszerre szolgilja a kozosségépité és tarsadalmi érzékenyitd funk-
cidkat. A résztvevo fiatalok és a szervezdk egyarant olyan készségeket
és attitiidoket sajatitottak el, amelyek hozzajarulnak egy befogadobb és
sztereotipiamentesebb tarsadalom kialakitasahoz.
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Borbandi Balint

A GIMNAZIUMI TORTENELEMTANKONYVEK
ROMOLOGIAI VONATKOZASU
TANANYAGTARTALMAI A SZAMOK TUKREBEN

Terestyéni Tamds 2002-ben Osszesen 83 kozépiskolai torténelem- és
tdrsadalomismeret (d@llampolgdri ismeretek) tankonyvben (Terestyéni,
2004, 2005), mig Baldzs Anna és munkatdrsai 2014-ben dsszesen 53 dl-
talanos- és kozépiskolai torténelem-, dllampolgdri ismeretek, ember- és
tdrsadalomismeret, valamint etika tankonyvben (Baldzs et. al., 2014)
vizsgdltak a ciganyokkal, romdkkal kapcsolatos tananyagtartalmakat
mennyiségi és mindségi szempontbdl. Jelen tanulmdny arra villalkozik,
hogy a Terestyéni Tamads dltal alkalmazott kvantitativ modszertant dt-
emelve vizsgdlja meg a 2020-as Nemzeti alaptanterven alapuld, Borhe-
gyi Péter-Nanay-Mihdly-Szabados Gyorgy és Szdray Miklos-Szabados
Gydrgy dltal fejlesztett kétféle tankinyvcsomagot. Osszesen 8 db gimnd-
ziumi torténelemtankonyv kvantitativ szempontii elemzésére keriilt sor.
Avizsgdlat célja, hogy feltdrja a pozitiv és negativ tendencidkat a 2002-
es és 2014-es vizsgdlatokhoz képest. Osszefoglaléan elmondhatd, hogy
a kordbbi kutatdsokhoz képest tapasztalt pozitiv irdnyu tendencidk
mellett tovabbi mennyiségi és mindségi valtoztatdsokra, javitdsokra van
sziikség a hazai torténelemtankonyvekben ahhoz, hogy a kéznevelésben
tanulé didkok multiperspektivikusan, drnyaltan ismerkedhessenek meg
a cigdnysdg torténetével, kulturdjdval, szokdsaikkal.

Kulcsszavak: cigany/roma nemzetiség, tananyagelemzés, torténelem-
tankonyvek, kvantitativ elemzés
Bevezetés

Heged(is Sdndor (2002: 16, idézi Terestyéni, 2004) szerint ,[...] Az
elditéletek oszlatdsa — a valamennyi pedagdogustol elvdrhaté mintaado
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magatartdson tul — elsésorban a torténelemtanitasnak (mint torténelmi
tényekkel, érvekkel és példakkal dolgozé tudomdnyos diszciplina képvi-
seldjének) szab meg feladatokat. Az etnikai sztereotipidk zomében torteé-
nelmi téveszméken, illetve feliiletes torténelemtuddson, a tények szabad
kezelésén, sot néha egyenesen valdtlansdgokon nyugszanak... E sztereo-
tipidk ellen csakis a torténelmi tények elfogulatlan »tdlaldsdval« lehet
felvenni a kiizdelmet, amely honnan mdshonnan szdmithatna érvkész-
letre, mint a tarsadalmi folyamatok multjdt tdrgyalo térténelem tantdr-
gytol” Ez az idézet nem csupdn arra mutat ra, hogy mennyire fontos a
kiilonboz6 kisebbségi csoportokkal szembeni sztereotipidk eloszlatésa,
hanem arra is, hogy a torténelemtanitasnak mekkora jelentdsége van
az etnikai csoportokat — jelen tanulmany szempontjabdl elsGsorban
a ciganyokat, romakat - érint6 el6itéletek visszaszoritasaban. Annak
érdekében, hogy a koznevelésben tanulé minden didk tudomanyo-
san megalapozott ismereteket szerezhessen és multiperspektiviku-
san, arnyaltan ismerkedhessen meg a ciganyok, romdk torténetével,
kultardjaval, szokasaikkal, sziikséges megvizsgdlnunk, hogy milyen
informacidk talalhatéak velitk kapcsolatosan a kiillonb6z6 tartalom-
hordozékban. Mint ahogy arra Bozsik (2015) ravilagit a tankonyv a
legdemokratikusabb taneszkoz, mely minden tanulé kezébe kertiil, ez-
altal hatdsa széleskord, annak fliggvényében, hogy egy-egy didk meny-
nyit forgatja. A tankonyvek feladata az ismeretkozvetités, képességfej-
lesztés, tovabba tudomanyos (korrekt ismereteket, értéket és kultarat
adnak at), pedagdgiai (feldolgozasi mddszereikkel hatnak a tanuldk
személyiségére, szemléletformald hatdstiak) és intézményi funkciét is
betoltenek (a koznevelési rendszer miivel6dési anyagat, nevelési cél-
jait, kovetelményeit kozvetitik az iskolakba). Miként azt Cserti Csap6
(2023) hangsulyozza a tartalomhordozékban taldlhaté ismeretanya-
gokat mindenkor meghatarozzék a nagypolitika, a kisebbségpolitika,
az oktataspolitika szandéka és beszédmddja, tovabbd a kozbeszéd, a
kisebbség aktualis identitdskonstrukcidja, a hivatalos tudomany allas-
foglaldsai. A tankonyvfejlesztGknek ezen tartalmi mezdk mentén kell
mozogniuk, tovdbbd meg kell felelniiik a tankonyvekkel szemben ta-
masztott modszertani elvarasoknak.
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A kutatas célja, mddszertana, mintavétel

Jelen tanulmanyban bemutatdsra keriil6 vizsgalatom eredményeit két,
korabbi tankonyvelemzésre alapozom. 2002-ben Terestyéni Tamads
Osszesen 83 kozépiskolai torténelem- és tarsadalomismeret (dllampol-
gari ismeretek) tankonyvben (Terestyéni, 2004, 2005), mig 2014-ben
Baldzs Anna és munkatarsai (tovabbiakban MONITOR!' tagjai) dssze-
sen 53 altaldnos- és kozépiskolai torténelem-, allampolgari ismeretek,
ember- és tarsadalomismeret, valamint etika tankonyvben (Baldzs et.
al., 2014) vizsgdltak a ciganyokkal, romakkal kapcsolatos tananyagtar-
talmakat mennyiségi és mindségi szempontbdl. Hosszu tava célom,
hogy az allamilag elfogadott, hivatalos tankonyvlistan szerepld dsszes
torténelem-, tarsadalom és allampolgari alapismeretek, valamint hon-
és népismeret tankonyvet kvantitativ és kvalitativ szempontu elemzés-
nek vessem ald a cigdnyok, romak tankonyvi reprezentacidjanak meg-
figyelése céljabol. Ezen frasomban részeredményeket fogok bemutatni,
amelyek az eddig elemzett tankonyveken alapulnak. Jelen tanulmany
arra vallalkozik, hogy a Terestyéni Tamas dltal alkalmazott kvantitativ
modszertant dtemelve vizsgdlja meg a 2020-as Nemzeti alaptanterven
alapul6, Borhegyi Péter-Nanay-Mihdly-Szabados Gyorgy és Szdray
Miklés-Szabados Gyorgy éltal fejlesztett kétféle tankonyvcsomagot.
Osszesen 8 db gimnaziumi torténelemtankényv kvantitativ szempon-
td elemzésére kertilt sor. A vizsgalat célja, hogy feltarja a pozitiv és ne-
gativ tendencidkat a 2002-es és 2014-es vizsgalatokhoz képest.

A vizsgélat eredményeinek bemutatdsa

2002-ben a Terestyéni Tamas dltal elemzett 83 kozépiskolai tankonyv
25,3%-a, vagyis 21 tartalomhordozé (Terestyéni, 2004, 2005), mig
2014-ben, a MONITOR tagjai altal vizsgalt 53 altaldnos- és kozépis-
kolai tankonyv koziil 30, vagyis a vizsgalati minta 56,6%-a tartalma-
zott ciganyokkal, romakkal kapcsolatos ismereteket (Baldzs et al.,
2014). Az altalam elemzett 8 tartalomhordozé kozil 7-ben taldlhatéak

! A Magyar Képzdmiivészeti Egyetem képzdmiivészetelmélet szakos hall-

gat6ibdl megalakult nyitott miihely, kritikai platform.
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a ciganysaggal kapcsolatos informacidk (1d. 1. dbra). Az abra alapjan
megallapithat6 egy exponencidlis névekedés a romoldgiai ismereteket
tartalmazé tankonyvek szazalékos ardnyaban az elmult b6 20 évben.
Megfigyelhetd tovabba, hogy mig 2002-ben 83 torténelem- és tarsada-
lomismeret (allampolgari ismeretek) tankonyv allt rendelkezésre csak
a kozépiskolasok szamadra, addig 2014-ben mar csak 53 torténelem-,
allampolgari ismeretek, ember- és tarsadalomismeret, valamint etika
tankonyv keriilhetett az dltalanos- és kozépiskolas didkok kezébe, ami
a tankonyvi kindlat csokkenését jelenti.

A tartalomhordozok romoldgiai ismereteket tartalmazé aranyai az
egyes kutatasok eredményei alapjan
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m Osszes tartalomhord ozd Tartalmazott romologiai vonatkozdsokat ——— Szdzalék

1. abra: A tartalomhordozdk romologiai ismereteket tartalmazo aranyai az
egyes kutatasok eredményei alapjan (Sajat szerkesztés, forras: Balazs et al.,
2014; Terestyéni, 2004, 2005).

Terestyéni Tamas 2002-ben végzett vizsgalatakor a tankonyvek cigany-
saggal kapcsolatos emlitéseinek a harmada csak egyetlen mondat volt
és mindossze 8 tartalomhordozdban taldlt 2-3 bekezdésnyi vagy en-
nél hosszabb szovegrészeket a ciganysagrodl (Terestyéni, 2004, 2005).
A MONITOR tagjainak 2014-es kutatdsaban elemzett 30 tankonyvbdl
22-ben 2-3 bekezdésnyi vagy annal hosszabb szovegek keriiltek elhe-
lyezésre (Balazs et al., 2014) (1d. 1. tablazat). A tablazat soraira tekint-
ve jol lathat6 egy nagy aranyd mennyiségi novekedés a Terestyéni-féle
vizsgalathoz képest eltelt évtizedben. Az dltalam vizsgélt 8 torténelem-
tankonyvbdl 7 tartalmazott romoldgiai ismereteket és koziilitk 4-ben



286 Borbandi Balint

2-3 bekezdésnél hosszabb, egybefiiggd szovegrészek kertiltek elhelye-
zésre”, Ha ardnyaiban nézziikk a MONITOR-féle elemzés és a sajat vizs-
galatom 2-3 bekezdésnél hosszabb szovegeket tartalmazé tankonyvek
szamat a teljes mintak elemszamahoz képest, akkor lathatjuk, hogy a
12 a 30-nak 40%-a, mig a 4 a 7-nek 57%-a, vagyis — a kis elemszam mi-
att nem szabad elhamarkodott kovetkeztetéseket levonnunk, de 6rém-
telinek mondhatd, hogy - a tankonyvek tobbsége hosszabb tananyago-
kat szentel a cigdnysdggal kapcsolatos ismereteknek és nem talalhatéak
mar egymondatos emlitések a tankonyvi kotetekben.

Terjedelem Darabszam
Terestyéni | Balazs et Borbandi
(2002) al. (2014) | (2025)

Egy mondat 7 6 0

Egy bekezdés 6 2 2

2-3 bekezdés 6 10 1

Ennél hosszabb 2 12 4

A romakat érint6 6sszes konyv 21 30 7

1. tablazat: A tartalomhordozok ciganyokat, romakat érint6 szovegrészeinek
terjedelme (Sajat szerkesztés, forras: Balazs et al., 2014; Terestyéni, 2004,
2005).

A MONITOR csoport tagjai a sajat kutatasukat kiegészitették Teres-
tyéni Tamas vizsgalatdhoz képest annyival, hogy megkiilonboztettek
f6szoveget (a tankonyvek jelolései alapjan kotelezének nevezhetd
tananyagrészeket) és mellékszoveget (a tartalomhordozok jelolései
alapjan nem kotelezének tekintendd, kiegészité tananyagtartalmakat,
mellékleteket) (Balazs et al., 2014). Hozzajuk hasonléan én is megkii-
l1onboztettem f6- és mellékszoveget. Mellékszovegként kezeltem min-
den olyan szovegszeriliséget, amelyet az egyes tankonyvek szerz6i ki-

2 A sajat vizsgalatom esetében 6ndllé szévegrésznek tekintettem minden
olyan szovegszertiséget, amelyek legalabb egy teljes mondatbdl alltak és ame-
lyek 6sszefiigg6 tananyagi egységet képeztek, megkiilonboztetve f6- és mel-
lékszovegeket.
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fejezetten kiegészitd/vélaszthatd tananyagnak/olvasmanynak szantak,
illetve, amelyek tipografiailag eltértek a f6sz6vegtdl (pl. mas betiitipus,
mas betiméret), valamint az ezen szévegekhez tartozé képanyagot és
esetleges feladatokat. Megallapithatd, hogy a 2014-es vizsgalathoz ké-
pest csokkent a valaszthat6 tananyagok, érdekességek, olvasmanyok,
szoveges forrasok szama (Id. 2. tabldzat), amely osszefiiggésben all az
1. tablazatban lathaté és a kordbbiakban mar bemutatott terjedelmi
novekedéssel, ugyanis a ciganysaggal kapcsolatos kételez6 tananyag-
részek terjedelmének novekedése eredményezi a kiegészitd, mel-
lékszovegek szamdnak és terjedelmének a csokkenését. A 2. tablazat
adatsorait szemiigyre véve megallapithatd, hogy novekedett a vizualis
elemek (tablazatok, grafikonok, diagramok, térképek, fotok, képek,
illusztraciék) szdma, ahogy a ciganyokkal, romakkal kapcsolatos, a f6-
szoveghez tartozd kérdések és feladatok szama is. Ezen novekedéshez
mindenképpen hozzajarultak a tankonyvekkel szemben tamasztott el-
varasok valtozasai is, vagyis, hogy minél szinesebbek, latvanyosabbak,
tovabba forras- és problémakozpontiak, cselekedtetSk legyenek.

Melléklet tipusa Darabszam
Baldzs et al. (2014) Borbandi (2025)
Valaszthat6 tananyag, 30 9
érdekesség, olvasmany,
forras
Téblazat, grafikon, dia- 14 28
gram, térkép
Foto, kép, illusztracié 13 16
Kérdés, feladat 0 35
Osszesen 57 88

2. tablazat: Az ismerethordozok cigdnyokat, romakat érint6 tananyagtartal-
mainak mellékletei (Sajét szerkesztés, forras: Baldzs et al., 2014)

A kovetkez6 szempont, amit érdemes megvizsgalnunk a ciganyok,
romak torténelemtankonyvi reprezentacidjaval kapcsolatban, hogy
milyen torténelmi korszakokban, illetve események kapcsan keriilnek
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emlitésre. A tablazat egészét tekintve megallapithatd, hogy megfordult
a ciganysag emlitéseinek aranya, ha az adatsort a vastag fekete vonal
mentén két részre osztva vizsgdljuk (ld. 3. tablazat). Jelen esetben a
valasztévonalat az 1848-1849-es forradalom és szabadsagharc jelenti,
ami a torténelem {rasbeli és szdbeli érettségi feladat- és tételsoranak
Osszedllitasakor is mérvadd. Ezen kettévélasztds mentén azt lathatjuk,
hogy mig 2002-ben az emlitések 51,85%-a (27-bdl 14), 2014-ben pedig
39,58%-uk (48-bdl 19), addigra 2025-ben mar csak 20,69%-uk (29-bdl
6) esik az 1848-1849 el6tti idGszakra. Ezzel forditottan aranyosan no-
vekedett az 1848-1849 utdni korszakokra és eseményekre vonatkozd
emlitések szdma (2002: 48,15%, 2014: 60,42%, 2025: 79,31%) (Baldzs
et al., 2014; Terestyéni, 2004, 2005). Ezen ardnyok valtozasanak a meg-
értéséhez és kontextusba helyezéséhez érdemes megnézniink, hogy
milyen korszakokra és eseményekre vonatkozéan irnak el6 kotelezéen
tanitand6 tananyagtartalmakat a torténelemoktatdst mindenkor meg-
hataroz¢ tartalmi szabdlyozé dokumentumok (Nemzeti alaptanterv és
torténelem-kerettanterv). A jelenleg érvényben 1évG, 2020-as Nemzeti
Alaptanterv (tovdbbiakban: NAT) két korszak esetében irja el6 ciga-
nyokkal, romakkal kapcsolatos ismeretek elsajatitasat (dualizmus kori
Magyarorszag és 20-21. szazadi magyarsag, magyarorszagi nemzeti-
ségek). A NAT-hoz tartozé torténelem-kerettanterv 3 nagy témakort
nevez meg, melyeken beliil megjeldl a ciganysaggal kapcsolatos téma-
kat és altémakat (a dualizmus kora, a masodik vilaghabord, a magyar-
sag és a magyarorszagi nemzetiségek a 20-21. szazadban) (Borbandi,
2024). A NAT és a kerettanterv kotelez6 tartalmi elSirdsait figyelembe
véve érthetd, hogy miért fordult meg az ardny és miért foglalkoznak a
napjainkban hasznalatban 1év6 torténelemtankonyvek tobbet a cigany-
sdg 1848-1849 utani helyzetével, mint az azt megel6z6 korszakokkal,
eseményekkel. Ugyanezekkel a tartalmi el6irdsokkal magyardzhaté a
kozépkorral és a 18. szazadi felvildgosult abszolutizmussal kapcsolatos
szovegrészek mennyiségének a csokkenése, illetve a dualizmussal és
napjainkkal (2000 utdn) kapcsolatos tananyagrészek szamanak a no-
vekedése.
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Korszak, esemény

Emlitések szama

Terestyéni | Balazs et | Borbandi
(2002) al. (2014) | (2025)
Kézépkor 5 9 3
Torok idsk 1 2 1
Habsburg-ellenes, fiiggetlenségi 0 0 0
harcok
18. sz., felvildgosult abszolutizmus 6 6 2
19. sz. 1. fele (reformkor) 2 2 0
1848-1849 0 1 0
19. sz. 2. fele (dualizmus) 1 1 4
I. vildghabora 0 0 0
Tandcskoztarsasag 1 1 0
Két vildghaborua kozott 2 2 4
I1. vilaghdboru (porajmos) 4 14 5
Szocializmus 2 5 2
Rendszerviél(tozta)tds 3 2
Napjaink (2000 utén) 0 0 6
Osszesen 27 48 29

3. tablazat: Ciganyok, romak emlitése az egyes torténelmi korszakokban,
illetve események kapcsan (Sajat szerkesztés, forrds: Baldzs et al., 2014;
Terestyéni, 2004, 2005).

A kovetkezd fontos szempontja a ciganysag torténelemtankonyvi
reprezentaciéjanak az, hogy az egyes torténelmi korszakok és esemé-
nyek kapcsan milyen témdkban emlitik Gket a tankonyvszerzdk (1d.
4. tdblazat). 2002-ben a ciganysdggal kapcsolatos tananyagrészeket
tartalmazé tankonyvek koziil majdnem mindegyikben megtalalhaté
volt valamilyen torténeti informacié és tobb mint a feliik érintette a
cigdny, roma kisebbség és a nem cigdny, nem roma tébbség viszo-

nyat. Viszonylag jelentds figyelem iranyult a cigany, roma populdcié

nagysdagara és a tankonyvek harmadaban lehetett olvasni a cigany-
sag tarsadalmi viszonyairdl és ugyanilyen ardnyban a kultarajukrol,
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életmédjukrdl. Csak néhdny munka tért ki arra, hogy a cigany, roma
populdcié foldrajzilag miként helyezkedik el az orszagban. A cigany-
sag eredetérdl és nyelvi helyzetérdl pedig csupan egy-egy konyvben
tortént emlités (Terestyéni, 2004, 2005). 2014-ben a cigdnysaggal
foglalkozé tankonyvek tobb mint fele tartalmazott valamilyen for-
maban informadcidkat a populacié nagysagardl és létszamarol, tovab-
ba novekedett a cigdny, roma populdcié foldrajzi elhelyezkedésével
kapcsolatos emlitések szdma is. A ciganysag eredetével, illetve nyel-
vi helyzetével a konyvek harmada foglalkozott, amely jelentés no-
vekedésnek mondhaté a 2002-es eredményekhez képest. Valamivel
kevesebb, mint az elemzett tankonyvek fele foglalkozott a ciganysag
tarsadalmi viszonyaival, illetve a cigdny, roma kisebbség és a nem ci-
gany, nem roma tobbség viszonyaval. A ciganysagot érinté tartalmak
legnagyobb részben a cigany, roma kultarardl és életmodrdl széltak
(Balazs et al., 2014). A napjainkban hasznalatos és jelen elemzés tar-
gyat képezd torténelemtankonyvek kozil egyikben sem taldlhatd
semmilyen informdcié a ciganysag indiai eredetével kapcsolatosan,
tovabba a 2014-es kutatashoz képest csokkent a cigany, roma popu-
lacié nagysagaval, 1étszamaval, a foldrajzi elhelyezkedésiikkel, nyel-
vi helyzetiikkel, tovabbd a kultarajukkal, életmddjukkal kapcsolatos
tananyagtartalmak szama. Novekedett azonban a tarsadalmi viszo-
nyaikkal és a nem cigany, nem roma tobbséggel valé viszonyukkal
foglalkozé szovegek szama. Pozitiv véltozasnak tekinthetd, hogy a
jelenlegi torténelemtankonyvek tartalmaznak a korabbi elemzések-
hez képest 1j, fontos témdkat. Ilyenek példaul az identitas kérdése (4
emlités), a magyarorszagi ciganysag heterogenitasa (2 emlités) és az
(6n)elnevezésiikkel (1 emlités) kapcsolatos tartalmak.
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Téma Témat érintd emlitések szama

Terestyéni | Balazs et | Borbandi
(2002) al. (2014) | (2025)

A roma populaci6 nagysaga, 1étsza- | 9 17 12
ma

A roma populacié foldrajzi elhelyez- | 3 11 5
kedése az orszagban

A cigdnysag eredete 1 10 0
A roma populacié nyelvi helyzete 1 10

A ciganysag magyarorszagi torténete | 19 10 11
A romak tarsadalmi viszonyai 8 12 17
Roma?® kultira és életmdd 8 21 14
A roma kisebbség és a nem roma 11 11 20
tobbség viszonya

A romakat érint6 Osszes konyv 21 30 7

4. tablazat: A tartalomhordozok cigdnyokat, romakat érint6 szovegrészeinek
{6 témai (a szovegek tobbféle témat is érinthettek) (Sajat szerkesztés, forras:
Balazs et al., 2014; Terestyéni, 2004, 2005).

2015-ben a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn
miikoddé Neveléstudomdnyi Intézet Romoldgia és Nevelésszociologia
Tanszéke végzett egy atfogd tankonyvelemzést Orsés Anna vezetésével.
A kutatas célja annak a vizsgalata volt, hogy az tGn. Gjgeneraciés, kisér-
leti tankonyvekben, munkafiizetekben, egyéb tankonyvi kotetekben
megjelent-e, és ha igen, akkor hogyan reprezentalddott a ciganysag. Az
elemzés részét képezte a ,cigany” és ,roma” lexémak gyakorisaganak,
tankonyvi hasznalatuk sajatossdgainak vizsgdlata is és megéllapitottdk,
hogy az elemzett tankonyvekben a ciganyok, romék elnevezésére szol-
galo kifejezések haszndlata nem volt kovetkezetes: valtozatos formak-

> Annak ellenére, hogy igy szerepel az elemzésben pontosabb lenne a ,.ci-
gany, roma kozosségek kultrdja” kifejezés, hiszen egyfel6l nem homogén a
magyarorszagi cigdnysag, masfeldl a kulturalis elemek is jelentds kiilonbsége-
ket mutathatnak.
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ban, sokszor egymas szinonimajaként alkalmaztak a tankonyvszerzék
acigany” és ,roma’ szavakat. Kiemelték, hogy szitkséges a tankonyvek
szintjén egységesiteni a szOhasznalatot (Orsds, 2016). Ezen kutatasbol
kiindulva megvizsgaltam, hogy az dltalam elemzett torténelemtan-
konyvek hanyszor haszndljak a ,,cigany” és ,roma” kifejezéseket, illetve
a kettGs megnevezést (1d. 5. tablazat). Ha visszagondolunk a NAT és a
torténelem-kerettanterv ciganysaggal kapcsolatos tananyagi el6irasai-
ra, akkor nem meglepd, hogy 9. évfolyamon szinte nulla alkalommal
fordulnak el6 a ,cigany” és ,roma” kifejezések., illetve az sem, hogy
legnagyobb szamban a 11-12. évfolyamok tankonyveiben taldlkozha-
tunk veliik. A tablazat adatsorait tekintve megdllapithatd, hogy mig a
Borhegyi-Nanay-Szabados-féle tankonyvcsomagban dént6 tobbségé-
ben a ,cigany” lexémat haszndljak a tankonyvszerzék (85%), addig
a Szaray-Szabados-féle torténelemkonyvekben mar sokkal kiegyen-
litettebb a ,roma” kifejezés haszndlata a ,cigany™-hoz képest (el6bbi
39,1%, utdbbi 48,6%). A ,cigany, roma” kettds megnevezés hasznala-
tanak gyakorisdaga mindkét tankonyvcsomag esetében elég alacsony az
Osszes megnevezéshez viszonyitva (Borhegyi-Nanay-Szabados 7,9%,
Szaray-Szabados 12,3%). Elmondhaté tovabba, hogy az elemzett ko-
tetek szerzoi véltozatos formakban haszndljak a kett6s megnevezést:
cigdny/roma, cigany (roma), roma/cigany és cigany, roma alakokban.

Evfolyam | Elemzett torténelemtankényvek
Borhegyi Péter - Nanay Mihaly | Szaray Miklos — Szabados Gyorgy
- Szabados Gyorgy
ciginy |roma | kettGs ciginy |roma | kettds
megnevezés megnevezés
9. 2 0 0 0 0 0
10. 0 1 6 0 5
11. 36 4 2 13 7 3
12. 62 5 7 48 47 9
Osszesen | 107 9 10 67 54 17

5. téblazat: A ,,cigany” és ,roma” lexémak, illetve a kettGs megnevezés hasz-
nalata (darabszam) (Sajat szerkesztés)
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A Borhegyi-Nanay-Szabados-féle tankdnyvek 6sszesen 126-szor, mig
a Szaray-Szabados-féle kotetek Gsszesen 138 alkalommal hasznaljak
a vizsgalt szavakat. Annak érdekében, hogy ezeket a szdmadatokat
kontextusba tudjuk helyezni megvizsgaltam, hogy hany alkalommal
szerepelnek a Magyarorszdgon napjainkban elismert 13 nemzetiség
megnevezésére szolgald kifejezések a tankonyvekben (Id. 6. tablazat).
Az adatok Osszegytjtéséhez a vizsgalt torténelemtankonyvek digitalis
verzidjat hasznaltam (PDF formatum). A PDF kereséjének segitségé-
vel, az adott nemzetiség megnevezésére szolgald kifejezés egyes- és
tobbesszamu formdjat alkalmazva, a talalati eredményeket egyesé-
vel végig nézve manudlisan gytjtottem Ossze a tabldzatban szerepld
szamadatokat. A tablazat adatsoraiban egyértelmten latszik, hogy
az elemzett torténelemtankonyvek a ,német” kifejezést tartalmazzak
a legtobbszor, mely a német torténelem Magyarorszagra, Eurdpara,
illetve a vildg tobbi részére gyakorolt hatdsa miatt nem meglepd. A
»német” utdn a ,roman” és a ,gorog” szavak fordulnak el6 a legna-
gyobb szamban. Lathatjuk, hogy mig a romdnok 11. évfolyamon
(elsé vilaghdbord, két vildaghdbora kozotti idszak), addig a gorogok
9. évfolyamon szerepelnek a legtobbet a tankonyvekben. Oket ko-
vetik csokkend sorrendben a ciganyok, romak, szerbek, lengyelek,
szlovakok és a horvatok, akik a magyarokkal egyiitt él6 népcsopor-
tokként tobb évszazados multra tekintenek vissza és akik (a ciganyok,
romak kivételével) aktivan felléptek a sajat érdekeik képviseletében a
nemzeti ontudatukra ébredésiik folyamataban. Ezen nemzetiségek-
nél kevesebbszer keriilnek emlitésre a tartalomhordozdékban - szin-
tén csokkend sorrendben - a ruszinok, bolgarok, ukranok, szlovének
és az 6rmények.
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Nemzetiség
£
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9.(1) 11 156 4 28 46 0 2 4 0 13 0 1 0
9.(2) 6 135 2 12 22 0 0 2 0 5 1 0 0
10. (1) 0 3 32 35 97 1 8 42 10 28 17 5 2
10. (2) 0 5 21 32 68 0 11 48 10 31 19 0 2
11. (1) 10 13 40 51 626 6 42 163 17 71 83 9 11
11.(2) 11 9 31 52 443 13 23 91 12 51 29 1 2
12. (1) 4 2 27 10 90 3 74 34 7 42 28 7 7
12.(2) 1 4 12 11 57 1 104 23 4 17 40 6 11
Ossz. 43 327 169 231 1449 | 24 264 407 60 258 217 29 35

(1): Borhegyi Péter - Ndnay Mihaly - Szabados Gyérgy, (2): Széray Mikl6s — Szabados Gyorgy

6. tablazat: Az egyes nemzetiségek emlitéseinek szama a vizsgalt torténelem-
tankonyvekben (darabszam) (Sajat szerkesztés)

Osszegzés

Lathattuk, hogy a 2002-es és a 2014-es vizsgalatokhoz képest pozitiv
és negativ valtoztatdsok egyarant torténtek. Természetesen nem sza-
bad csak a szdmokra hagyatkoznunk ilyen fontos témak tankonyvi
megjelenitése kapcsan. Mindenképpen meg kell vizsgdlni a tartalom-
hordozdk ciganyokkal, romdkkal kapcsolatos f6- és mellékszovegeit,
képanyagat, annak érdekében, hogy atfogé képet kaphassunk a cigany-
sag tankonyvi reprezentdciéjarél. Ahhoz, hogy a kéznevelésben tanu-
16 didkok multiperspektivikusan, drnyaltan ismerkedhessenek meg a
cigdnysdg torténetével, kultirdjéval, szokasaikkal nélkiilozhetetlen,
hogy a tankonyvek tudomanyosan igazolt, hiteles informacidkat tar-
talmazzanak veliik kapcsolatban.
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1. kiadds, Oktatasi Hivatal, Budapest.

Szaray Miklds (tananyagfejl.) (2023): Torténelem 12. a kozépiskoldk szamara.
1. kiadds, Oktatasi Hivatal, Budapest.
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2025. aprilis 8-9. — Programfiizet

| 2025. 4prils 8.
8:30-t6l Regisztracio D332

| Szekcio- és szimpozium-elGadasok 9:15-10:45
1. szekcié - Tarsadalomtudomanyok 9:15-10:45
Szekcidvezet6: Forray R. Katalin D239

Cserti Csapé Tibor: A 2022. évi népszamlalas roma nemzetiségi adatai és azok mo-
gottes faktorai

Forray R. Katalin: Parhuzamos életrajzok

Gruidl Zsuzsanna: A térbeli és tarsadalmi ,mikromobilitasok” vizsgalatianak relevan-
cidja és modszerei

Csovecsics Erika: A Gandhi alapitvany és a Gimnazium megjelenése a rendszervaltas
szimbolikus terében

Vita
2. szekci6 - Romani nyelv 9:15-10:45
Szekciovezetd: Zuzana Bodnarova D322-323

Rosenberg Mdtyds: Romani nyelvvizsgazas az érettségi és nyelvvizsgarendszer kere-
tein beliil: Statisztikai trendek, oktatdspolitikai hatdsok és nyelvtudasbeli kovet-
kezmények

Balé A. Mdrton - Zuzana Bodnérova: Egy XIX. szdzadi, kéziratos romani nyelvtan
nyelvészeti elemzése

Lakatos Szilvia: Romani nyelvkonyvek dsszehasonlité elemzése a lovari dialektus és a
nemzetkozi sztenderd kontextusdban

Vita



| Kévésziinet 10:45-11:00 |

| Megnyit 11:00-11:10 |

Dr. habil. Wolosz Robert dékanhelyettes, egyetemi docens (PTE Bolcsészet- és Tar-
sadalomtudomadnyi Kar)

Dr. habil. Cserti Csap6 Tibor tanszékvezets, egyetemi docens (PTE Bolcsészet- és
Téarsadalomtudomanyi Kar)

Plendris el6adds 11:10-12:00

Prof. Dr. Biczé Géabor (Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai
Kar, Tarsadalomtudomdnyi Tanszék): A kulturdlisan konstrudlt roma identitds és hi-
teles reprezentacidjanak kérdése

Ebédsziinet 12:00-13:00
Hésok - Kiallitasmegnyit6 13:00-13:30
Szekciovezetd: Forray R. Katalin Folyoso

A kidllitdst megnyitja: Dr. habil. Beck Zoltan

Szekci6- és szimpozium-elGadasok 13:30-15:00
3. szekci6 — Szakmddszertan — dramapedagogia 13:30-15:00
Szekci6vezets: Acs Marianna D322-323

Major Agnes: Sajit hangomon sz6lni - irodalomterapia és identitas

Jakab Natdlia: Digitalis 6nértékelés lehetGsége a koznevelésben. SELFIE mérések ered-
ményeinek elemzése négy év vizsgalat tiikrében

Bédis Zoltan: Mi hiv mesére? - A cigainy mesemondé hagyomany és a drdimapedagdgia
talalkozasi lehetdségei

Nagy Borbadla: Dramapedagdégia, mint a szocidlis integracié eszkoze egy szakképzd
intézményben

Vita



4. szekci6 - Identitas konstrukciok 13:30-15:00

Szekcidvezetd: Steklacs Janos D328

Téth Norbert: Cigany/roma szarmazast egyetemi hallgatok identitdskonstrukcidja

Kosiczky Katalin: Roma szill6k nézetei gyermekeik dltalanos iskolai helyzetérdl

Szab6 Henriett: Az identitaskonstrukcié egy reprezentativ példdja — avagy a cigany
botolé metamorfézisai

Vita
5. szekci6 - Tarsadalmi integracio 13:30-15:00
Szekcidvezetd: Hives-Varga Aranka D332

Galan Anita - Kocsis Péter Csaba: Karpataljai roma menekiiltek oktatdsi integraciéja
a szakemberek szemszogébdl kvalitativ vizsgalat alapjan

Antal Csilla: Helyes ut keresése: integracid, szegregacio, inklizié

Kékesi Alexandra: Kortdrs trénerek felkészitése és bevonasa, avagy hogy "késziil a szu-
perhds”

Ender Rozina Julia: Hatrdnyos helyzetl és nem hétranyos helyzet( egyetemistdk 6sz-
szehasonlitdsa a reziliencia, az énhatékonysag és az optimizmus terén, és ezek

Osszefiiggései
Vita
| Kévésziinet 10:45-11:00 |
| Szekcié- és szimpozium-eldadasok 15:30-17:00 |
6. szekcio - Nevelésszocioldgia - Mentroprogramok 15:30-17:00
Szekciévezetd: Székely-Trendl Fanni D228

Horvath Gergely: Bikulturalizmus és mentoralds: A mentori szerep megélése kiilonbo-
z8 hatterti mentorok esetében

Pépai Boglarka: Palyaorientaciés mentorprogram a Gandhi Gimnaziumban

Koviécs Tibor: A Tanitsunk Magyarorszagért! mentorprogramban megvaldsuld palya-
orientaci6 fokusza egyéni és kozosségi foglalkozdsok

Varga Aranka - Orban Anna - Trendl Fanni: “Baratok, kik szinte mar csaladtagok” -
Roma szakkollégiumi k6zosség, mint inkluziv non-formalis tanuldsi kornyezet

Vita



7. szekci6 - Szakmodszertan — tankonyvkutatds 15:30-17:00

Szekciovezetd: Molnar-Kovacs Zso6fia D322

Borbandi Balint: A cigdnysag megjelenitése az ezredforduld utani hazai tankdnyvek-
ben

Borbdndi Bélint: A gimndziumi torténelemtankonyvek romoldgiai vonatkozdsd tan-
anyagtartalmai a szdmok titkrében

Sinkovics Addm: Mobiltechnolégidval timogatott tanéraszervezés tapasztalatai egy
hatranyos helyzet(i tanuldi csoportban- Egy terv alapu kutatds els6 ciklusanak
eredményei

Hetesi Edit: Tarsadalmi egyenl6tlenségek csokkentésének lehetGségei a hitanoktatas-
ban alkalmazott jatékos médszereken keresztiil

Vita
8. szekci6 - Poszter-prezentaciok 15:30-17:00
Szekciovezetd: Lakatos Szilvia D332

Rosenberg Matyds: Beds szétdrak és szészedetek Magyarorszdgon (1980-2025): Forra-
sok, médszerek és lexikografiai tendenciak

Lakatos Szilvia: Lovdri érettségi vizsgarendszer Magyarorszagon

Andl Helga - Gruidl Zsuzsanna: ,,En nem litom, hogy hol a gazda?” - Egy jarasi gyere-
kesélyprogram a megval6sitok visszaemlékezéseinek titkrében

Balazs Bence: ,Nem félek” — a Kékfény a rendszer szolgalatdban

Kdévari Sara: Hatranyos helyzet az oktatds teriiletén egy dél-dundntdli telepiilésen

Vita

2025. aprilis 9.
9. szekci6é — Magyar nyelvii online szekci6 9:00-10:30
Szekcidvezetd: Arato Ferenc MS Teams

Godo Irén: Romédk bevondddsa a civil aktivitasba

Mez§8 Ferenc - Mez§ Katalin: A tehetséggondozas mint roma szakkollégiumi feladat

God¢ Katalin: Mentordltak eredményességének vizsgalata a Tanitsunk Magyarorszd-
gért mentorprogramban

Komolafe Cinderella - David Beata: Roma szakkollégiumi hallgatok csaladi és szemé-
lyes identitdsstratégidja: identitas Grzés és véltas

Vita



10. session — Online session in English 9:00-10:30
Chair: Andrea Ohidy MS Teams

Cristina Teodora Stoica: Unspoken and Spoken Perceptions of the “Roma Ghetto™ A
Case Study of the Interwar Period

Manuela Marin: The Beginning of Roma Civic Activism in Communist Romania

Manuel Miguel Méijome Tejero: Diverse theories on the origins of Flamenco: A chro-
nological review from its emergence to Spanish Democracy

Martin Gélis: Selected Lexic(ographic)al Issues in Romani

Discussion
10. session - Online session in English 9:00-10:30
Chair: Andrea Szalai MS Teams

Vidak Gabor: Tackling Prejudice through Participatory Filmmaking — A Case Study
on Roma Communities in South-West of Hungary

Lakatos Szilvia: Romani Language Education in Hungary

Cserti Csapé Tibor: Minority education policy in the light of the official Roma census
data in 2022

Szalai Andrea: Offer as an identity practice and relational ritual in Gabor Roma com-
munities

Discussion



A kotet szerz6i

Antal Csilla, doktoranda
Pécsi Tudoményegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Oktatds és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Bal6 A. Marton, PhD. tudoméanyos munkatars
ELTE Nyelvtudomanyi Kutatékozpont

Borbandi Balint, doktorandusz
Pécsi Tudomdnyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Oktatds és
Tarsadalom Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Cserti Csap6 Tibor, PhD. egyetemi docens

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Neveléstu-
domanyi Intézet Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék; PTE BTK Romol6-
giai Kutatékozpont

David Bedta, PhD. egyetemi tandr
Semmelweis Egyetem, Mentdlhigiéné Intézet

Ferkovicsné Vajda Melinda, doktoranda
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar, Nyelvtudomanyi
Doktori Iskola

Forray R. Katalin, professor emerita
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Neveléstu-
domanyi Intézet Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék

Jakab Natalia, doktoranda
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudoményi Kar Oktatas és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Komolafe Cinderella, PhD. tudomédnyos munkatars
Semmelweis Egyetem, Mentédlhigiéné Intézet

Mez6 Ferenc, PhD. egyetemi docens
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Pedagégiai Kar, Pszicholdgiai Intézet



Mezd Katalin, PhD. f8iskolai docens
Debreceni Egyetem Gyermekenevlési és Gyoégypedagogiai Kar, Gyégypedago-
giai Intézet

Patricia McGrath, PhD. Senior Programme Coordinator
Adult Continuing Education, University College Cork

Rosenberg Matyas, doktorandusz, 6raadd

E6tvos Lorand Tudoményegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar, Nyelvtudomanyi
Doktori Iskola

Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Neveléstu-
domanyi Intézet Romolégia és Nevelésszocioldgia Tanszék

Vidak Gabor, egyetemi tanarsegéd
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomdnyi Kar Oktatas és
Térsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Zuzana Bodndrovd, PhD. researcher
University of Graz, Plurilingualism Research Unit



